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RESUMEN

El trabajo investigativo aborda y analiza la influencia de la evaluacion del desempefio de los
estudiantes en el rendimiento académico. De esta manera, buscamos identificar como la
evaluacion del desempefio de los estudiantes contribuye a la ejecucion del trabajo pedagdgico;
conocer la opinion de los docentes sobre la evaluacion del desempefio que aplica el
Departamento de Educacién; conocer las opiniones de los estudiantes sobre la evaluacién del
desempefio aplicada por el Departamento de Educacion y describir cémo las escuelas utilizan
los resultados de las evaluaciones de aprendizaje a gran escala para mejorar el desempefio. El
interés por el estudio surgié debido a la intensa inversion que la red de educacion publica
municipal de Manaos ha realizado en las escuelas con la aplicacién de evaluaciones de gran
escala, precisamente para que puedan ser utilizadas como herramienta pedagogica para mejorar
el desempefio escolar. En resumen, la investigacion se realiz en 7 (siete) escuelas publicas
municipales del 5° afio de educacion basica de Manaos. Participaron del estudio 30 (treinta)
estudiantes, 7 (siete) Directores de Escuela, 7 (siete) Pedagogos y 7 (siete) Profesores, todos
trabajando en el 5° afio. Para la realizacion del estudio se utilizo una metodologia con enfoque
cualitativo a nivel descriptivo, basada en entrevistas a profesionales escolares y un cuestionario
a estudiantes, instrumentos aplicados previa aprobacion del Comité de Etica en Investigacion y
consentimiento de los participantes a través de la Asociacion Libre y Formulario de
Consentimiento Informado. Por lo tanto, las preguntas orientadoras de la investigacion fueron
respondidas por los principales actores de las escuelas involucradas en el acto de evaluacion.
Los datos obtenidos fueron procesados mediante andlisis de contenido y confirmaron la
influencia de la evaluacion del desempefio de los estudiantes a favor de la mejora del desempefio
escolar, tanto en las practicas pedagogicas, en las metas como en el uso de sus resultados como
guia para los proyectos, la formacién y la planificacion de los escolares. Docentes y estudiantes
consideraron que la evaluacién municipal es fundamental para la escuela en el proceso de
construccion de conocimientos e investigacion de realidades. Se concluye la relevancia del
ADE como una de las herramientas pedagogicas para mejorar el rendimiento escolar, pero con
necesidades de mejora para cualificar ain mas su proceso de elaboracién, aplicacion y uso de
resultados.

Palabras clave: Evaluacion, desempefio, rendimiento académico, estudiante.
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RESUMO

O trabalho investigativo aborda e analisa a influéncia da avaliagdo de desempenho do estudante
no rendimento escolar. Dessa forma, buscou-se identificar de que forma a avaliagdo de
desempenho do estudante contribui na execugdo do trabalho pedagdgico; conhecer a opinido
dos docentes sobre a avaliacdo de desempenho aplicada pela Secretaria de Educacao; conhecer
a opinido dos estudantes sobre a avaliacdo de desempenho aplicada pela Secretaria de Educagéo
e descrever como as escolas utilizam os resultados das avaliagdes da aprendizagem e em larga
escala para a melhoria do rendimento. O interesse pelo estudo surgiu pela intenso investimento
que a rede publica municipal de ensino de Manaus tem feito nas escolas com a aplicacdo de
avaliacdes em larga escala, justamente para que sejam utilizadas como ferramenta pedagdgica
de melhoria do rendimento escolar. Em suma, a pesquisa foi realizada em 7 (sete) escolas
publicas municipais do 5° ano do ensino fundamental de Manaus. Participaram do estudo 30
(trinta) estudantes, 7 (sete) Diretores escolares, 7 (sete) Pedagogos e 7 (sete) Professores, todos
atuantes no 5° ano. Para a realizagdo do estudo, utilizou-se a metodologia com enfoque
qualitativo de nivel descritivo, a partir de entrevistas com os profissionais da escola e
questionario com os estudantes, instrumentos aplicados apds prévia aprovagdo do Comité de
Etica em Pesquisa e consentimento dos participantes por meio do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido. Sendo assim, foram respondidas as questdes norteadoras da pesquisa pelos
principais atores das escolas envolvidos com o ato avaliativo. Os dados obtidos foram tratados
a partir da analise de contetdo e confirmaram a influéncia da avaliagdo de desempenho do
estudante em prol da melhoria do rendimento escolar, tanto nas préaticas pedagogicas, nas metas
e no uso de seus resultados como norteador dos projetos, formagoes e planejamentos escolares.
Os professores e estudantes consideraram avaliagdo municipal fundamental para a escola no
processo de construcdo de saberes e investigacdo de realidades. Concluiu-se assim a relevancia
da ADE como uma das ferramentas pedagdgicas de melhoria do rendimento escolar, mas com
necessidades de aperfeicoamento visando qualificar ainda mais o seu processo de elaboracao,
aplicacdo e uso de resultados.

Palavras chaves: Avaliacdo, desempenho, rendimento escolar, estudante.
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ABSTRACT

The investigative work addresses and analyzes the influence of student performance assessment
on academic performance. In this way, we sought to identify how the evaluation of student
performance contributes to the execution of pedagogical work; know the opinion of teachers on
the performance assessment applied by the Department of Education; learn about students'
opinions on the performance assessment applied by the Department of Education and describe
how schools use the results of learning assessments on a large scale to improve performance.
The interest in the study arose due to the intense investment that the municipal public education
network in Manaus has made in schools with the application of large-scale assessments,
precisely so that they can be used as a pedagogical tool to improve school performance. In short,
the research was carried out in 7 (seven) municipal public schools in the 5th year of elementary
education in Manaus. 30 (thirty) students, 7 (seven) School Directors, 7 (seven) Pedagogues
and 7 (seven) Teachers participated in the study, all working in the 5th year. To carry out the
study, a methodology with a qualitative focus at a descriptive level was used, based on
interviews with school professionals and a questionnaire with students, instruments applied
after prior approval by the Research Ethics Committee and consent of participants through of
the Free and Informed Consent Form. Therefore, the research guiding questions were answered
by the main actors from the schools involved in the evaluation act. The data obtained were
processed through content analysis and confirmed the influence of student performance
assessment in favor of improving school performance, both in pedagogical practices, in goals
and in the use of its results as a guide for projects, training and planning. schoolchildren.
Teachers and students considered municipal assessment to be fundamental for the school in the
process of building knowledge and investigating realities. This concludes the relevance of ADE
as one of the pedagogical tools for improving school performance, but with improvement needs
to further qualify its process of elaboration, application and use of results.

Keywords: Assessment, performance, school performance, student.
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INTRODUCAO

A avaliacdo educacional existente atualmente é desenvolvida pela exigéncia de
instrumentos capazes de analisar a situacdo das instituicdes educacionais com o intuito de
gerenciad-las para a destinagdo de recursos essenciais para o seu funcionamento. Além da
necessidade de conhecer o contexto interno da escola, o publico atendido e as influéncias
externas como o sistema politico, econdmico, cultural e social na qual ela esta inserida.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN 9.394/96, Art. 9°) apontou a
necessidade de um controle, por parte do Estado Brasileiro desde o nivel basico de ensino até
0 superior, atraves das avaliagdes centralizadas na Unido, que também séo salientadas no Plano
Nacional de Educacdo (PNE) como parte do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacéo
Basica. Dessa maneira, para administrar a complexidade educativa brasileira, foram
implantados os programas de avaliagdo em larga escala pelo governo federal, governos
estaduais e mais recentemente por governos municipais.

As avaliacGes em larga escala, também conhecidas como avaliagdes externas, surgiram
em todo o mundo com o objetivo de monitorar as politicas educativas e vem se constituindo
como relevantes instrumentos de gestdo, que quando bem conduzidos sdo capazes de promover
mudancas no sistema educacional. Com o passar dos anos, estados e municipios do Brasil
passaram a criar seus proprios sistemas de avaliacdo de desempenho escolar em busca da
qualidade ofertada por suas redes de ensino.

Devido a posicao de destaque dada as avaliagdes em larga escala na contemporaneidade,
é crescente a preocupacdo em relacdo ao uso dos resultados obtidos para a melhoria da
qualidade educacional da educagdo publica. Para Souza (2011), “na medida em que aumenta o
interesse pela avaliacdo no cenario educacional cresce também, em nossos dias, a discussdo
sobre o uso dos testes como medida do processo educativo” (p.139). Os testes cognitivos das
avaliacGes externas nao podem simplesmente aferir o conhecimento, sem o uso pedagogico dos
dados que fornecem para a correcdo dos desvios de aprendizagem dos estudantes.

No Brasil reflete-se muito sobre a questdo da avalia¢do, seu significado no ambito da
escola e sua importancia para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem. Por isso, ela
tem sido discutida por diferentes segmentos internos e externos a escola no intuito de redefinir
a sua funcéo social. A educacéo brasileira continua desigual, mesmo com os investimentos e

politicas educacionais em prol da qualidade.
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De acordo com Perrenoud (1999), as préticas de avaliacdo influenciam também o meio
social por reforcarem as hierarquias sociais, legitimando uma sociedade excludente. E
necessaria uma mudanca na concepcao avaliativa difundida nas instituicdes de ensino. Numa
perspectiva democratica, pretende-se romper com a visao tradicional e tecnicista que permeia
0 processo de avaliacdo de julgar e medir, para acompanhar a aprendizagem de todos os alunos
de forma inclusiva, no sentido de rever os procedimentos de ensino para alcancar a exceléncia
da aprendizagem. As funcdes da avaliagdo mudaram:

Antes, as avaliacbes eram sempre dos estudantes, individualmente; hoje, busca-se

avaliar as instituicbes, o desempenho dos professores, os métodos de ensino, 0s

programas governamentais de expansdo e melhoria da educacao e seu impacto, entender
0s condicionantes sociais dos bons e maus resultados e identificar procedimentos que

possam melhorar os resultados (Souza, 2011, p. 21).

E fundamental refletir sobre a forma de avaliar nos sistemas de ensino, tanto no processo
de ensinar e aprender, quanto na tomada de decis6es com o objetivo de melhorar a atuacdo da
escola publica. A préatica da avaliacdo dos sistemas de ensino ocorreu gradualmente, mas
somente atingiu seu marco legal a partir da reforma educacional na década de 90, em que o
governo passou a incorporar metodologias de gestdo voltadas para a melhoria dos resultados
dos servicos prestados a populacéo.

A avaliacdo em larga escala também € conhecida como avaliacdo externa conforme o
ambito do local de quem avalia. Souza (2011), menciona que esse tipo de avaliacdo nao visa
substituir avaliacGes diagndsticas, formativas e somativas realizadas pelos professores no
contexto das salas de aula. Ela foi adotada para identificar e mensurar desempenhos, monitorar
a qualidade de ensino e orientar politicas educacionais corretivas.

Dessa maneira, intensificou-se a implementacdo das avaliacdes externas no Brasil, visto
que, estados e municipios passaram a criar seus proprios sistemas de avaliacdo por entenderem
a avaliacdo como forma de analisar o processo educacional e diagnosticar avangos e
dificuldades para a implementacédo de acdes corretivas.

Em vista disso, 0 objeto de estudo desta pesquisa consistiu em analisar como as
avaliacGes em larga escala, mais especificamente, a Avaliacdo de Desempenho do Estudante
aplicada aos estudantes de Manaus €é utilizada como ferramenta pedagdgica de melhoria do
rendimento escolar. Sabe-se que as escolas sdo orientadas a utilizarem os dados obtidos pelas
avaliagdes em suas acOes pela Secretaria de Educacdo, porem segundo Perrenoud (1999), a

avaliagdo so faz sentido quando o professor faz uso rotineiro dos seus resultados, estando a
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servico das aprendizagens. Assim sendo, cabe refletir sobre a conducdo das avaliagdes no
processo de aprendizagem, se modificam préaticas e contribuem no desenvolvimento de
habilidades e competéncias fundamentais aos educandos.

A relevancia desse estudo deve-se a importancia que as avaliagdes em larga escala tém
obtido ao longo dos anos, tanto no campo tedrico e documentos educacionais oficiais, quanto
nas discussdes em féruns nacionais, em que é visivel a preocupacdo com a melhoria da
qualidade da educacdo. E, dentre as politicas publicas educacionais, vem se destacando como
propulsora de uma gestdo educacional satisfatoria nos diferentes sistemas de ensino.

Com isso, a pesquisa apresentou como objetivo geral analisar a influéncia da avaliagcdo
de desempenho do estudante no rendimento escolar e como objetivos especificos: Identificar
de que forma a Avaliacdo de Desempenho do Estudante contribui na execucdo do trabalho
pedagdgico; Conhecer a opinido dos docentes sobre a avaliacdo de desempenho aplicada pela
secretaria; Conhecer a opinido dos estudantes sobre a avaliacdo de desempenho aplicada pela
secretaria e Descrever como as escolas utilizam os resultados das avaliagfes da aprendizagem
e em larga escala para a melhoria do rendimento.

O estudo fundamenta-se em teorias de variados teoricos que discutem a avaliacdo no
Brasil e em outros paises, como Luckesi, Perrenoud, Fontanive, Almeida, Vianna, Sousa,
Bauer, Gatti, Werle, dentre outros. A literatura educacional sobre a tematica de estudo é vasta,
porém ainda é considerada complexa do ponto de vista de sua aplicabilidade e concepcao.

Para o alcance dos objetivos do estudo recorreu-se a pesquisa descritiva de corte
transversal de enfoque qualitativa realizada em 7 (sete) escolas do ensino fundamental da rede
municipal de Manaus. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas, aplicacdo de questionario
fechado e analise documental. Participaram da pesquisa os Diretores Escolares, Pedagogos,
Professores e estudantes do 5° ano, selecionados pelo envolvimento direto com o tema do
estudo, tornando coleta de dados fidedigna.

Ademais, a pesquisa foi organizada seis capitulos distribuidos por itens e subitens. O
primeiro capitulo trata do conceito de avaliacdo, os tipos de avaliagdo existentes no campo
educacional, o processo de implementacdo do SAEB e sua influéncia na criacdo de politicas
avaliativas no Brasil, assim como a criacdo da ADE na rede municipal de Manaus. O segundo
capitulo aborda sobre o ato de avaliar como ferramenta de melhoria de ensino, seu papel nas
instituicOes escolares, formas de metodologias de ensino, planejamento e uso dos resultados
das avaliagdes da aprendizagem e em larga escala.

Dando sequéncia, o terceiro capitulo discorre sobre rendimento e desempenho escolar



Avaliagdo de Desempenho do Estudante...4

relacionando com as metas e indicadores de qualidade, assim como a formacdo do professor
para melhoria dos resultados. O quarto capitulo apresenta o problema de investigacdo e 0s
objetivos. O quinto capitulo descreve todos os aspectos metodolégicos, bem como o contexto
da investigacdo. E o sexto capitulo a andlise e discussdo dos resultados obtidos de forma
descritiva por meio da andlise de contetido relacionando com as teorias estudadas. Utilizou-se
tabelas e graficos para a melhor interpretacdo dos dados.

Por fim, a conclusdo apresenta uma reflexdo destacando os principais resultados e
descobertas obtidas no estudo, assim como as recomendagdes de melhoria do processo
avaliativo da rede municipal. Mais adiante, as referéncias bibliograficas mencionam as obras
dos autores utilizados no Marco Teorico. E os apéndices e anexos ilustram os materiais que
subsidiaram a pesquisa.

No mais, 0 estudo desenvolvido contribuiu para intensificar os debates e as novas
pesquisas acerca da importancia das avaliagdes educacionais nas diferentes redes de ensino do

Brasil como instrumentos de melhoria das aprendizagens.
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PRIMEIRA PARTE: MARCO TEORICO

Para fundamentar o que se propfe nesta pesquisa, 0 primeiro capitulo enfatiza a
literatura existente sobre o tema com uma revisao bibliografica de conceitos sobre o problema
da investigagdo. Na visdo de Alvarenga (2019) “Deve-se realizar uma andlise critica do material
coletado e selecionar as informacGes que serdo Uteis e relevantes. O Marco Tedrico integra as
teorias com a investigacao, explicando os conhecimentos existentes acerca do fendmeno em
estudo” (p. 24).

Dessa maneira, 0 marco tedrico contribui para a interpretacdo dos resultados ao dispor
de fontes de informag6es adequadas, comumente consultadas em livros, artigos, monografias,
artigos de revistas cientificas, trabalhos apresentados em congressos, sites de busca, dentre
outras. Essas, serviram de referéncia para a construcdo e enriquecimento da fundamentacao

tedrica deste trabalho.
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CAPITULO 1:

CONCEITO DE AVALIACAO

A literatura brasileira sobre avaliacdo educacional é vasta por se tratar de uma tematica
intensamente discutida por educadores, estudiosos e pesquisadores da area, inspirados pelas
teorias internacionais que geraram estudos sobre o uso e praticas avaliativas no campo da
educacdo que perduram até os dias atuais.

Avaliar é uma prética recorrente na sociedade e no campo educativo ndo é diferente,
contudo, definir avaliacdo vai depender da sua funcdo e objetivo no contexto em que sera
aplicada. O conceito de avaliagdo remete num primeiro momento a julgar, como enfatiza
Gandin (1995) ao mencionar que avaliar denota julgar a realidade, partindo de comparacdes
com um padréo expresso ou subentendido. Trata-se de um processo tecnico, mas que inclui
opcoes, escolhas, ideologias, crencas, percepcoes, posicoes politicas e representacoes.

Para Luckesi (2011), em um dos seus escritos classicos sobre o tema, também considera
a avaliacdo um julgamento sobre uma realidade concreta ou uma pratica, a luz de critérios
claros, estabelecidos prévia ou concomitantemente, para tomada de decisdo. Com isso, trés
elementos se fazem presentes no ato de avaliar: a realidade ou pratica julgada, os padrbes de
referéncia, que dao origem aos critérios de julgamento e o juizo de valor.

De acordo com Pinto (2016) “A multiplicidade de defini¢des de avaliagdao, acentuando
as suas finalidades, os objetos, 0s processos, 0s instrumentos ou os seus efeitos, mostra a
complexidade deste ato” (p. 5). Avaliar envolve interacdo humana, sujeitos envolvidos que
legitimam o processo, difundindo ideias e concepcdes ao longo da historia.

De modo mais amplo, a avaliacdo permite qualificar ou classificar. Na perspectiva
educacional ¢ atribuido ao ato de avaliar uma grande responsabilidade, pois “[...]a avaliacao
ndo incorpora apenas objetivos escolares, das matérias ensinadas, mas também objetivos
ligados a funcdo social da escola no mundo atual, 0s quais sdo incorporados na organizacdo do
trabalho pedagogico global da escola” (Freitas, 2014, p.17). Desse modo, as formas de uso da
avaliacdo possuem diferentes concepcades.

Na educacao tradicional, avaliar € um ato gerenciado na forma de controle, classificacéo
e punicdo. Nesse sentido Freitas (2014) enfatiza:

Nessa viséo tradicional o professor restringe a avaliacdo a um instrumento de controle

que é utilizado para medir os contetdos memorizados pelo aluno. Assim, a pratica
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avaliativa toma contornos de uma pratica que reproduz um sistema pré- estabelecido

onde o professor e a escola exercem um papel de autoridade do saber e 0 aluno um mero

receptor de contetdos (p.4).

A escola como reprodutora do conhecimento detém o poder reforcado pelo professor
em sala de aula, as praticas avaliativas consistem tdo somente na memorizagdo de contedos,
classificagdo e pouca ou nenhuma aprendizagem. Justamente, por haver o uso seletivo dos
resultados dos chamados exames escolares muito difundidos entre os séculos XVI e XVII.

De acordo com Luckesi (2011), “A escola que conhecemos no presente € a escola da
modernidade e, junto com ela, foram sistematizados os exames escolares, da forma como
genericamente eles ainda ocorrem hoje” (pp. 27-28). Mesmo com as mudangas impulsionadas
pelas novas teorias educacionais, a escola ainda conduz o ato de avaliar baseada na seletividade
difundida pelas provas e exames.

Em suma, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional Brasileira
9394/96, que estabeleceu a avaliacdo como continua e cumulativa do desempenho do aluno,
com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos é que a avaliacdo passa a ser
discutida mais intensamente sob a oOtica da aprendizagem. Contudo “ Em nossas escolas,
publicas e particulares, assim como nos nossos diversos niveis de ensino, praticamos muito
mais exames escolares do que avaliagdao da aprendizagem” (Luckesi, 2011, p. 29). Apesar da
legislacdo ter passado a valorizar uma avaliacdo considerada mais formativa, as escolas ainda
reforcam a preparacdo para as provas visando a obtencdo de notas. Nesse contexto, Pinto
(2019), lembra que:

Durante os primeiros sessenta anos do século passado, a avaliacdo foi vista

essencialmente como uma medida, utilizando para tal um conjunto de instrumentos,

como os testes, exames, cujos resultados eram apresentados de forma qualitativa ou
guantitativa, neste caso expressa em notas. A propria avaliacdo confundia-se com o0s
seus proprios instrumentos. Estes resultados da avaliagdo pouco ou nada influenciavam

0 processo de ensino aprendizagem (p. 5)

Com a educacdo contemporanea, a avaliagdo é vista sob outras perspectivas com a
expansdo das teorias construtivistas, visto que, as relacées de ensino e aprendizagem comecam
a ser intensamente discutidas, tornando o processo avaliativo de fato pedagoégico. Avaliar
adquire novas finalidades, dentre elas a principal é a de melhorar o ensino e a aprendizagem.

Desse modo, ampliam-se as fungdes e os métodos de avaliacdo capazes de gerarem

diagndsticos sobre as aprendizagens dos estudantes. Luckesi (2018) em um dos seus escritos,
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enfatiza a importancia da tomada de decisdo de posse dos diagnosticos, pois “O ato de avaliar,
como qualquer outra préatica investigativa, tem por objetivo exclusivamente revelar algo a
respeito da realidade” (p.23). Cabe, ao sistema educacional de ensino e mais especificamente a
escola compreender a avaliacdo do ponto de vista epistemoldgico para que se torne um real
instrumento de transformacéo.

Em vista disso, existem dois modelos de avaliacdo vigentes que contribuem com o
objetivo de diagnosticar a realidade educativa, séo elas: a avaliacdo interna e a avalia¢do
externa. Enquanto a primeira, acontece nas unidades de ensino sob a responsabilidade do
professor que planeja, aplica e corrige os instrumentos avaliativos, a segunda é promovida por
diferentes 6rgédos oficiais, por um agente externo que aplica o instrumento e coleta dados. Cada
uma delas apresenta caracteristicas especificas, mas com o mesmo proposito de garantir 0s

direitos de aprendizagem dos estudantes.

1.1 Avaliacao da aprendizagem

A partir da promulgacdo de novas legislacdes educacionais brasileiras, a avaliacdo da
aprendizagem ganhou notoriedade, pela preocupacdo de tedricos e educadores com 0 acesso
significativo ao conhecimento por parte dos educandos. Dessa maneira, as praticas escolares
avaliativas sdo compreendidas na perspectiva das teorias da aprendizagem em busca de
elementos que superem 0s modelos pedagdgicos conservadores.

As teorias da aprendizagem sdo classificadas em: behavioristas, cognitivas, humanistas
e socioculturais. Elas apresentam caracteristicas especificas sobre o desenvolvimento da
aprendizagem, geralmente sdo identificadas nas acdes escolares e consequentemente nos atos
avaliativos. Segundo Justiniano (2022):

Teorias da aprendizagem, portanto, vdo se referir ao processo, a forma como se da a

aquisicdo do conhecimento, a apreensdo dos conteudos. Nao temos de ser especialistas

em teorias da aprendizagem, mas saber que elas explicam ou tentam explicar como nos

aprendemos. (p.55)

E importante que o professor conheca o significado das teorias pedagdgicas de
aprendizagem, para que faca a melhor escolha dos métodos e técnicas a serem utilizados em
sua pratica avaliativa, visando sempre a apropria¢do dos contetidos por parte dos seus alunos.

Esses, precisam de acompanhamento para evoluir cognitivamente e o processo avaliativo pode
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contribuir como um exercicio de investigacdo e analise, tanto do ensino, quanto da
aprendizagem.

Segundo Luckesi (2021), ““ A avaliacdo da aprendizagem esta a servigo desse projeto de
acdo e configura-se como um ato de investigar a qualidade da aprendizagem dos educandos, a
fim de diagnosticar impasses e, consequentemente, se necessario, propor solucdes que
viabilizem os resultados satisfatorios desejados” (p.185). Constata-se assim, a dinamicidade da
avaliacdo da aprendizagem na acdo pedagogica do professor em sala de aula, que ao encara-la
como aliada, permite a reorientacdo de seus objetivos, metas e estratégias.

Quando a avaliacdo é eficaz para a aprendizagem, os resultados tornam-se satisfatérios.
Dessa forma, cabe ao professor, inclusive, compreender as dimensdes avaliativas que
perpassam o seu fazer no cotidiano da escola, pois elas permitirdo a reflexdo sobre as praticas

e 0s processos de aquisicao e uso dos resultados.

1.1.1 Dimensdes da avaliagdo da aprendizagem

A acdo avaliativa escolar pode ocorrer de forma diversificada dependendo da
intencionalidade do avaliador. O mais recente documento normativo para as redes de ensino do
Brasil, denominado como Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), enfatiza a
relevancia das dimens@es de avaliacdo para que 0s estudantes desenvolvam as aprendizagens e
competéncias essenciais no mundo atual. Sendo assim, a avaliacdo torna-se uma pratica
permanente do processo de ensino e aprendizagem, podendo ser conduzida de maneira

diagndstica, formativa e somativa.

Figura l

Dimens6es da avaliacdo da aprendizagem
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Diagnéstica

Avaliacdo da
aprendizagem

Fonte: Elaboracéo propria.

A avaliacdo diagndstica possui a fungédo de diagnosticar, sondar ou ainda identificar as
aprendizagens adquiridas. E comumente realizada no inicio de cada ciclo de estudos, ano
escolar, semestre ou trimestre. Considerada uma etapa importante do processo educacional,
cujo objetivo e verificar os conhecimentos prévios dos estudantes, assim como suas
dificuldades. De acordo com Sant’anna (2014, p. 33):

O diagnostico se constitui por uma sondagem, projecao e retrospeccao da situacao de

desenvolvimento do aluno, dando-lhe elementos para verificar o que aprendeu e como

aprendeu. E uma etapa do processo educacional que tem por objetivo verificar em que
medidas 0s conhecimentos anteriores ocorreram e o que se faz necessario planejar para
selecionar as dificuldades encontradas.

A fase do diagnostico contribui com o trabalho pedagogico na medida em que subsidia
o planejamento inicial do professor com informacdes acerca dos contetdos e habilidades
apreendidos ou ndo pelos alunos. A partir dai, contemplard em seu plano acdes capazes de
aprimorar os conhecimentos ou sanar as dificuldades de aprendizagem. E muito importante que
seja estabelecida uma relacdo de parceria entre aluno e professor nesse processo.

Conforme Almeida (2011), “ Desde os anos iniciais de ensino, o aluno precisa saber que
meta deve atingir e ser capaz de reconhecer cada vez que a alcanca ou ndo. E avaliagdo é um
potente recurso a ser usado a favor da aprendizagem [...]” (p.31). A pratica pedagogica

exercida tanto em sala de aula, quanto fora dela, deve reconhecer os esforcos e estimular os
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avancos diariamente dos educandos. Dessa maneira, a avaliacdo diagnostica assume um papel
mais dialético, comprometida com a inclusdo dos estudantes com dificuldade.

Ao estabelecerem uma relacdo dialdgica, professor e aluno mutuamente colaboram na
eficiéncia das agdes, visto que, “ Ao longo do tempo, o aluno desenvolve uma autoimagem
positiva ou negativa que afeta profundamente o seu desempenho” (Freitas 2014, p.25). A
integracdo entre eles favorece a eficiéncia da avaliacdo, pelo fato de caminharem na mesma
diregdo em busca dos melhores resultados.

Em tempos pandemia, a avaliacdo diagndstica foi intensificada devido as mudancas
necessarias nos métodos de ensino, como diz Andrade (2022) ““ No Brasil as aulas presenciais
foram suspensas em meados do més de mar¢o sem previsdo de retorno, a partir dai muitas
mudancgas ocorreram, muitos estudos foram realizados sobre formas de ensinar, mesmo que a
distancia” (p.155). Nesse sentido, o uso diagnostico dos resultados das avaliagdes ganhou ainda
mais importancia, no sentido de corrigir as defasagens da aprendizagem, consequéncia da
suspensdo das aulas presenciais.

As informacgdes que a avaliacdo fornece, e aqui se esta tratando de uma avaliacdo

diagndstica, tém forte impacto tanto para o professor como para o aluno. E por meio dos

resultados da avaliacdo que o aluno toma conhecimento do estagio em que se encontra
sua aprendizagem, do significado do esforco realizado e do que deixou de realizar e das

consequéncias que tais fatos acarretam. (Grillo, 2010, p.17).

No mais, tanto a avaliacdo diagndstica, quanto a formativa tém sido constantemente
debatidas no cenario educacional como modalidades essenciais a servi¢o da evolucdo dos
alunos na aprendizagem e ndao mais de controle. A aprendizagem ¢ aferida com o objetivo de
direciona-la ao pleno desenvolvimento.

A avaliacdo formativa, diferentemente da diagndstica, ocorre ao longo do processo
pedagdgico de maneira continuada com a finalidade de desenvolver as capacidades cognitivas
dos estudantes, sendo que o parametro inicial é o diagnostico. Acontece de forma continua,
visando redirecionar o planejamento escolar para que atinja 0s objetivos propostos.

Na atualidade, as propostas educacionais consideram a avaliacdo formativa
indispensavel, justamente pelas possibilidades de reorientar o ensino a cada acdo pedagdgica
realizada. Para Justiniano (2022) a avaliacdo formativa possui carater qualitativo pelo
fornecimento de feedbacks constantes ao professor por meio de diversas técnicas, metodologias
e instrumentos. Dessa forma, ele podera ajustar a sua pratica buscando empreender intervencoes

necessarias para que o aluno aprenda.
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A fungdo do professor nessa dimensdo de avaliagdo “prevé que se criem formas de
mediacéo e de intervengdes ativas. Assim, o professor domina gradativa e hierarquicamente
cada etapa da aprendizagem antes de prosseguir para a etapa subsequente” (Almeida, 2011,
p.24). Nesse sentido, a avaliacdo é orientadora, na medida em que permite a coleta de evidéncias
para verificar a eficiéncia do processo de ensino e assim realizar correcdes.

O monitoramento realizado pela avaliacdo, possibilita o didlogo durante as atividades
em sala de aula entre o ensinante e o aprendente, fazendo com que ambos modifiquem as
estratégias para o alcance dos objetivos de aprendizagem. Permite que o aluno conheca seus
erros e acertos. Sobre isso, Perrenoud (2002, p. 143) afirma:

A aprendizagem é um processo complexo e caprichoso. Por vezes, alimenta-se da

interacdo, da comunicacao, quando nada pode ocorrer na auséncia de solicitacfes ou de

feedback exteriores. Em outros momentos, sao do siléncio e da tranquilidade que o aluno
necessita para reorganizar suas idéias e assimilar novos conhecimentos.

A préatica didatica do professor exige constante aperfeicoamento, como meio de
compreender os ritmos de aprendizagem dos estudantes a cada introducdo de novas
aprendizagens ao longo do processo. Dessa forma, a sua atuacdo em sala de aula sera mais
significativa, contribuindo no crescimento intelectual dos alunos. “Esse tipo de avaliacao vai
apresentando indicadores constantes, proporcionado a construcdo de medidas histéricas (de
atraso) e medidas de direcdo (de lideranca), imprescindiveis para o alcance da meta
extremamente importante, que devera ser aferida pela avaliacdo somativa ou final” (Justiniano,
2022, p. 198).

O professor utiliza uma variedade de estratégias metodoldgicas nesse tipo de avaliacéo
como: trabalhos em grupo, provas, testes, seminarios, discussdes grupais, dentre outras, capazes
de apresentar informacgdes sobre o nivel de conhecimento dos estudantes. Espera-se com isso,
na opinido de Barreira (2019):

Numa primeira etapa, o professor recolhe informacGes relativas aos progressos e

dificuldades de aprendizagem sentidos pelos alunos. Em segundo lugar, interpreta estas

informacBes numa perspetiva criterial e, na medida do possivel, diagnostica os fatores

que estdo na origem das dificuldades de aprendizagem observadas no aluno. Por fim, o

professor adapta as atividades de ensino e de aprendizagem de acordo com a

interpretacdo das informagdes recolhidas, procurando flexibilizar e diversificar as

estratégias pedagogicas de forma a responder adequadamente a especificidade de cada

situacdo educativa. (pp. 194-195).
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Neste sentido, a avaliagdo formativa utiliza 0s mesmos instrumentos avaliativos das
demais avaliagbes, mas priorizando a integracdo entre ensino, aprendizagem e avaliacéo.
Tratando-se assim de uma atividade de regulacdo permanente da aprendizagem. Grillo (2010),
a considera uma acdo reguladora, que deve ser entendida tanto pelo aluno, quanto pelo
professor, participes do processo avaliativo na orientacdo ou reorientacdo do ensino e da
aprendizagem para que se atinja o aproveitamento esperado.

Geralmente, é na avaliacdo somativa, que comumente as escolas verificam se os alunos
alcancaram o rendimento esperado. Se caracteriza no meio escolar como classificatdria,
realizada ao final do ano letivo ou semestre com base nos contetidos e procedimentos de medida
que possam ser quantificaveis, como esclarece Almeida (2011, p. 24):

A avaliacdo somativa é costumeiramente aplicada em forma de prova, testes e produtos

quantificaveis. Encontra-se relacionada ao produto e procura traduzir de forma

quantificada a distancia entre a meta arbitrada e a alcancada. Verifica se houve aquisicéo
de conhecimento, com o objetivo de classifica-lo entre critérios predefinidos de
aprendizagem que vao se somando uns aos outros no tempo.

Considerada também como avaliacdo final, analisa todo o processo de aprendizagem
percorrido pelo educando em relagdo aos objetivos de um determinado ciclo. De acordo com
Silva(2022), “¢ uma das formas de avaliar mais usadas do mundo porque vocé consegue
construir questdes de multiplas escolhas e com requisitos de fidedignidade” (p. 4). Assim, os
conteddos sdo mensurados com instrumentos avaliativos que permitam definir a progresséo ou
a retencdo dos alunos.

Sendo assim, a afericdo do conhecimento ocorre por meio de notas, ou seja, O
rendimento escolar € medido pelo nimero de acertos obtidos nos instrumentos tradicionais
como provas e testes, que precisam ter parametros claros. Essa pratica educativa é criticada por
Luckesi (2018), pois reforca a pedagogia do exame limitada a sele¢cdo de aprovados e
reprovados, quando deveria indicar se os direitos de aprendizagem dos alunos estdo sendo
assegurados.

Cabe ao sistema educacional desmistificar a forma de utilizacdo da avaliacdo somativa,
para que ela se torne um momento de analise e reflexdo ao lado das demais formas de avaliar.
N&o pode ser a Unica forma de avaliar, devendo concordar com a Legislacdo brasileira e a
BNCC, conforme mencionado por Silva (2022) “[...]a avaliagdo deve ser realizada dentro das
instituicOes de ensino, dentro dos aspectos qualitativo e buscando sempre a qualidade, entéo,

avaliacdo deve ser sempre continua, cumulativa e sistematica [...]” (p. 29). Dessa maneira, o
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ato avaliativo empreendido pelo professor, deve contemplar em seu planejamento didatico um
processo de acompanhamento diario junto ao estudante.

O planejamento é uma atividade pedagdgica que deve ser conduzida de forma
comprometida com a aprendizagem, caso contrario, precisa ser retomado. Para Luckesi (2021)
“O planejamento orienta tanto a execu¢do do ensino quanto a avaliagdo da aprendizagem, o
que, necessariamente, significa um instrumento de coleta de dados para a avaliagdo [...]” (p.
362). Nesse contexto, o professor pode considerar as etapas de aprendizagem dos alunos, tanto
em grupo, quanto individual, fazendo com que a avaliacdo passe a ter uma finalidade mais
coerente.

A avaliacdo contribui em todo o percurso das acbes planejadas pelo professor,
principalmente para identificar se houve ou ndo aprendizagem e quais decisoes devera tomar
para a melhoria do desempenho dos educandos. Independente dos métodos avaliativos
escolhidos, seja diagndéstico, formativo e somativo, devem estar coerentes com 0 proposito de
intervencao a que se propde.

Muitos tedricos questionam a funcionalidade de alguns métodos avaliativos,
principalmente o somativo, com o argumento da classificacéo e exclusdo, contudo ““ No sistema
educacional atual, a avaliagdo somativa fornece uma referéncia essencial para verificar o
progresso dos alunos, das institui¢des e do programa educacional do pais como umtodo” (Silva,
2022, p. 9). Prova disso, sdo as avaliacdes de desempenho em larga escala realizadas pelos
sistemas educacionais, que contemplam indicadores quantificaveis de qualidade de uma

determinada rede de ensino, que serdo discutidas mais adiante.

1.2 Avaliacdo de desempenho

No ambito dos debates e investimentos de diversos paises em pesquisa e programas de
avaliacdo educacional, os Estados Unidos destaca-se como grande investidor em estudos sobre
as avaliagdes de desempenho. Segundo Brooke et al. (2015) “A avaliacdo nos Estados Unidos
possui uma tradicao de quase dois séculos, ainda que seu momento mais intenso tenha ocorrido
a partir da década de 1960 (p.32). O tedrico americano Ralph W. Tyler e o cientista
educacional Edward L. Thorndike contribuiram bastante para a expansao dos testes de medida
de desempenho e a consolidagéo da avaliagdo educacional.

Nesse interim, o Brasil tambeém realizou estudos e pesquisas acerca da avaliacdo de

desempenho, tanto que, criaram centros especializados na &rea em parceria com fundacgdes
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privadas para o desenvolvimento dos primeiros testes educacionais nos estados, gerando assim
importantes programas como 0 EDURURAL (Programa de Expanséo e Melhoria do Ensino no
Meio Rural do Nordeste Brasileiro). O projeto de educacgdo, na opinido de Vianna (2005, p.
161),

com financiamento do Banco Mundial, coletou dados nos anos de 1981, 1983 e 1985,

nos Estados do Ceara, Piaui e Pernambuco, por intermédio de provas de Portugués e

Matematica, aplicadas a criancas de 22 e 42 séries do Ensino Fundamental, em 603

escolas rurais. Além da qualidade do ensino da escola rural, o projeto Edurural realizou

seis estudos de caso sobre a atuacdo dessas escolas nos limites das relacdes
socioecondmico-culturais locais.

Os resultados obtidos demonstraram as deficiéncias das unidades de ensino,
favorecendo a ampliacdo de outros estudos amostrais, projetos e programas sobre o
desempenho cognitivo dos estudantes, assim como do curriculo e a diversidade educacional
brasileira. Essas acdes promovidas pelo Ministério da Educacdo e Secretarias de Estado,
impulsionaram ainda mais as discussdes em torno da implantacdo de um Sistema de Avaliagédo
da Educacdo Brasileira.

A participacédo do Brasil em programas e pesquisas internacionais de avaliagdo, também
contribuiu para o planejamento de um sistema avaliativo, pois mais uma vez foi evidenciada a
ineficiéncia da educacdo brasileira, principalmente no ensino fundamental. Sendo assim, a
exemplo de outros paises, foi introduzida a avaliacdo externa em larga escala no pais, afinal, os
orgaos oficiais do governo precisavam obter diagnosticos precisos sobre a realidade pedagogica
das unidades de ensino, os pontos criticos do desempenho estudantil e de ensino e as condi¢bes
sociodemograficas.

O cenario educacional brasileiro aos poucos foi incorporando novas formas de pensar a
gestdo com a pratica das avaliacdes de desempenho, que possibilitaram uma visao do sistema
na sua totalidade. Souza (2011), explica que “ As avaliagdes em larga escala tém sido adotadas
preponderantemente para identificar os perfis de aprendizagem e comparar 0os desempenhos,
para monitorar a qualidade dos sistemas de ensino, realizar estudos de tendéncia e, ainda,
orientar a implementacdo de politicas educacionais [...]” (p.156).

A avaliacdo em larga escala de desempenho foi incorporada em definitivo como politica
publica, a partir da reforma educacional na década de 90, tanto pelas evidéncias de insucesso
escolar, quanto pelas exigéncias neoliberais mundiais de regulagdo e controle dos servicos

estatais. Com isso, a educagdo passou a ser ajustada como um servi¢o a ser gerido para
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apresentar bons resultados de qualidade, sendo reforcado pela Constituicdo Federal (1988), em
seu art. 206 ao citar como um dos principios do ensino escolar a “garantia de padrdo de
qualidade”.

Desde entdo, foram criadas normativas e projetos voltados a melhoria da qualidade
educacional por parte do Ministério da Educacdo, como a implementacdo do Fundo de
Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do
Magistério (FUNDEF), a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), as
reformas educacionais consolidadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBN n° 9.394/96) e o Plano Nacional de Educacédo (PNE).

Assim, por meio do Ministerio da Educagédo foi criado um abrangente e complexo
sistema de avaliagdo no Brasil, incentivando mais tarde 0s estados e municipios a
desenvolverem seus préprios sistemas. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Brasil, 1996, p. 5), determinou a responsabilidade do MEC no Art. 9° “A Unido incumbir-se-
a de: VI — Assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar no ensino
fundamental, médio e superior, em colaboracdo com os sistemas de ensino, objetivando a
defini¢do de prioridade e a melhoria da qualidade do ensino™.

O Plano Nacional de Educacéo ampliou a relevancia das avaliacbes em todos 0s niveis
de ensino, com o objetivo de monitorar os resultados de desempenho dos estudantes. Diante
disso, os sistemas de avaliacdo existentes como 0 SAEB e 0 ENEM, foram sendo aprimorados
conforme as diretrizes do plano, como frisa Werle (2011, p. 780) “O PNE, portanto, em suas
diretrizes, suas metas e seus objetivos indicava processos extensivos de avaliagdo em todos os
niveis e delineava formas de operacionaliza-los, indicando acdes que, no decénio, foram sendo
desenvolvidas e implementadas™.

As medidas legislativas contribuiram de forma significativa para a insercdo de um
processo avaliativo de desempenho em larga escala no Brasil. Werle (2011) ressalta que, "O
sistema de avaliacdo vinha, portanto, se desenvolvendo ao longo da década de 1990, e,
paralelamente, a ele contribuindo para sua consolidacdo e revisGes 0s mecanismos de
financiamento se consolidaram na legislacdo educacional” (p. 776). Foram estabelecidas as
prioridades e a sociedade passou a conhecer a realidade da educacao no Brasil.

Desse modo, a educacdo basica ganhou maior visibilidade frente a sociedade com a
disseminacdo das informacdes acerca do nivel de aprendizagem dos estudantes em

informativos, as medidas corretivas do Estado, 0s investimentos em pesquisas € programas,
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todos com o objetivo de tornar os resultados educacionais satisfatorios, como diz Luckesi
(2018):

O sistema pode fracassar e, por muitas vezes fracassa. Se deseja uma efetividade

satisfatdria nos resultados no seio do sistema de ensino, ha que se utilizar os dados da

avaliacdo para viabilizar os investimentos necessarios e adequados para que 0S

resultados, cada vez mais satisfatorios, possam ser alcangados (p. 200).

Com a repercussdo da avaliacdo educacional no pais e a grande necessidade de melhorar
a educacdo basica, o governo divulgou em 2007, o Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacdo implementado, caracterizado no art. 1° do Decreto N° 6.094 como “O Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacdo (compromisso) é a conjugacdo dos esforgcos da Unido,
Estado, Distrito Federal e Municipios, atuando em regime de colaboracdo, das familias e da
comunidade, em proveito da melhoria da qualidade de ensino”. Na época, o documento
consistia em apoiar diretrizes a serem devolvidas por todos 0s responsaveis direta ou
indiretamente pelos resultados educacionais.

A organizacdo da avaliacdo nacional sofreu sérias criticas no campo educacional,
politico e social, em virtude da cultura da regulacéo e controle que estava sendo estabelecida
pelo Estado, porém, de acordo com Castro (2009, p. 6):

Independente dos motivos que levam a criacdo de sistemas de avaliacdo, parece haver
concordancia quanto ao seu importante papel como instrumento de melhoria da
qualidade. Como os resultados da educacdo ndo sdo diretamente observaveis nem
imediatos, dada a heterogeneidade do corpo docente e da situacdo socioecondmica
familiar dos alunos, sé é possivel obter uma visdo geral do desempenho dos sistemas
educacionais mediante uma avaliacdo externa em larga escala.

A avaliacdo externa em larga escala é considerada por muitos teéricos como o
instrumento mais apropriado para medir a qualidade do sistema educativo por regides, estados,
municipios e unidades de ensino. Os testes sdo construidos de forma padronizada, permitindo
obter um panorama do desempenho educacional do pais e assim subsidiar acdes de melhoria da
qualidade da educacdo. Na visdo de Luckesi (2018), a funcdo da avaliacdo de desempenho é
justamente subsidiar os gestores dos 6rgdos educativos e professores a tomarem as decises
mais adequadas, tendo em vista 0 avanco no acesso a escola, 0 aprimoramento da gestdo e a

melhoria do ensino.
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Segundo Fontanive (2013), com a expansdo da avaliagdo em larga escala no mundo e
no Brasil, estabeleceram-se dois grandes sistemas de avaliacdo: o Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Bésica - SAEB e o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes - PISA.

1.2.1 SAEB - Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica

As décadas de 80 e 90 foram decisivas para a implantacdo de uma avaliagcdo nacional
no Brasil. Como apontado anteriormente, convénios estabelecidos entre o Ministério da
Educagdo e instituicbes privadas realizaram estudos avaliativos em algumas redes de ensino
que sustentaram essa necessidade. Sendo assim, “foi criado o Sistema Nacional de avaliagao do
Ensino Publico - SAEP. A primeira medida adotada foi a execucdo do projeto-piloto visando a
consolidacéo de instrumentos e procedimentos em dois estados [...]” (Brooke et al., 2015, p.62).
Somente, apos isso, houve a implementacdo do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Baésica -
SAEB, como uma politica de avaliacdo capaz de mensurar a eficacia da educacao ofertada no
pais.

O SAEB ¢ coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais -
INEP, que em 1997 torna-se o Unico ¢rgdo encarregado das avaliacOes, pesquisas e
levantamentos estatisticos educacionais no ambito do governo brasileiro, como autarquia
federal:

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais “Anisio Teixeira” (Inep)

¢ uma autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), cuja missdo é

promover estudos, pesquisas e avaliagdes sobre o Sistema Educacional Brasileiro com

0 objetivo de subsidiar a formulacdo e implementacdo de politicas publicas para a area

educacional a partir de parametros de qualidade e equidade, bem como produzir

informacGes claras e confidveis aos gestores, pesquisadores, educadores e publico em

geral (BRASIL, 2011, p. 6).

O Instituto passou por varias reestruturacdes, inclusive com a possibilidade de extingéo,
porém com a criacdo do SAEB reorganizou seu sistema de levantamentos estatisticos, a
orientacdo de politicas publicas, o processo de disseminacdo de informacdes educacionais
visando a reorientacdo das politicas de apoio a pesquisas educacionais, assim como a difuséo
de conhecimentos e informacgdes.

A primeira afericdo nacional ocorreu em algumas cidades com o foco central no

rendimento dos alunos, que norteou a coleta de informagdes sobre as politicas educacionais, 0s
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testes cognitivos e demais fatores que interferiram direta ou indiretamente nos resultados, como
explica Bauer et al. (2013, p.56),

A partir de 1993, o Ministério da Educacdo, em articulagdo com as Secretarias Estaduais

de Educacdo, pds em acdo o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB). Essa

avaliacéo tinha por base uma amostra nacional de alunos, abrangendo séries do ensino
fundamental e médio, inicialmente com provas objetivas no modelo classico, e aplicacdo
de questionarios informativos sobre alunos e escolas.

A partir dai, outros testes de rendimento em larga escala foram aplicados e definiram-
se novos direcionamentos, dentre eles a ado¢do do modelo estatistico Teoria da Resposta ao
Item - TRI, que permite alocar os resultados dos testes em uma escala de proficiéncia com
variacdes e intervalos numéricos distintos indicando os niveis de desempenho atingidos, como

mostra a tabela.

Tabela 1
Escala de Proficiéncia do SAEB
5° ano 9° ano 3° série
Lingua Matematica Lingua Matematica Lingua Matematica
Portuguesa Portuguesa Portuguesa

Nivel 0 | 0a 124 0al24 Nivel 0 [Nivel 0

Nivel 1 1253149 125 a149 Nivel 1 200a224 | 200a224 [Nivel 1 [225a 249 (225 a 249
Nivel 2 150a174 150a174 Nivel 2 2252249 | 225a249 [Nivel 2 [250a 274 (250 a 274
Nivel 3 175a199 175a199 Nivel 3 250a274 | 250a274 [Nivel 3 [275a 299 (275 a 299
Nivel 4 200 a224 200a224 Nivel 4 275a299 | 275a299 [Nivel4 [300a 324 (300 a 324
Nivel 5 225 a249 225 a249 Nivel 5 3002324 | 300a324 |[Nivel 5 [325a 349 325 a 349
Nivel 6 250a274 250a274 Nivel 6 3252349 | 3252349 |[Nivel 6 [350a 374 |3502a 374
Nivel 7 275a299 275a299 Nivel 7 3502374 | 3502374 |[Nivel 7 [375a 399 |375 a 399
Nivel 8 300 a324 300a324 Nivel 8 375 ou 375a399 |[Nivel 8 [400 ou 400 a 424

mais mais
Nivel 9 | 325 ou 325 a349 Nivel 9 400 ou Nivel 9 425 a 449
mais mais
Nivel 10 350 ou mais Nivel 10 450 ou mais

Fonte: Elaboracédo propria a partir das escalas de proficiéncia atuais do Saeb.

Os niveis da escala sdo distribuidos de acordo com as habilidades que precisam

desenvolver nos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica, que continuam
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sendo avaliadas até os dias atuais. Sua interpretacao, conforme a TRI, apresenta parametros que
permitem identificar o desempenho dos estudantes nos testes. Fontanive (2013) pontua que,
“Os pontos de escalas sdo interpretados em termos das habilidades e conhecimentos que os
alunos, em geral, dominam quando suas proficiéncias estdo situadas em torno desses pontos das
escalas” (p. 86). Dessa maneira, ¢ possivel acompanhar a evolugdo dos alunos e comparar os
anos ou grupos avaliados.

Nesse contexto, 0 SAEB evoluiu da forma amostral para a censitaria, visto que, com a
TRI aprimorou-se a analise dos itens, pela possibilidade da comparacdo de desempenho de
diferentes alunos e o seu agrupamento em uma determinada escala de proficiéncia. Isso permitiu
a divulgacéo segura dos resultados e 0 monitoramento do progresso do sistema educacional por
estado e municipio de um ano para o outro.

Outra evolucdo a se considerar, sdo as matrizes de referéncia, que guiam a elaboracao
dos itens de multipla escolha que compdem os testes cognitivos, pois elas “contemplam as
habilidades consideradas essenciais em cada etapa do ensino basico avaliadas. Elas séo
compostas por um conjunto de descritores que incorporam o objeto de conhecimento e a
operagdo mental necessaria para a habilidade avaliada” (Rabelo, 2013, p. 14). Na producéo do
documento, a instituicdo contou com a colaboracdo de professores, pesquisadores e
especialistas.

Além dos testes padronizados, as escolas também recebem questionarios envolvendo
caracteristicas socioeconémicas e do contexto escolar a serem respondidos individualmente
pelos alunos, professores e gestores, com 0 objetivo de identificar possiveis fatores que
implicam na qualidade do ensino. Somente apos a analise de todos os instrumentos, 0 Ministério
da Educacdo obtém informacGes para a orientacdo, divulgacdo e formulacdo de politicas
publicas para a melhoria da Educacdo em todos os niveis e modalidades de ensino.

Em 2005, inicialmente 0 SAEB passou a ser composto pela Avaliagdo Nacional da
Educacdo Basica (ANEB) e a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), conhecida
como Prova Brasil. Anos mais tarde, foi incorporada ao sistema a Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA), cada uma com as suas caracteristicas especificas.

A ANEB utilizava os procedimentos de uma avaliacdo amostral, representada por
escolas da rede estadual, municipal e particular a nivel de regides e estados. Era destinada aos
alunos do 5° e 9° ano do ensino fundamental e 32 série do ensino médio com o objetivo de aferir

a qualidade da educacdo brasileira, bianualmente, assim como a ANRESC/Prova Brasil.
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A Prova Brasil foi criada em 2005, realizada de forma censitéria, diferentemente da
ANEB, contava com a participagdo dos alunos do 5° ano e 9° ano do Ensino Fundamental das
escolas publicas das redes municipais, estaduais e federal. A prova expandiu o alcance de
resultados ao fornecer os resultados para todas as instancias educativas do pais, como frisa
Pasini (2020) “Em 2005, passou a ofertar resultados ndo apenas por entes federados, estados e
municipios, mas por unidade escolar, o que significou um grande avango” (p. 73). Os resultados
passaram a ser amplamente divulgados pelo INEP, por meio de relatérios para professores e
diretores identificarem as dificuldades, acompanharem o desempenho dos alunos e planejarem
acoes de melhoria.

No ano de 2007, o governo criou o indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica-
IDEB, que associado a Prova Brasil gerou um indicador de medida de desempenho da qualidade
da educacéo, facilitando o estabelecimento de metas para todo o estado brasileiro. Ele permite
"identificar quais sdo as redes de ensino municipais e as escolas que apresentam maiores
fragilidades no desempenho escolar e que, por isso mesmo, necessitam de maior atencéo e apoio
financeiro e de gestdo” (Brasil, 2011, p. 4). Em vista disso, o governo federal lan¢ou o Plano
de Desenvolvimento da Educacdo - PDE no mesmo ano, com a finalidade de acompanhar as
metas projetadas para cada escola e as agdes realizadas em torno da melhoria dos indicadores
de qualidade. Brooke et al. (2015), destaca:

As metas sdo diferenciadas para cada Unidade da Federacdo, por municipio e por escola,

para as duas fases do Ensino Fundamental (4% a 82 séries) e para 0 Ensino Médio,

apresentadas bienalmente de 2005 a 2021. O IDEB sera o indicador objetivo para a

verificagdo do cumprimento de metas fixadas no Termo de Adesdo ao Compromisso

Todos pela Educacdo, eixo do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), sob a

lideranca do MEC, que trata da Educacdo Basica (p.139).

O IDEB apresenta enfoque pedagdgico ao considerar o fluxo escolar e as médias de
desempenho nas avaliacdes, para calcular o indice do sistema de ensino nacional, estadual,
municipal e de cada escola, que pode variar de 0 a 10. A partir do monitoramento dos indices e
das proficiéncias alcancadas pelos sistemas, € possivel projetar metas a cada ano de aplicacéo
da avaliagdo em larga escala, tendo em vista o principio de melhoria dos niveis de
aprendizagem. Com a progressdo continuada do desempenho dos estudantes ampliaram-se 0s
estudos sobre o curriculo e os resultados das avaliagdes, assim como o0s investimentos em
programas e projetos de formagédo aos professores visando sanar as dificuldades didaticas em

sala de aula.
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O IDEB possibilitou a projecéo e o monitoramento de metas de progresso nos resultados

do ensino fundamental e médio, tornando-se uma das principais ferramentas da politica

educacional brasileira na esteira da racionalidade econémica e gerencial que se impos

com as transformagdes sociais das ultimas décadas (Bauer et al., 2013, p. 75).

O processo de consolidacdo das avaliagcGes nacionais estava se formando com a criagéo
dos indicadores de qualidade, mudangas na legislacdo, planejamentos de metas e 0s intensos
debates sobre a qualidade da educacdo no Brasil. As avaliagbes por meio de seus resultados
fornecem subsidios para a tomada de decisfes destinadas a benfeitorias no sistema de ensino e
nas escolas através do acompanhamento de suas diferentes edicoes.

Em relagdo a Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo - ANA, incorporada ao SAEB em
2013 pelo MEC/Inep, com periodicidade anual envolvendo alunos do 3° ano do ensino
fundamental das escolas publicas do ensino basico. Teve como objetivo principal aferir os
niveis de alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa, alfabetizacdo matematica e
condicdes de oferta do Ciclo de Alfabetizacdo das redes publicas. No ano seguinte, 0s
estudantes do 2° ano foram incluidos na avaliacdo, sendo descontinuada em 2016.

As avaliacbes da educacdo basica que integraram o SAEB nas edigcdes anteriores,
contribuiram significativamente para o conhecimento da realidade educacional do pais, avangos
nos procedimentos e estudos a cada aplicagdo, porém com as novas exigéncias propostas pela

BNCC, o sistema passou a ter uma nova estrutura.

1.2.2 Nova estrutura do SAEB

O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica vem sendo aprimorado a cada edicdo
realizada ao longo de suas mais de trés décadas de existéncia. Dentre os aprimoramentos,
destacam-se: a ampliacdo do publico participante, a aplicacdo dos instrumentos de forma
censitaria e a metodologia utilizada. No entanto, a partir de 2019 o sistema é reestruturado
novamente de acordo com a BNCC, homologada anteriormente, tendo como meta a garantia
das aprendizagens para toda a educacdo basica brasileira.

O Decreto n° 9. 432, de 29 de junho de 2018, ao regulamentar a Politica Nacional de
Avaliacdo e Exames da Educacdo Bésica, enfatiza que os sistemas avaliativos serdo orientados
em consonancia com as diretrizes da BNCC e a LDB 9494/96. Com isso, houve a necessidade
de revisdo dos processos do SAEB desde a sua composicao e adaptacdes ou implementacdo de

novas matrizes de referéncia.
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Nesse cenario, todas as avaliagbes passaram a ser identificadas pelo nome SAEB,
desaparecendo as siglas Aneb, Anresc, Prova Brasil e Ana, sendo preservadas apenas as etapas
da educacdo bésica avaliadas, areas de conhecimento, alguns instrumentos e as dimens@es de

qualidade. O Sistema atualmente apresenta a seguinte estrutura:

Figura 2
Nova estrutura do SAEB

Educacio Infantil
Creche e pré-escola

Acesso e oferta por meio de
questionarios eletronicos

Ensino Fundamental
2° 5%e 9% ano

Testes cognitivos e questionarios
contextuais

Ensino Médio

32 série

Testes cognitivos e questionarios
contextuais

Fonte: Elaboracéo propria com base no site do INEP.

O sistema incluiu em seu escopo apenas a educacgdo infantil com dimensdes avaliativas
em relacdo ao acesso e a oferta em creches e pré-escolas. Enquanto que o 2°, 5° e 9° ano do
ensino fundamental e 3? série do ensino médio permaneceram sendo avaliados por meio de
testes cognitivos e questionarios contextuais. Desde 2019, o SAEB ¢ aplicado conforme a nova
estrutura apresentada, com adequacdes em suas diretrizes.

A revisdo dos processos do sistema continuaram com a reformulagdo dos seus
instrumentos como as matrizes de referéncia dos testes cognitivos e dos questionarios
contextuais, visando atender aos principios do novo referencial curricular, além do Plano
Nacional de Educacédo - PNE, que fixou metas nacionais do IDEB. Desde o ano de 2019, as
matrizes de Lingua Portuguesa e Matematica do 5° e 9° ano, estdo sendo adaptadas

gradualmente pelo INEP.
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A matriz de referéncia é o objeto fundamental para a construgcdo de uma avalia¢éo, pois
reine um conjunto de habilidades selecionadas, passiveis de serem aferidas em testes
padronizados. Apresenta um recorte do curriculo, considerando 0s eixos cognitivos essenciais
que os estudantes precisam desenvolver nas etapas de ensino avaliadas. Devido a isso, exige
analise e estudo para ser utilizada como elemento norteador da elaboracdo de uma avaliacdo
externa.

Os ajustes dos documentos norteadores do sistema avaliativo contemplou também a
elaboracao das matrizes para a elaboracdo das avaliaces do 2° ano do ensino fundamental, que
terdo itens objetivos e de resposta construida, assim como de ciéncias humanas e ciéncias da
natureza do 9° ano do ensino fundamental. E ainda iniciou-se a avaliagdo da educacdo infantil
de forma amostral com a aplicagdo de questionarios eletronicos para professores, diretores e
Secretarios municipais e estaduais. No ensino médio 0s testes cognitivos, assim como 0s
demais, estardo alinhados com a BNCC.

Ademais, a Politica Nacional de Avaliacdo do Brasil, também conta com exames como
0 ENEM e 0 ENCCEJA, formando o que Bauer et al. (2013) chamam de aparelho avaliativo da
educacdo bésica. Estabeleceu-se assim um macro sistema de avaliacdo da qualidade da

educacdo brasileira em todos os niveis e modalidades de ensino.

1.2.3 ENEM - Exame nacional do Ensino Médio

O Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, surgiu em decorréncia das perspectivas
nacionais no periodo da reforma educacional em 1996 em relacdo ao Ensino Médio,
ocasionadas pela promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira e a
implementacdo das novas diretrizes do ensino médio. Trata-se de uma avaliagdo em larga
escala, com caracteristicas distintas do SAEB.

E considerado o maior exame do Brasil, reconhecido oficialmente na América Latina e
mundialmente como o maior instrumento avaliativo aplicado anualmente. Foi criado em 1998
como um avaliacdo individual de desempenho, de carater voluntario, tendo como publico-alvo
os estudantes finalistas e egressos do Ensino Médio, visando “ [...] aferir o desenvolvimento
das competéncias e habilidades necessarias ao pleno exercicio da cidadania. A prova
interdisciplinar e contextualizada, possui uma Redacdo e uma parte objetiva” (Brooke et al.,
2015, p. 141). A prova dura dois dias, composta por itens interdisciplinares e contextualizados

elaborados a partir de uma matriz prépria.



Avaliagdo de Desempenho do Estudante...25

Segundo Pinha (2020), “Para operacionalizar o ENEM, o INEP elaborou matriz de
competéncias e habilidades que correspondem a fase de desenvolvimento cognitivo, que séo
préprias do sujeito na etapa final da escolaridade da educagio basica” (p. 93). Baseia-se assim
nas propostas curriculares nacionais do ensino fundamental e médio.

O ENEM inicialmente era utilizado para avaliar a qualidade do ensino médio do pais,
pois a aferi¢do do rendimento ao término do ensino médio também se fazia necesséria devido
a exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN) de avaliar todos os
niveis de ensino da educacdo basica e para acompanhar as tendéncias internacionais quanto a
formacéo geral dos alunos que ao final da escolaridade bésica precisam ter desenvolvido as
competéncias e habilidades fundamentais para a sua inserc¢do social e profissional.

Em 2009 o ENEM recebeu novas funcionalidades em virtude do impacto social, a maior
delas foi passar a ser utilizado como ferramenta de selecdo para ingresso ao ensino superior,
pois avangou de simples exame, para 0 maior vestibular do pais, reconhecido oficialmente pelo
RankBrasil — Recordes Brasileiros. Ele também favoreceu a democratizacdo das oportunidades
de acesso as vagas federais do ensino superior, a mobilidade académica e a reestruturacao dos
curriculos do ensino médio.

Sendo assim, a proposta do Novo ENEM introduzida pelo Ministério da Educacéo, os
processos seletivos das Universidades Publicas Federais foram unificados através do Sistema
de Selecdo Unificada - SISU, como afirma Werle (2011, p. 777):

O Sisu consolida os resultados do Enem como prova Unica de selecdo para instituicdes

de Ensino Superior. Cada vez mais InstituicGes de Ensino Superior (IES) publicas,

Universidades Federais, Universidades Estaduais e Institutos federais de educacéo,

ciéncia e tecnologia, bem como IES particulares adotam o Enem como processo de

selecdo para ingresso em seus cursos de graduacdo. Os candidatos aos cursos das IES
publicas participantes do SISU submetem-se a um processo centralizado de oferta de
vagas, 0 que passa a configurar um sistema nacional de Ensino Superior publico.

Em seus primeiros anos de aplicacdo, o exame conquistou credibilidade e as notas
alcancadas serviram de acesso a programas oferecidos pelo Governo Federal, como o Programa
Universidade para Todos - ProUni destinado a concessao de bolsas integral ou parcial em cursos
de graduacdo em Instituicdes particulares e o Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino
Superior - FIES para financiamento dos cursos. Seus resultados possibilitam, ainda, o

desenvolvimento de estudos e indicadores educacionais.
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Com isso, houve um aumento significativo de adeséo dos Institutos de Ensino Superior
ao ENEM. Segundo o INEP, o nimero de institui¢fes cresceu significativamente no decorrer
dos anos, assim como o nimero de inscricdo dos estudantes da rede publica em virtude da
isencdo do pagamento da taxa. Tais fatos possibilitaram a maior visibilidade do exame em todo
0 pais. Inclusive, as médias dos estudantes sdo divulgadas por escola, municipio e unidade de
federacéo.

Nos ultimos anos, MEC e as Secretarias de Educacdo dos estados ndo esgotaram as
discussbes em torno do ensino médio, visto que, o desempenho dos estudantes no exame ainda
esta muito distante do considerado adequado, assim como os indicadores relacionados ao acesso

e permanéncia na escola.

1.2.4 ENCCEJA - Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos

O ENCCEJA foi instituido pelo MEC/Inep em 2002 para aferir competéncias,
habilidades e saberes de jovens e adultos, residentes tanto no Brasil, quanto no exterior, que
n3o concluiram o ensino fundamental ou o ensino médio na idade adequada. E uma avaliagdo
voluntéaria, com finalidades que consistem em construir uma referéncia nacional de avaliacao e
certificacdo para fins de correcéo de fluxo.

A aplicacdo do exame possibilita a consolidacdo dos resultados para que possam ser
divulgados amplamente. Dessa forma, sdo realizados estudos acerca da melhoria da modalidade
de ensino e seus indicadores de qualidade com vistas a avaliacdo das politicas publicas de
insercdo dos jovens e adultos no mercado de trabalho.

As provas do ENCCEJA obedecem aos requisitos basicos estabelecidos pelo referencial
curricular do ensino fundamental ensino médio, incluindo as pessoas privadas de liberdade ou
que cumprem medidas socioeducativas . Sdo aplicadas em um unico dia com questfes de
multipla escolha contemplando os componentes curriculares de cada etapa da educacéo basica
e uma redacéo.

Tanto no Brasil, quanto no Exterior, o exame pode ser realizado para pleitear
certificacdo no nivel de conclusdo do ensino Fundamental e certificacdo para o ensino Médio,

desde que atendam aos requisitos estipulados pelo Ministério da Educacéo.

1.2.5 PISA - Programa Internacional de Avaliagédo de Estudantes
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O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes - PISA é um estudo internacional
amostral e comparativo realizado a cada trés anos pela Organizagdo para a Cooperagédo e
Desenvolvimento Econémico - OCDE direcionado aos estudantes na faixa etaria de 15 anos. A
coordenagdo nacional do programa fica a cargo do INEP, com a funcdo de planejar e
operacionalizar a avaliagdo no territorio brasileiro.

O PISA ¢ a maior prova internacional existente, avalia a competéncia cientifica, a
competéncia leitora e a competéncia matematica em todas as suas edi¢des. A partir de 2015,
foram incluidas a resolucdo de problemas, letramento financeiro e competéncia global. A cada
edicdo, uma area de conhecimento apresenta maior quantidade de itens que as demais, visando
coletar informacdes sobre o nivel de aprendizagem dos estudantes. Em 2018, o foco principal
do teste destinou-se a leitura e mais recentemente em 2022 & matematica.

A cada ciclo, uma das trés areas cognitivas € o foco ou dominio principal da avaliacdo,

com a maior parte dos itens centrada nessa area (aproximadamente metade do total do

tempo de teste) e os demais voltados para as outras duas areas — embora ainda possam
fornecer elementos suficientes para comparagdes entre os anos. Em 2018, o foco do Pisa

foi Leitura (Brasil, 2020, p. 24).

O PISA, assim como 0 SAEB coleta informacdes para a elaboracéo de indicadores de
desempenho e indicadores contextuais a fim de relaciona-los, tanto por meio dos testes
cognitivos, quanto pela aplicacdo de questionarios socioecondmicos e culturais. Dessa forma,
os indicadores produzidos ao serem divulgados aos paises participantes podem subsidiar o
ajuste e melhoria das politicas educacionais para o ensino basico.

Seu objetivo é produzir indicadores que contribuam para a discussdo da qualidade da
educacdo nos paises participantes, de modo a subsidiar politicas de melhoria do ensino basico.
A avaliacdo visa identificar como as escolas estdo preparando seus jovens para exercer o papel
de cidaddos na sociedade contemporanea.

O Brasil é o Unico pais sul americano que participa da pesquisa do PISA desde sua
primeira aplicacdo, tendo iniciado os trabalhos com esse programa em 1998. Anos depois,
houve uma maior adesdo dos paises da América do Sul. A tabela abaixo mostra as metas do
PISA para o Brasil desde 2015.

Tabela 2

Metas do PISA
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PISA 2015 2018 2021
Média dos resultados em

Matematica, Leitura e 438 455 473
Ciéncias

Fonte: Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Projecdo de meta do PISA para o Brasil.

Segundo o Relatério da Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) sobre o PISA em 2015, concluiu-se que os estudantes brasileiros ficaram abaixo do
nivel basico de proficiéncia nas trés areas avaliadas: Ciéncias, Matematica e Leitura. Foram
selecionados estudantes das 27 unidades da Federacdo. Participaram 23.141 alunos de 841
escolas do Brasil que, pela primeira vez, fizeram uma aplicacdo totalmente computadorizada.
As demais edi¢des continuam a ser realizadas de forma eletronica. O Brasil ficou em 632
posicdo em ciéncias, na 592 em leitura e na 662 colocacdo em matematica, demonstrando assim
uma estagnacao no desempenho escolar dos alunos, muito distante da meta projetada.

O desempenho dos alunos no Brasil esta abaixo da média dos alunos em paises da

OCDE em ciéncias (401 pontos, comparados a média de 493 pontos), em leitura (407

pontos, comparados a média de 493 pontos) e em matematica (377 pontos, comparados

a média de 490 pontos) (Relatorio OCDE- PISA, 2015, p.1).

O pais continuou estacionado nas piores colocacdes se comparado com 0s outros 69
paises avaliados. Em 2018, participaram 10.691 estudantes distribuidos nas 597 escolas das 27
unidades da federacdo, conforme o relatério Brasil no PISA (2020). Os resultados continuam
muito aquém dos demais paises participantes da OCDE. Apesar dos investimentos, o Brasil
ainda apresenta os piores niveis de desempenho em todas as areas avaliadas, ficando na 542
posicao no ranking mundial geral.

Em 2021, o PISA foi adiado para 2022 em virtude da pandemia de COVID-19, o
resultado final da pesquisa sera divulgado somente no final do ano de 2023. No entanto, as
intervencdes para a melhoria dos resultados nas principais avaliacbes de rendimento
permanecem, dentre elas as avalia¢des institucionais de qualidade implementadas pelos estados

e municipios.

1.3 Avaliagdo da qualidade de sistemas educacionais
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A relevancia atingida pela avaliacdo externa em larga escala no cenario nacional,
influenciou estados e municipios a implementarem suas proprias avaliagdes de qualidade.
“Desde entdo, estados e municipios vém adotando e desenvolvendo sistemas proprios de
avaliacdo. A maioria baseia-se na metodologia utilizada pelo Saeb, mas com a incluséo de
elementos proprios aos interesses de cada rede” (Blasis et al., 2013, p. 8). Dessa maneira, as
unidades federativas estdo utilizando suas politicas de gestdo em prol da melhoria dos seus
indicadores educacionais, considerando as suas realidades.

Tedricos como Vianna (2005), Gatti (2012) e Souza e Oliveira (2010), realizaram
pesquisas sobre as consequéncias dos resultados das avaliaces externas na gestao dos sistemas
de ensino. Os resultados dessas avaliacfes ao longo dos anos, geraram impactos significativos
nos sistemas de ensino da federagéo brasileira. Como destaca Machado (2013, p. 50):

O que vemos a partir de estudos e artigos € que, pouco a pouco, as avaliagdes externas

estaduais estdo incorporando consequéncias diretas dos resultados obtidos pelos alunos

nas provas externas para as escolas e seus profissionais, causando impactos cada vez
maiores na gestao escolar.

Nesse contexto, as avaliaches externas tornaram-se politicas educacionais de
diagnostico da realidade a serem utilizadas pelos sistemas e unidades escolares para reflexao
sobre o trabalho exercido em sua totalidade. Vianna (2005) lembra que a utilizacdo dos
resultados dos atos avaliativos podem ser convertidos em intervencdes em programas,
curriculos, politicas publicas e formagéo aos professores, visando a construcdo de mudancas
que forem necessarias.

Segundo o autor, a avaliacdo precisa avangar também no campo préatico e ndo somente
no tedrico, com iniciativas capazes de alterar o cenario educacional brasileiro, atuando como
agente transformador de préticas, concepcdes e métodos. Para que isso aconteca, deve haver o
envolvimento dos professores com os resultados das avaliagdes, ou seja, a compreensao da sua
funcédo na escola e seus reflexos no trabalho que exercem.

Os dados obtidos com as avaliages podem apontar problemas que perpassam tanto as
diretrizes das Secretarias de Educacdo, quanto a gestdo da escola e a acdo do professor em sala
de aula. “Portanto, indicam os ambitos nos quais as agdes e prioridades serdo repensadas e
planejadas, a partir da leitura dos dados” (Blasis et al., 2013, p. 38). Contribui na articulac¢do
com a avaliacdo interna da escola e nas relagdes com a comunidade, para aprimorar as praticas

e assim oferecer uma educagdo de qualidade. Inclusive, a divulgacdo dos resultados das
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avaliacOes precisa ser um processo dindmico, envolvendo 0s varios segmentos sociais, como
explicita Blasis et al. (2013, p. 39):

E importante reconhecer que a avaliacio externa ndo termina com a divulgacdo dos
resultados das provas e indicadores. Ela continua a medida que envolve a sociedade,
escolas, comunidades e poder publico nos debates sobre esses resultados e, a partir disso,
abrindo caminho tanto para adensar e dialogar com as avaliagdes internas realizadas no
ambito das escolas (do projeto pedagdgico e da acdo educativa), quanto no ambito das
secretarias de educacdo (das diretrizes da politica educacional).

A transparéncia na divulgacéo dos resultados das provas e seus indicadores, permite a
reflexdo e o dialogo acerca da relacdo dos mesmos com a avaliagdo interna realizada nas escolas
no sentido de verificar seus possiveis impactos e impasses. De acordo com Luckesi (2011, p.
135) “[...]a avaliagdo contribui para identificar impasses e encontrar caminhos para supera-
los; ela subsidia o acréscimo de solugdes alternativas, se necessaria, para um determinado
percurso de agdo”. Seus resultados devem gerar transformacdes, caso contrario ndo fazem
nenhum sentido.

Ao realizar determinado processo avaliativo, espera-se, explicitamente, verificar quao

distante se esta da situacéo desejavel e, a partir dai, definir elementos para modificar a

situacdo em direcdo ao padrdo desejado. Além disso, a avaliacdo pode, também,

possibilitar a emergéncia de propostas de redirecionamento ou transformacdo da
situacdo avaliada. N&o é possivel pensar a avaliacdo dissociada da ideia de modificacao.

Para isso, talvez, a mais importante questdo seja como criar um envolvimento tal que

impulsione os membros da instituicdo a se engajarem no processo de transformacao

(Sousa & Oliveira, 2010, p. 801).

Com a implantacdo do SAEB, consolidou-se uma cultura de avaliacdes externas no
Brasil, gerando uma grande mobilizacdo nas comunidades escolares que, por sua vez,
comecaram a discutir os indicadores de suas escolas e municipios. Estados e municipios
constataram a importancia da avaliacdo da qualidade como um forte instrumento de gestéo.
Sendo assim, as avaliacGes em larga escala disseminaram-se entre as redes de ensino. Como
enfatiza Luckesi (2011, pp. 429-430):

Hoje a avaliacdo de larga escala estendeu-se por todo o sistema educacional do pais [...]

Essas avaliacOes do sistema nacional de educagdo destinam-se a investigagcdes sobre a

qualidade da educacéo brasileira nos diversos niveis de ensino, da educacdo bésica ao

ensino superior e a pds- graduacéo.
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As Secretarias de Educacdo passaram a compreender a relevancia de avaliar seus
sistemas, pois a qualidade da aprendizagem n&o se restringe tdo somente ao espago da sala de
aula. Para Luckesi (2013), as avaliagBes nacionais deram um novo rumo aos sistemas de ensino
por ir além da avaliacdo em sala de aula, o que denota a sua importancia tendo em vista que, a
qualidade da aprendizagem do educando, em primeiro lugar, depende da instituicdo que oferece
0 ensino.

Gatti (2012) afirma que “[...] as avaliagdes externas quando bem conduzidas e bem
tratadas social, educacionalmente e eticamente, podem trazer contribuicfes relevantes a gestdo
educacional e aos processos de ensino-aprendizagem” (p.34). Os indicadores produzidos a
partir dessas avaliacdes orientam as politicas educacionais das redes, subsidiam a gestdo das
escolas e contribuem no aperfeicoamento das praticas em sala de aula.

A partir disso, muitas redes estaduais e municipais criaram seus sistemas de avaliacdo
de qualidade, como afirma Werle (2011) “Apesar da centralizacdo no INEP do sistema de
avaliacdo, os Estados criam suas préprias modalidades de avaliacdo, assim como alguns
municipios” (p.777). Assim é possivel monitorar o nivel de aproveitamento das escolas para
orientar e aperfeicoar os servigos oferecidos, mesmo que coordenados por instituicdes privadas.

Em seus estudos, Gatti (2012), identificou iniciativas de municipios que ampliaram suas
experiéncias em relacdo as avaliacbes em larga escala com processos de implantacdo de
curriculo e formacdo continuada de professores e tiveram melhorias significativas no
desempenho escolar dos estudantes. No entanto, a articulacéo entre avaliacao de sistema, escola
e sala de aula ¢ fundamental “Nossa opinido ¢ que a avaliagdao de sistema ¢ um instrumento
importante para monitoracdo das politicas publicas e seus resultados devem ser encaminhados,
como subsidio, a escola para que, dentro de um processo de avaliacdo institucional, ela possa
consumir estes dados, valida-los e encontrar formas de melhoria”, (Freitas, 2014, p. 65).

Contudo, pode-se afirmar que o surgimento dos atuais sistemas de avaliacao externa em
larga escala, possibilitou algumas mudancas positivas e significativas no quadro educacional
brasileiro, das quais, pode-se destacar a maior transparéncia dos resultados educacionais que
permitiram identificar as lacunas de qualidade a serem preenchidas com o intenso trabalho e
dedicacdo das autoridades competentes do macro e micro sistema educacional.

O MEC considera que muitos estados e municipios desencadearam programas de
aceleracdo da aprendizagem, combate a repeténcia, implantagdo de ciclos de aprendizagem,
bem como uma série de iniciativas com resultados concretos especialmente nos anos iniciais.

As avaliagdes corroboram essas iniciativas, como destacam Ovando & Freitas (2011, p. 318):
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A literatura educacional ressalta ser tendéncia no delineamento das politicas
educacionais o entendimento de que o sucesso escolar esté relacionado ao alcance de
bons resultados nos testes em larga escala, sejam eles internacionais, nacionais, locais.

Assim, muitas redes de ensino e escolas passaram a buscar avangos em proficiéncia na

leitura, escrita, calculo, resolugcdo de problemas sob a influéncia do SAEB e da Prova

Brasil.

Mesmo que ainda muito timidos, as avaliacbes em larga escala tém gerado impactos no
processo educacional brasileiro, pois estimulou propostas de avango no ambito das politicas
educacionais. A partir delas, foi possivel identificar falhas no sistema educacional como:
disparidades regionais, reprovacdo, abandono e alunos fora da faixa etéaria.

As escolas passaram a conviver mais intensamente com as avaliagdes, resultados e
metas. As matrizes de referéncia tornaram-se instrumento de trabalho do professor na
consolidagéo das habilidades e aumento da proficiéncia. Porém, segundo Werle (2010, p. 13)
“Ultimamente, politicas e praticas de avaliagdo em larga escala tém projetado maior foco nos
resultados, em detrimento da reflexao sobre o cotidiano dos processos de ensino e aprendizagem
[...]”. As politicas publicas, com seus projetos e financiamentos devem chegar a sala de aula
para que se obtenha sucesso no processo de aprendizagem.

De acordo com Werle (2010), sdo exemplos de iniciativas das avaliacdes externas em
ambito estadual o Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo
(SARESP), o Sistema de Avaliacdo do Rio Grande do Sul (SAERS), o Sistema Permanente da
Avaliacdo Educacional Basica do Ceara (SPAECE), assim como 0s sistemas da Bahia, Parana,
Minas Gerais, Alagoas, entre outros. Também seguiram a iniciativa municipios como, Séo
Paulo, Rio de Janeiro, Teresina, Campo Grande, Marilia, dentre outros que foram surgindo
posteriormente.

A exemplo de outras unidades da federacdo, 0 municipio de Manaus também instituiu
0 seu proprio sistema de avaliacdo de desempenho aderindo as politicas de avaliacdo tao

difundidas no meio educacional, visando a apropriacdo e o fortalecimento das aprendizagens.

1.3.1 Dados da Rede Municipal de Ensino de Manaus

O municipio de Manaus, localizado no estado do Amazonas, possui mais de 2,7 milhdes
de habitantes, sendo assim a sétima cidade mais populosa do Brasil. Sua rede de ensino é

administrada pela Secretaria Municipal de Educacdo - SEMED, que descentralizou o seu
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atendimento por meio da criacio de 7 (sete) DivisOes Distritais Zonais®, responsaveis em
garantir a aplicabilidade das diretrizes educacionais nacionais e municipais nas instituicdes que

jurisdicionam, conforme a descrigdo na tabela.

Tabela 3

Quantitativo das escolas da SEMED Manaus por Diviséo Distrital Zonal (DDZ)
DDZ CRECHE CMEI ESC.MUL CEMEJA TOTAL

| - Sul 2 23 43 0 68

Il - Oeste 3 27 51 0 81

I11 - Norte 2 20 46 0 68

IV - C. Sul 6 14 37 0 57

V - Leste | 3 13 52 1 69

VI - Leste Il 3 9 60 0 72

VII - Rural 0 1 88 0 89

TOTAL 19 107 377 1 504

Fonte: Plano Municipal de Educagéo de Manaus (PME) 2015-2025.

Com um total de 504 instituicfes educacionais municipais, dentre as quais 375 sdo do
ensino fundamental, mostrando assim uma alta demanda de estudantes participantes das
avaliacOes externas, tanto nacionais, quanto estaduais e municipais. Assim sendo, estdo
inseridos nas politicas de qualidade da Educacdo Basica cerca de 182.900 estudantes do ensino
fundamental.

O municipio de Manaus, em consonancia com o Plano Nacional de Educacédo - PNE,
elaborou e implantou o seu Plano Municipal de Educacéao - PME, a partir de 2015 com vigéncia
de 10 anos, com o objetivo principal de cumprir as metas e estratégias nacionais visando a
melhoria da qualidade da educacao brasileira. Desde entdo, a Secretaria Municipal de Educacéo
de Manaus vem intensificando o trabalho exercido junto as escolas no intuito de cumpri-las.

O Plano Municipal de Educacdo de Manaus realizou um diagndstico da evolucdo da
rede de ensino no IDEB desde do ano de 2005, para ampliar a mobilizacdo em favor da
educacdo em busca dos melhores resultados. Dessa maneira, os dados demonstrados a seguir
revelam os resultados alcangados no IDEB do municipio de Manaus, tanto nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, quanto nos anos finais para identificar a presenca de avancos nesses niveis

de escolaridade.

! Divisdo Distrital Zonal — Orgdo que compde o quadro da Secretaria Municipal de Educacio de Manaus
responsavel por jurisdicionar um quantitativo de escolas.
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Figura 3

Resultados dos anos iniciais do Ensino Fundamental - IDEB observado
e projec¢des no periodo de 2005-2021
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Fonte: Plano Municipal de Educacdo (PME) 2015-2025. INEP, 2015.

Metas Projetadas

Ao analisar os dados da Figura 4, identifica-se que nos anos iniciais, a SEMED comecou
a evoluir no IDEB a partir de 2011. Conclui-se que no periodo de 2005-2013, a média de
crescimento foi de 7,33%, demonstrando que as escolas da rede municipal nesse nivel do ensino

fundamental vém crescendo consideravelmente em seus indicadores.

Figura 4

Resultados dos anos finais do Ensino Fundamental - IDEB observado e projec6es no periodo
de 2005 — 2021
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Fonte: Plano Municipal de Educacdo (PME) 2015-2025. INEP, 2015.

Nos anos finais, a maior evolugdo do IDEB aconteceu somente em 2013, com a taxa de
crescimento de 9,68% em relagdo ao indice de 2011. No periodo de 2005-2013, a média de
crescimento foi de 6,96%. Vale destacar que a média de crescimento das escolas municipais
nessa etapa do Ensino Fundamental € menor do que nos anos iniciais, tendo em vista uma série

de fatores ainda em discussdo no cenario educacional.
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O PNE (2014-2024) estabeleceu a Meta 7 para fomentar a qualidade da educacéo bésica
em todas as etapas e modalidades, assim como o fluxo escolar e de aprendizagem, de modo a
atingir as médias de IDEB para os anos de 2015 até 2021. Com isso, pretende-se monitorar o
avanco dos sistemas de ensino por regido, estado e municipio, permitindo identificar as etapas

que precisam de maior intervencao.

Tabela 4
Meédias do IDEB — Brasil

Nivel de ensino 2015 2017 2019 2021
Anos iniciais do Ensino | 5,2 55 5,7 6,0
Fundamental

Anos finais do  Ensino | 4,7 50 5,2 55
Fundamental

Ensino médio 4.3 47 5,0 52

Fonte: Plano Nacional de Educagdo 2014-2024.

O municipio de Manaus € responsavel pelas escolas dos anos iniciais e finais do ensino
fundamental. De acordo com o relatério atualizado do PME, verificou-se que as metas
estabelecidas foram alcancadas, tanto nos anos iniciais, quanto nos anos finais do ensino

fundamental desde 2015, como mostram as tabelas.

Tabela 5

Média do IDEB anos iniciais — Manaus

Ano (IDEB) Meta prevista Meta alcancada
2015 4,9 54
2017 5,2 58
2019 55 59
2021 5,8 55

Fonte: Relatério (PME) 2022.

Tabela 6
Média do IDEB anos finais — Manaus
Ano (IDEB) Meta prevista Meta alcangada
2015 3,8 4,3
2017 4,1 4,7
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2019 4,3 4,8

2021 4,6 4,8
Fonte: Relatorio (PME) 2022.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus alcangou muito além das metas
nacionais estipuladas, principalmente nos anos iniciais até 2019, mas recentemente em 2021
ficou apenas préxima da meta fixada. Enquanto que, nos anos finais a meta permanece sendo
superada. Contudo, manter ou superar as metas ndo € tarefa facil, exige esforco dos
profissionais, investimento, planejamento e revisao de politicas publicas.

Somos de parecer que 0 governo brasileiro precisa investir efetivamente em educacao,

tendo por base os dados dessas sucessivas avalia¢cdes no sistema nacional de ensino, na

busca de maior satisfatoriedade. N&o bastam investigagdes e mais investigagcdes sobre a

qualidade da educacao nacional. Importa o que se faz com base nos resultados obtidos

(Luckesi, p.461, 2021).

Um dos investimentos importantes na visdo do autor é na formacdo do professor, visto
que ndo se pode falar em indicadores de qualidade na educacdo sem a devida valorizagdo do
professor. Os professores sdo elementos fundamentais do processo educacional, responsaveis
diretos pelo bom desenvolvimento intelectual dos educandos em sala de aula e por
consequéncia nas avaliagdes externas educacionais.

As metas e estratégias previstas no Plano Municipal de Educacdo do municipio de
Manaus, estdo sendo desenvolvidas visando o avango qualitativo e quantitativo da educacgéo
publica. Afinal, muitos sdo os desafios da rede de ensino em busca da qualidade do seu sistema
educacional, tanto que, a exemplo de outros municipios, implementou seu proprio sistema de
afericdo da qualidade de desempenho educacional.

A avaliacdo externa e em larga escala foi intensificada como iniciativa de municipios,
saindo assim da centralizacdo federal. Para Machado (2021) “A evolu¢do do SAEB serviu como
referéncia para que estados e municipios criassem seu préprio sistema e, por meio deste, realizar
a avaliacdo de desempenho dos estudantes com o objetivo de obter resultados de forma mais
rapida e sistematica” (p. 41). A iniciativa leva em consideragdo elevar os indicadores de
qualidade a partir de um diagndstico mais especifico e célere.

Sendo assim, para o alcance e superacdo das metas do IDEB, a Secretaria Municipal de
Educacéo utiliza o Sistema de Avaliagcdo de Desempenho Educacional de Manaus - SADEM,

que tem por objetivo subsidiar a formulacdo, reformulacdo e o monitoramento de politicas
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publicas e fomentar a cultura de avaliacdo educacional no ambito das escolas publicas
municipais de Manaus, contribuindo para a melhoria da qualidade, equidade e eficiéncia do
ensino (Relatério PME 2022). Uma das fungdes do sistema é a aplicacdo do teste cognitivo
denominado Avaliagdo de Desempenho do Estudante direcionado aos estudantes do ensino

fundamental da rede.

1.3.2 ADE - Avaliagédo de Desempenho do Estudante

No contexto das politicas educacionais, 0s processos da avaliacdo externa em larga
escala, estdo cada vez mais presentes, tornando-se cogente na atualidade a reflexdo acerca da
sua importancia como acdo indispensavel a promogédo de avancos no desenvolvimento dos
estudantes e na forma de qualificacdo das instituicdes de ensino.

Uma sistematica de avaliacdo ndo pode ser vista isoladamente de uma proposta

educacional que se pretende viabilizar. Ela é sempre um meio de apoio a tomada de

decisdo. A avaliacdo esta em contexto e, portanto, vem associada a um projeto de

educacéo e sociedade (Abramowicz, 2006, p.255).

Seguindo a tendéncia nacional, em 2014 foi criada a Avaliacdo de Desempenho do
Estudante - ADE, projeto pioneiro da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus, com a
finalidade de avaliar o desempenho dos estudantes do ensino fundamental para auxiliar
diretores, pedagogos e professores no monitoramento dos processos pedagdgicos de ensino e
aprendizagem. Quanto a esta questao Breves (2017) assevera que:

Diante desse cendrio, surgiu a necessidade de que a SEMED estabelecesse indicadores

que possibilitassem avaliar a qualidade do ensino, impulsionando as escolas a repensar

suas praticas pedagogicas, a proposta curricular, os projetos e as avaliacdes internas e

de larga escala, com vistas a garantir a formacdo basica dos estudantes e contribuir para

o0 desenvolvimento de uma cultura de avalia¢do (p.11).

Nesse sentido, foi instituido o0 SADEM pelo Decreto de n° 3.113 de junho de 201572,
para avaliar a qualidade da educacdo basica oferecida nas escolas publicas municipais a partir
de processos avaliativos especificos, dentre os quais destaca-se a ADE como um processo de

monitoramento e acompanhamento sistematico de desempenho e rendimento escolar.

2 Sistema institucionalizado no Diario Oficial do Municipio de Manaus Edicdo 3667 de 15.06.2015.
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Figura 5

ADE no Sistema de Avaliagdo de Manaus
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Fonte: Elaboracdo propria.

No contexto atual, participam dos testes cognitivos os estudantes do 2° ao 9° ano do
ensino fundamental e da educacdo de jovens e adultos das escolas publicas das zonas urbana e
rural (rodoviaria/ribeirinha), conforme ilustrado na figura 3. A ADE traz em seu bojo a melhoria
da qualidade da educacgéo publica no municipio, que é considerada a terceira maior rede do pais
com 504 escolas. Segundo Castro (2009):

O desenvolvimento de sistemas regionais ou locais de avaliacdo, em articulagdo com o

sistema nacional, apresenta algumas vantagens [...]. SO sistemas descentralizados

conseguem analisar cada uma das escolas e identificar o que elas precisam para melhorar

o desempenho dos alunos, considerando as caracteristicas de cada uma (pp.12-13).

Sendo assim, a ADE contempla objetivos e caracteristicas préprias de uma avaliacdo
em larga escala, que atende ao macro (rede) e micro (escola) sistemas, simultaneamente, tendo
para a rede o objetivo de subsidiar a (re) formulacdo e o monitoramento de politicas publicas e
para a escola o objetivo de fornecer informagdes acerca do desempenho dos estudantes visando
auxiliar as intervencdes pedagogicas.

No ambito da avaliacdo educacional, configura-se como avaliagcdo somativa, formativa
e diagnostica, planejada estrategicamente com foco nas competéncias e habilidades que os
estudantes precisam desenvolver. E elaborada nos moldes do SAEB no que diz respeito a
elaboragdo de itens e processamento de dados com o objetivo de aperfeigoar os processos do

teste nos anos seguintes.
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A organizagdo estrutural da ADE, baseia-se em documentos orientadores de elaboragao
como as Matrizes de Referéncias, o Curriculo Escolar Municipal e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Por ser uma avaliagdo em larga escala, a metodologia adotada para a
elaboracdo dos itens de multipla escolha, ancora-se na teoria da Taxonomia dos Objetivos
Educacionais (Taxonomia de Bloom)® e nas Matrizes de Referéncias®, que definem as
competéncias e habilidades béasicas para cada etapa de ensino.

Em seus primeiros anos de implementacdo, foram utilizadas as matrizes nacionais do
SAEB para a elaboracdo dos itens . Contudo, a partir de 2020, tendo em vista as mudancas
geradas pelo novo referencial curricular, construiu-se uma matriz de avaliacdo especifica para

a realidade local, nomeada como Matriz de Referéncia da ADE.

Figura 6
Matriz de Referéncia e Curriculo Municipal

MATRIZES DE REFERENCIA
PRELIMINARES DA AVALIACAO DE
DESEMPENHO DO ESTUDANTE - ADE

SISTEMA DE AVALIACAO DE DESEMPENHO i
EDUCACIONAL DE MANAUS - SADEM CURRICULO
DOCUMENTO DE REFERENCIA - ADE ESCOLAR

MUNICIPAL

Fonte: Dam/SEMED.

A Matriz de Referéncia da ADE atende aos componentes curriculares de Lingua
Portuguesa com os eixos de conhecimento: leitura e analise linguistica/semiotica. Enquanto que
na Matematica, possui 0s eixos: numeros, algebra, geometria, grandezas e medidas e
probabilidade e estatistica. Esses elementos constituem o que serd avaliado em cada etapa de
ensino e o que se espera dos estudantes em termos de proficiéncia. Sobre isso, explica Ribeiro
(2023):

% Estrutura de organizag&o hierarquica de objetivos educacionais.
4 Documento norteador das avaliagdes composto pelas habilidades essenciais a serem desenvolvidos em cada ano
escolar.
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[...]Jo processo de elaboragdo comega com a selecdo de habilidades da matriz de

referéncia da ADE, que é um documento que possui as habilidades de cada segmento,

essas habilidades compdem a tabela de especificacdo que é uma espécie de matriz de
encomenda, onde o elaborador recebe a habilidade, o nivel e o gabarito de cada item,
apos a elaboracdo dos itens, a prova € enviada para revisao de area e revisao pedagogica

e por ultima revisdo linguistica, somente apds todo o processo de revisdo € que a prova

é aplicada [...] (p. 90).

Articulada ao Sistema Nacional de Avaliagéo, os itens da ADE contemplam o contexto
nacional e também local, justamente por ser uma avaliacdo genuina da rede de ensino. A analise
dos resultados do teste é subsidiada pela Teoria Classica de Testes — TCT para disponibilizar
0s resultados as escolas e tambem pela Teoria de Resposta ao Item (TRI) somente para fins de
qualificacdo e analise dos itens elaborados pela SEMED. De acordo com Ribeiro (2023):

Ressaltamos a importancia dessas teorias para a validacdo dos testes cognitivos

encaminhados para as escolas. O ganho da ADE com a TRI, é a apresentacdo de tragos

latentes, ou seja, ha uma predicdo em relacdo aos desempenhos dos estudantes, assim,
pode-se prever os estudantes que “chutaram”, em determinado item, a resposta. Porém,
esses resultados fazem parte apenas do processo interno da ADE, ndo tendo seus

resultados divulgados no sistema da avaliacdo (p. 99).

Sendo assim, os resultados disponibilizados a rede municipal, baseiam-se aindana TCT,
que apresenta como principio basico o somatorio total do teste. “ Esta teoria possui uma série
de estatisticas para a analise de um item de multipla escolha, com uma unica alternativa”
(Souza, 2011, p. 114). Com isso, privilegia a quantidade de acertos, o escore total do teste, ou
seja, quanto maior o numero de acertos dos estudantes, maior o dominio das habilidades. Para
Ribeiro (2023), a analise dos itens com a TCT é um procedimento que visa selecionar os
melhores itens de um conjunto de itens muitas vezes maior que o necessario, validando duas
caracteristicas dos itens: a dificuldade e a discriminacéo.

Apos todo o processo de analise dos resultados € produzido um relatério estatistico com
as habilidades que apresentaram desempenho satisfatorio e as que ainda precisam ser
desenvolvidas pelos estudantes da rede. Sao sinalizados os avan¢os, comparando as avaliacGes
aplicadas, sendo o documento disponibilizado aos setores competentes da Secretaria e as

escolas como instrumento de apoio as intervengdes pedagdgicas de melhoria.
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A Avaliacéo de desempenho do Estudante é aplicada de forma semestral, duas vezes ao
ano com datas previstas no calendario escolar, sendo elaborada pela DAM? por especialistas e
mestres dos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica. Seus resultados sdo
disponibilizados a cada aplicagio no sistema on-line®, por meio de relatérios customizados por
ano e modalidade de ensino para cada instancia educativa: Secretaria Municipal, Divisoes
Distritais Zonais e escolas municipais, com acesso as informacdes acerca do processo

avaliativo, como mostra a figura 4.

Figura 7
Acesso ao site da ADE

Participagao
Dados Gerais
Desempenho

Estatistica do item

Relatério por Turma

Fonte: https://dadyilha.com.br/ade/

De forma geral, os dados possibilitam uma analise comparativa a partir dos percentuais
de participacdo, acertos e erros por componente curricular, ano e habilidade, além do
desempenho geral da turma avaliada e individual de cada estudante. O sistema oferece maior
transparéncia aos resultados obtidos nos testes, além de propiciar aos professores subsidios para
o planejamento de intervencdes de melhoria da aprendizagem.

Tendo em vista que o objetivo principal das avaliagcdes externas deve ser a qualidade da
educacdo, a SEMED por meio dos resultados da ADE, tem fornecido feedbacks importantes,
especialmente para as escolas, evidenciando que a avaliacdo além de gerar diagndsticos sobre

o0 aprendizado dos estudantes, contribui na reflexdo e reformulacdo das politicas publicas, no

° Divisdo de Avaliagdo e Monitoramento — Setor da Secretaria Municipal de Educacdo responsavel pela
elaboracéo, revisao, diagrmacao e andlise da ADE.
& Sistema Bl — gerado para visualizagdo de dados estatisticos da ADE e instrumentos da aplicacao.
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monitoramento da qualidade de ensino, subsidiando também a formacéo dos professores. O
feedback ¢ considerado um método de comunicagédo relevante, pois “Nao se trata de expressar
uma opinido ou sentimento, e sim de um retorno que valida ou ndo um determinado
comportamento baseado em dados claros, objetivos e verificaveis” (Guimaraes & Vieira, p.139,
2022).

No contexto avaliativo, a comunicacdo na rede municipal visa disseminar os resultados
das avaliaces para que os professores se apropriem para reverter os baixos resultados. Com a
iniciativa de criar seu proprio sistema de avaliacdo, 0 municipio de Manaus considera que 0s
diagndsticos obtidos contribuem na melhoria das praticas escolares e do desempenho escolar.
Destaca-se ainda, como ponto relevante, o entendimento dos resultados como parte do processo
educacional envolvendo tomada de decis&o.

No tocante a motivacdo para a implantacdo de uma avaliacdo propria, mesmo com a

existéncia de um sistema nacional e de sistemas estaduais de avaliacdo da educacao

basica, € comum as secretarias municipais reconhecerem que 0s diagnosticos
proporcionados por tais sistemas avaliativos se ddo de modo tardio, ou seja, tornam-se
sem valia para a melhoria da situacao aferida de aprendizagem. Estando sob sua propria

conducdo, 0 municipio tem autonomia para estabelecer a populacdo a ser avaliada, a

periodicidade da avaliacdo e a forma como ela se dara, além de viabilizar agilidade da

divulgacdo e da analise de seus resultados (Silva, 2022, p. 16 ).

A politica de avaliacdo de desempenho em Manaus vem sendo utilizada desde 2014
como uma importante ferramenta estratégica de gestéo, sendo aprimorada ao longo dos anos de
modo a qualificar o processo de elaboracdo dos testes e a apropriacdo e a interpretacdo dos
resultados, visando a qualidade da educacdo publica. A evolugdo historica da ADE na rede

municipal pode ser visualizada na figura 5.

Figura 8

Histérico da ADE na rede municipal de Manaus
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Evolucao Historica da ADE
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Fonte: SEMED/DAM 2023.

Desde a sua criacdo, a ADE vem se destacando ao longo dos anos na rede municipal de
ensino de Manaus como um importante indicador, tornando-se um processo indispensavel de
acompanhamento e monitoramento das aprendizagens dos estudantes. No entanto, ainda se faz
necessaria uma maior apropriacdo dos resultados por parte dos principais atores educacionais
envolvidos no processo como os professores e diretores escolares.

Nesse sentido, constata-se o importante papel da avaliacdo educacional nos sistemas
educativos contemporaneos e na sociedade em geral, contudo, Fernandes (2007) alerta sobre a
necessidade de haver discernimento suficiente por parte dos dirigentes das redes de ensino em
todas as instancias, para que se perceba que papel € esse e quais sdo 0s seus limites, a fim de

que nao se transforme num mero procedimento de regulacédo e controle.
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CAPITULO 2:

O ATO DE AVALIAR COMO FERRAMENTA DE MELHORIA DO ENSINO

O ato de avaliar sempre esteve presente em qualquer acdo humana e no contexto
educativo ndo é diferente, tendo em vista as relagdes humanas que envolve. De modo geral, o

13

ato avaliativo € * constitutivo do ser humano, independente da justeza ética e social das escolhas
que possam ser feitas [...]” (Luckesi, 2018, p.25). Trata-se de uma atividade complexa pelas
varias analises e abordagens que a acompanharam durante décadas no ambito pedagdgico.

A institucionalizacdo da escola permitiu a obrigatoriedade do ato avaliativo, porém
durante muito tempo funcionou como prética de regulacdo e controle intelectual, sem qualquer
acompanhamento da aprendizagem e do ensino. Essa necessidade s6 passou a ser identificada
apos estudos e pesquisas realizadas que ampliaram a visdo do professor de forma mais
humanista e socioconstrutivista.

A avaliacdo hoje em dia demonstra avancos no sentido de estar articulada ao ensino-

aprendizagem e de fazer uso de diferentes instrumentos para poder identificar as

dificuldades dos estudantes e encontrar formas de poder supera-las. 1sso demonstra que

0 aluno n&@o é o unico responsavel pelos resultados da aprendizagem e que a avaliacéo

deve servir como um mecanismo que auxilie o professor a pensar em formas de garantir

a aprendizagem de todos os alunos (Arcas, 2017, pp.22-23).

Nesse sentido, a pratica avaliativa é compreendida sob o ponto de vista de melhoria do
ensino e da aprendizagem, em que tanto o professor, quanto o estudante sdo fundamentais para
a efetividade da acdo. Avaliar carrega sentidos e significados de acordo com as concepcdes de
educacdo e sociedade adotadas, influenciando nas decisfes pedagdgicas da escola.

Mesmo que para muitos a avaliacdo seja um ato indispensavel, as criticas e davidas em
relacdo ao seu uso seja em sala de aula, ou pelo sistema educacional, ainda persistem. Ha até
qguem afirme que a avaliacdo ndo deveria existir, mas sem qualquer aporte tedrico sobre o
instrumento que a substituiria. Em vista disso, é necessario analisar como o0 processo de
reconstrucdo da avaliacdo tem se configurado no meio educativo e as percepcdes dos
educadores em relacdo as praticas avaliativas que estdo realizando juntos aos educandos.

Nesse interim, as condutas avaliativas do passado apesar de frequentes nas instituicbes

educativas, estdo cedendo lugar a outro contexto pedagdgico, que privilegia o diagnostico como
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meio de identificar os caminhos a serem seguidos na aprendizagem, ultrapassando o
autoritarismo com vistas a tornar o ato avaliativo dindmico e efetivo.

No contexto escolar, o ato de avaliar na visao de Luckesi (2018), diz respeito ao ato de
investigar a qualidade da aprendizagem do estudante de forma individual, exigindo
conhecimento e reflexdo do avaliador. Para isso ser4 necessario um planejamento
fundamentado, em consonéancia com o curriculo escolar e o projeto politico pedagdgico, tendo
em vista metodologias coerentes com o objetivo a ser alcangado. Sobre isso, reflete Arcas
(2017):

A avaliagdo deve servir para oferecer um diagndstico que nos oriente a refletir sobre o

que fazer para melhorar, que caminhos tomar, que decisdes sdo as mais acertadas para

0 planejamento de ac¢des que favorecam o desenvolvimento dos alunos, dos professores,

da instituicdo. Dessa forma, a avaliacdo serd bem-vinda e Util, ndo havendo motivos

para temé-la (p.198).

Desse modo, a acdo de avaliar deve exercer o seu papel no processo de aprendizagem
como meio de superar as dificuldades dos estudantes e também de auxiliar o professor no
aperfeicoamento da sua pratica para que ambos possam compreender de fato o significado do

ato de avaliar e para qué avaliar.

2.1 Pra qué avaliar?

Avaliar na educacdo abrange um campo muito vasto, que inclui a avaliacdo do
rendimento escolar, de desempenho dos professores, institucional e a qualidade do sistema
educacional de um pais. Cada uma com um determinado objetivo em funcdo da melhoria da
eficiéncia educacional.

A préatica de avaliar continuara a persistir no ambito educacional, mesmo com as
inimeras finalidades e fun¢des propostas pelas teorias pedagdgicas. A necessidade da avaliacdo
é indiscutivel, porém, ainda existem formas de melhora-la com estudo, criatividade e
reproducdo de experiéncias assertivas em prol do pleno desenvolvimento dos estudantes.

Com isso, a avaliacdo pode ser considerada um instrumento permanente do trabalho
docente, que vai muito além do diagndstico. Ela subsidia a pratica pedagdgica buscando a
qualidade do processo e analisando o que precisa ser ajustado, conforme Sant’Anna (2014, p.
13) “Temos questionado centenas de professores sobre o tema avaliagdo; o mesmo

procedimento tem sido tomado com alunos dos diferentes niveis de ensino. Todos
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unanimemente concordam quanto a sua necessidade, mas a0 mesmo tempo comentam sobre
sua complexidade”. Justamente, pela sua complexidade, a avaliagdo deve ser aplicada com
objetivos e instrumentos claros.

Na pedagogia, a avaliacdo escolar € tida como um processo sistematizado que leva em
conta as metas educativas estabelecidas pela instituicdo. Muitas vezes, o professor ndo valoriza
0 processo avaliativo como base de reflex&o acerca do que esta realizando com os estudantes.
Assim sendo, torna-se somente um processo burocratico, mesmo com as inimeras praticas
avaliativas disponiveis, o professor ndo consegue utilizar instrumentos eficientes para fortalecer
0 ensino de forma qualitativa.

Os processos avaliativos exigem do professor conhecimento sobre as aprendizagens,
competéncias, estratégias avaliativas, instrumentos e metodologias para acompanhar e
contribuir com o desenvolvimento e avangos dos estudantes, como enfatiza Luckesi (2021):

Quem detém o conhecimento, detém o poder de fazer. Ele é um recurso que se soma a

muitos outros; sem ele, porem, também nada se faz de forma qualitativamente

elaborada. E um suporte para a acio adequada e satisfatoria, o que se traduz em
capacidade de construcdo dos resultados desejados. Sem conhecimento ndo se chega

aonde deseja (p. 158).

Partindo desse pressuposto, ndo existem resultados satisfatérios sem conhecimento,
para avaliar, além do conhecimento das teorias, € essencial conhecer o estagio de aprendizagem
em que se encontra cada estudante e isso so se faz por meio da avaliacdo. Isso respalda a sua
essencialidade nas escolas, como também a sua obrigatoriedade assegurada pelas legislacdes.

As avaliac6es proporcionam informag6es importantes para o sistema educacional como
um todo, norteando o0s caminhos a serem seguidos para o alcance dos objetivos.
Independentemente dos formatos, configuram-se como processo continuo, que mesmo diante
das dificuldades, avangam no tempo e no espaco, ultrapassando os limites da sala de aula.

Na escola, a avaliacdo ndo pode limitar-se a aprovar e reprovar, deve incorporar um
sentido mais qualitativo e significativo “ [...] precisa ser analisada sob novos parametros e tem
de assumir outro papel no processo de intervencao pedagogica, em consequéncia da redefinicéo
dos processos de ensino e de aprendizagem.” (Moretto, 2010, pp.116-117). A pratica avaliativa
precisa estar comprometida com os objetivos de aprendizagem, primando pelo crescimento
pessoal e intelectual do educando.

Entretanto, Gatti (2009) critica ao afirmar que, “A avaliagdo a ser desenvolvida pelos

professores em sala de aula tem merecido alguns estudos mas, em geral, pouca ou nenhuma
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orientacdo se da nos cursos de formagdo [...]” (p. 61). Diante desse cendrio, a escola continua
com praticas tradicionais de verificacdo, classificacdo e selecdo, privilegiando a avaliacéo
somativa, em detrimento da formativa. Quando na verdade todos os tipos de avaliagdo sédo
relevantes, pois subsidiam a acao da gestdo de sistemas, como também da sala de aula.

Ficava mais claro que a avaliagdo, diferentemente da verificacdo, envolve um ato que

ultrapassa a obtencdo de configuracédo do objeto, exigindo decisdo do que fazer ante ou

com ele. A verificacdo é acdo que congela o objeto; a avaliacdo por sua vez, direciona

0 objeto numa trilha dindmica de ag&o (Depresbiteris, 2017, p. 34).

Nesse sentido, as concepcbes de avaliacdo e aprendizagem evoluiram e continuam
evoluindo, porém ainda destacam-se como desafio no ambito escolar, que permanece
unicamente em sua maior parte com préaticas de instrumentos de mensuracdo do rendimento
escolar, sem correlacionar com outros processos avaliativos de inclusdo daqueles estudantes
que apresentam dificuldade.

A perspectiva que se almeja é de que tanto educadores, quanto educandos assimilem
que avaliar ndo se trata de um momento final e sim de direcionamento para a criacdo de
condicbes de aprendizagem necessarias para que todos evoluam na construcdo do
conhecimento, independente do nivel em que estejam.

A avaliacdo que mais se aproxima dessa perspectiva é a formativa de maneira continua,
que engloba também o ensinar. Sobre isso, defende Perrenoud (2002, p. 51), “ A avaliacao
formativa tem a Unica funcdo de ajudar o aluno a aprender e a progredir rumo aos objetivos
propostos. Por isso, proponho que se fale de observacdo formativa ou simplesmente de
regulacdo dos processos de aprendizagem [...]. Sendo assim, a avaliagdo cumpre o seu papel de
encorajar o aluno e orientar o professor em cada etapa planejada.

Para Russell & Airasian (2014), as acGes avaliativas realizadas em sala de aula permitem
a coleta, a sintese e a interpretacdo de informacdes ao longo do dia letivo, sendo assim um
espaco de investigacdo do professor para o aprimoramento da sua pratica. Munido dessas
informacGes, ele podera tomar as decisdes para administrar as atividades e/ou reorienta-las,
para que cada um dos estudantes aprenda. Com isso, a avaliacdo torna-se um componente
essencial do ensino.

Da mesma forma, as avaliacBes padronizadas aplicadas pelo sistema nacional de
educacdo sdo relevantes, pela riqueza de informacdes coletadas em todo o pais visando corrigir

as falhas, para que haja melhoria do desempenho do sistema escolar como um todo.
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Entdo, o ato avaliativo, no caso, tem um destino de permitir ao educador servir-se de um
olhar para a realidade, a partir dos resultados coletivos, ou seja, o estudante sobre o qual
se olha individualmente faz parte de um todo. Entéo, nesse contexto, é preciso ter ciéncia
dos resultados desse todo, que, aqui, de imediato, é definido como a turma de estudantes
da qual faz parte o educando individual, que, mais amplamente, esse todo pode ser
definido como as turmas de uma série, a escola, um municipio, um estado, o pais.
(Luckesi, 2011, p. 262).

Enfim, a avaliacdo € necessaria no processo da educagdo, seja no formato individual ou
coletivo, pois ao identificar as deficiéncias, favorece o planejamento de melhorias nas salas de
aula, nas escolas e nas variadas instancias administrativas de educagédo. Na opinido de Luckesi
(2011) os atos avaliativos estdo a servico da construcdo de resultados satisfatorios
redirecionando ac¢Ges quando necessario.

Diante do exposto até aqui, fica claro a importancia de avaliar, principalmente em
tempos de intenso trabalho em busca dos melhores resultados. O novo referencial curricular
nacional - BNCC, que incentivou a adequacdo dos curriculos e propostas pedagogicas,
desmistifica a avaliacdo ao torna-la instrumento de analise global e integral do estudante, ou
seja, ferramenta pedagogica de uso continuo para a melhoria do ensino e do desempenho

escolar.

2.2 A avaliacdo como ferramenta pedagdgica de ensino

A avaliacdo ndo se caracteriza como simples instrumento de diagndstico, mas tambem
como auxiliar nas decisbes do professor em suas acdes pedagodgicas, pois estimula a reflexao,
reorganiza projecdes visando o desenvolvimento da aprendizagem. Segundo Perrenoud (2002),
a organizacao da sociedade esta baseada na avaliacdo, por isso a importancia de refletir sobre a
pratica e os critérios avaliativos difundidos no espaco escolar que devem estimular o
desenvolvimento de competéncias.

Durante muito tempo o ensino limitava-se a reproducdo de conhecimentos, entretanto,
na concep¢do de Vaz (2019) “Apesar de todos os avangos tecnologicos relacionados,
principalmente, a internet e as telecomunicacdes, pouca coisa mudou na dindmica das aulas: 0s
quadros negros foram substituidos pelos quadros brancos e, posteriormente, pelos slides, mas a
aula continua sendo essencialmente expositiva (p. 271). Para o autor, as préaticas avaliativas

pouco mudaram considerando o ato de ensinar e de aprender.
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Mesmo com a visdo positivista enraizada nas estruturas escolares, existem propostas
inovadoras que concebem a préatica da avaliacdo de maneira diferenciada mesmo com os testes
e provas tradicionais. Moretto (2010) ao realizar estudos com professores afirma, "Queremos
dizer apenas que muito do que se fazia na escola ha algum tempo ndo cabe mais no contexto
atual da educagdo e do mundo profissional” (p.124). E necessério realizar adequacdes, que
tornem os instrumentos de avaliagdo nomeados de “controle” como instrumentos avaliadores
eficientes para a formacédo do estudante responsavel, autbnomo e critico, capaz de construir o
seu proprio conhecimento.

A avaliacdo pode segregar ou integrar. Logo, as avaliagdes devem ser planejadas para

orientar os estudantes acerca dos saberes, das capacidades e das atitudes que eles tém

que desenvolver, para influenciar na motivacdo e percepcdo do que € importante
aprender, melhorar e consolidar as aprendizagens, para promover o desenvolvimento
dos processos de analise, sintese e reflexdo critica e para desenvolver 0s processos

metacognitivos, o autocontrole e a autorregulacéo (Vaz, 2019, p. 274).

Dessa forma, a avaliagdo torna-se uma ferramenta pedagogica valiosa, que utilizada
com competéncia integrada ao processo de ensinar, influencia significativamente na forma de
aprender dos educandos. No entanto, a instrumentalizacdo do professor acerca das novas
concepcOes de avaliacdo € fundamental para o redirecionamento do seu planejamento com
estratégias de ensino flexiveis de qualidade, substituindo assim as velhas praticas, pois,
segundo Moretto (2010) “Aprender significados e ensinar ¢ oportunizar esta construgao” (p.71).

Cabe destacar que a avaliacdo ndo € neutra e nem imparcial, apresenta limitacbes que
ndo serdo superadas de uma outra, no entanto, apresenta oportunidades pela dinamicidade no
seu processo. Dai a importancia do educador estar em constante atualizacdo sobre o processo
avaliativo, apesar da pouca atencdo destinada a tematica em sua formacao inicial e continuada,
como enfatiza Vaz (2019, p. 287):

Neste sentido, cabe ressaltar que, como faz parte do oficio do magistério elaborar,

aplicar, corrigir e gerar uma nota ou conceito da aprendizagem do estudante, a avaliacdo

escolar deveria receber maior atencdo na formacédo de professores, desde os curriculos
das licenciaturas até as capacitacdes iniciais e continuadas de professores.

E necessério reconhecer que os cursos de formacdo oferecidos pelas secretarias de
educagdo evitam tratar das avaliagdes com os docentes, mesmo diante da sua essencialidade no

cenario nacional com o SAEB e pelo exercicio pedagdgico ser permeado por a¢des avaliativas.
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Provavelmente, como exposto anteriormente, pela sua complexidade ou porque a habilidade de
aprender a avaliar ndo esta consolidada.

Para Junior (2019), a avaliacdo deve ser compreendida como o fio condutor da préatica
pedagogica do professor, por isso exige conhecimentos especificos de observacdo para saber
intervir. Contudo, deve-se romper alguns paradigmas, adotando novas estratégias avaliativas
que contemplem as habilidades e competéncias que os estudantes necessitam desenvolver,
possibilitando o inicio de uma avaliagdo mais justa.

Raramente, sé em situagdes reduzidas e especificas, encontramos professores que fogem

a esse padréo usual, fazendo da afericdo da aprendizagem um efetivo ato de avaliacao.

Para esses raros professores, a afericdo da aprendizagem manifesta-se como um

processo de compreensdo dos avancgos, limites e dificuldades que os educandos estéo

encontrando para atingir os objetivos do curso, disciplina ou atividade da qual estdo
participando. A avaliacdo €, nesse contexto, um excelente mecanismo subsidiario da

conducéo da acdo. (Luckesi, 2011, p. 53).

A partir da reflexdo do autor, verifica-se 0 quanto ainda é necessario evoluir na
conducéo do ato avaliativo nas escolas, pois a maior parte dos docentes continuam com praticas
avaliativas de verificacdo e ndo de processo que identifica as defasagens de aprendizagem
visando sané-las. Cabe a esses profissionais, a tarefa ardua de redimensionar a avaliagcdo em um
ato dindmico, continuo e que subsidia as a¢6es educativas.

Nessa perspectiva, a avaliacdo deve ser tratada como ferramenta pedagogica de apoio
aos estudantes com dificuldade de aprendizagem para reavalia-los quando necessario e assim
inclui-los no processo. Uma pratica democratica, inclusiva e competente do professor na escola
pode fazer a diferenca na sociedade, por isso, Perrenoud (2002) defende a ideia de ensinar e
avaliar por competéncias:

A pretensdo é que os alunos, mesmo no contexto de uma prova, possam aprender,

possam ser desafiados por intermédio de questdes cujas respostas requeiram analise,

compreensdo, tomadas de decisdo, questdes que sejam bem formuladas e instigantes.

Formas de avaliacdo que sejam um convite ao raciocinio, ao compensar perturbacdes,

no sentido de escolher a melhor alternativa para uma situacdo-problema tal como foi

proposta (p.121).

Ao desafiar os estudantes em um determinado ato avaliativo, o educador podera
ressignificar um instrumento muito conhecido como a prova, pois “A avaliagdo da

aprendizagem ¢ um momento privilegiado de estudos, € ndo um acerto de contas” (Moretto,
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2010, p.119). Dessa maneira, estard promovendo meios privilegiados de ensino para que a
aprendizagem aconteca, sem perder de vista formas de melhorar seu desempenho na escola.

O propésito da avaliacdo pedagdgica é contribuir para que os alunos aprendam, por isso,
eles devem ser orientados a identificarem as suas potencialidades e dificuldades como sujeitos
autdbnomos e ativos na apropria¢do do conhecimento em conjunto com o seu professor. Somente
o aluno engajado conseguira aprender, refor¢a Moretto (2010) “O aluno aprende a medida que
se engaja no processo, que responde aos incentivos do professor. Por isso, dizemos que 0
professor tem como responsabilidade criar um contexto para facilitar a aprendizagem” (p. 91).

Assim sendo, o professor passa a ter a fungdo de mediador, incentivador e/ou facilitador
da aprendizagem, visto que, as novas perspectivas pedagogicas geradas pelos novos curriculos
implementados no Brasil exigem isso. A escola atual é o reflexo da sociedade cada vez mais
evoluida sob variados aspectos, as concepcdes de mundo dos seus principais atores pedagdgicos
ndo sdo mais aquelas de decadas atrds. Nesse contexto, a avaliacdo cada vez mais, ganha
relevancia na melhoria das capacidades cognitivas dos sujeitos sociais que procuram a escola.
Segundo Fernandes (2019):

Consequentemente, Avaliar Para Aprender e Avaliar Para Melhorar séo expressoes que

assumem um especial significado, pois traduzem o que a investigacdo que vem sendo

realizada um pouco por todo o mundo, sobretudo a partir dos finais dos anos 70 do
século passado, vem evidenciando: a avaliacdo tem de ser um processo eminentemente

pedagdgico ao servico da aprendizagem e da sua melhoria (p.12).

Claramente, ha uma grande responsabilidade dos sistemas educacionais diante de tal
evidéncia. E necessario transformar os mecanismos de avalia¢do para torna-la significativa em
sala de aula, ou melhor, o ato avaliativo deve se desenvolver para recuperar o conhecimento
com qualidade, utilizando a nota ndo mais para medir e sim qualificar. Sobre isso, Luckesi
(2018, p. 128) alerta “ O ato de avaliar € um ato de investigar a qualidade da realidade”.

A investigacdo perpassa compreender as etapas de aprendizagem que 0 estudante
percorre, suas competéncias e habilidades, bem como seus interesses frente ao conhecimento
socialmente construido. De posse dessa avaliacdo inicial, o professor podera elaborar um
planejamento consubstanciado, baseado nas informacdes coletadas e gerir os resultados em prol
da aprendizagem. Nesse sentido, afirma Esteban (2022) "Investigando 0 processo
ensino/aprendizagem o professor redefine o sentido da pratica avaliativa” (p.14). Isso resume
um dos principios da escola que pretende ser democratica, comprometida com a mudanca para

reconstruir o seu papel frente as demandas sociais.
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Uma sociedade democrética funda-se em relacbes de reciprocidade e ndo de
subalternidade e para que isso ocorra é preciso um conjunto de competéncias e a escola
tem o dever de auxiliar a formagdo dessas competéncias, sob pena de estar sendo
conivente com a domesticacdo e a opressdo, caracteristicas de uma sociedade
conservadora. (Luckesi, 2011, p. 91).

Em tempos de globalizacdo cultural, a escola publica é a que mais vivencia as
dificuldades dos estudantes. Esses, sdo afetados pelas poucas condi¢Bes financeiras para
investir em conhecimento e muitas vezes ficam a margem da educacdo de qualidade. Dai a
importancia de uma avaliacdo inclusiva, que garanta as classes populares os direitos de
aprendizagem homologados pelos curriculos oficiais da educacdo brasileira, 0 que perpassa
uma boa fundamentacao do professor.

A avaliacdo como ferramenta pedagdgica permite contribuir tanto com os professores,
guanto com os alunos, a tomarem as melhores decisdes no gerenciamento do trabalho educativo
inclusivo. Por isso é muito importante que a pratica avaliativa tenha a melhor qualidade
possivel, com dindmicas diversas e critérios justos com variadas situacdes de aprendizagem
para aferir. Afinal, avalia-se para que as aprendizagens se realizem. Para Zabala (1998):

O aperfeicoamento da pratica educativa € o objetivo basico de todo educador. E se

entende este aperfeicoamento como meio para que todos os alunos consigam o maior

grau de competéncias, conforme suas possibilidades reais. O alcance dos objetivos por
parte de cada aluno é um alvo que exige conhecer os resultados e 0s processos de

aprendizagem, gque os alunos seguem (p. 201).

Enfim, a avaliacdo precisa estar a servico do saber e das pessoas que aprendem, tornar-
se um momento privilegiado de estudo e reflexdo. E preciso que ela seja ferramenta de trabalho
constante do professor como subsidio de compreensdo dos processos de aprendizagem e
valorizacdo das habilidades dos alunos com o intuito de melhorar o seu desenvolvimento. O
professor ao avaliar o aluno, deve ter consciéncia de que também é avaliado. Dessa forma, a
reflexdo sobre a pratica se intensifica no seu fazer, pois ao passar a rever as suas metodologias,

considera a necessidade de melhorar o ensino.

2.3 Metodologias ativas: redimensionando o ensino e a avaliacdo

O ensino eficiente ¢ fundamental para a obtencdo de uma boa aprendizagem, o que

permite a qualificacdo da avaliagcdo. Nesse sentido, o professor assume o perfil de gestor do
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processo avaliativo em sala de aula, devendo organizar, elaborar e aplicar metodologias capazes
de nortear o processo de ensino e aprendizagem com competéncia.

Nos dias de hoje, em tempos de tecnologia, sabe-se da concorréncia que o professor
enfrenta em sala de aula com tantos aparatos tecnoldgicos a disposicdo dos estudantes. Com
iSs0, 0 quadro e o livro didatico estdo ficando em segundo plano, dando lugar a outros recursos
considerados mais atrativos do ponto de vista das novas metodologias.

Em virtude disso, apenas a transmissao expositiva de contetdos em sala de aula ndo tem
despertado mais tanto interesse dos estudantes como antigamente, por isso outras alternativas
de ensino foram surgindo, como as denominadas metodologias ativas “ O uso de metodologias
ativas se mostra uma maneira alternativa de buscar o interesse e a motivacéo dos alunos deste
século XXI” (Lovato, 2018, p. 154). Nesse contexto, o estudante torna-se um ser ativo no
processo de construcdo do conhecimento.

As metodologias ativas propde um novo olhar pedagdgico, inovador, em que a pesquisa
e as aprendizagens individuais e coletivas sdo contempladas nas acdes do professor, como
pontua Santos (2022) “A combinagao das metodologias ativas integradas as tecnologias ¢ uma
estratégia para a inovagao pedagogica, em que a centralidade do processo de ensino ¢ o aluno”
(p. 110). O estudante assume o papel de protagonista em seu processo formativo para
desenvolver suas habilidades e competéncias ao longo da educacao basica.

Segundo a teoria da educacao criada pelo Psiquiatra americano William Glasser (1925-
2013) sobre as formas de aprender, concluiu-se que os estudantes aprendem muito mais quando
0 método de ensino estimula a autonomia e a pratica. Com isso, a metodologia ativa mostra-se

bastante eficaz em termos de aprendizagem, conforme ilustrado:

Figura 9

Piramide da Aprendizagem
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Fonte: Pirdmide da aprendizagem de William Glasser.

De acordo com a ilustracdo, os percentuais demonstram a pouca eficiéncia das aulas
tipicamente expositivas, que ainda perduram no ambito escolar. Essa constatacdo, denota as
mudancas realizadas nos curriculos ao valorizarem o foco no desenvolvimento de
competéncias, pois “Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdoes pedagdgicas
devem estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias” (BNCC, 2018, p.13). A partir
dai, os sistemas educacionais iniciaram as reformulacdes das suas propostas pedagogicas, tendo
em vista 0 novo papel do professor e do estudante nas praticas de ensino e aprendizagem.
Ambos passaram ou pelo menos deveriam incorporar uma relacdo dialdgica nas acOes
planejadas em sala de aula.

O sistema educacional brasileiro possui o desafio de transformar a cultura educacional
gerida durante séculos por modelos tradicionais de gestdo, que definiram a execucdo das acoes
estratégicas em sala de aula, as relacGes entre professor e aluno, assim como o objetivo das
avaliacBes. Nesse sentido, ndo é tarefa facil romper com paradigmas solidamente estabelecidos,
porém a sociedade contemporanea exige posturas comprometidas com a formacdo e o
desenvolvimento global do educando.

As praticas educacionais em sala de aula precisam favorecer o desenvolvimento das
habilidades dos estudantes e a aplicagdo das metodologias ativas para potencializar a
aprendizagem. Inclusive, com a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos que despertem o interesse

pelos contetdos, fator essencial na mediacdo da relacdo de ensino e aprendizagem para o
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desenvolvimento de competéncias. Nesse sentido, Moretto (2010) define a funcéo do professor
como o “catalisador do processo de aprendizagem”, aquele que utiliza o suporte necessario para
despertar no aluno a vontade de aprender.

Durante o periodo da pandemia, a tecnologia tornou-se uma forte aliada no
desenvolvimento escolar e na avaliagdo das aprendizagens. As competéncias digitais
adentraram as salas de aula, impulsionando a escola a repensar também as formas de avaliar e
motivar os estudantes que ndao conseguiram aprender, pois “Num sentido amplo, toda a
aprendizagem ¢é ativa em algum grau, porque exige do aprendiz e do docente formas diferentes
de movimentacdo interna e externa, de motivacdo, selecdo, interpretagdo, comparacao,
avaliacdo, aplicacdo (Moran, 2018, p.2). Estratégias que permaneceram ap0s a pandemia,
surgindo assim novas possibilidades de ensinar, aprender e avaliar.

Nesse contexto, as escolas despertaram para a importancia das aulas mais dinamicas,
em que os estudantes possam interagir ativamente munidos de bons materiais pedagogicos com
a utilizacdo da tecnologia. Para Moran (2018), quando as atividades propdem dialogo sobre a
sua execucdo, os estudantes sdo mais participativos e engajados nos projetos, contribuindo no
avanco de suas aprendizagens. E o professor passa a ser aquele que monitora e orienta quando
necessario, sem assumir um papel central de transmissor de informacgdes, o que exige outras
competéncias e saberes além do conhecimento. Para isso, a capacitacdo dos docentes é
fundamental para o bom desenvolvimento do trabalho com as metodologias ativas que
perpassam o0 planejamento, 0 acompanhamento dos estudantes e a avaliacdo das diferentes
possibilidades de atividades que podem ser aplicadas. Na opinido de Paiva (2016, p.147):

O ensino e a aprendizagem ganham carater dialético, isto €, de constante movimento e

construcdo por aqueles que o fazem, onde ensinar esta diretamente relacionado com o

aprender: 0 educador ja ndo ¢ o0 que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, €

educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos,
assim, se tornam sujeitos do processo.

As propostas de ensino baseadas em concepc¢des dialéticas viabilizam novos
paradigmas, que nem todos os professores se sentem seguros em aderir. Devido a isso, €
necessario que os sistemas educacionais invistam em formacdes, tecnologia, programas e
projetos escolares que incentivem praticas na perspectiva de metodologias ativas de ensino
aprendizagem.

O uso das metodologias ativas apresenta beneficios a instituicdo escolar que merecem

destaque como “[...]Jo desenvolvimento da autonomia do aluno, o rompimento com o modelo
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tradicional, o trabalho em equipe, a integracdo entre teoria e prética, o desenvolvimento de uma
visdo critica da realidade e o favorecimento de uma avaliagdo formativa” (Paiva, 2016, p. 152).
O processo avaliativo torna-se realmente continuo com trocas de informacg6es sobre a evolugéo
dos estudantes na aprendizagem, por meio dos chamados feedbacks. Porém, ainda hd um longo
caminho a percorrer, visto que, a escola caminha a passos lentos em relacéo as transformacdes
em Seus processos.

Mesmo assim, o primeiro passo foi dado, rumo as mudancas com a reformulacdo dos
curriculos enfatizando as préaticas que estimulem o protagonismo dos estudantes em sala de aula
e 0s atos avaliativos formativos. Esses pontos validam as estratégias das metodologias ativas
com vistas a contribuir com a implementacdo de concepcdes significativas de ensino. Dessa
forma, reflete Santos (2022):

Diante do cenario, as instituicbes de ensino sinalizam crescente abertura para as

metodologias ativas nas praticas pedagdgicas de sala de aula e valorizam a tecnologia e

a realidade do aluno, tornando-o protagonista na construcdo do seu conhecimento, a

partir da orientacéo e da acéo educativa do professor (p.74).

Contudo, a escola ndo pode mais ficar alheia as mudancas da sociedade atual, precisa
acompanhar as inovagdes renovando as suas praticas por meio de metodologias dindmicas, que
possam potencializar saberes e construir competéncias, conforme os anseios das novas geracoes

imersas no mundo globalizado e tecnolégico.

2.3.1 Tipos de metodologias ativas

O cenario vigente imp6e muitos desafios ao processo de ensino e aprendizagem nas
instituicOes escolares, dentre eles a conducao das metodologias ativas nas praticas pedagdgicas.
Sé&o varias as possibilidades de desenvolvé-las em sala de aula, porém é necessario organizacao,
planejamento e reflexdo, pois “[...] o professor deve ampliar o repertdrio de suas praticas e fazer
com que estas se efetivem e se incorporem ao processo de ensino” (Santos, 2022, p. 89). Dessa
forma, cabe conhecer as caracteristicas das principais estratégias que as metodologias ativas
dispdem.

A utilizagdo das metodologias ativas potencializa os resultados de aprendizagem do
estudante, pois sua abordagem incentiva o interesse e a participagdo. Segundo Lovato (2018),
“Ao longo dos anos foram sendo elaboradas diversas formas de metodologias ativas, as quais

muitas vezes sdo confundidas devido as suas similaridades”. (p. 160). No entanto, cada uma
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apresenta caracteristicas e funcionalidades que ao serem aplicadas na escola dinamizam o
processo de ensino, tornando-o mais flexivel e atrativo para os estudantes da
contemporaneidade. Sao elas:

Sala de aula invertida

E um método diferenciado de ensino que consiste em propor contelidos aos estudantes
fora da sala de aula tradicional. A tecnologia é utilizada como uma ferramenta importante neste
modelo, pelos recursos variados que disponibiliza de acesso ao conhecimento. Dessa maneira,
0s assuntos sdo acessados e estudados a distancia para serem debatidos posteriormente nas
aulas, como explica Justiniano (2022):

A proposta de reservar a aula para aprofundamento de pontos que demandam discussao,

conceitos que precisam ser aprofundados e experiéncias que possam consolidar

conhecimentos provoca um aproveitamento de tempo em sala, 0 que propicia uma
continua construgdo personalizada de conhecimento, em conformidade com o0s

interesses e caracteristicas de cada aprendiz (p. 103).

Nesse contexto, o professor atua como guia das discussdes e das atividades, além de
sanar as duvidas. Sdo propostas uma serie de atividades praticas em sala explorando as
ferramentas tecnologicas como quizzes, podcasts, videoaulas, jogos, foruns, dentre outros. Com
isso, a interacdo em sala de aula acontece em funcdo da participacdo dos alunos, 0s quais
assumem o protagonismo de sua aprendizagem sob a supervisdo do professor, que continuara
realizando as intervencgdes para que todos aprendam.

Ensino hibrido

O ensino hibrido é recente no Brasil, ganhou mais visibilidade na pandemia, porém vem
se consolidando no meio educacional como uma alternativa metodoldgica de intensificar a
aprendizagem com o uso das tecnologias digitais.

Para Justiniano (2022), o ensino hibrido combina aulas presenciais e on-line, facilitando
0 estudo autbnomo do aprendiz. O aluno podera estudar sozinho em qualquer lugar, com apoio
de um ambiente virtual de ensino. As atividades poderdo ser realizadas tanto nas aulas
presenciais, quanto fora do ambiente escolar.

Podemos considerar que esses dois ambientes de aprendizagem, a sala de aula

tradicional e o espaco virtual, tornam-se gradativamente complementares. 1sso ocorre

porque, além do uso de variadas tecnologias digitais, o individuo interage com o grupo,
intensificando a troca de experiéncias que ocorre em um ambiente fisico, a escola

(Bacich, 2015, p. 52).
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O metodo hibrido contribui com a formacéo critica dos estudantes, que aprofundam os
conhecimentos sem a pressdo da carga horaria de um ensino presencial. A metodologia exige
atualizacdo constante do professor em relagdo as tecnologias, pois como norteador dos saberes,
direciona as aulas virtuais e presenciais, assim como na sala de aula invertida.

Aprendizagem baseada em projetos

Esse formato de metodologia “E um método vinculado a uma concepgio construtivista
de aprendizagem” (Justiniano, 2022, p. 132). Os estudantes adquirem conhecimento por meio
de resolucdo de desafios por meio de projetos diante de um contexto especifico. Sdo estimuladas
as capacidades de investigacéo, criticidade e criatividade.

Segundo Lovato (2018), os projetos podem ser classificados em projeto construtivo,
projeto investigativo e projeto didatico. Todos sdo executados de forma colaborativa e prética,
podendo ser tratados variados assuntos considerando as diversas areas de conhecimento. O
professor analisa os projetos em pequenos grupos, dando os feedbacks necessarios. Os
resultados dos projetos sdo apresentados pelos alunos para a classe, promovendo assim o
compartilhamento de saberes.

Aprendizagem baseada em problemas

A metodologia privilegia conceitos teoricos em sua aplicabilidade, apresenta como
objetivo estimular a habilidade dos estudantes em solucionar problemas, explorando assim os
varios niveis de cognicdo na aprendizagem, como explica Justiniano (2022, p.127)
“[...]Caracteriza-se por ser uma metodologia centrada na pessoa do/da estudante: baseia-se no
conhecimento prévio do/da estudante e na articulacdo desse conhecimento com novos
conhecimentos adquiridos a partir das demais pessoas e das redes de informagao disponiveis”

Diante disso, a Aprendizagem Baseada em Problemas é fundamentada na concepcao
construtivista do conhecimento, com foco tedrico na resolucdo de casos. O professor, assim
como nas demais metodologias € o facilitador do processo, aquele que propde o problema e
direciona o aluno em busca de solucéo, incentivando sempre o raciocinio, sem respostas
prontas.

Estudo de Caso

A abordagem de ensino Estudo de Caso é uma extensdo do método anterior, como uma
pratica pedagdgica que permite ao estudante aprender a intervir sob uma realidade. O professor
propde 0s assuntos a serem estudados em grupos, para serem discutidos em sala de aula. Os
grupos de estudo deverao responder aos questionamentos sobre um determinado caso, sendo o

professor aquele que apenas redireciona o processo quando surgirem as davidas. E importante
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a participacao da turma nas discussoes para o pleno desenvolvimento da autonomia, 0 que torna
a aprendizagem significativa.

Aprendizagem entre Pares ou Times

Método de cunho cooperativo, visando a formacdo de equipes em sala de aula para a
resolucdo de atividades propostas pelo professor como: desafios, projetos, estudo de caso,
estratégias que propiciam a socializacdo de ideias. A metodologia apresenta como objetivo o
trabalho coletivo, seja em equipes ou pares, os alunos séo incentivados a trocarem informacdes,
ajudando uns aos outros. Dessa maneira, ensinam e aprendem junto com o professor.

De acordo com Lovato (2018), “Os alunos sdo incentivados a encontrar alguém com
respostas diferentes. O professor circula pela sala, incentivando discussdes produtivas e
conduzindo o pensamento dos estudantes” (p. 164). Para isso sd0 promovidas atividades em
que os alunos terdo que aplicar os conceitos apreendidos, caso seja necessario, o professor
retoma alguns pontos e disponibiliza as respostas.

Gamificacao

A gamificacdo permite trabalhar o ludico no processo de ensino e aprendizagem,
envolvendo criangas, jovens e adultos com o apoio dos recursos digitais. Essa metodologia
desenvolve varias habilidades por meio de jogos. “[...]Ja gamificagdo ¢ um fendmeno emergente,
que deriva diretamente da popularizacdo e popularidade dos games, e de suas capacidades
intrinsecas de motivar a acdo, resolver problemas e potencializar aprendizagens nas mais
diversas areas do conhecimento e da vida dos individuos” (Fardo, p. 2, 2013). A utilizacao de
games com fins educacionais é o que vai se denominar gamificacgéo.

Uma infinidade de aplicativos e jogos estdo a disposi¢do dos docentes de forma gratuita
ou ndo, podendo ser utilizados em todas as idades. Sao recursos tecnologicos que exploram os
contetdos do curriculo e podem ser adequados conforme o objetivo de ensino. Em aplicativos
como o Google Play é possivel encontrar jogos com propdésitos educativos acessados pelos
dispositivos moveis.

Os recursos digitais por meio dos jogos com finalidades educacionais proporcionam ao
professor a dinamicidade das aulas, despertando o interesse dos alunos que podem aprender se
divertindo. Estdo disponiveis também plataformas de ensino com jogos de criacdo de missdes
e quizzes. Sabe-se que muitas escolas ndo dispde de aparatos tecnoldgicos, contudo, o professor
poderé adequar com os recursos da sala de aula propondo jogos artesanais em grupo, criacdo

de personagens, dentre outros envolvendo disputas.
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Nesse contexto, é importante ter em vista 0s “[...] jogos que podem, realmente, auxiliar
0 processo de estudo, seja pela distracdo e relaxamento proporcionados, seja pelo estimulo e
treinamento da inteligéncia, da memoria, da atencgdo e outras habilidades” (Justiniano, 2022, p.
163). Ferramentas capazes de criar experiéncias significativas de aprendizagem nas escolas.

Cabe destacar, que os procedimentos das metodologias ativas ndo sdo novos, porém no
contexto atual eles foram intensificados, ressignificando o papel do professor e do aluno frente
ao ensino, contribuindo na revitalizagdo do modelo educacional que ndo atende mais as
necessidades da vida real. Diante disso, a avaliagdo precisa acompanhar o novo paradigma

educacional, visto que, avaliar sempre sera necessario para melhorar os processos educativos.

2.3.1.1 O papel da avaliagéo no uso das metodologias ativas

As préticas avaliativas assumem um papel novo com o uso das metodologias ativas,
principalmente pela integracdo da tecnologia na afericdo das aprendizagens. Nesse sentido, a
avaliacdo formativa, segundo Pereira (2020) ¢ a que mais se “[...]Jadequa as metodologias ativas
de aprendizagem, pois favorece a adocdo, pelo professor, do papel de facilitador da
aprendizagem” (p. 48). Isso possibilita ao professor o planejamento de estratégias avaliativas
diversificadas ao longo do ano letivo.

A avaliacdo formativa permite ao professor avaliar o processo do trabalho, identificando
e registrando os aspectos positivos e negativos das metodologias, inclusive, o0 gque precisa ser
corrigido com novas propostas de trabalho. Para Depresbiteris (2017, p. 58):

Um processo avaliativo mediador ndo pode estar atrelado a planejamento rigido. Claro

que ha planejamento, pois a acdo avaliativa mediadora ndo se efetiva em espaco

pedagdgico improvisado, mas o planejamento deve prever flexibilidade nas atividades

e nos temas, pois ele se reconstroi com base nos interesses, necessidades e reacdes das

criangas a cada momento.

O planejamento é fundamental para guiar a acdo avaliativa, como também as
ferramentas que serdo utilizadas para aferir a aquisicdo do conhecimento. Sendo assim foi
criada a chamada Taxonomia de Bloom justamente para auxiliar o professor na compreenséao
dos dominios cognitivos, pois “Dependendo do que se quer alcancgar, haverd uma forma de agir,
havera um procedimento e, por conseguinte, uma metodologia mais adequada” (Justiniano,
2022, p. 81). O sistema organizado pela Taxonomia de Bloom orientara o desenvolvimento das

avaliagdes e métodos de ensino.
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Figura 10
Taxonomia de Bloom

TAXONOMIA ORIGINAL TAXONOMIA REVISADA

AVALICAQ

SINTESE AVALIAR

Fonte: https://encurtador.com.br/bnK18

A aplicabilidade da Taxonomia no processo avaliativo em metodologias ativas,
dependera do conhecimento do professor acerca dos processos cognitivos que séo classificados
de forma hierarquica, pois segundo Justiniano (2022), é essencial para se garantir um
aprendizado personalizado, significativo e autdbnomo, possibilitando uma formacdo mais
completa aos estudantes.

Dessa forma, a tecnologia poderd contribuir no acompanhamento da afericdo das
aprendizagens dos estudantes por meio dos registros, verificacdes e devolutivas, por serem mais
apropriados nas metodologias ativas. As estratégias avaliativas podem acontecer por meio da
construcdo de rubricas, a autoavaliacdo, a avaliacdo por pares e o uso de portfolios. Todas
contribuem no processo de consciéncia dos estudantes acerca dos seus avancos e dificuldades,
por meio de feedbacks ou devolutivas disponibilizados pelo professor facilitador.

O feedback desempenha um papel crucial na aprendizagem porque, atraves dele, os

alunos sdo sistematicamente lembrados dos niveis de aprendizagem, ou dos padrdes,

gue € necessario alcancar e ficam cientes dos seus proprios progressos, considerando a

comparacdo com seus desempenhos anteriores ou critérios previamente definidos.

(Fernandes, 2009, p. 99).

Ao desenvolver sistematicamente a dindmica dos feedbacks avaliativos, tanto o
professor, quanto o aluno regulam a aprendizagem durante as atividades, tornando o processo
de avaliacdo transparente. No percurso avaliativo, o estudante deve estar no centro, participando

dos didlogos, reflexdes e decisdes com o professor, pois “[...]havendo consenso quanto a ser
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necessaria uma avaliagdo ou uma autoavaliagdo de uma competéncia ou aprendizagem
impdem-se a necessidade de se definir o procedimento, o como essa avaliagdo sera realizada, e
o que ela sera capaz de aferir ou medir” (Justiniano, 2022, p. 180). As estratégias avaliativas
serdo definidas em conjunto, com uma comunicacao clara para que o estudante compreenda o
objetivo da avaliacdo e o que sera avaliado.

A avaliacdo precisa ser percebida como uma pratica de investigacao, tao ressaltada por
Luckesi (2018) em seus escritos. O aluno deve ser estimulado para aprender e também
identificar as suas dificuldades, o que exige uma relacdo estreita com o seu professor. Esse
devera incorporar vérias responsabilidades, caso tenha o objetivo real de melhorar a
aprendizagem de seus alunos. “Ou seja, € a de conseguir que os alunos aprendam melhor, com
compreensdo, utilizando e desenvolvendo suas competéncias, nomeadamente as do dominio
cognitivo e metacognitivo” (Fernandes, 2009, p. 59). Por isso, a importancia da aplicabilidade
da Taxonomia de Bloom, uma ferramenta de grande apoio para avaliar o nivel de desempenho
por etapas rumo a aprendizagem efetiva e significativa.

A partir dessa organizacdo em sala de aula, havera uma avaliagéo significativa integrada
ao processo de ensino e aprendizagem. Dessa maneira, propostas como a avaliagdo por rubricas
contribui na conducéo das atividades planejadas em consonancia com as metodologias ativas,
visto que “As rubricas sd3o um Otimo recurso para voc€ conduzir avaliagdes mais gerais
(avaliacdo processual) durante as quais vocé oferece feedback ao estudante ou ao grupo de
estudantes”. (Pereira, 2020, p. 52). Nesse sentido, sao desenvolvidas tarefas individuais ou em
grupo com critérios avaliativos discutidos previamente entre aluno e professor.

E ao final do processo, os denominados portfélios serdo os produtos que os estudantes
desenvolveram. De acordo com Fernandes (2009), portfélio é uma colecdo organizada e
devidamente planejada de trabalhos produzidos pelos alunos durante um periodo de tempo.
Trata-se de uma importante evidéncia das capacidades dos educandos, em que eles poderdo
visualizar seus progressos e fazer uma autoavaliacdo. Ha possibilidade também de realizar a
avaliacdo entre pares, compartilhando as producdes entre os colegas de classe, que fornecerdo
feedbacks acerca dos conhecimentos adquiridos.

A abordagem das metodologias ativas exige avaliacbes de desempenho diferenciadas
das tradicionais. Além das mencionadas anteriormente, as tecnologias também proporcionam
ferramentas interessantes para o processo avaliativo em plataformas digitais, por meio de féruns

virtuais, video aulas, chats, dentre outros, combinando atividades presenciais e on-line. Esses
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recursos permitem constante interag@o entre os estudantes e o professor que torna o ambiente
participativo e reflexivo, caracteristico da avaliacdo formativa.

Por conta disso, podemos dizer que a escola, no século XXI, ndo é mais a Unica

instituicdo que possibilita acesso ao saber e a informacdo, os meios digitais, as

plataformas e os ambientes virtuais possibilitam, de forma ampla e diversificada, esse
acesso. Observamos que a ampla afluéncia de aos recursos midiaticos e a plataforma
on-line abre oportunidades para que o aprendizado ocorra de forma mais acelerada, sem
limitacGes geograficas, em que cada aluno desenvolve, de forma singular, a construcéo

do seu conhecimento (Santos, 2022, p. 76).

Contudo, cabe ao professor como mediador do conhecimento planejar a aplicacdo de
avaliacOes de desempenho contextualizadas e significativas, com foco no protagonismo do
estudante, motivando a aquisicdo de saberes de forma consciente. Além de repensar 0s
instrumentos avaliativos e 0s critérios com base nos dominios cognitivos que os estudantes

precisam passar para alcancarem um aprendizado solido e eficaz.

2.3.2 Importancia do planejamento na pratica educativa

A atividade humana que almeja resultados precisa ser planejada com objetivos claros e
definidos. O ato de planejar é considerado um ato técnico, porém trata-se de uma acdo humana
fundamentada ideologicamente, como reforga Luckesi (2011) “ O ato de planejar é a atividade
intencional pela qual se projetam fins e se estabelecem meios para atingi-los. Por isso ndo é
neutro, mas ideologicamente comprometido” (p. 124). Dessa maneira, toda e qualquer agdo
humana manifesta-se de acordo com os principios e valores adotados.

No ambito educativo se percebe um reforco da neutralidade nos planejamentos que
guiam os processos educativos, sendo definidos de forma genérica, técnica e operacional.
Porém, um planejamento exige tomada de decisdo para ser desenvolvido, conforme as
necessidades detectadas. A literatura educacional classifica o planejamento em trés frentes
principais: planejamento educacional, planejamento curricular e planejamento do ensino ou
escolar.

As diretrizes normatizadas pelo Ministério da Educacdo no Referencial Curricular
Nacional - BNCC, norteiam os planejamentos para a educacdo. Sendo assim, as instituigcdes de
ensino elaboram o planejamento de ensino ou escolar conforme o curriculo vigente, “ O

planejamento do ensino, ou seja, 0 planejamento da atividade docente propriamente dita,
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necessita ser precedido de um Projeto Pedagogico e de um Projeto Curricular Institucional”
(Luckesi, p.186, 2011). Esses documentos institucionais da escola validam o planejamento da
pratica em sala de aula, possibilitando ao professor realizar alteracfes, caso seja necessario, no
decorrer da sua execucéo.

A arte de planejar envolve objetivos, que devem indicar o para qué/porqué,

evidenciando compromisso com o0s conteddos a serem estudados. Deve abordar

como fazer, procedimentos e pensar nos recursos existentes, de que preciso, como
também, o espaco, o tempo, quando e onde ensinar e aprender, € importante
averiguar com avaliacdo se as acOes foram adequadas, se mantém como estd ou ha

necessidade de refazer. (Saboia & Barbosa, 2020, p. 7).

O planejamento da préatica educativa em sala de aula é de fundamental importancia para
0 sucesso da aprendizagem, justamente por isso ndo pode ser considerada uma acéo neutra,
principalmente no contexto atual na educacédo, em que agdes reflexivas e permanentes na escola
sdo exigidas para que os estudantes desenvolvam habilidades e competéncias diversas e assim
possam exercer a sua plena cidadania, como preconiza a LDB 9394/96.

Diante disso, 0 planejamento deve ser dindmico e aberto, tendo em vista primeiramente
o diagndstico, pois as salas de aula sdo ambientes complexos, com individuos de distintas
necessidades que o professor ndo pode desconsiderar em seus objetivos e procedimentos de
ensino. Para Silva (2016, p. 72):

Neste sentido, cabe ao educador juntamente com a equipe pedagdgica compreender as

metodologias mais eficientes para este processo. Esse planejamento deve ser criterioso

e adequado ao perfil dos alunos de cada segmento, considerando-os como parte de um

coletivo de alunos e, também, como individuos com necessidades proprias de

aprendizagem.

Ao realizar o diagnostico das turmas, o professor juntamente com a equipe pedagdgica
delineara 0 método mais adequado ao perfil da turma coerente com o projeto politico
pedagdgico da escola, que sustenta as suas praticas educacionais. O planejamento participativo
e coletivo contribui nesse sentido, pois qualificam a execucédo das acGes.

Segundo Luckesi (2021), o planejamento bem estruturado e efetivo é refletido por seus
pares, que por meio dos atos avaliativos identificam 0s aspectos positivos e 0s aspectos
negativos para ajustd-lo ou adequa-lo de forma a beneficiar o processo de ensino e
aprendizagem, pois o instrumento orienta tanto a execugdo do ensino quanto a avalia¢do da

aprendizagem.
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A abordagem metodoldgica contemplada no plano precisa contribuir na assimilacdo dos
contetdos escolares com estratégias e objetivos capazes de mobilizar os estudantes no
desenvolvimento de seus conhecimentos, habilidades e competéncias. Os objetivos de ensino
sdo organizados de forma gradual, primando pelos avangos nos niveis de conhecimento a cada
nova atividade aplicada pelo professor. Dai, a importancia de conhecer 0s processos cognitivos
organizados na Taxonomia cognitiva de Bloom, a qual categoriza os niveis do conhecimento

do baixo ao mais elevado a partir de objetivos com foco no desempenho escolar.

Tabela 7
Obijetivos instrucionais para cada categoria da taxonomia de Bloom
Lembrar Entender Aplicar Analisar Avaliar Criar
Listar Resumir Classificar Ordenar Graduar Combinar
Descrever Interpretar Experimentar | Explicar Estimar Planejar
Tabular Prever Calcular Diferenciar | Concluir Compor
Determinar Executar Construir Realizar Agir Efetuar

Fonte: Processo cognitivo revisado. Anderson et al. (2001). Adaptado.

A tabela classifica os objetivos de acordo com as categorias cognitivas de
aprendizagem, contribuindo na elaboracéo do planejamento de ensino, assim como na escolha
de estratégias apropriadas. Na opinido de Russell & Airasian (2014) “E importante ser preciso
quando se definem objetivos instrucionais. Objetivos instrucionais precisos ajudam professores
a determinar a adequacdo de uma atividade instrucional em potencial, dados o0s objetivos da
licao” (p.76). Sabe-se da dificuldade que os professores ainda possuem quanto a aplicabilidade
dos processos cognitivos, porém essa € considerada a melhor forma de qualificar o
planejamento pedagogico para atingir resultados.

E imprescindivel um maior investimento na formacdo do professor quanto ao ato de
planejar fundamentado em teorias da educacdo, que subsidiam toda e qualquer agdo, nédo
limitando-o a um simples documento burocréatico cobrado pela coordenacdo pedagdgica e a
direcdo da escola. Afinal, o planejamento é fundamental para o sucesso das praticas educativas,
que devem ser pensadas e repensadas numa perspectiva inovadora buscando alavancar as

aprendizagens dos estudantes.
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Sendo assim, a escola desenvolverd suas atividades de forma organizada, sem perder de
vista a melhoria dos resultados no que concerne a apropriagao dos conhecimentos e a construgcdo
de novos, em que tanto o estudante, quanto o professor em conjunto, executam o planejamento

pedagogico, avaliando os resultados tendo em vista 0 aprimoramento das acgdes.

2.4 Como utilizar os resultados das avaliacGes

Um dos desafios no campo educacional é a utilizacdo dos resultados das avaliacdes,
sejam elas internas, ou externas, como parametro na pratica do professor. Esse desenvolve o
seu planejamento visando alcancar resultados favoraveis a aprendizagem, utilizando como
principal instrumento a avaliagdo. Segundo Bauer et al. (2013) “Na verdade, a avaliagdo sempre
demanda uma nitida concepgéo dos resultados esperados e esta definicdo serve para orientar os
esforgos do professor” (p.165). Os dados obtidos com as avaliagdes podem subsidiar as decises
sobre o trabalho exercido em sala de aula e da escola como um todo.

Muito se fala sobre a funcdo pedagdgica das avaliagcdes, porém sem a apropriacao dos
resultados por parte da escola dificilmente essa fungéo sera concretizada. A escola ainda limita-
se a analisar o rendimento escolar por meios estatisticos, quando deveria aprender a interpretar
as informacdes fornecidas por qualquer ato avaliativo, que além de proporcionarem mudancas
metodologicas, permitem estabelecer um dialogo constante entre professor e aluno.

E direito dos alunos conhecerem os resultados das avaliagbes para identificarem suas
falhas e até mesmo realizarem uma autoavaliacdo, procedimento das metodologias ativas que
engrandece o processo de aprendizagem. “[...]Assim ndo s6 o professor, mas também os alunos,
podem tomar conhecimento das suas caréncias a partir da pratica avaliativa [...]” (Bauer et al.,
2013, p. 165). Por isso, a familia também precisa ser envolvida para adquirir consciéncia do
uso dos dados das avaliagbes para o avanco cognitivo dos seus filhos. De acordo com Souza
(2011):

Todo o aluno tem o direito de ser avaliado. SO assim as suas necessidades serdo

conhecidas. Nos ultimos anos, junto com a critica a avaliacdo tradicional, classificatoria

e punitiva, difundiu-se a negacdo da avaliacdo. No entanto, a avaliacdo da aprendizagem

do aluno, enquanto estratégia pedagOgica, € necessaria em qualquer escola. 1sso

esclarece por que o tema recebe, merecidamente, tamanha atencdo na literatura

pedagdgica. (p. 188).
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O autor enfatiza a necessidade da avaliagéo para o conhecimento das necessidades dos
alunos, ou melhor, somente por meio dos resultados o professor podera identificar o nivel das
habilidades, construir hipoteses sobre os erros cometidos, as dificuldades quanto aos conceitos
que j& deveriam estar consolidados, enfim uma série de andlises capazes de modificar
orientag0es, intervencdes e formagdes com vistas a melhorar a qualidade do ensino.

Existem estratégias que contribuem na andlise e uso dos dados avaliativos junto aos
estudantes como as chamadas devolutivas, planejadas a partir de dialogos coletivos ou
individuais em sala de aula, ou de maneira descritiva. Luckesi (2021) reflete em seus escritos
sobre a devolucdo dos resultados aos educandos, sejam em testes, tarefas, desenhos e até mesmo
pequenos exercicios como forma de aproximagdo ao mencionar 0s pontos positivos e negativos,
sem desqualificar.

Pedagogicamente o educador deve reorientar as aprendizagens que ainda ndo foram
desenvolvidas, de forma que os resultados das avaliacdes sejam vistos como importantes

diagnosticos de transformacdo de realidades.

2.4.1 O uso dos resultados das avaliacdes da aprendizagem

As avaliacdes internas realizadas em sala de aula, comumente conhecidas como
avaliacGes da aprendizagem, sdo desenvolvidas quase que cotidianamente junto aos estudantes.
Os resultados dependem da concepcdo metodologica adotada pelo professor que pode servir
para selecionar ou diagnosticar. Na visdo de Luckesi (2018) ““[...] ao longo da modernidade, a
pratica do uso dos resultados da avaliacdo da aprendizagem tendeu para o predominio da
modalidade seletiva, que, afinal, ainda vivenciamos hoje, como consequéncia de uma longa
histéria de quinhentos anos” (p. 83). Historicamente, as avaliacfes foram utilizadas de forma
seletiva, somente ap6s as novas teorias e legislacdes educacionais passou a incorporar o formato
diagnéstico.

No entanto, ainda predominam praticas seletivas de resultados nas unidades escolares
do Brasil com o procedimento de promocao dos estudantes por meio de notas de forma pontual
e ndo processual. Sdo realizadas provas em determinados periodos que aliadas as outras tarefas
classificam os que aprenderam e 0s que ndo aprenderam.

Para se admitir que o estudante efetivamente aprendeu positivamente os contedos

ensinados, ele deve, pontualmente, aqui e agora, no momento do teste, responder

adequadamente aquilo em torno do que esta sendo questionado e da forma como esta
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sendo questionado, que nem sempre é a melhor e mais significativa [...]. Caso contrério,

0 desempenho seré considerado insatisfatorio. (Luckesi, 2018, p. 85).

Nessa perspectiva, 0 uso dos resultados apresenta prazo de inicio e término com a
atribuicdo das médias, ndo existindo a retomada de conceitos. Com isso, ainda persiste no
sistema educacional o ato de reprovar e reprovar em toda a educacéo basica, ficando 0 uso
diagndstico dos resultados em segundo plano. Constatagdo observada nos calendéarios escolares
com as semanas de provas e testes, a lista de contetdos para estudo, bem como a entrega dos
boletins de notas.

Por outro lado, a avaliacdo guiada por notas, denominada por especialistas de somativa
nao pode ser desconsiderada, pois “ [...] Os especialistas aprovam desde que esse tipo de
avaliacdo assuma uma caracteristica qualitativa e quantitativa, e pede-se que ndo haja
preconceito com a avaliagdo somativa pois ela pode ser também formadora” (Silva, 2022, pp
4-5). Sendo assim, o autor defende que essa forma de avaliar aliada a outras possibilidades
incentiva também o uso diagnostico dos resultados obtidos.

E fundamental que seja garantido aos estudantes bons instrumentos de avaliago,
capazes de fornecer dados sobre a aprendizagem, pois segundo Silva (2022) “ Ndo podemos
deixar de frisar que a avaliacdo também é um instrumento de aprendizagem, e na avaliacdo o
aluno também podera aprender, além de ser um instrumento muito necessario” (p. 17). A
Avaliacdo sempre se fard presente na escola, faltando apenas torna-la eficiente no sentido de
subsidiar e nortear praticas metodoldgicas.

[...]Os dados coletados no decurso do processo de ensino, quantitativos ou qualitativos,

sdo interpretados em relacdo a um padrdo de desempenho e expressos em juizos de valor

(muito bom, bom, satisfatério, etc.) acerca do aproveitamento escolar. A avaliacéo é

uma tarefa complexa que ndo se resume a realizacdo de provas e a atribuicdo de notas.

A mensuracao apenas proporciona dados que devem ser submetidos a uma apreciacao

qualitativa. A avaliacdo, assim, cumpre funcbes pedagogico-didaticas, de diagnostico e

controle em relacdo as quais se recorrem a instrumentos de verificacdo do rendimento

escolar (Santos, 2022, p. 23).

Dessa forma, Luckesi (2018) orienta quanto ao uso diagndstico dos resultados das
avaliacGes da aprendizagem, pois somente assim a educacao estara a servico da democratizacao
social. O professor ao adotar uma pratica democratica, inclusiva e competente, certamente fara
a diferenca na sociedade, visto que, seu trabalho consistirdA em recuperar as lacunas de

aprendizagem com qualidade, utilizando a nota ndo somente para medir, e sim qualificar.
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Na medida em que houver uma transformacdo dos mecanismos de avaliagdo na escola,
seus resultados serdo utilizados na modalidade diagndstica por meio de véarias possibilidades de
instrumentos de coleta de dados sobre o rendimento escolar. Com isso, tornar-se-a parceira
efetiva dos principais personagens da escola: professores e alunos, informando sobre o
progresso ou dificuldades para redefinir o trabalho pedagdgico com o intuito de adquirir os
resultados esperados.

2.4.2 O uso dos resultados das avaliagcbes em larga escala

As avaliacGes em larga escala sdo realizadas para mensurar o desempenho de uma rede
de ensino no ambito nacional, estadual e municipal. Geralmente sob a responsabilidade do
Ministério da Educacdo ou das Secretarias de Educacdo que investem recursos na aplicagéo de
testes cognitivos e questionarios contextuais para a educacdo basica por meio de agentes
externos.

Conhecida também como avaliacéo externa, sua fungdo em resumo € avaliar a qualidade
dos sistemas de ensino e assim buscar o aprimoramento das politicas educacionais brasileiras.
Esse tipo de avaliacdo disponibiliza os resultados a cada edigdo, porém ainda pouco
compreendido pelas escolas. Bauer et al. (2013) afirmam que,

[...] Relatérios de diversos niveis - simplificados, mais detalhados ou sofisticados -

chegam até a escola sim, e minha inquietude é que as escolas ainda ndo tém a

compreensdo basica dessas informagGes, que se faz necessaria/imprescindivel para se

fazer uso das informacdes que ali estdo (pp 166-167).

Os materiais com todas as informacdes estdo disponiveis no site do MEC e também sdo
encaminhados pelas secretarias de educacdo com orientacdes sobre a matriz de referéncia,
apontando os niveis de proficiéncia alcancados e até mesmo a analise estatistica e pedagdgica
dos itens. Para Vianna (2005, p.25) “E fundamental que os resultados das avaliagdes cheguem
aos alunos, aos pais, aos educadores e a toda comunidade educacional, ndo devendo ficar
restrita apenas aos policy-makers da administragdo escolar” (p.25). No entanto, em termos
praticos ndo se observa uma apropriacdo real por parte da comunidade educacional dos dados
das avaliacGes em larga escala.

A avaliacdo em larga escala ndo pode ser tratada tdo somente como uma prestacao de
contas, mas também objeto de dialogo constante do sistema educativo com a sociedade para

disseminar o trabalho desenvolvido pelas escolas que geraram os resultados divulgados, assim
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como os pontos fortes, as dificuldades enfrentadas, os erros cometidos e as possiveis solugdes
de melhoria.

Todo o ato avaliativo precisa ser analisado, pois apresenta um valor pedagdgico
essencial para o aprimoramento do trabalho da escola, que auxilia na reflexdo sobre o
desempenho alcangado pelos estudantes. “Cabe lembrar que a avaliagdo ndo ¢ um fim em si
mesmo e ela somente tera validade na medida em que seus resultados forem tomados como
indicadores para a a¢ao pedagogica” (Bauer et al., 2013, p. 168). Nessa perspectiva, quando a
escola se apropria efetivamente dos resultados alcangados nas avaliacGes, passa a elaborar seus
planejamentos a partir de objetivos e metas para a aprendizagem.

Desse modo, as avaliagOes externas poderdo contribuir para nortear praticas que visem

a melhoria da aprendizagem de todos os alunos. Todavia, para que isso aconteca se faz

necessario 0 uso adequado dos resultados, pois se constitui em uma importante

ferramenta pedagogica sobre a realidade da escola (Machado, p. 152, 2021).

As escolas devem ser melhor orientadas quanto aos beneficios da utilizacdo dos dados
obtidos nas avaliacGes externas em suas agdes, visto que, 0s impactos permanecem bastante
timidos, mesmo com a disponibilizacdo de boletins informativos, relatérios, dentre outros
instrumentos por parte dos 6rgaos executores da avaliagdo. Houve avango no campo teérico, na
reconhecimento da importancia dos resultados por parte de diretores e professores, porém as
atividades pedagdgicas executadas continuam dispersas.

Brooke, et al. (2015), em suas investigacOes, constataram que mesmo com a evolugédo
da qualidade das devolutivas das avaliacGes para as instituicdes escolares, ha que se considerar
acOes mais didaticas para apropriacdo dos resultados pela comunidade escolar por se tratar de
um desafio a ser superado a medio ou longo prazo, contudo cita iniciativas que se
transformaram em politicas publicas de avaliacao.

Destaca algumas acOes realizadas por Secretarias de educacdo do Brasil que
acompanhadas de forma sistematica geraram resultados eficazes nesse processo como: a criacao
de programa de formacdo continuada baseada nos resultados, programa de monitoramento da
aprendizagem dos estudantes do ensino fundamental a partir de reforco e programas especificos
com o objetivo de orientar planejamentos de intervencdo pedagdgica.

Essas iniciativas, assim como outras contribuem no processo de apropriacdo dos
resultados das avaliagOes externas facilitando a sua utilizagdo pedagogicamente nas instituicoes

de ensino. Dessa maneira, conclui Bauer et al. (2013):
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A avaliacdo, para ter um bom impacto, tem que ser apropriada pela escola, e isso sé ira
acontecer, quando a escola conseguir utilizar os dados, as informagdes, os indicadores,
quando ela entender realmente o que se passa por tras de todo o processo. Nao adianta

ter o resultado, avaliar que o0 ensino ndo esta bem, se a escola ndo souber o que gerou o

desempenho insuficiente. A analise dos erros € necesséria (p. 172).

A busca pela melhoria do sistema educacional brasileiro deve impulsionar o estudo, a
pesquisa, 0s debates, o planejamento estratégico, a analise dos acertos e erros, a correcao das
distorcOes, 0 monitoramento, as boas préaticas de ensino e a tdo sonhada valorizacdo profissional
para que as escolas e a comunidade em geral tornem-se efetivamente aliadas na promocéo do

sucesso escolar.
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CAPITULO 3:

RENDIMENTO/DESEMPENHO ESCOLAR

O rendimento escolar pode ser definido como o desempenho ou aproveitamento dos
estudantes frente ao conhecimento adquirido e as habilidades desenvolvidas. Sendo assim, a
escola todos os anos almeja melhorar o rendimento, assim como o seu desempenho nas
avaliacOes externas. Os diretores, juntamente com as secretarias de educacdo planejam metas
com o objetivo de avancar no trabalho desenvolvido com as aprendizagens.

E recorrente a discussdo sobre o desempenho educacional no Brasil, tendo em vista 0s
baixos resultados alcangados nas avaliagdes em ambito nacional e internacional. No PISA, o
Brasil ainda permanece abaixo da media de proficiéncia da Organizacdo para a Cooperagéo e
Desenvolvimento Econdmico - OCDE. Enquanto que, no SAEB vem demonstrando melhora
somente nos primeiros anos de escolarizagéo.

O rendimento quando acompanhado efetivamente pelos profissionais da escola e pelos
responsaveis dos estudantes contribui na tomada de decisfes, quanto aos que apresentarem
baixo desempenho. Para Luckesi (2018), o professor “Caso considere que a qualidade obtida
seja insatisfatoria, se o desejar, deverd tomar decisbes de investir mais e mais até que a
qualidade de aprendizagem por parte do estudante atinja o ponto desejado” (p.153). Esse tipo
de postura demonstra o compromisso do professor com o aprendizado de forma equitativa.

Ademais, a LDB 9394/96' define formas de verificagdo do rendimento escolar no artigo
24 baseado em critérios como: avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno;
possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar; possibilidade de avango
nos cursos e nas series mediante verificacdo do aprendizado; aproveitamento de estudos
concluidos com éxito e a obrigatoriedade de estudos de recuperacédo, de preferéncia paralelos
ao periodo letivo para os casos de baixo rendimento escolar.

Muitos procedimentos tém sido desenvolvidos pelas instituicGes escolares publicas
visando combater as taxas de baixo rendimento e assim minimizar os indices de reprovacao e
evasdo gue assolaram o pais durante décadas. O professor vem sendo incentivado a dinamizar
0 processo avaliativo frente as expectativas de aprendizagem propostas pela nova diretriz

nacional curricular.

7 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Brasileira - define e regulariza a organizagdo da educagdo
brasileira com base nos principios presentes na Constituicao.
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3.1 Formas de avaliar o rendimento escolar

Existem varias estratégias didaticas de avaliagdo do rendimento escolar, que quando
planejadas e executadas com criatividade geram impactos positivos no processo de
aprendizagem, sem recorrer td0 somente ao conhecido sistema de provas, como diz Moretto
(2010):

O que os professores podem avaliar pelas provas é a perfomance do aluno, obtendo

assim um indicador de sua competéncia [...] um professor competente nao avalia seus

alunos por uma prova. Da mesma forma, ndo parece admissivel um professor reprovar
um aluno por alguns décimos nas notas. Cabe, sim ao professor competente utilizar
diversos instrumentos de avaliagdo da aprendizagem para poder julgar a possivel

competéncia do aluno numa situagdo especifica (p.33).

As provas ndo sao o0s unicos instrumentos avaliativos de que a escola dispde, outros
recursos devem ser utilizados para enriquecer o processo de apropriacdo dos saberes e
competéncias. Depresbiteris (2017), enfatiza em sua obra procedimentos para a elaboracéo de
bons instrumentos avaliativos usados em sala de aula. Para o autor, a escolha do instrumento
mais adequado depende da finalidade a que se destina e do fator tempo para preparacao,
aplicacdo, analise e interpretacao.

Dentre as formas de avaliar o rendimento escolar, pode-se destacar algumas bastante

conhecidas no meio escolar como:

Provas ou testes

S&o os instrumentos mais comuns utilizados em sala de aula, segundo Depresbiteris
(2017, p. 93) a prova ¢ o “[...]Meio de que o professor dispde para comprovar e julgar, com
honestidade, os avancos de seus alunos no processo de ensino e aprendizagem”. As provas
exigem técnicas de elaboracdo que muitas vezes o professor desconhece, fazendo com que sua
aplicabilidade seja comprometida.

A tecnologia pode contribuir com a inovacao das provas por meio do Google Forms,
um aplicativo capaz de criar testes e questionarios personalizados gerando relatérios de
desempenho do estudante e das turmas. O aplicativo “ [...]Jpode agilizar o processo avaliativo
pois, as suas funcionalidades, possui a opgéo de autocorre¢do para questionarios objetivos, mas

também ha a possibilidade de inser¢do de questdes discursivas, sendo corrigidas manualmente
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pelo docente [...]” (Menezes, 2021, p. 8). Dessa maneira, o acesso do estudante ¢ facilitado

pelo celular ou laboratério de informatica da escola.

Registro das atividades pedagdgicas realizadas

Estratégia utilizada pelos professores para registrar o desempenho dos estudantes nas
atividades desenvolvidas em sala de aula. Trata-se de uma forma qualitativa de avaliar, propria
da avaliacdo formativa, em que os produtos criados pelos estudantes sdo as evidéncias do seu
aprendizado.

Russell & Airasian (2014) explicam que “Entre os muitos produtos que os alunos
produzem, estdo os deveres de casa, 0s trabalhos escritos completados em aula, as folhas de
exercicios, os ensaios, resumos de livros, projetos de ciéncias, trabalhos de artes e portfolios
[...]” (p. 20). A partir disso, o professor coleta informagdes para determinar o conhecimento dos
aprendizes e assim tomar decis0es para prosseguir em suas acdes pedagogicas.

Observacdo dos estudantes nas aulas

A observacdo em sala de aula também € outra estratégia de avaliacdo que consiste em
observar as capacidades cognitivas dos estudantes no sentido da argumentacdo, proatividade e
lideranca. Depresbiteris (2017) menciona que o objetivo da observacdo € gerar informacgdes
detalhadas e aprofundadas sobre o desempenho do educando, aléem de apreciar as que nédo
seriam possiveis de captar com outros instrumentos.

Nesse sentido, o professor ao detectar as dificuldades dos estudantes comeca a atuar
com a meta de sana-las no decorrer do processo de ensino aprendizagem. O educador avalia
individualmente ou em grupos, seja em leituras orais para verificar a expressao oral ou em
trabalhos em grupo para identificar os comportamentos diante de uma tarefa.

A participacdo em grupos possibilita a avaliacdo da participacéo de cada estudante por
meio de questionamentos orais utilizando a técnica do brainstorm ou tempestade de ideias,
facilitando assim a coleta de informagdes. Para Russell & Airasian (2014) “Cada tipo de
informacao é necessario para realizar ricas e significativas avaliacdes que ocorrem nas salas de
aula. Como resultado, os professores precisam dominar todas essas abordagens de coleta de

evidéncias” (p.22).

Debate entre os estudantes
Os debates geralmente promovem uma participagao efetiva da turma, pois abre espaco

para 0 pensamento critico e a expressdo de diferentes opinides sobre determinado assunto. E
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possivel abordar temas da propria realidade dos estudantes ou da sociedade em geral,
estimulando assim a formagdo do pensamento critico.

O professor conduz a estratégia avaliativa de forma que todos participem com
argumentos e questionamentos para o desenvolvimento da habilidade oratoria. Avalia-se nesse

sentido a boa dicgdo, a tranquilidade, a formalidade e o uso da linguagem culta.

Projetos interdisciplinares

Os projetos sdo 6timos recursos para avaliar o rendimento, pois promovem a conexao
entre as disciplinas contribuindo assim na constru¢cdo do conhecimento. Com isso, “Os
contetdos ndo se tornam atomizados, estanques, mas se estruturam de maneira relacionada e
coordenam-se ao redor do eixo de um problema a resolver [...]” (Depresbiteris, 2017, p. 176).
Ha diferentes possibilidades de projetos que podem ser propostos em sala de aula visando
movimentar a turma

E possivel explorar problemas reais para que os estudantes encontrem solucdes viaveis
e criativas para soluciona-los. Segundo Depresbiteris (2017) “De modo geral, a avaliagdo,
dentro da Gtica dos projetos, é desenvolvida, ao longo de todo o processo, buscando verificar a
capacidade do aluno de resolver uma situacdo problematica real, dando enfoque a mobilizacéo
e articulagao de recursos” (p. 179). Dessa forma, o professor avalia as habilidades em torno dos
interesses, aquisicdo de conhecimentos, descobertas e criatividade.-

As atividades que 0s projetos envolvem permitem a troca de experiéncias entre 0s
estudantes e consequentemente o compartilhamento da aprendizagem. Sendo assim, eles sdo
sujeitos ativos no processo, pesquisadores responsaveis pela acdo, que deverdo apresentar o
resultado do trabalho desenvolvido. O mais interessante é que essa forma de avaliar implica em

uma autoavaliacdo do estudante frente a sua producao.

Autovaliacdo
E 0 momento em que o estudante reflete sobre o seu desempenho ao longo do semestre
ou ano letivo. O instrumento avaliativo possibilita a autonomia do estudante frente ao seu
aprendizado. Sobre isso, Depresbiteris (2017) comenta:
Numerosos estudos mostram que os alunos aprendem de maneira mais significativa sao
aquelas que reconhecem o que deverdo aprender, para que e 0 porqué. 1sso imprime
significado ao que se faz, levando o educando a envolver-se com responsabilidade em

seu processo de aprendizagem (pp. 222-223).
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Dessa forma, o professor pode explicitar os objetivos a serem alcangados nas atividades
propostas em sala de aula, para que haja interacdo na turma e todos se responsabilizem pela
sua execucdo como protagonistas.

No entanto, é recomendado que a autoavaliacdo seja planejada para que ndo se torne

mais um instrumento a ser aplicado sem perspectiva de melhoria.

Uso de ferramentas tecnoldgicas

As ferramentas tecnoldgicas sdo fundamentais para auxiliarem a aprendizagem com o
uso de plataformas, bastante utilizadas no momento da pandemia e que atualmente otimizaram
o trabalho do professor, tornando as aulas e as avaliagdes mais dindmicas. Para Klein (2020, p.
289) “As ferramentas tecnoldgicas passaram a fazer parte das praticas pedagogicas, tornando-
se um meio educacional [...]”. Dessa forma, configuram-se como um importante suporte de
desenvolvimento das atividades em sala de aula.

O mundo digital faz parte do cotidiano dos estudantes, pois uma grande parte de alguma
forma possue acesso a internet. Com isso, 0 espaco da sala de aula ndo € o Unico local de
aprendizagem, outros ambientes devem ser considerados, afinal “A criacdo de ambientes
que propiciem novos espacos de formacdo consiste em uma opcdo para melhorar o baixo
desempenho do Brasil em diversas areas do conhecimento” (Klein, 2020, p. 290). Os ambientes
virtuais e os laboratorios de informatica, quando bem trabalhados, colaboram na assimilacédo de
conteudos.

Sendo assim, o professor ndo pode mais ficar alheio a tecnologia, mas apropriar-se do
uso do recurso em sua prética pedagdgica. E fundamental conhecer as plataformas digitais
gratuitas disponiveis como o Google Classroom em que € possivel inserir materiais,
documentos e arquivos de estudo, funcionando como uma sala de aula on-line. Aplicativos
como o Educacross utilizam games em disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica,
contribuindo no desenvolvimento de habilidades cognitivas. Essas e outras plataformas
possibilitam a avaliacdo do desempenho dos estudantes frente as atividades propostas com o

objetivo de intensificar o rendimento escolar.

3.1.1 Meta da qualidade da educacao basica

O sistema educacional brasileiro estabeleceu metas de desempenho para as unidades

escolares, pois apresenta como documento norteador o PNE- plano nacional de educacdo que
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elenca 20 metas para a melhoria da educacdo. Sendo instituido pela Lei 13.005/2014, abarca o
decénio 2014-2024 e tem sido o instrumento orientador de politicas publicas educacionais.

Dentre as principais metas do PNE, a Meta 7 é a que relaciona-se & qualidade da
educacdo basica, mensurada pela avaliagdo do rendimento do sistema de ensino por meio do
IDEB, projetado para todas as etapas ¢ modalidades. Segundo Barbosa (2021) “[...] a avaliagao
sobre a realidade educacional brasileira é, sem divida, a principal ferramenta posta a servico
dos governos para a elaboracdo de politicas educacionais, que tém levado em consideracdo o
desempenho dos estudantes em exames padronizados [...]” (p. 434).

A avaliagdo da educacdo brasileira é considerada primordial no processo de regulacéo
e monitoramento do sistema educativo, tanto que conseguiu diagnosticar por décadas
sucessivamente, baixos indices do rendimento escolar. Para mudar esse cenario, Barbosa (2021)
relata sobre a necessidade das metas projetadas pelo PNE, bem como suas respectivas
estratégias como forma de contribuir na democratizacdo e universaliza¢do do ensino no pais.

No intuito de melhorar o cenario educacional, o estabelecimento de metas bianuais de
desempenho passou a mobilizar as escolas a avancarem também em seus rendimentos, tendo
em vista que constituem parte da média do indice de qualidade. Assim, pretende-se garantir o
sucesso escolar, o que exige constante esforco de gestores, pedagogos e professores no sentido
de reduzir as dificuldades de aprendizagem dos estudantes.

Dessa forma, tanto as secretarias de educacao, quanto as escolas tém realizado diversas
intervencdes, muitas vezes sob pressdo para obter os melhores resultados. Contudo, ndo se
consideram as questfes sociais que implicam no rendimento, pois de acordo com Bauer et al.
(2013):

[...] os pobres ndo estdo fadados ao fracasso, mas que, sem politicas sociais que

permitam compensar os efeitos negativos da pobreza, os ganhos na aprendizagem

tendem a ser baixos. Sendo assim, classificar escolas pelo IDEB sem considerar os
efeitos socioecondmicos sobre a medida acaba sendo injusto com essa populacao, com
essas escolas e seus professores. Sabe-se que existem escolas frequentadas pelas
populacdes pobres que conseguem superar essas limitacGes, mas, como ndo poderia

deixar de ser, seu nimero € bastante reduzido [...] (p.152).

A evolucdo do rendimento ndo é uma tarefa facil, implica ter condigdes financeiras,
materiais, organizacionais, profissionais competentes, dentre outras variaveis que devem ser
consideradas para que se atinja um resultado. A gestdo escolar precisa estar munida dessas

condigdes para a realizagdo das mudancas necessérias e assim alcancar as metas.
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Os resultados obtidos tanto no rendimento escolar, quanto nos testes cognitivos das
avaliacOes em larga escala também devem causar impactos no interior da escola. A politica de
metas foi criada como fator de engajamento e reflexdo sobre a organizacdo e as praticas
pedagogicas escolares.

De acordo com Brooke et al. (2015) “A ideia central do sistema de metas foi obter um
maior comprometimento das redes e escolas com o objetivo da melhoria do IDEB” (p. 417).
Dessa forma, verificou-se ao longo dos anos um comprometimento significativo das redes com
a melhoria das metas, mas somente os anos iniciais vém superando os indices, diferentemente

dos anos finais e ensino médio, como mostram as tabelas.

Tabela 8
Evolucéo - IDEB Anos Iniciais

Ano (IDEB) Projetado Alcancado
2015 5,2 55
2017 55 58
2019 5,7 59
2021 6,0 58

Fonte: IDEB/Inep.

Tabela 9
Evolucéo - IDEB Anos Finais
Ano (IDEB) Projetado Alcancado
2015 4,7 4,5
2017 5,0 4,7
2019 5,2 4,9
2021 55 51

Fonte: IDEB/Inep.

Tabela 10

Evolucdo - Ensino Médio

Ano (IDEB) Projetado Alcangado
2015 4,3 3,7
2017 4,7 3,8

2019 5,0 4,2
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2021 5,2 4,2
Fonte: IDEB/Inep.

A vigéncia do PNE finaliza em 2024, com a expectativa que nos anos iniciais o Brasil
atinja a meta 6,0 no IDEB, por ser a Unica etapa mais proxima da meta fixada pelo plano. Vale
frisar, que segundo o Inep/MEC (2021), a proficiéncia dos estudantes nos testes cognitivos de
lingua portuguesa e matematica tiveram queda em todas as etapas avaliadas.

Estudos realizados nas redes educacionais alertam sobre as consequéncias deixadas pela
pandemia, pois identificaram um retrocesso na aprendizagem e no fluxo escolar, o que explica
em parte 0 baixo desempenho dos estudantes no ultimo SAEB. Faz-se assim urgente a adogéo

de medidas para minimizar os impactos negativos no rendimento escolar.

3.2 Fracasso escolar

A palavra fracasso nos dicionarios da lingua portuguesa apresenta significados como
acdo que nao deu certo, derrota, fiasco, insucesso, dentre outros que remetem a resultados
negativos. No ambito da educacdo, o fracasso escolar diz respeito ao baixo desempenho,
reprovacao e evasdo escolar. Essas situaces estdo ligadas tradicionalmente a condicdo de
aprendizagem do estudante, associadas ao contexto social, familiar, cultural e politico em que
ele esta inserido.

Historicamente, a terminologia surgiu com o aparecimento das escolas no periodo
colonial que reforcaram as diferencas sociais que perduram até os dias de hoje no Brasil.
Segundo Legore & Andrade (2023) “Observa-se que, em pleno século XXI, essas instituicdes
ndo conseguem diminuir o indice do fracasso escolar e da evasdo escolar, e mantém
mecanismos que sustentam a velha divisdo de classes e fortalecem o principio da exclusdo na
sociedade [...]” (p.44). Na opinido das autoras, o sistema escolar e os documentos legais que o
regem estdo permeados de influéncias historicas e culturais de um pais colonizado.

As escolas foram criadas para uma pequena parcela da sociedade na época colonial,
expandindo-se anos depois para as classes populares ap6s movimentos e discussdes politicas,
que impulsionaram politicas educativas com a criagdo das primeiras universidades e a defesa
da escola publica, universal, gratuita e de qualidade. Essas, foram referendadas pela
Constituicdo de 1988.
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Mesmo com o0s avancos educacionais instaurados pela Constituicdo de 1988 e a LDB
9394/96, a escola ainda lida com os indices preocupantes de fluxo escolar, principalmente nos
anos finais e no ensino médio. Dessas etapas, 0 ensino médio sempre foi 0 maior desafio das
reformas educacionais existentes no Brasil. Contudo, com a implementacdo da BNCC tenta-se
valorizar as competéncias e habilidades por area especifica visando mudar a defasagem da
educacéo brasileira.

Novaes (2023), lembra que o pais vivenciou um dos maiores indices de analfabetismo
no final do século XX, quadro alterado com a obrigatoriedade da educagdo bésica, o incentivo
a formacdo de professores e a ampliagdo das matriculas. Assim, houve a expansdo do ensino
publico e a responsabilidade de manter a qualidade, tendo em vista as demandas da sociedade.

Com a expansdo das unidades escolares publicas, cresceram as dificuldades em relacao
ao acesso a educacdo aos menos favorecidos, visto as condigdes socioeconémicas da familia,
obrigando criangas e jovens a trabalharem, causando a evasdo e consequentemente o fracasso
escolar. Sobre isso, Legore & Andrade (2023) afirmam:

No que concerne a educacdo escolar no Brasil, os dados divulgados pelo Unicef (2017),

na cartilha a respeito do cenario das pessoas que estdo fora da escola no pais,

demonstram que muitos ainda ndo acessam seu direito a educacéo [...] Assim, podemos
dizer que quem vive a margem da sociedade é impactado pelas barreiras que impedem

o desenvolvimento humano, as quais constituem o proprio fracasso escolar [...]” (pp.

46-47).

As causas da evasdo escolar também podem estar relacionadas ao ensino e a
aprendizagem, pois as dificuldades do estudante no processo de aquisicdo de conhecimentos
acaba gerando certa insatisfacdo consigo mesmo e com a prépria escola que ndo atende aos seus
anseios, como explicita Aquino (1997) ao discorrer sobre as atribuicdes do fracasso. Para ele,
os professores raramente refletem sobre o que ensinam, como o grau de dificuldade dos
conteddos, assim como as estratégias pedagogicas utilizadas em sala de aula. Cabe avaliar as
praticas e ndo simplesmente atribuir o fracasso ao aluno, investir no trabalho diario centrado no
conhecimento, reinventar metodologias e 0s processos avaliativos.

No gue tange a avaliacdo da educacdo no Brasil, constatou-se que muitas metas do PNE
ainda ndo foram alcancadas, pois segundo Legore & Andrade (2023) foram publicados
relatérios pelo Movimento Todos pela Educacdo (2014) e pela OCDE (2018) sobre as

persistentes defasagens na educacdo brasileira no que diz respeito a desigualdade social, ao
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baixo desempenho escolar e o alto indice de pobreza entre as criangas e 0s jovens ocasionando
a evaséo e a reprovagéo.

A reprovagéo e a evaséo escolar sdo partes do fenémeno do fracasso que assolam a
escola publica. Segundo o Chefe de Educacdo do UNICEF no Brasil:

H&, no Brasil, uma naturalizacdo do fracasso escolar, fazendo com que a sociedade

aceite que um perfil especifico de estudante passe pela escola sem aprender, sendo

reprovado diversas vezes até desistir. Essa situacao ja existia em 2019 e se agravou com

a pandemia. Essa cultura do fracasso escolar acaba por excluir sempre 0s mesmos

estudantes, que ja sofrem outras violagbes de direitos dentro e fora da escola. (italo

Dutra, 2021).

Os problemas sociais e econdmicos impactam diretamente na vida escolar do estudante,
ele é o reflexo de um contexto social que precisa ser considerado pelo sistema educacional,
oportunizando a todos os mesmos direitos constitucionais de acesso, qualidade e permanéncia
na escola. Caso contrario, os resultados continuardo negativos como evidenciados nas

avaliacOes externas, em relatorios e estudos no ambito educacional.

3.2.1 Reprovacéo e evasdo escolar

De acordo com o estudo realizado pelo Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia -
UNICEF e Instituto Claro divulgado em 2021, houve um percentual de 2,1 milhdes de
estudantes reprovados no Brasil, mais de 620 mil abandonaram a escola e mais de 6 milhdes
estavam em distorcao idade ano escolar no ano de 2019. O publico concentra-se nas regifes
Norte e Nordeste, dividindo-se entre criancas, adolescentes negros e indigenas ou com
deficiéncia. Com a pandemia da Covid-19, o quadro agravou-se ainda mais, pois mesmo com
o0 esforco das escolas, muitos estudantes ficaram a margem do ensino, aumentando assim as
desigualdades.

Os dados divulgados pela pesquisa demonstraram que antes da pandemia, as taxas de
reprovacao e abandono ja eram preocupantes nas duas regifes. A regido norte mais uma vez
destacou-se quanto ao percentual elevado de estudantes que ndo receberam continuidade de
aprendizagem no periodo pandémico, além de possuir a maior taxa de abandono escolar no
ensino medio e anos finais.

Muito se fala em educagdo para todos, no entanto, as pesquisas cientificas e os dados

das avaliagBes externas mostram que o Brasil ainda ndo conseguiu se desvencilhar do mero
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discurso. E primordial a discussdo para novas orientages de politicas educacionais sérias de
enfrentamento ao atraso escolar e a inclusdo dos grupos sociais excluidos do processo
educacional, como menciona Legore & Andrade (2023, p. 66):

[...] parece-nos que é urgente ndo apenas uma revisdo do processo educacional no que

se refere as politicas publicas, mas também de acompanhamento, ao alinhamento, a

formacdo, as atualizacBes necessarias, dentre outros, na execuc¢do dessas politicas nas

praticas e nas formas de ensino existentes nas escolas.

Apesar do mundo ter evoluido, a educacdo continua a mesma do século passado com
modelos educacionais tradicionais, que nédo refor¢cam a incluséo daqueles que mais precisam de
acompanhamento em seu percurso de aprendizagem. Para mudar esse contexto, € necessario
romper com as velhas praticas, agir em conjunto com as liderancas educacionais no
enfrentamento da reprovacéo e da evasao escolar que configuram o fracasso escolar. Ampliar
0 debate em torno das teorias, dos métodos, dos ambientes escolares e das formas de avaliar o
rendimento dos estudantes.

Por outro lado, Luckesi (2021), refuta a reprovacdo, pois trata-se de um fenémeno
ideologico que responsabiliza unicamente o estudante pelo fracasso escolar, desconsiderando
outros fatores que influenciam como a desvalorizacdo salarial do professor, o espacgo fisico
inadequado das salas de aula, caréncia de materiais e a formacao insuficiente dos professores
que limita o investimento na aprendizagem efetiva. E necessario investir no desenvolvimento
das aprendizagens do educando, adota-lo como meta do cotidiano escolar.

A escola ainda é o espaco privilegiado da aprendizagem, mesmo com as dificuldades
enfrentadas. No entanto, o professor pode fazer a diferenca na vida dos estudantes como
mediador didatico, que de posse dos procedimentos eficientes desenvolve as multiplas
inteligéncias em busca de resultados, afinal “O educando tem o encargo de aprender e
desenvolver-se, e o educador, de ensinar e dar suporte ao seu desenvolvimento [...]” (Luckesi,
p. 142, 2021). Apesar de apresentarem papeéis especificos, ambos sdo responsaveis pelo bom
aproveitamento escolar.

Sabe-se que o insucesso no aproveitamento escolar, gera prejuizos de ordem econémica
e social para o Estado. Portanto, deve ser compromisso coletivo do sistema regulador da
educacdo e das escolas intensificar os esforcos para a promocao das aprendizagens. Para Novaes
(2023), as mudangas na aprendizagem somente serdo efetivadas quando o sistema de ensino

passar por novas reformas instituidas por leis governamentais, que tornem o quadro funcional
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da escola qualificado, comprometido em proporcionar um ambiente acolhedor e saudavel aos
estudantes.

A escola comprometida com a formacdo do individuo para o pleno exercicio da
cidadania, contribuirda com o sucesso escolar dos seus alunos, visto que, a difusdo do
conhecimento se dara de forma horizontalizada com o objetivo de desenvolver as habilidades e
competéncias que necessitam. Contudo, € necessario investir em uma adequada formagédo

continuada dos professores que realmente atenda as demandas das novas geragoes.

3.3 A prética do professor na melhoria dos resultados de rendimento/desempenho escolar

No contexto atual a pratica de ensino exige uma maior qualificacdo do professor,
principalmente em virtude das mudancas sociais que adentraram a escola. As tecnologias
digitais como parte da vida cotidiana dos estudantes, alteraram as relaces no ambiente
educacional. Segundo Santos (2022) “A forma como os alunos vivem hoje, rodeados de
interacdes tecnoldgicas, exige, cada vez mais, que a escola se aprimore para uma aprendizagem
significativa e rica em experiéncias interativas” (p. 43). Com isso, o processo formativo de
professores adquiriu maior relevancia, devendo ser promovido pelas autoridades educacionais
que almejam a qualidade do ensino.

A qualidade do ensino perpassa a formacdo pedagdgica alicercada por propostas de
acOes inovadoras, pois envolve sujeitos com concepgdes diferenciadas acerca do processo de
ensinar e aprender. Santos (2022), afirma que atualmente, a formacao de professores, como
area de conhecimento e investigacao esta consolidada, porém apresenta pouco desenvolvimento
na esfera educacional, apesar das mudancas de paradigmas.

Ao longo dos anos, os paradigmas educacionais foram se modificando e influenciaram
as préaticas docentes. O pensamento cartesiano orientou o processo educacional durante
décadas, tornando o ensino racional e fragmentado, em que havia a reproducéo e a memorizacao
do conhecimento. A relacdo entre professor e aluno era verticalizada, baseada no autoritarismo
e passividade, abordagem propria da pedagogia tradicional.

Em contraposicdo ao pensamento cartesiano, surgiram outros paradigmas € novas
concepcOes de ensino passaram a ser consideradas visando qualificar o trabalho do professor.
As concepcoes tedricas de reflexdo sobre a prética se intensificaram, tornando a formacéo
continuada necessaria. Sendo assim, “A formac¢ao continuada, entdo, viabiliza a transformacao

do professor por meio de experiéncias coletivas, mas, para isso, requer autoconhecimento,
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abertura e associagdo a formagao pessoal e profissional do professor” (Santos, 2022, p. 50).
Com isso, as experiéncias do professor, aliadas ao seu compromisso contribuirdo na melhoria
da sua pratica a favor da aprendizagem dos estudantes.

Caso contrério, a tarefa de ensinar tornar-se-a uma mera tarefa burocrética, sem a
preocupacao com uma formacéo voltada para a cidadania. Devido a isso, Luckesi (2011) afirma
que “Muitos docentes cumprem o seu papel mecanicamente, sem investir 0 necessario para que
os resultados de sua atividade sejam significativos. O cumprimento mecénico da atividade
docente serve muito pouco para uma efetiva aprendizagem e o consequente desenvolvimento
do educando” (p.141). Segundo o autor, certas condutas docentes ndo demonstram interesse no
desenvolvimento intelectual dos estudantes do século XXI, refletindo-se nos indicadores
educacionais como a repeténcia e a evasdo escolar.

Né&o se trata de responsabilizar o professor pela reproducéo do fracasso escolar, mas de
alerta-lo quanto aos problemas enfrentados em sala de aula e suas dificuldades no exercicio de
suas atividades laborais que acabam impactando na aprendizagem de seus alunos. Afinal,
educar ndo é uma tarefa facil, exige dedicacéo, esforco, estudo e reflexdo sobre a préatica. O
professor devidamente qualificado é capaz de ministrar aulas com competéncia e criatividade.

A gestéo escolar comprometida com a qualidade, deve incentivar a formacgéo continuada
dos professores, conforme respalda a LDB 9349/96 em seu art. 63 ““ Os institutos superiores de
educacdo manterdo: [...] Il —programas de formacéo pedagdgica para portadores de diplomas
de educacéo superior que queiram se dedicar a educacéo bésica; 11 — programas de educacao
continuada para os profissionais de educacao dos diversos niveis. (Brasil, 1996).

Segundo Guimardes & Vieira (2022), o gestor escolar ao compreender a relevancia das
formacdes, proporciona meios de executd-las nas préprias instituices escolares sob a
orientacdo do coordenador pedagdgico na organizacdo de encontros, sessdes de estudo
coletivos, socializacdo de experiéncias, oficinas, dentre outras acbes que possam contribuir no
processo de capacitacdo dos professores. Eles precisam apropriar-se dos subsidios necessarios
ao seu aprimoramento profissional continuo no que diz respeito as novas metodologias para
atender os aprendizes da contemporaneidade.

E evidente que a formacdo permanente por si s6 ndo resolvera as dificuldades que
perpassam a educacdo brasileira, porém é um dos caminhos de melhoria da docéncia, de
fortalecimento do repertorio tedrico e pratico, de reflexdo sobre o curriculo e o impacto sobre
o rendimento dos estudantes. Enfim, uma etapa importante para o crescimento profissional do

professor.
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O processo formativo colabora com o desenvolvimento do senso reflexivo do professor
quando realizado em seu espaco de atuagdo, como diz Candau (2011, p. 58) “Trabalhar com o
corpo docente de uma determinada instituicdo, favorecendo processos coletivos de reflexéo e
intervengdo na pratica pedagogica concreta [...]”. A partir dos problemas reais do dia a dia do
profissional de ensino, as orientacGes pedagogicas realizadas em formacéo terdo mais chances
de serem executadas e assim poder&o alcancar sucesso frente ao desempenho da sua turma.

[...]é primordial que os professores ndo sejam mais vistos como individuos em

formacdo, nem como executores, mas como atores plenos de um sistema que eles devem

contribuir para transformar, no qual devem engajar-se ativamente, mobilizando o

méaximo de competéncias e fazendo o que for preciso para que possam ser construidas

novas competéncias a curto ou medio prazol[...] (Perrenoud, 2002, p. 90).

Por meio da formacdo continua o professor desenvolve as competéncias essenciais para
atender as novas geracdes, as quais possuem um maior acesso as informacgdes e a tecnologia. A
BNCC em meio ao paradigma emergente, contempla a formacdo inicial e continuada do
professor, em consonancia com metodologias que desenvolvam as habilidades do curriculo,
visto que, “ o documento destaca que o professor deve dominar os contelldos como também
ensina-los; demonstrar conhecimento nos processos de aprendizagem; reconhecer diferentes
contextos e atender a governanga e as estruturas do sistema educacional” (Santos, 2022, p. 52).
O ensino da escola publica tera bons resultados na medida em que houver um investimento
sério na atualizacdo de seus professores.

Afinal, a melhoria da qualidade do ensino também depende de uma formacéo articulada
com os principios da educacdo integral do estudante, que auxilie o seu crescimento, a
construcdo de saberes e o0 estimulo da sua criatividade na resolucdo de problemas. Por isso,
Perrenoud (2002), prop6e um plano de formacdo organizado em torno das competéncias
integrando a teoria e a pratica, com metodologias desafiadoras que o facam refletir a partir de
sua préatica e, obviamente, estudar muito. Nesse sentido, o trabalho por competéncias apresenta
um modelo educativo humanista e construtivista, que visa transformar os padrdes estabelecidos,
dando espaco a um modo diferente de pensar a educacdo, a aprendizagem, a sala de aula e a
avaliacao.

Sendo assim, os saberes dos professores devem ser valorizados, pois eles sdo
responsaveis pela melhoria dos resultados educacionais tanto internos, quanto externos das
instituicOes de ensino. Mas, para isso, a formacgédo dos profissionais precisa ser fortalecida de

acordo com as novas perspectivas educacionais. Nao basta apenas ter conhecimento da area de
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atuacdo, mas saber planejar agdes significativas, contextualizadas, capazes de propiciar
multiplas interacfes dos educandos com o conhecimento. Diante disso, Nogueira (2001),
considera que:

N&o podemos continuar encarando nossos alunos como aqueles de 10, 20 ou 30 anos

atrés. Aquilo que precisdvamos ontem ndo é mais suportavel hoje. Precisamos acreditar

que a instrumentalizacdo do professor é o diferencial para possibilitar um ensino atual e

adequado as necessidades do aluno e de nossos tempos. Necessitamos repensar a

educagdo tradicional, e principalmente aquela com “madscara” de ndo tradicional, e

quebrar alguns paradigmas, a fim de substituir nossas posturas, conceitos e métodos

inadequados para atender a esse novo aprendiz que interage de maneira rapida em seus

diferentes meios sociais (p.31).

Dessa forma, a praxis do profissional de ensino precisa considerar estratégias adequadas
ao perfil do estudante contemporéneo, que viabilizem o desenvolvimento das suas
potencialidades. A partir disso, as relacdes comecam a ser construidas em sala de aula
ressignificando a dindmica da aprendizagem, auxiliando na melhoria do
rendimento/desempenho dos estudantes.

No Brasil, 0 desempenho dos estudantes ¢ motivo de preocupacao ao observar os dados
das avaliacbes externas. Sendo assim, o trabalho exercido pelo professor tornou-se
indispensavel na aquisicdo de resultados satisfatorios, inclusive, 0 monitoramento em relacéo
ao que € ensinado em sala de aula, faz parte da realidade de muitas redes de ensino que almejam
alcancar as metas de qualidade da educacéo basica.

Os resultados obtidos nas avaliagdes, sejam elas nacionais ou locais, propiciam ao
educador analisar as acbes praticadas em sala de aula, se as mesmas foram suficientes para a
aprendizagem dos alunos ou ndo. Para Luckesi (2013), deve-se aprender com as praticas
avaliativas, pois elas retratam uma realidade que merece ser reconhecida. Com isso, de nada
adianta o professor utilizar a autodefesa como forma de ndo se comprometer com o baixo
desempenho dos seus alunos.

Os atos avaliativos, quando concebidos apenas como mecanismo de controle, ou tdo
somente ignorados pelos professores, gestores escolares ou pelos responsaveis pela formacéao
inicial ou continuada dos profissionais de ensino, pouco ou nada contribuirdo com a melhoria
do ensino. Sobre isso, alerta Almeida (2011, p. 77):

E preciso fazer o diagnostico do planejamento e investigar quais foram as acées que

tiveram bom resultado, promoveram aprendizagem, envolveram o grupo e, portanto
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devem ser mantidos. Feito isso, é hora de pesquisar as praticas que ndo foram

satisfatdrias e as mudancas necessarias.

O autor enfatiza a importéncia das avaliagbes no processo de reflexdo do professor
acerca da sua pratica, pois a partir delas ele conhecera o nivel de desenvolvimento de seus
alunos, com a possibilidade de revisar o seu planejamento para o ajustamento das suas praticas
pedagdgicas em fungdo da promog¢ao da aprendizagem. Como diz Luckesi (2011, p. 168) “A
avaliagdo ¢ um instrumento auxiliar na melhoria dos resultados”. Ela contribui na orientacao
ou reorientacdo das estratégias, como componente do ato pedagdgico.

O estudante ndo deve ser preparado exclusivamente para atingir metas ou indices
educacionais, mas de receber a formagéo necessaria para que obtenha sucesso nos estudos, no
mercado de trabalho ou em qualquer tipo de avaliacdo a que venha a ser submetido. Com isso,
Luckesi (2011), aponta que, o desenvolvimento pleno do educando teré se efetivado, visto que,
0s conhecimentos, habilidades, habitos e convicgdes importantes para a sua formagéo, foram
mediados pelas acdes pedagogicas do professor.

Assim sendo, o professor ao reconhecer as suas limitag@es, transforma as suas atitudes,
comega a crescer com 0s erros e incertezas acerca do trabalho desenvolvido e intensifica as
acoes em prol da coletividade, contemplando as diferencas individuais dos seus alunos.
Contudo, o processo formativo deve ser constante e coerente com as transformacées que vém
ocorrendo no mundo que exigem praticas pedagogicas significativas e exitosas para todos,
como acrescenta Luckesi (2011, p. 143):

Se nds professores, na sala de aula, ndo podemos dar conta da politica de oferta de vagas

e de acesso dos educandos a escola, podemos dar conta de um trabalho educativo

significativo para aqueles que nela tém acesso. Trabalho esse que, se for de boa

qualidade, serda um fator coadjuvante de permanéncia dos educandos dentro do processo
de aquisicdo do saber e consequentemente um fator dentro do processo de
democratizacdo da sociedade.

E fundamental que os educadores tenham consciéncia da sua funcdo na escola, da sua
capacidade de formar individuos com habilidades e competéncias diversificadas para atuarem
no e com o mundo por meio de uma préatica pedagdgica significativa e comprometida com a

aquisicao de saberes e com a producao de resultados educacionais satisfatorios.



Avaliagdo de Desempenho do Estudante...88

SEGUNDA PARTE: METODOLOGIA

A investigacdo cientifica é planejada a partir de procedimentos metodoldgicos
consistentes, pois de acordo com Alvarenga (2019) trata-se de um processo que utiliza métodos
cientificos na realizacdo de estudos acerca de objetos ou fenémenos da realidade, com a
finalidade de descobrir novos conhecimentos ou solugdes para problemas sociais. Para isso, 0
pesquisador direciona seu estudo investigativo orientado por um tipo de investigacdo do inicio
ao fim do processo.

Para Lakatos (2017) “Nas investigagdes em geral, nunca se utiliza apenas um método
ou uma técnica, e nem somente aqueles que se conhece, mas todos 0s que forem necessarios ou
apropriados para determinado caso [...]” (p.112). Dessa forma, a pesquisa desenvolvida
selecionou 0 método e as técnicas mais relevantes de acordo com objeto de estudo.

Sendo assim, o percurso metodoldgico que norteou e sustentou o estudo realizado sera
abordado neste item com a descricdo do problema de investigacdo e os objetivos, o tipo de
investigacdo, a area de estudo, as unidades de amostragem e de analise, assim como 0S
instrumentos utilizados na coleta de dados e o planejamento de interpretacdo dos resultados
obtidos.
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CAPITULO 4:

PROBLEMA DA INVESTIGACAO E OBJETIVOS

A temética da avaliagdo é discutida hd muito tempo no Brasil, assim como a sua
finalidade no campo educacional. Segundo Arcas (2017), “A avaliagdo tem, historicamente,
desempenhado diferentes funcdes e, de acordo com sua pratica e seu uso, pode servir para o
sucesso ou o fracasso escolar” (p.21). No contexto escolar sdo disseminadas diferentes préaticas
avaliativas, com caracteristicas tradicionais, inovadoras e até mesmo contemporaneas, com o0
principal objetivo de diagnosticar o rendimento/desempenho dos estudantes.

No entanto, 0 pais necessitava de uma avaliacdo educacional mais ampla a nivel de
sistema para avaliar a qualidade da educacdo brasileira, visando atender as exigéncias politicas
de mercado, além da influéncia dos estudos internacionais sobre processos avaliativos. Com
iSs0, surgiu o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica - SAEB, que ao longo dos anos foi
sendo aperfeicoado, impulsionando a cultura da avaliagdo na maior parte das redes
educacionais.

Com o passar do tempo, o ato de avaliar tornou-se uma pratica recorrente em varios
estados e municipios pela necessidade de diagnosticar o sistema educacional local, bem como
as suas especificidades. Dessa maneira, as instituicdes educacionais passaram a ser monitoradas
pelas Secretarias de Educacdo que até entdo utilizavam somente as avaliacdes em larga escala
nacionais como instrumentos de gestdo de metas e qualidade.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus, influenciada pelo cenario nacional,
instituiu o seu proprio sistema de avaliacdo, por meio da Avaliacdo de Desempenho do
Estudante- ADE para as escolas do ensino fundamental. O investimento tem sido muito alto
em prol da aplicacdo da avaliacdo, com a finalidade de utiliza-la como ferramenta de melhoria
do rendimento escolar. Esperava-se que 0s principais agentes das escolas se mobilizassem no
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas capazes de alcancar bons resultados. No entanto,
ainda se percebe o pouco uso dessa avaliacdo, assim como os dados de que ela dispbe como
instrumento de qualificacdo do processo de ensino e aprendizagem, principal objetivo de
qualquer ato avaliativo.

Devido a isso, surgiu o interesse em investigar se as avaliagdes aplicadas pela rede
municipal de Manaus contribuem no rendimento escolar dos estudantes. Com isso, foi

necessario responder a questdo central da pesquisa: As avalia¢Oes aplicadas pela rede municipal
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de Manaus sdo utilizadas como ferramenta pedagdgica visando a melhoria do rendimento
escolar dos estudantes do ensino fundamental?. Assim como as demais questdes especificas:
De que forma a avaliagdo de desempenho do estudante contribui na execucdo do trabalho
pedagogico? Qual a opinido dos docentes e dos estudantes sobre a avaliacdo aplicada pela
Secretaria? De que maneira as escolas utilizam os resultados das avaliagdes de aprendizagem e
em larga escala?. Essas questdes nortearam o estudo investigativo desenvolvido na rede
municipal.

A partir da percepcdo do problema, definiram-se 0s objetivos essenciais para a
realizacdo da pesquisa de campo.

4.1 Objetivos

Objetivo Geral

Analisar a influéncia da Avaliacdo de Desempenho do Estudante no rendimento escolar.

Obijetivos Especificos

Identificar de que forma a Avaliacdo de Desempenho do Estudante contribui na execucdo do
trabalho pedagdgico;

Conhecer a opinido dos docentes sobre a avaliacdo de desempenho aplicada pela Secretaria de
Educacao;

Conhecer a opinido dos estudantes sobre a avaliagdo de desempenho aplicada pela Secretaria
de Educacdo;

Descrever como as escolas utilizam os resultados das avaliagbes da aprendizagem e em larga

escala para a melhoria do rendimento.
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CAPITULO 5:

ASPECTOS METODOLOGICOS

Os aspectos metodoldgicos descritos neste capitulo tratam das decisdes tomadas para a
concretizacdo do estudo cientifico. Nesse sentido, é apresentado o planejamento da pesquisa
por meio de um esquema representando o desenho da investigagdo como um guia de orientacao.
Em seguida, enfatiza-se o tipo e o enfoque da pesquisa que nortearam os procedimentos para a
coleta de dados em campo.

Dessa forma, delimitou-se as unidades pesquisadas: escolas de ensino fundamental e as
unidades de analise: participantes da pesquisa, ambas previamente selecionadas pelo
investigador. O contexto em que o estudo foi desenvolvido tambem é abordado com a descrigédo
das suas caracteristicas geogréaficas, sociais e educacionais do municipio. Inclusive, sdo
elencadas as escolas selecionadas como os campos de pesquisa e as principais informacoes a
respeito das suas realidades.

No mesmo capitulo, explica-se 0s processos de escolha das técnicas e instrumentos para
o trabalho de campo, destacando o formato da coleta das informac6es que encaminharam a
producdo do presente trabalho cientifico. Para isso, 0s preceitos éticos foram salvaguardados,
com a utilizacdo de documentos para autorizacdo da investigacdo nas unidades pesquisadas.

E finalmente, o plano de andlise e interpretacdo de dados é abordado partindo do
principio de que “ La investigacion desde la ruta cualitativa se enfoca en comprender los
fendmenos, explorandolos desde la perspectiva de los participantes en su ambiente natural y en
relacion con el contexto” (Sampieri, 2018, p. 390). Sendo a etapa final da investigagcdo, os
resultados obtidos foram processados e apresentados conforme o tipo ou enfoque do estudo
determinado.

Dessa forma, o trabalho desenvolvido buscou atingir os objetivos propostos, seguindo
todos os passos metodologicos, proprios de uma investigacdo cientifica com vistas a contribuir

com a construcdo de novos conhecimentos na area educacional.

5.1 Desenho da investigacdo

A pesquisa analisou a influéncia da avaliagdo de desempenho do estudante na melhoria

do rendimento escolar dos estudantes do ensino fundamental da rede municipal de Manaus.
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Para isso, foi necesséria a configuracdo de um desenho metodoldgico, como mostra a figura 8.
Essa organizacao, segundo Alvarenga (2019), define-se o planejamento do estudo na prética
com as estratégias a serem seguidas para o alcance dos objetivos.

Figura 11
Desenho da investigacéo

Analisar a influéncia da avaliacdo de desempenho
do estudante no rendimento escolar.

Identificar de que forma Conhecer a opinido dos

Conhecer a opinido dos Descrever como as
a avaliagdo de docentes sobre a estudantes sobre a escolas utilizam os
desempenho do avaliacédo de avaliacdo de resultados das avaliagdes
estudante contribui na desempenho aplicada desempenho aplicada da aprendizagem e em
execugéo do trabalho pela Secretaria de pela Secretaria de larga escala para a
pedagdgico. Educacéo. Educacéo. melhoria do rendimento.
Como?

Pesquisa qualitativa, descritiva de corte
transversal.

Entrevista semiestruturada, questionario e
analise documental.

Com quem?

Diretores, pedagogos, professores e
estudantes do 5° ano.

Para responder
De que forma a

leifo De que maneira as
avaliagdo de escolas utilizam os
desempenho r?o _ resultados das
estudante contribui avaliagGes de
na execucgao d(_) aprendizagem e em
trabalho pedagégico?

larga escala?

Qual a opinido dos
docentes e dos
estudantes sobre a
avaliacdo aplicada
pela secretaria?

Fonte: Elaboracdo propria.

O estudo desenvolvido permitiu uma pesquisa de corte transversal, pois a coleta de

dados ocorreu em um dado e curto momento de tempo junto as fontes de informacdo nas
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unidades escolares, ou seja, ndo houve o acompanhamento das mesmas. O que exigiu uma

maior responsabilidade com a apresentacdo, analise e interpretacdo dos resultados obtidos.

5.2 Tipo e enfoque

A investigacdo apresenta uma estrutura metodologica com enfoque qualitativo de nivel
descritivo, justamente por apresentar a finalidade de realizar um estudo detalhado sobre
determinado assunto ou fendmeno, como destaca Alvarenga (2019):

Estdo direcionadas a determinar como s&o ou como se manifestam as variaveis em uma

determinada situag@o. Procuram descrever os fendmenos em estudo. A descrigdo pode

ser mais ou menos profunda, se baseia na medicdo das variaveis. Pode-se formular
hipdteses explicitas ou ndo [..]. Nas investigaches qualitativas, que sé&o

fundamentalmente descritivas o estudo se realiza com nimero reduzido de casos, mas a

profundidade abrange todos o0s aspectos psicossociais que possam afetar as condutas

humanas dos casos estudados (p. 40).

A utilizacdo da pesquisa qualitativa no campo das ciéncias sociais considera as
experiéncias, concepcoes e significados que os individuos atribuem aos contextos em que estéo
inseridos. Dessa maneira, € possivel descrever e analisar diferentes pontos de vista para
desenvolver novos conceitos, por isso a investigacdo descritiva visa coletar o maximo de
informacao possivel para a compreensdo do fendmeno em estudo. Sampiere (2018) destaca que
0s estudos descritivos especificam propriedades e caracteristicas de fenémenos e fatos em um
determinado contexto.

Dessa maneira, foi possivel escolher a abordagem da pesquisa com o desenho
metodologico de carater qualitativo, pois “proporciona profundidad a los datos, dispersion,
riqueza interpretativa, contextualizacion del ambiente o entorno, detalles y experiencias Unicas.
También aporta un punto de vista fresco, natural y completo de los fendmenos” (Sampieri,
2018, p. 20). Por meio da investigacdo qualitativa € possivel analisar os dados de forma
subjetiva, de forma mais aberta com a possibilidade de aprofundamento de opcbes e ideias
diante da pesquisa.

Segundo Augusto et al (2013), “Os defensores da pesquisa qualitativa argumentam que
a realidade é socialmente construida e que, por esse motivo, ndo pode ser apreendida e expressa

por meio de estudos quantitativos, cujos pressupostos sao mais objetivos e gerais” (p. 748). O
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objetivo é compreender os fendmenos, estudando suas particularidades por meio da coleta de
dados narrativos.

Dessa forma, as investigagdes qualitativas exigem do pesquisador certas habilidades de
analise para a compreensdo do conteudo coletado em campo, pois 0 estudo dessa natureza
permite uma série de técnicas e instrumentos de coleta de dados que propiciam os registros de
opinides acerca de um determinado objeto, assim como de documentos escritos que podem
complementar a investigacéo.

Com isso, a analise documental também pode ser utilizada, tendo em vista que “os
métodos qualitativos descrevem uma relagdo entre o objetivo e os resultados que ndo podem
ser interpretados através de nimeros, nomeando-se como uma pesquisa descritiva” (Praga,
2015, p. 81). Desse modo, os dados foram coletados em campo de forma transversal e
interpretados alinhados ao enfoque descritivo, técnica propria do estudo qualitativo.

Nos estudos transversais, cada individuo é avaliado para o fator de exposi¢cdo em

determinado momento. Muitas vezes o estudo transversal € realizado apenas com

objetivo descritivo sem nenhuma hipotese para ser avaliada. Alguns tém usado o termo
levantamento para denominar estudos transversais realizados com essa finalidade

(Carvalho, 2022, p. 2).

O estudo ndo explicitou hipdteses justamente porque o objetivo principal consistiu em
analisar a influéncia de uma acdo pedagdgica em determinado contexto e ndo explicar suas
causas ou efeitos. Dessa maneira, a tarefa da investigacdo consistiu em interpretar as
experiéncias e acontecimentos a partir dos relatos e percepcdes da populacéo estudada, aliado
ao aporte tedrico que subsidiou as informac6es coletadas em campo facilitando a analise diante
do objeto de estudo.

Na concepcdo de Alvarenga (2019), a maior parte das investigacGes qualitativas sao
realizadas no ambiente natural dos investigados, o que denota um esforco do pesquisador em
manter boas relacdes para ganhar a confianca e conhecer as opinides da populacéo envolvida,
que no caso foram os Diretores escolares, Pedagogos, Professores e estudantes do 5° ano do

ensino fundamental das unidades educativas selecionadas.

5.3 Populacdo/Unidades de analise ou participantes

A investigacdo de enfoque qualitativo permitiu a selecdo de participantes de maneira

mais flexivel, tendo em vista que “[...] a amostragem ndo ¢ fundamental, por que ndo se busca
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generalizar os resultados a populacdo. Realizam-se estudos profundos, com poucos casos que
apresentam as caracteristicas. Quase sempre é intencional, porque se busca casos tipicos para
realizar o estudo” (Alvarenga, 2019, p.71). Nesse sentido, o aprofundamento do conhecimento
delineou-se como o principal objetivo desta pesquisa.

Para Yin (2016), “ O desafio da amostragem decorre da necessidade de saber quais
unidades especificas selecionar e o por qué, bem como o nimero de unidades que devem existir
em um estudo” (p. 78). Cabe assim, justificar a selecdo das unidades de coleta de dados e sua
relacdo com a problematica da pesquisa que garantam o maior quantitativo de informacdes e
perspectivas para a fundamentacao desse estudo.

Em decorréncia do exposto, a selecdo dos participantes utilizada na presente
investigacdo caracteriza-se como ndo probabilistica intencional, definida de acordo com o0s
critérios de selecdo do pesquisador, tendo em vista o tipo de pesquisa abordada. Sobre isso,
explica Augusto et al (2013):

[...]a validade da pesquisa ndo se da pelo tamanho da amostra, como na pesquisa
quantitativa, mas, sim, pela profundidade com que o estudo é realizado [...] Nesse caso,
pode-se decidir intencionalmente o tamanho da amostra, considerando uma serie de
condicdes, como sujeitos que sejam essenciais para o esclarecimento do assunto em
foco, segundo o ponto de vista do investigador, facilidade para se encontrar com as
pessoas, tempo dos individuos para a entrevista e assim por diante (pp. 748-749).

Nesse contexto, os critérios de selecdo das unidades de coleta de dados privilegiaram
o0 envolvimento direto com o tema do estudo para responder significativamente as indagac6es
propostas e os resultados nas avaliacdes de desempenho dos dois Gltimos anos. Dessa forma,
para fins de comparabilidade de desempenho, selecionou-se trés escolas com baixos resultados
e quatro escolas com resultados de médio a elevado.

Sendo assim, a pesquisa foi realizada em 7 (sete) escolas dos anos iniciais da rede
municipal de Manaus pertencentes a cada zona da cidade, coordenadas pelas Divisbes
Distritais Zonais da SEMED. Utilizou-se como parametro de escolha das escolas os resultados
que cada uma obteve nas avaliac6es externas como o SAEB e a ADE.

Das unidades selecionadas, elegeram-se participantes que pudessem colaborar com a
pesquisa: sete diretores escolares, sete pedagogos, sete professores e trinta estudantes do 5° ano
do ensino fundamental, conforme destacado na tabela 11. A populacdo estudada caracteriza-se
por atuar diretamente com a tematica durante no decorrer do ano letivo, portanto conhecedora

da problemética a ser investigada.
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Tabela 11
Dados referenciais
PARTICIPANTES DA PESQUISA
Unidades de analise Quantitativo
o Diretores escolares 07
7 (sete) escolas municipais de
ensino fundamental.
Pedagogos 07
Professores 07
Alunos 30

Fonte: Elaboracéo prdpria.

Segundo Alvarenga (2019), nas investigacGes qualitativas em uma perspectiva nao
probabilistica, as unidades de analise selecionadas ndo apresentam fundamentagcdo matematica
ou estatistica, mas sim a possibilidade de contribuir com o processo de estudo, por isso,
priorizou-se dois critérios de inclusdo dos participantes da pesquisa: a funcéo exercida por cada
um deles nas unidades de ensino e o conhecimento sobre o objeto de estudo.

Os Diretores escolares acompanham o desempenho dos estudantes de suas escolas nas
avaliacOes externas aplicadas pela rede municipal, recebem as orientacfes e assim incentivam
os professores a desenvolverem acdes e intervencdes para alcancarem as metas de desempenho
e rendimento estipuladas pela Secretaria Municipal de Educacéo.

Os Pedagogos sugerem e orientam as intervencdes junto aos professores das suas
escolas. Sdo responsaveis pelo processo pedagogico como um todo em busca do alcance das
metas, conforme as diretrizes da Secretaria Municipal de Educacéo.

Os Professores, sdo 0s responsaveis pela execucdo das intervencdes em sala de aula
para a melhoria do desempenho dos seus alunos, tanto no rendimento escolar, quanto nas
avaliacGes externas. Eles sdo considerados os maiores incentivadores da escola em termos de
metodologia de ensino.

Enquanto que os estudantes, publico-alvo das avaliagdes aplicadas preparados para
que desenvolvam as habilidades necesséarias visando a melhoria do desempenho nas

avaliacOes. Eles sdo acompanhados pela ADE anualmente e em 2023 foram avaliados pelo
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SAEB.

5.4 Localizacdo geografica da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na cidade de Manaus, Estado do Amazonas, Brasil, no ano
de 2023. O municipio de Manaus foi fundado em 1669, estd localizado na mesorregido do
Centro Amazonense e microrregido de Manaus, localizando-se na confluéncia dos rios Negro e
Solimdes, sua localizacdo geografica estd exatamente em Latitude 03° 06' 07" S e Longitude
060°01'30" O. A altitude é de 92,00m (em relacdo ao nivel do mar). Possui uma area de 11.401
kmz, que corresponde a 0,73% do estado do Amazonas, 0,30% da Regido Norte e 0,13% do
territorio nacional.

E uma cidade historica e portuaria, localizada no centro da maior floresta tropical do
mundo, sendo uma das cidades brasileiras mais conhecidas mundialmente, principalmente pelo
seu potencial turistico e pelo ecoturismo, o que faz de Manaus o décimo maior destino de
turistas no Brasil. Pertence a mesorregido do Centro Amazonense e a microrregido homoénima,
e destaca-se pelo seu patrimdnio arquitetbnico e cultural, com notaveis museus, teatros,
templos, palécios e bibliotecas.

Manaus €é a capital do estado do Amazonas, considerada o principal
centro financeiro, corporativo e econémico do Norte do pais. Com a sexta maior economia do
Brasil, a cidade aumentou gradativamente a sua participagdo na composicao da setor econémico
brasileiro nos ultimos anos, passando a responder por 1,4% da economia brasileira. Seu
principal motor econdémico continua sendo a Zona Franca de Manaus que promove a sua
integracdo com o restante do pais.

E o municipio mais populoso do Amazonas e da Amazonia, sede da Regifo
Metropolitana, a mais populosa do norte do pais e a 112 mais populosa do Brasil, com 2.523.901
habitantes, representando 1,22% da populacdo total brasileira, de acordo com estimativas
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2022. Em nivel nacional, se coloca
como a sétima 72 mais populosa do Brasil, além da 1312 mais populosa do mundo.

Mesmo sendo uma das maiores economias do pais e um dos municipios mais populosos,
Manaus possui um dos menores indices de Desenvolvimento Humano - IDH entre as capitais
brasileiras, com 0,737 pontos (considerado alto a nivel estadual), o que a coloca na 232

colocacéo entre as capitais estaduais do pais, a frente somente de outras quatro capitais. Em sua



Avaliagdo de Desempenho do Estudante...98

regido metropolitana, o indice é ainda mais baixo, com 0,720 pontos, 0 menor resultado entre
as 16 principais regides metropolitanas brasileiras.

Em relacdo a educacdo, a cidade brasileira vem desenvolvendo as suas a¢cdes em prol
do cumprimento das metas previstas no Plano Nacional de Educagéo - PNE, dentre elas atingir
a média nacional na avaliacdo externa em larga escala estipulada pelo governo federal, que
consta no Plano Municipal de Educacdo - PME, com vigor até o ano de 2025. O municipio
possui 0 grande desafio de concretizar suas metas e assim promover a qualidade da educacéo

basica.

5.5 Contexto da investigacao

A pesquisa ocorreu nas escolas da Secretaria Municipal de Ensino da cidade de Manaus.
A Secretaria Municipal de Educacdo - SEMED faz parte dos 6rgaos da administragéo direta do
municipio e foi instituida por meio da Lei municipal n® 1.094, de 21 de outubro de 1970. Passou
por varias reestruturacdes, dentre elas a descentralizacdo burocratica, pedagogica,
administrativa e financeira que geraram os quatro primeiros distritos educacionais: Leste, Sul,
Oeste e Norte em virtude do crescimento da rede educacional.

Com o passar do tempo, os distritos educacionais expandiram-se de quatro para sete,
além de receberem a denominacéo de Divisdo Distrital Zonal - DDZ. Cada Divisdo possui a
responsabilidade de jurisdicionar um quantitativo de escolas, com o objetivo de descentralizar
as demandas da Secretaria Municipal de Educacéo.

Atualmente a rede municipal de ensino conta com 504 estabelecimentos que atendem a
mais de 230.000 estudantes em toda a cidade, incluindo escolas, centros municipais de educacéo
infantil e creches. Essas unidades educacionais sao distribuidas por divisdo distrital zonal, que
auxiliam no cumprimento das diretrizes educacionais da Secretaria.

As escolas municipais de Manaus sao bastante variadas em termos de tamanho, recursos
e qualidade de ensino. Algumas sdo bastante grandes e bem equipadas, enquanto outras sdo
menores e possuem menos recursos. Em 2023, a prefeitura de Manaus revitalizou mais de 300
escolas com o objetivo de fornecer um espaco de qualidade que contribua efetivamente com a
aprendizagem dos estudantes.

Nos ultimos anos, a educa¢do municipal vem melhorando em seus indicadores, como 0

IDEB e o rendimento escolar a partir de investimentos na criagdo de escolas de educagéo



Avaliagdo de Desempenho do Estudante...99

integral, no desenvolvimento da alfabetizacdo e na formacdo dos professores em prol da
garantia dos direitos de aprendizagem recomendados pela BNCC.

5.5.1 O lécus da pesquisa

DDZ Qeste - Escola Municipal Professora Maria das Gragas

Figura 12
Fachada da escola pesquisada

Fonte: Pesquisa dampo- 2023. EM Prof® Maria das Gragas. o

A unidade escolar iniciou suas atividades no dia 05/05/2008, em um prédio alugado na
zona norte de Manaus, com quatro salas de aula para atender alunos do 1° ao 5° ano nos turnos
matutino e vespertino. Em dezembro de 2015, as atividades da escola foram encerradas. No
entanto, apos a reivindicacdo de um grupo de cidaddos da sociedade civil - o CEFA (Coletivo
Escola Familia do Amazonas), em busca de uma educacdo publica de qualidade norteada por
metodologias inovadoras alinhadas a proposta de educacdo integral, que foi criada a Escola de
Educacdo Integral em Tempo Integral pela Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus.

Sendo assim, em 07/07/2016, a escola foi reativada, sob 0 mesmo Ato de Criacéo Lei
N° 1.2966 de 02/12/2008, em uma casa alugada, dentro do espago das Aldeias Infantis SOS, no
bairro da Alvorada I, atendendo trés turmas em tempo integral, duas de 1° ano e uma de 2° ano,
totalizando cinquenta alunos, em um unico saldo. A equipe escolar era composta somente por
quatro professoras, uma pedagoga, uma gestora e um técnico administrativo. Posteriormente
outros servidores adentraram ao espaco para contribuir com a melhoria do trabalho exercido na

comunidade.
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Atualmente, a escola mudou-se para outro prédio no mesmo bairro, local em que atende
15 turmas do 1° ao 5° ano, totalizando 324 estudantes ativos em regime de tempo integral. Dessa
forma, a instituicdo continua o trabalho pedag6gico em consonancia com a proposta de
educacéo integral. Seus resultados foram avan¢ando ao longo dos anos, proporcionando assim
um desempenho satisfatorio.

A Unidade educacional obteve os seguintes resultados de desempenho nas avaliagdes
em larga escala realizadas entre os anos de 2021 e 2023 como 0 SAEB — Proficiéncia e IDEB,
assim como na aplicagéo da avaliagdo municipal - ADE.

A Tabela 12 informa a proficiéncia atingida na avaliagdo em larga escala do SAEB

Lingua Portuguesa e Matematica em 2021 e a meta projetada para 2023.

Tabela 12
Proficiéncia Anos iniciais- SAEB
Componente curricular Alcancada em 2021 | Meta projetada pela SEMED
para 2023
Lingua Portuguesa 242,45 260,83
Matematica 252,96 273,14

Fonte: Pesquisa de campo- 2023. EM Prof?. Maria das Gragas.

A Tabela 13 mostra o indice alcancado pela escola em 2021, que configurou-se como
um resultado extremamente satisfatorio, demonstrando a relevancia da escola em tempo
integral. Sendo assim, em 2023 a Secretaria Municipal de Educacao estabeleceu nova meta de

crescimento.

Tabela 13
IDEB — Anos Iniciais
Ano Ideb alcancado Meta
2021 7,2 6,0
2023 7,9

Fonte: Pesquisa de campo- 2023. EM Prof2. Maria das Gragas.

Em relacdo ao rendimento escolar, a instituicdo por ser de fato uma unidade de tempo

integral apresenta rendimento elevado se comparada com as demais escolas, como mostra a
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Tabela 14. Vale frisar, que a Secretaria Municipal também estabeleceu meta de rendimento

escolar.
Tabela 14
Rendimento Escolar Geral - Aprovacao
Ano 1° bimestre 2° bimestre Meta de aprovacao
2023
2023 99,08% 99,77% 100%

Fonte: Pesquisa de campo- 2023. EM Prof?. Maria das Gragas.

As medias das escolas na ADE séo calculadas numa escala de 0 a 10, portanto a unidade
escolar alcangou em cada aplicacdo de acordo com a Tabela 15, uma média alta na 1* ADE do

ponto de vista de acertos alcancada pelas turmas avaliadas.

Tabela 15
Média Geral - ADE

12 ADE
7,95

Fonte: Pesquisa de campo- 2023. EM Prof®. Maria das Gracas.

DDZ Sul - Escola Municipal Nazira Chamma Daou

Figura 13

Fachada da escola pesquisada
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Secretaria Municipal d.
Educagso Skl

Gduc; g
MANAUS

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Em 1990, o conselho comunitario criou o Forum de debates com as autoridades, nela
estava presente o secretario de feiras e mercados, e naquela oportunidade foi feita a
reivindicacdo para a construcdo de uma escola, sob 0s argumentos de que as escolas estaduais
presentes no bairro de Educandos estavam sobrecarregadas. Ao longo dos seus 142 anos de
existéncia, o bairro de Educandos merecia uma escola municipal, fazendo com que os
moradores das proximidades daquela época solicitassem também que fosse construida uma
Quadra de Esportes.

Sendo assim, o Conselho Comunitério do bairro de Educandos, tendo a frente a Prof.?
Tereza Tupinamba, Cleoberto Castro, Antdnio Lazaro e José Luiz das Neves, com a
participacdo dos moradores continuaram a luta para conseguir a prioridade de uma escola
propria e independente, pois a que tinha funcionava precariamente nas dependéncias da Igreja
N.S.P. Socorro.

Finalmente, no dia 12 de maio de 1998 foi inaugurada a Escola Municipal Nazira
Chamma Daou, uma justa homenagem a genitora do Dr. Phelippe Daou pelos relevantes
servicos prestados ao Amazonas, nome indicado pelo vereador Sérgio Cardoso. A solenidade
de Inauguracdo contou com a presenca do prefeito de Manaus Alfredo Nascimento, da
Secretéaria de Municipal de Educacdo Vera Edwards, dos familiares da Senhora Nazira Daou,
do presidente do conselho comunitario de Educandos Edmilson Mesquita, do diretor da escola
Professor Carlos Cardoso Lima, autoridades, parlamentares e a comunidade local. A partir do
ano de 2001 a escola passou a ser gerenciada por outros gestores que muito contribuiram com

a sua melhoria.
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A escola atende o ensino fundamental de 1° ao 5° ano nos turnos matutino e vespertino
e a modalidade de educacdo de jovens e adultos no turno noturno.

A Unidade escolar obteve os seguintes resultados de desempenho nas avaliagdes em
larga escala realizadas entre os anos de 2021 e 2023 como o SAEB — Proficiéncia e IDEB,
assim como na aplicagéo da avaliagdo municipal - ADE.

A Tabela 16 informa a proficiéncia atingida na avaliagdo em larga escala do SAEB

Lingua Portuguesa e Matematica em 2021 e a meta projetada para 2023.

Tabela 16
Proficiéncia Anos iniciais- SAEB
Componente curricular Alcancada em 2021 | Meta projetada pela SEMED
para 2023
Lingua Portuguesa 179,76 213,20
Matematica 192,61 228,44

Fonte: Pesquisa de campo- 2023. EM Nazira Chamma Daou.

Enquanto que a Tabela 17 mostra o indice alcangado pela escola em 2021, que
configurou-se como um resultado muito baixo em relacdo a meta projetada. Devido a isso, a
instituicdo vem realizando varias intervengdes visando melhoria.

Em 2023, a Secretaria Municipal de Educacédo estabeleceu nova meta de crescimento

para a escola, apesar da mesma ndo ter alcangado a ultima no SAEB 2021.

Tabela 17
IDEB — Anos Iniciais
Ano Ideb alcangado Meta
2021 4,9 58
2023 6,2

Fonte: Pesquisa de campo- 2023. EM Nazira Chamma Daou.

O rendimento da escola em 2023 a cada bimestre foi avancando, conforme mostra a
Tabela 18. A meta de aprovacdo a ser alcancada é 100%, torna-se um grande desafio para a

instituicdo.
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Tabela 18
Rendimento Escolar Geral — aprovacao
Ano 1° bimestre 2° bimestre Meta
2023 99,47% 99,52% 100%

Fonte: Pesquisa de campo- 2023. EM Nazira Chamma Daou.

Em relacdo ao desempenho na ADE, a unidade escolar obteve um desempenho
considerado baixo em relacdo as demais escolas, visto que, sua média na 12 ADE ficou abaixo
de 5,0 no indice geral de acertos, de acordo com a Tabela 19. Tal fato denota dificuldade dos

estudantes quanto as habilidades mensuradas.

Tabela 19
Média Geral - ADE
12 ADE
4,52

Fonte: Pesquisa de campo- 2023. EM Nazira Chamma Daou.

DDZ Centro - Sul - Escola Municipal Professora Jarlece Zaranza

Figura 14

Fachada da escola pesquisada
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Fonte: Pesquisa de campo- 2023. EM Prof2. Jarlece Zaranza.
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A Escola Municipal Professora Jarlece da Conceigdo Zaranza, situada na Avenida
Coronel Savio Belota, s/n° no Bairro Novo Aleixo, teve suas atividades iniciadas no ano de
1993, funcionando inicialmente em um barracdo, como anexo da Escola Municipal Antonia
Alexandrina. O nome da escola é uma homenagem p6stuma a professora, nascida na cidade de
Manaus, que dedicou anos de sua vida ao magistério na educacdo municipal.

A instituicdo passou a funcionar em prédio préprio e teve sua criagdo sob o decreto n°
272/1994 em 19 de dezembro de 1994. A escola surgiu com objetivo de atender aos moradores
do bairro, assim como dos bairros adjacentes.

Atualmente a escola dispbe de 18 salas de aula, biblioteca, centro de midias, laboratério
de matematica e ciéncias, auditorio, quadra esportiva, secretaria, arquivo, sala de professores,
de gestor e pedagogico, sala de recurso e outras dependéncias. Apresenta a capacidade de
atender a 1.315 alunos do ensino fundamental alocados em turmas de 1° ao 9° ano, EJA especial,
EJA 1° e 2° segmento e Sala de recurso.

Em relacdo aos resultados, a escola vem obtendo resultados significativos de
desempenho nas avaliacbes em larga escala realizadas entre os anos de 2021 e 2023 como o
SAEB - Proficiéncia e IDEB, assim como na aplicacao da avaliagdo municipal - ADE.

A Tabela 20 informa a proficiéncia atingida na avaliagdo em larga escala do SAEB

Lingua Portuguesa e Matematica em 2021 e a meta projetada para 2023.

Tabela 20
Proficiéncia Anos iniciais- SAEB
Componente curricular Alcancada em 2021 | Meta projetada pela SEMED
para 2023
Lingua Portuguesa 235,56 256,49
Matematica 247,52 269,51

Fonte: Pesquisa de campo- 2023. EM Prof?. Jarlece Zaranza.

A escola em 2021 ultrapassou a meta do MEC no IDEB como mostra a Tabela 21, e
para 0 ano de 2023, a Secretaria Municipal de Educacéo estipulou uma nova meta para 0s anos

iniciais, tendo em vista os resultados significativos nos anos anteriores.

Tabela 21
IDEB — Anos Iniciais
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Ano Ideb alcancado Meta
2021 6,9 6,0
2023 7,7

Fonte: Pesquisa de campo- 2023. EM Prof?, Jarlece Zaranza.

A Tabela 22 mostra os percentuais do rendimento interno da escola, que assim como as
demais, vem apresentando percentuais elevados de aprovagdo, com vistas a alcangar pouco
menos de 100% até o final do ano de 2023.

Tabela 22
Rendimento Escolar - Aprovagéo
Ano 1° bimestre 2° bimestre Meta de aprovacao
2023
2023 95% 97% 98,8%

Fonte: Pesquisa de campo- 2023. EM Prof?. Jarlece Zaranza.

Em relacdo ao desempenho na ADE, de acordo com a Tabela 23 a escola obteve na 12

avaliacdo uma media boa do ponto de vista de acertos.

Tabela 23

Média Geral - ADE
12 ADE

6,45

Fonte: Pesquisa de campo- 2023. EM Prof. Jarlece Zaranza

DDZ Rural - Escola Municipal Ambientalista Chico Mendes

Figura 15

Fachada da escola pesquisada
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ante: Pesquisa de campo-édéé. EM Ambientalist

Escola Municipal Ambientalista Chico Mendes esta situada a avenida dos Guaranas,
1.181, na comunidade 23 de setembro, acesso pela Rodovia AM010 Km19 e pela BR174 Km3,
Zona rural da cidade de Manaus. O terreno onde esta construida a escola foi doado pelo senhor
Claudio Rogério Thiago Paiva, na época presidente da comunidade e demais moradores.

A unidade iniciou suas atividades em 27 de julho de 2005 na gestdo do professor José
Alves Costa Filho, como anexo da Escola Municipal Lago e Silva com o nome da Escola
Municipal 23 de Setembro-Anexo. Entretanto, em 02 de abril de 2008 obteve seu Ato de
Criacdo pela Lei n° 1.229/08 com o atual nome em homenagem ao ambientalista Francisco
Alves Mendes Filho, mais conhecido como “ Chico Mendes”. Nascido em 15 de dezembro de
1944, em Xapuri no Estado do Acre. Foi seringueiro, sindicalista e ativista ambiental brasileiro.
Sua intensa luta pela preservacdo da Amazdnia o tornou conhecido internacionalmente. Em
22 de dezembro de 1988, exatamente uma semana apos completar 44 anos, foi assassinado.

A escola atende o ensino fundamental de 1° ao 5° ano nos turnos matutino e vespertino
e a modalidade de educacéo de jovens e adultos no turno noturno. A mesma obteve 0s seguintes
resultados de desempenho nas avaliacdes em larga escala realizadas entre os anos de 2021 e
2023 como o SAEB - Proficiéncia e IDEB, assim como na aplicacdo da avaliacdo municipal -
ADE.

A Tabela 24 informa a proficiéncia atingida na avaliacdo em larga escala do SAEB em

Lingua Portuguesa e Matematica em 2021 e a meta projetada para 2023.

Tabela 24

Proficiéncia- Anos iniciais SAEB
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Componente curricular Alcancada em 2021 | Meta projetada pela SEMED
para 2023
Lingua Portuguesa 194,69 222,65
Matematica 211,42 241,78

Fonte: Pesquisa de campo- 2023. EM Ambientalista Chico Mendes.

De acordo com a Tabela 25, a instituicdo ultrapassou a meta do IDEB prevista para o
anos de 2021, o que implicou na elevacdo da meta estipulada para o ano de 2023. A escola

pesquisada é a Unica localizada em area rural, com expressiva rotatividade de estudantes.

Tabela 25
IDEB — Anos Iniciais
Ano Ideb alcangado Meta
2021 55 4,7
2023 6,6

Fonte: Pesquisa de campo- 2023. EM Ambientalista Chico Mendes.

O rendimento interno da escola exposto na Tabela 26, mostra o crescimento entre um

bimestre e outro. Sua meta de aprovacéo para final do ano de 2023 é de quase 100%.

Tabela 26
Rendimento Escolar
Ano 1° bimestre 2° bimestre Meta de aprovacao
2023
2023 74,61% 96,99% 99,5%

Fonte: Pesquisa de campo- 2023. EM Ambientalista Chico Mendes.

Na ADE, a escola obteve uma média geral considerada regular, como mostra a Tabela

27, demonstrando assim que os estudantes apresentaram dificuldade na primeira avaliacédo.

Tabela 27
Meédia Geral — ADE
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12 ADE
531
Fonte: Pesquisa de campo- 2023. EM Ambientalista Chico Mendes.

DDZ Norte - Escola Municipal Jornalista Saba Raposo

Figura 16
Fachada da escola pesquisada
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Fonte: Pesquisa de camp{)— 2023. EM Jornalista Saba Raposo.

A Escola Municipal Saba Raposo, foi criada pelo Decreto-Lei n°® 840 do ano de 2005,
ficando localizada a Rua Santa Mdnica s/n — Bairro Manoa/Florestal. Atende a educacéo basica:
anos iniciais e anos finais do ensino fundamental e a modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos. Desde a sua fundacéo, foram gestores da escola os professores Francinaldo Ferreira
de Oliveira, Romualdo Rosseti Segadilha, Altemar Ledo de Oliveira, Fanny Kley Santos de
Oliveira, Josiel Siqueira de Souza, Silvia Carla Figueiredo de Queiroz.

O nome dado a escola homenageia o Jornalista Sebastido Marinho Raposo, nascido em
05 de fevereiro de 1958 e falecido em outubro de 2004. A instituicdo apresenta uma excelente
estrutura, sendo uma das maiores escolas da pesquisa realizada. Obteve os seguintes resultados
de desempenho nas avaliacdes em larga escala realizadas entre os anos de 2021 e 2023 como 0
SAEB - Proficiéncia e IDEB, assim como na aplicacao da avaliacdo municipal - ADE.

A tabela 28 informa a proficiéncia atingida na avaliacdo em larga escala do SAEB em
Lingua Portuguesa e Matematica em 2021 e a meta projetada para 2023. Como verificado no

quadro 17 espera-se que a escola avance em 2023.
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Tabela 28
Proficiéncia- SAEB
Componente curricular Alcancada em 2021 | Meta projetada pela SEMED
para 2023
Lingua Portuguesa 193,57 216,21
Matematica 195,45 218,31

Fonte: Pesquisa de campo- 2023. EM Jornalista Saba Raposo.

Conforme apresentado na Tabela 29, a escola ndo alcancou a meta do IDEB em 2021,
no entanto, a meta estipulada pela Secretaria Municipal de Educacdo para o ano de 2023

continuou elevada.

Tabela 29
IDEB — Anos Iniciais
Ano Ideb alcangado Meta
2021 4,7 5,4
2023 6,0

Fonte: Pesquisa de campo- 2023. EM Jornalista Saba Raposo.

Em relacdo ao rendimento interno, verifica-se que a Tabela 30 mostra o rendimento
interno da escola nos dois bimestres com percentuais significativos de aprovacdo, com forte

tendéncia de alcancar a meta do ano de 2023.

Tabela 30
Rendimento Escolar - aprovacao
Ano 1° bimestre 2° bimestre Meta de aprovacao
2023
2023 91,87% 96,10% 98,9%

Fonte: Pesquisa de campo- 2023. EM Jornalista Saba Raposo.

A Tabela 31 destaca a média geral da escola na 12 ADE abaixo de 5,0, 0 que néo foi

refletido no rendimento interno que ultrapassou 90%.
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Tabela 31

Meédia Geral - ADE
12 ADE

4,35

Fonte: Pesquisa de campo- 2023. EM Jornalista Saba Raposo.

DDZ Leste Il - Escola Municipal Padre Jodo Dvries

Figura 17
Fachada da escola pesquisada
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Fonte: Pesquisa de campo- 2023. EM Padre Jodo Dvries.

A Escola Municipal Padre Jodo D Vries, localizada na Rua Nova Republica n° 13,
Conjunto Guilherme Alexandre, Bairro Colénia Anténio Aleixo, iniciou suas atividades nos
anos 80. Dessa forma, em 11 de junho de 1984 no Centro Social Padre Jodo D Vries, passa a
funcionar como creche em duas salas de aula no turno matutino para atender a maior parte dos
filhos de ex-hansenianos que ali moravam, distante de outras escolas existentes na Col6nia.
Teve como primeiro gestor o Senhor Raimundo Alves, que assumiu a creche em 1984 e ficou
até o ano de 1986.

Com o passar dos anos a creche foi gerida por varias professoras da comunidade que
contribuiram com a melhoria do estabelecimento educativo. Tanto que, no ano 2000 pleitearam
a construcéo do atual prédio em conjunto com os moradores do local, sendo inaugurada no ano
seguinte.

Em 08 de junho de 2001, o Ato de Cria¢do Lei n 597/01 oficializa o funcionamento da
escola, que atualmente possui 06 salas de aula do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, 01
telecentro, 01 biblioteca, 01 secretaria, diretoria, 01 sala de professores, 01 depdsito de
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merenda, 01 cozinha, 01 depoésito, 01 banheiro de professor, 02 banheiros para alunos.
Apresenta um total de 381 estudantes matriculados, distribuidos em seus turnos de
funcionamento.

A escola Municipal Padre Jodo D Vries esté inserida em uma comunidade diferente de
outros bairros de Manaus, pois criangas e jovens abandonam os estudos precocemente, além de
ser um bairro com resquicios da coldnia de ex-hansenianos, cercada de invasées e muito
distante do centro da cidade, por isso 0 nome Coldnia Antonio Aleixo. No entanto, a instituigéo
procura trabalhar em parceria com a familia e a comunidade no sentido de desenvolver uma
educacéo de melhor qualidade.

A equipe escolar por meio da parceria com os funcionarios da escola e a comunidade
acredita que a educacdo é dever da familia e do estado, fazendo uma grande diferenga na
sociedade. Por isso, a instituicdo de ensino vem oferecendo uma educacao publica de qualidade
aos educandos nela inseridos.

Nesse sentido, a unidade escolar alcangou o0s seguintes resultados de desempenho nas
avaliacGes em larga escala realizadas entre os anos de 2021 e 2023 como 0 SAEB — Proficiéncia
e IDEB, assim como na aplicacdo da avaliagdo municipal - ADE.

A Tabela 32 informa a proficiéncia atingida na avaliacdo em larga escala do SAEB em
Lingua Portuguesa e Matematica em 2021 e a meta projetada para 2023. Percebe-se que em

2021, a escola obteve uma proficiéncia baixa em relagdo as demais escolas.

Tabela 32
Proficiéncia- Anos iniciais SAEB
Componente curricular Alcancada em 2021 | Meta projetada pela SEMED
para 2023
Lingua Portuguesa 158,60 199,17
Matematica 174,19 218,74%

Fonte: Pesquisa de campo- 2023. EM Padre Jodo Duvries.

Quanto ao IDEB, a escola obteve o menor indice dentre as demais escolas da rede em
2021, ndo alcancado assim a meta proposta na época para 0s anos iniciais conforme destacado
na Tabela 33. Mesmo assim, a Secretaria de Educacdo estabeleceu uma meta desafiadora para
0 ano de 2023.
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Tabela 33
IDEB — Anos Iniciais
Ano Ideb alcangado Meta
2021 4,2 53
2023 57

Fonte: Pesquisa de campo- 2023. EM Padre Jodo Dvries.

A Tabela 34 aponta o rendimento geral da escola no 1° bimestre com percentual abaixo
de 70% e no bimestre seguinte, a unidade escolar reverteu o quadro melhorando o rendimento

interno.

Tabela 34
Rendimento Escolar - aprovacao

Ano 1° bimestre 2° bimestre Meta de aprovacao
2023
2023 67,98% 90,09% 99,0%

Fonte: Pesquisa de campo- 2023. EM Padre Jodo Dvries.

Enguanto que na avaliacdo municipal aplicada em meados do més de abril, a escola

alcancou uma média geral regular do ponto de vista de acertos como mostra a Tabela 35

Tabela 35
Média Geral - ADE
12 ADE
5,82

Fonte: Pesquisa de campo- 2023. EM Padre Jodo Dvries.

DDZ Leste | - Escola Municipal Vila da Felicidade

Figura 18

Fachada da escola pesquisada
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Fonte: Pesquisa de campo- 2023 \7i|a da Felicidade.

Com a fundagéo da entidade denominada Associagdo Comunitaria Vila da Felicidade
sob a diregdo do Sr. Jaime Gonzaga Barros no ano de 1987, cuja finalidade baseava-se na
promocéao de atividades comunitarias junto as familias da localidade, de onde surgiu a proposta
da criacdo de uma escola comunitaria que atendesse a clientela local. Foi entdo levada a ideia
ao Senhor Secretario do Governo Dr. Jayth Chaves. Reivindicagdo esta aceita, originando
assim, o inicio das atividades da Escola Comunitaria “Vila da Felicidade” em marco de 1990,
sito a Rua Jayth Chaves, N° 20 no bairro Mauazinho. Assim sendo, 0 nome da referida escola
é uma homenagem prestada pela comunidade local a Associacdo Comunitéaria.

Atualmente a escola atende 156 alunos da Educacdo Infantil — 2° periodo e do Ensino
Fundamental do 1° ao 5° ano com a proposta de educacéo integral, baseada no desenvolvimento
dos interesses e necessidades dos estudantes. Seu trabalho pedagdgico consiste em desenvolver
projetos que despertem as habiliadades cognitivas e socioemocionais dos educandos como:
midias e tecnologias, reforco escolar, oficinas de leitura e alfabetizacdo e oficinas com
atividades artisticas, iniciacdo cientifica, educacdo matematica, filosofia e empreendedorismo.

A instituicdo de ensino apresentou proficiéncia significativa nos componentes de
Lingua Portuguesa e Matematica no ultimo SAEB como apontado na Tabela 36, o que

demonstra a relevancia da escola de tempo integral no processo de ensino aprendizagem.

Tabela 36

Proficiéncia- Anos iniciais SAEB
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Componente curricular Alcancada em 2021 | Meta projetada pela SEMED
para 2023
Lingua Portuguesa 232,37 250,56
Matematica 256,61 276,69

Fonte: Pesquisa de campo- 2023. EM Vila da Felicidade.

A proficiéncia nos testes cognitivos do SAEB refletiram-se no IDEB da escola, que de
acordo com a Tabela 37 superou a meta de 2021 e por isso a Secretaria de Educagdo Municipal
estipulou mais alguns décimos para a meta de 2023.

Tabela 37
IDEB — Anos Iniciais

Ano Ideb alcangado Meta
2021 7,1 6,4
2023 7,8

Fonte: Pesquisa de campo- 2023. EM Vila da Felicidade.

O rendimento interno da escola de tempo integral EM Vila da Felicidade ultrapassa o
percentual de 90% como demonstrado na Tabela 38. Assim sendo, apresenta a meta maxima

de aprovacéo a alcancar até o final do ano de 2023.

Tabela 38
Rendimento Escolar - aprovacao
Ano 1° bimestre 2° bimestre Meta de aprovacao
2023
2023 97% 98% 100%

Fonte: Pesquisa de campo- 2023. EM Vila da Felicidade.

Assim como nas demais avaliagdes, a escola obteve média elevada na primeira
avaliacdo municipal aplicada na rede conforme a Tabela 39, comprovando mais uma vez o

excelente desempenho que vem apresentando nos testes cognitivos.

Tabela 39
Meédia Geral - ADE
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12 ADE
7,62

Fonte: Pesquisa de campo- 2023. EM Vila da Felicidade.

5.6 Método, técnica e instrumento de coleta de dados

A coleta de dados é um processo fundamental da pesquisa para a compreensdo do
problema que sera investigado. Segundo Lakatos (2017), “A coleta de dados ¢ a etapa da
pesquisa em que se inicia a aplicacdo dos instrumentos elaborados e das técnicas selecionadas,
a fim de efetuar a coleta dos dados previstos” (p.113). E a etapa em que o pesquisador organiza
seu pensamento e a acédo para a escolha de técnicas adequadas de registro e leitura dos dados
colhidos em campo. Com isso, foram utilizadas técnicas proprias da abordagem de pesquisa
escolhida.

Utilizou-se o método da pesquisa qualitativa que deriva de técnicas como a observacao,
a realizacdo de entrevistas com a populacdo alvo, a aplicacdo de questionarios abertos ou
fechados ou ainda a analise de documentos. Dessa forma, a pesquisa de campo foi necessaria,
conforme orienta Lakatos (2017):

Pesquisa de campo é que se utiliza com o objetivo de conseguir informac6es e/ou

conhecimentos sobre um problema, para o qual se procura uma resposta, ou sobre uma

hipdtese, que se queira comprovar, ou, ainda, com o propdsito de descobrir novos

fendmenos ou relacdes entre eles (p. 124).

Dessa maneira, adentrou-se ao ambiente de campo com agendamento prévio e o
documento de anuéncia da Secretaria de Educacdo Municipal (anexo 2), apresentado aos
Diretores das escolas, juntamente com a Carta de autorizacdo (apéndice 2), que foram
devidamente recebidos e assinados. Antes do inicio da coleta de dados, os participantes foram
informados sobre o objetivo do estudo cientifico e sua relevancia para a educacéo.

A pesquisa de campo privilegiou técnicas na coleta de dados a partir de questionario
com perguntas fechadas de multipla escolha e entrevista semiestruturada que permitiu uma
maior aproximacdo com a populacdo estudada, facilitando assim a tabulacdo dos dados, como
afirma Alvarenga (2019) “A técnica se refere a maneira pratica de proceder em situagdes
concretas. Os métodos e técnicas que se escolhe devem ser 0 mais apropriado, 0 mais adequado,

para o estudo a ser realizado” (p.75).



Avaliagdo de Desempenho do Estudante...117

Sendo assim, os dados foram obtidos diretamente com os individuos que compdem o

estudo, por meio de técnicas e instrumentos capazes de atingir os objetivos desta pesquisa,

conforme a descricdo na tabela 12. Tal procedimento possibilitou o levantamento das principais

respostas dos participantes para a realizacdo de uma analise cientifica posteriormente.

Tabela 40

Técnicas relacionadas aos objetivos da pesquisa

execucdo do trabalho pedagogico.

analise documental

Objetivos da pesquisa Técnicas Fonte de informacéo
Identificar de que forma a avaliagdo de | Entrevista Diretores
desempenho do estudante contribui na | semiestruturada e Pedagogos

Conhecer a opinido dos docentes sobre
a avaliacdo de desempenho aplicada

pela Secretaria de Educacéo.

Entrevista

semiestruturada

Professores do 5° ano

Conhecer a opinido dos estudantes

Questionario de multipla

Estudantes do 5° ano

aprendizagem e em larga escala para a

melhoria do rendimento.

analise documental

sobre a avaliagdo de desempenho | escolha

aplicada pela Secretaria de Educacéo.

Descrever como as escolas utilizam os | Entrevista Diretores
resultados  das  avaliagbes  da | semiestruturada e Pedagogos

Fonte: Elaboracéo propria.

De acordo com a descricdo da tabela, foram realizadas entrevistas semiestruturadas

com os Diretores, Pedagogos e Professores do 5° ano das sete escolas municipais de Manaus.

Segundo Alvarenga (2019), essa modalidade de entrevista tambem apresenta perguntas abertas

gue permitem ao entrevistado responder com liberdade. Antes da aplicacdo da técnica, 0s

participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (apéndice 3)

e foi solicitada autorizagdo para gravacdo do &udio, o que facilitou a escuta atenta das

informagbes que foram transcritas posteriormente. Somente um participante ndo autorizou a
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gravacao da entrevista, recorreu-se assim ao registro escrito no momento da coleta.

Na realizacdo das entrevistas, 0s participantes responderam sobre as suas impressoes
acerca da tematica da pesquisa a partir de um formulario com roteiro prévio, complementada
com outros questionamentos pela pesquisadora, que “ é aquela em que o entrevistador segue
um roteiro estabelecido; as perguntas sdo previamente determinadas. Ela segue um formulario
elaborado e ¢ efetuada de preferéncia com pessoas selecionadas de acordo com um plano [...]”
(Lakatos, 2017, p. 31).

Para Yin (2016) as entrevistas podem ou ndo seguir um plano rigido de perguntas a
serem feitas ao entrevistado, visto que, 0 mais importante é atender as metas fundamentais da
pesquisa qualitativa no sentido de compreender o significado do objeto de estudo para 0s
participantes, assim como as suas experiéncias.

Enguanto que aos estudantes do 5° ano foi aplicado um pequeno questionario elaborado
com perguntas fechadas, com alternativas organizadas de forma escalonada, por meio de
formulario impresso. Sobre esse tipo de instrumento, Alvarenga (2019), explica que “As
perguntas sdo ordenadas e aplicadas de maneira padronizada, o que significa que sdo aplicadas
as mesmas perguntas, na mesma ordem e com a mesma formulagao, a todos os individuos” (p.
77). Dessa forma, o grupo de estudantes das escolas selecionadas, participou da pesquisa ap0s
a autorizacdo por meio de documentacdo formal ao dirigente da instituicéo.

Os participantes também assinaram o Termo de Assentimento do Menor (apéndice 4)
autorizado pela Direcdo Escolar, tendo em vista que a pesquisa ndo oferecia riscos, respaldada
pelo Comité de Etica ao qual o projeto foi submetido. Além do mais, a pesquisadora esclareceu
aos estudantes sobre o0 objetivo da pesquisa e a confidencialidade dos seus dados.

A aplicacdo dos questionarios aconteceu de forma presencial no l6cus da pesquisa, em
gue os estudantes foram indagados sobre as suas opinifes acerca do objeto de estudo. Os itens
e respostas dos instrumentos foram previamente definidos, com a utilizacdo da escala de Likert
com quatro alternativas, que permitiu ao publico emitir um grau de concordancia sobre cada
afirmativa proposta. Todas as respostas emitidas pelo publico pesquisado, foram tabuladas.

A investigacdo também envolveu em sua metodologia a analise documental como
forma de complementacdo dos dados coletados. A analise documental, conforme Lidke e
André (1986, p. 38), “[...] pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados
qualitativos, seja completando as informagGes obtidas por outras técnicas, seja desvelando
aspectos novos de um tema ou problema”. Com isso, foram verificados documentos

relacionados ao tema investigado, que tornaram-se importantes evidéncias dos fatos ocorridos
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no lécus da pesquisa.

As documentacOes analisadas e registradas em campo estavam relacionadas aos dados
escolares das instituicdes, como o rendimento geral dos bimestres finalizados, as médias de
desempenho nas avaliagbes externas, a proficiéncia alcangada nos componentes curriculares
avaliados, o planejamento de acdo pedagdgica e as metas do ano de 2023. Essas evidéncias
contribuiram para a melhor interpretacdo dos resultados desta pesquisa.

5.7 Construcdo e validagéo dos instrumentos da coleta de dados

Os instrumentos de pesquisa foram contruidos a partir dos objetivos especificos dessa
investigacdo, além de terem sido validados por quatro professores mestres e doutores expertos
na area de investigacdo que verificaram a coeréncia e coesdo das perguntas, assim como a
apresentacdo de consonancia com a problematica e os objetivos do estudo (apéndice 1). Os
expertos contribuiram com sugestdes de perguntas no sentido de complementar a investigacao
visando o entendimento da populacdo participante.

A validacdo é o processo de examinar a precisdo de uma determinada predicdo ou

inferéncia realizada a partir dos escores de um teste. Validar, mais do que a

demonstracdo do valor de um instrumento de medida, é todo um processo de

investigacdo (Raymundo, 2009, p. 87).

Apos o processo de validacéo, iniciou-se a operacionalizacdo da coleta de dados nas
escolas selecionadas com a finalidade de obter as informacdes essenciais para responder as

indagacdes da pesquisa.

5.8 Plano de analise e interpretacdo dos dados

Apos a finalizacdo da coleta de dados, iniciou-se a analise e interpretacdo dos resultados,
processo fundamental destacado por Lakatos (2017) como o nucleo central da pesquisa. As
informacBes coletadas em campo foram expostas, visando responder as perguntas da
investigacdo de maneira analitica e descritiva a luz dos teéricos pesquisados.

Minayo (2007), enfatiza que a etapa de analise e interpretagao dos dados “ [...] diz

respeito ao conjunto de procedimentos para valorizar, compreender, interpretar os dados
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empiricos, articula-los com a teoria que fundamentou o projeto ou com outras leituras tedricas
e interpretativas cuja necessidade foi dada pelo trabalho de campo”(pp. 26-27).

O campo da pesquisa representou uma realidade estudada a partir de concepcdes
tedricas que fundamentaram o objeto dessa investigagdo. As interaces entre o pesquisador e
0s grupos favoreceram o conhecimento das opinides e as contribuicdes da tematica no meio
escolar. De acordo com Sampieri (2018, p. 443):

[...] Lo que se busca en un estudio cualitativo es obtener datos (que se convertiran en

informacion) de personas, otros seres vivos, comunidades, situaciones o procesos en

profundidad;en las proprias “formas de expresion” de cada unidad de muestreo. Al
tratarse de seres humanos, los datos que interesan son conceptos, percepciones,
imagenes mentales, creencias, emociones, interacciones, pensamientos, practicas,
experiencias, vivencias y roles manifestados en el lenguaje de los participantes, ya sea

de manera individual, grupal o colectiva. Se recolectan con la finalidad de analizarlos y

comprenderlos, y asi responder a las preguntas de investigacion y generar conocimiento

[...]

Sendo assim, os dados qualitativos coletados nas entrevistas foram processados e
apresentados de maneira descritiva por meio de tabelas e os dados quantitativos coletados no
questionario foram tabulados em forma de graficos para a melhor compreenséo dos resultados.
Yin (2016) orienta que, as descrigdes nos estudos qualitativos, permitem chegar a conclusdes
sobre questbes muitos mais amplas, por isso deve seguir um ciclo de analise geral de cinco
fases: compilar, decompor, recompor, interpretar e concluir, contribuindo assim na organizagédo
dos dados da pesquisa.

A revisdo da literatura foi realizada por se tratar de conhecimentos Gteis acerca do
problema em estudo e seus antecedentes, inclusive, serviram como esteio na organizacao,
analise e interpretacdo dos dados. Segundo Camara (2013) “A relagdo entre os dados obtidos e
a fundamentacdo tedrica, é que dara sentido a interpretagdo” (p.189).

Para Alvarenga (2014), retomar a literatura estudada constitui o marco de referéncia do
problema, além de guiar a investigacdo. Com isso, o tratamento do material recolhido em campo
foi conduzido a teorizacdo sobre os dados de forma a responder aos objetivos da pesquisa, pois
Minayo (1994) orienta que, no processo de investigagdo o pesquisador siga “[...]produzindo o
confronto entre a abordagem tedrica anterior e 0 que a investigacdo de campo aporta de singular

como contribui¢do” (p.26).
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No que tange a analise de dados, os mesmos foram tratados por meio da analise do
contetido, proposta por Bardin (2011), que consiste em “ um conjunto de técnicas de andlise
das comunicagdes visando a obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do
conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cbes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas
mensagens” (p.47).

A técnica metodoldgica permite que o pesquisador analise 0 material coletado para o
tratamento dos resultados com inferéncia e interpretacdo. Para Camara (2013, p.189) “As
interpretacdes a que levam as inferéncias seréo sempre no sentido de buscar o que se esconde
sob a aparente realidade, o que significa verdadeiramente o discurso enunciado, 0 que querem
dizer, em profundidade, certas afirmacdes, aparentemente superficiais”.

Sendo assim, as informacdes obtidas foram organizadas partindo dos objetivos por
categorias de analise, que facilitaram as descri¢Ges e abordagens desenvolvidas. As categorias
de analise contribuem no processo de organizacdo, separacao, classificacdo e validacdo das
respostas encontradas pelos instrumentos utilizados na coleta dos dados. Ludke e André (1986)
orientam que,

A categorizagdo, por si mesma, ndo esgota a analise. E preciso que o pesquisador va

alem, ultrapasse a mera descricdo, buscando realmente acrescentar algo a discussao ja

existente sobre o assunto focalizado. Para isso ele tera que fazer um esforco de
abstracdo, ultrapassando os dados, tentando estabelecer conexfes e relagbes que

possibilitem a proposicao de novas explicacdes e interpretacdes (p. 49).

Dessa forma, as categorias podem surgir dos proprios dados encontrados com a
possibilidade de encontrar novas interpretacdes ao conhecimento adquirido no campo da

pesquisa. Assim foi conduzida a metodologia de analise desta pesquisa.

5.9 Consideracdes éticas

O projeto de pesquisa foi submetido na Plataforma Brasil para apreciacdo do Comité de
Etica com seres humanos do Centro Universitario Luterano de Manaus (CEP -
CEULM/ULBRA), sendo aprovado por meio de Certificado de Apresentagdo para Apreciacao
Etica - CAAE: 70776423.2.0000.5014 (anexo1), por atender a todos os requisitos da Resolucéo
do Conselho Nacional de Satde N° 510 de 07/04/2016.
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A investigacdo nas escolas iniciou-se apds a expedicdo da carta de anuéncia pela
Secretaria de Educacdo Municipal de Manaus (anexo 2), requisito obrigatério do sistema
educativo. Para a participacdo da populacdo estudada, adotou-se os procedimentos éticos de
aplicacdo dos termos em cada uma das escolas pesquisadas: Termo de Consentimento Livre
Esclarecido -TCLE (apéndice 3) e o Termo de Assentimento do Menor (apéndice 4).

Enquanto que, na apresentacao e analise dos dados preservou-se o sigilo da identidade
dos participantes referindo-se aos mesmos por siglas e nimeros, seguindo a orientacdo de
Alvarenga (2019) de salvaguardar a identidade das pessoas envolvidas na investigacéo,
evitando assim emitir qualquer tipo de juizo de valor que possa prejudica-las, tendo em vista
tratar-se de uma investigacao cientifica.

Destarte, a pesquisa realizada considerou os principios éticos em relacdo ao
envolvimento de seres humanos, ndo apresentando riscos e sim beneficios que consistem em
refletir sobre a forma de avaliar nos sistemas de ensino, tanto no processo de ensinar e aprender,
quanto na tomada de decisdes no sentido de melhorar a eficiéncia e a qualiade da escola publica

municipal de Manaus.
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TERCEIRA PARTE: ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, sdo analisados e interpretados os dados coletados em campo sobre o
objeto de estudo investigado. A pesquisa foi realizada por meio de questionario e entrevistas
semiestruturadas junto aos participantes entre 0s meses de agosto e setembro nas sete escolas
municipais do municipio de Manaus (AM), campo da presente investigacao.

Os dados foram organizados e processados de maneira descritiva com o apoio de tabelas
e graficos para a visualizacdo clara e objetiva dos resultados obtidos. Com isso, recorreu-se a
analise confrontando com a literatura especializada do Marco Te6rico que permitiu inferéncias
plausiveis sobre as informagdes coletadas com a finalidade de responder aos objetivos da

investigacéo.
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CAPITULO 6

RESULTADOS, ANALISE E INTERPRETACAO

A investigacdo contou com a adesdo voluntdria de 7 (sete) Diretores, 7 (sete)
Pedagogos, 7 (sete) Professores e 30 (trinta) Alunos das 7 (sete) escolas da rede municipal de
Manaus. Com o0 objetivo de seguir os preceitos éticos em relacdo ao sigilo da identidade dos
participantes, foram utilizados cddigos de identificacdo aos entrevistados: D - Diretores, PG-
Pedagogos, P e Professores. Em relagcdo aos alunos, ndo foi necessario por terem respondido
um questionario padronizado.

Primeiramente sdo apresentadas os principais dados sociodemograficos do grupo
pesquisado como género, faixa etaria, formacao, tempo de servico e tempo de atuacdo. Dessa
forma, tracou-se o perfil da populacdo estudada. Em seguida, as informagfes coletadas em

campo sdo apresentadas conforme o plano metodoldgico previsto.

6.1 Dados sociodemogréaficos dos participantes.

6.1.1 Perfil dos Diretores

Dos sete Diretores Escolares pesquisados, a Figura 19 mostra que 4 (quatro) sao do sexo
mascultino e 3 (trés) do sexo feminino. Houve assim um equilibro em relacdo ao género desse

publico na pesquisa.

Figura 19

Género dos Diretores

4,5
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2,5
15

0,5

Masculino Feminino

Fonte: Pesquisa de campo 2023.
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Conforme a Figura 20, o publico pesquisado encontra-se em sua maioria na faixa etaria
de 46 a 60 anos.

Figura 20
Faixa etaria dos Diretores

[EY

31-45 anos 46-60 anos

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

No que diz respeito a formacédo inicial, a maior parte dos Diretores Escolares possem
formacdo em Pedagogia ou Normal Superior, sendo somente um formado em Letras de acordo

com a Figura 21.

Figura 21

Formacao inicial dos Diretores
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0,5

Pedagogia Normal Superior Qutra (Letras)

Fonte: Pesquisa de campo 2023.
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A Figura 22 ilustra que a maior parte dos Diretores Escolares possuem especializacao,
demonstrando assim que continuam buscando outras formas de capacitacdo, ndo limitando-se

a formagé&o inicial.

Figura 22
Pds-graduacao dos Diretores

Especializacdo Mestrado

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Em relacdo ao tempo de atuacdo na funcdo de Diretor, percebe-se pela Figura 23 a

existéncia de um equilibrio entre Diretores novos e veteranos na funcao.

Figura 23
Tempo de atuacdo na direcao
3,5
2,5

15

0,5

1a5anos 6a 10 anos 11 a 20 anos

Fonte: Pesquisa de campo 2023.
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Parte dos Diretores Escolares entrevistados fazem parte do quadro da escola antes
mesmo de atuarem na funcdo, conforme demonstrado pela Figura 24.

Figura 24
Tempo de atuagéo na escola
Diretores

4,5

3,5

2,5

1,5

0,5

1al0anos 11220 anos

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Quanto ao tempo de servico na area da educacéo, a Figura 25 mostra que a maior parte
dos Diretores Escolares séo bastantes experientes, inclusive, alguns que ultrapassaram o tempo

de servico publico no Brasil.

Figura 25
Tempo como profissional da educagéo

Diretores
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3,5

2,5

1,5

0,5

1al0anos 113 20 anos 203 30 anos Mais de 30 anos

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

6.1.2 Perfil dos Pedagogos

Os pedagogos entrevistados em sua maioria pertencem ao sexo femino, como mostra o
grafico 10, sendo apenas 2 (dois) do sexo masculino.

Figura 26

Género dos Pedagogos

=

Masculino Feminino

Fonte: Pesquisa de campo 2023.
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A faixa etéria dos pedagogos, assim como dos diretores apresenta em sua maioria de 46

a 60 anos, destacado pela Figura 27.

Figura 27
Faixa etaria dos Pedagogos

20-30 anos 31-45 anos 46-60 anos

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

A Figura 28 ilustra que os pedagogos entrevistados, assim como os diretores também
estdo se especializando na area educacional em pos-graduacdo lato-sensu e stricto-sensu. A

Secretaria Municipal em seu PME possui metas de formacdo dos seus profissionais.

Figura 28

Pds-graduacao dos Pedagogos
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0

Especializacdo Doutorado
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Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Quanto ao tempo de atuacao na funcdo, percebe-se pelo grafico 13 um equilibrio entre
pedagogos novatos e veteranos. 3 (trés) apresentam de 1 a 10 anos de atuacéo e 4 (quatro) de
11 a 20 anos.

Figura 29

Tempo de atuacgdo na funcéo de Pedagogo
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1,5

0,5

1al0anos 11 a 20 anos

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Contudo, a maior parte dos pedagogos possuem pouco tempo na escola que atuam,

como mostra a Figura 30, sendo apenas um com mais de 10 anos na mesma instituicdo.

Figura 30
Tempo de atuacdo na escola

Pedagogos
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4,5
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1a5anos 6a 10 anos 11a 20 anos

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Os pedagogos entrevistados possuem uma longa caminha na area da educacdo, pois,
conforme a Figura 31, a maior parte apresenta de 10 a 30 anos de experiéncia, seja como

professor ou pedagogo da rede.

Figura 31
Tempo como profissional da educagéo

Pedagogos

3,5
2,5
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0,5

5a10anos 1142 20 anos 21230 anos

Fonte: Pesquisa de campo 2023.
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6.1.3 Perfil dos Professores do 5° ano

Todos os professores entrevistados pertencem ao género feminino, dado esse
demonstrado pelo gréafico 16, situacdo muito comum nos anos iniciais do ensino fundamental

em que predominam professores do género feminino.

Figura 32
Género dos Professores

O kB, N W s~ U1 N

Masculino Feminino

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

A Figura 33 ilustra a faixa etaria das professoras entrevistadas em que constatou-se uma

divisdo entre jovens e senhoras atuando nos anos iniciais do ensino fundamental.

Figura 33

Faixa etaria dos Professores
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31-45 anos 46-60 anos

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

As docentes apresentam formacdo inicial em pedagogia em sua maioria, tratando-se
assim de uma graduacdo adequada para ministraria aulas nos anos iniciais, como mostrado na
Figura 34.

Figura 34
Formacao inicial dos Professores

: -
0
Pedagogia Normal Superior

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

A Figura 35 demonstra dados em relacéo a formacao em pos-graduacéo das professoras
entrevistadas, sendo que a maior parte possui especializagdo, 1(uma) possui mestrado e 1(uma)

ndo possui, apresentando somente a formacéo inicial.
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Figura 35
Pds-graduacao dos Professores

1 -
0
Especializacao Mestrado N3o possui

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Em relacdo ao tempo de atuacdo na escola, a Figura 36 destaca que parte das professoras
ficam lotadas durante bastante tempo na mesma escola.

Figura 36
Tempo de atuacdo na escola

Professores
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Fonte: Pesquisa de campo 2023.
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E por fim, o gréfico 21 demonstra que a maior parte das professoras entrevistadas
possuem de 20 a 30 de carreira no magistério, sendo 1 com mais de 30 anos de profissao.

Figura 37
Tempo como profissional da educagéo
Professores
4,5
4
3,5
3
2,5
2
1,5
1
- B B
0
1a10anos 11 a 20 anos 202 30 anos Mais de 30 anos

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

6.1.4 Perfil dos Alunos do 5° ano

Dos 30 estudantes do 5° ano que responderam ao questionario da pesquisa, 19 eram do
sexo feminino e 11 do sexo masculino, havendo assim um equilibrio de género representado

pela Figura 38.

Figura 38

Género dos alunos
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Masculino

0 5 10 15 20

Fonte: Pesquisa de campo 2023.
Em relacdo a idade dos estudantes, a Figura 39 mostra que a maioria encontra-se na

faixa etaria adequada para o ano de ensino cursado, apresentando somente 1 (um) estudante

com 12 anos.

Figura 39
Idade dos alunos

12 anos .

10 anos

0] 5 10 15 20

Fonte: Pesquisa de campo 2023.
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6.2 Tratamento dos Resultados

Os resultados obtidos nesta pesquisa foram analisados de acordo com o plano
metodoldgico tracado. Os dados receberam um tratamento que na visdo de Camara (2013,
p.186) “[...] compreende a escolha de unidades de registro - recorte; a selecdo de regras de
contagem - enumeragao - e a escolha de categorias — classifica¢do e agregagdo [...] ”, sendo
possivel a organizacdo por categorias de analise para facilitar a apresentacdo, a discussdo e as
devidas inferéncias em consonancia com as teorias que subsidiaram o estudo.

Dessa maneira, as analises dos dados estdo organizadas e agrupadas a partir de
categorias de analise e dos objetivos especificos que guiaram esta investigacdo. Cada categoria
foi estabelecida a partir dos pontos em comum das respostas coletadas dos participantes da
pesquisa: Diretores, Pedagogos, Professores e estudantes em consonancia com o0s objetivos da
invetigacdo. As categorias estabelecidas foram:

> Concepcao e papel da Ade na rede municipal de ensino de Manaus.

> Contribuicdo da avaliacdo de desempenho do estudante na execucdo do trabalho

pedagdgico.

> Uso dos resultados das avaliaces para a melhoria do rendimento.

Os depoimentos dos participantes foram devidamente agrupados em cada categoria
visando responder a problematica principal do estudo: As avaliacGes aplicadas pela rede
municipal de Manaus sdo utilizadas como ferramenta pedagdgica visando a melhoria do

rendimento escolar dos estudantes do ensino fundamental?

Concepcéo e papel da ADE na rede municipal de ensino de Manaus

6.2.1 Descricdo e analise da entrevista com os Diretores Escolares

Objetivo: Identificar de que forma a avaliacdo de desempenho do estudante contribui na

execucdo do trabalho pedagogico.

A avaliacdo de larga escala implementada por qualquer sistema educacional apresenta
0 objetivo de verificagdo para a qualificagcdo dos processos. Diante disso, foi perguntado aos

Diretores sobre o conhecimento a respeito da Avaliacdo de Desempenho do Estudante. De
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acordo com as respostas dos entrevistados na Tabela 41, é possivel afirmar que a maioria possui
algum conhecimento a respeito do papel da ADE na rede, porém o D1 relatou desconhecer o
processo da avaliagdo, possivelmente pelo pouco tempo de atuacdo na diregdo em escola do
ensino fundamental.

E importante frisar a importancia do Diretor frente ao cenério das avaliagbes em larga
escala, pois ele atua “ [...] como um agente estratégico para responder aos desafios que se
colocam diante de sua pratica educativa, tendo em vista que ele € um dos responsaveis pela
dindmica da escola.” (Machado, 2021 p.30). Assim sendo, deve apropriar-se das tematicas que
envolvem o contexto educativo de acordo com as diretrizes propostas pela Secretaria.

Nessa perspectiva, percebeu-se que nenhum dos participantes entrevistados referiu-se a
ADE como uma avaliacdo em larga escala, 0 D4 e o D7 foram 0s que mais se aproximaram ao
mencionarem “nos permite ter uma nogdo em larga escala como os alunos estao” e “mensurar
o nivel dos estudantes”, um dos objetivos desse tipo de avaliagéo.

Para Viana (2023) “N&o ha davida, portanto, que a avaliagao em larga escala se tornou
ferramenta basica da intervencao estatal no mundo escolar, quando o que esta em questao define
a qualidade do trabalho de escolarizagdo levado a efeito em cada escola” (p. 20). A ADE foi
institucionalizada baseada nos principios de qualidade propostos pelo sistema nacional de
educacdo no ambito municipal, vinculada ao Plano Municipal de Educacéo.

Quanto ao processo de elaboracédo dos testes, 0 D3, D4, D5 e D6 frisaram sobre alguns
aspectos ligados aos especialistas da DAM e aos conhecimentos solicitados baseados nas
habilidades e competéncias da BNCC. Essas informacdes sdo coerentes, visto que a avaliacéo
municipal é norteada pela BNCC e o Curriculo Escolar Municipal®. No entanto, os demais ainda
desconhecem o processo denotando a auséncia de informacgdes claras por parte da Secretaria

aos Diretores, principais lideres dos agentes escolares.

Tabela 41

Que informacdo vocé possui sobre a ADE e seu processo de elaboracdo?

8 Proposta Curricular da Secretaria baseada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96),
Plano Nacional de Educacdo (PNE/2014), Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017) e no Referencial
Curricular Amazonense.
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“Eu ndo sei muita informacdo do processo de elaboracdo da avaliagio. E bem | D1
complicado, porque todos os dias os estudantes tém dificuldade para adaptacdo
porgue como aqui a proposta da escola é de educacéo integral, a avaliacdo é diferente.
Entdo ela meio que vai contra a proposta da educagdo integral que é uma avaliacdo
continua, ndo é essa avaliacdo, pelo menos nesse formato com esses objetivos.”

“Bom eu vejo como um processo que auxilia ndo busca dos indicadores de melhoria | D2
dos alunos, mas também o que a gente observa é que ela pode ser melhor elaborada
dentro da linguagem atual dos alunos. Ela é pertinente e condiciona os alunos como
um preparatdrio para a vida. Nao tenho informag&o sobre o processo de elaborago,
contudo, recebi informagdes que uma equipe elabora. A ADE na SEMED é um
diferencial. E ela agregou nos simulados esse ano.”

“Sempre tive orientacdes sobre a ADE. Geralmente conversamos com os estudantes | D3
e os professores. O processo de elaboracédo é feito por especialista. No inicio houve
dificuldades e com o tempo melhorou.”

“A avaliacdo ocorre em dois momentos: no inicio do ano e depois no final do ano, | D4
justamente para acompanhamento e verificagdo do conhecimento do estudante. Até
uma forma também de preparar os estudantes para as avaliagdes externas. A primeira
avaliagdo contempla os conhecimentos do ano anterior e a final em cima dos
contedos do ano. Isso nos permite ter uma nogdo em larga escala como os alunos
estdo, tanto no inicio, quanto no final do ano, uma vez que a propria secretaria
disponibiliza as informacdes, as estatisticas para a escola.”

“A ADE é elaborada dentro dos parametros do curriculo nacional e nos ficamos | D5
felizes que ¢é feita a avaliagdo dentro de Manaus, considero séria e ela esta no grau do
SAEB. Esperamos a prova com muita expectativa porque ela esta amarrada na carta
de metas. A ADE ¢ elaborada dentro do conteudo de cada segmento.”
“O processo de elaboracao é feito pelo DAM e a ADE ¢é feita de acordo com as | D6
habilidades da BNCC. Os itens sdo elaborados de acordo com as habilidades e
competéncias daquela turma.”
“A avaliacdo existe para mensurar o nivel dos estudantes, que por meio dos resultados, | D7
podemos realizar as intervencgdes necessarias em cima das dificuldades que os alunos
estdo tendo. E uma avalia¢do muito importante para o proprio processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes. Os resultados sdo muito satisfatorios, antes eram mais
vezes, mesmo sendo duas ao ano. N&o tenho conhecimento sobre quem elabora.”
Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Os Diretores também foram indagados sobre suas avaliagcdes a respeito do material da
ADE. Conforme disposto na Tabela 42, com exce¢do do D1, todos os entrevistados
consideraram o material de boa qualidade. D1 e D3 teceram algumas criticas sobre os itens na
questdo do entendimento e niveis que ndo estdo adequados. Cabe aqui um esclarecimento, pois
a avaliacdo é padronizada, portanto sem adequag6es aos niveis em que se encontra cada aluno.

De acordo com Deprebiteris (2017) “Os mesmos procedimentos de avaliagdo S&0
exigidos de todos os educandos e deve estar presente 0 apoio necessario para aqueles que

apresentam dificuldades” (p.60). A ADE possui uma matriz de referéncia que considera as
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habilidades essenciais para cada ano avaliado, tendo em vista o curriculo oficial. Portanto,
avalia os conhecimentos que os estudantes devem ou deveriam aprender em determinado ano
escolar. Caso, o estudante apresente dificuldades, a escola precisa realizar as intervencgdes. A

Figura 40 ilustra o caderno de prova do 5° ano aplicada em 2023.

Figura 40
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Tabela 42

Qual a sua avaliacéo sobre o material da ADE?

“Regular, pois alguns contetudos que sdo cobrados ndo estdo adequados ao nivel dos | D1
alunos da escola integral.”
“Na minha opinido é bem elaborado na linguagem que o aluno consegue responder, | D2
material de qualidade. Uma boa avaliacdo.”
“Material é bom, apresenta qualidade, no entanto, alguns itens precisam melhorar em | D3
relacdo ao entendimento e ao atendimento aos estudantes com deficiéncia.”
“As provas sao muito boas, de acordo com o padrdo das avaliagbes externas, bem | D4
colorida de boa qualidade. O unico problema é que sdo aplicadas poucas provas,
deveria ser uma por bimestre.”

“O material ¢ de boa qualidade, foi destinado muito cuidado na elaboracdo, a | D5
preocupacao é muito maior, se aproxima muito mais do SAEB, s penso que deveria
ter mais ADEs aplicadas ao longo do ano.”

“O material é parecido com o do SAEB, de alto padrdo em consonancia com os | D6
descritores.”

“Nota 10 para a avaliacdo, dentro do que a gente espera. E sempre importante que | D7
tenhamos uma avaliagdo externa dessa proporgéo, conforme o SAEB.”
Fonte: Pesquisa de campo 2023.
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6.2.2 Descricéo e analise da entrevista com os Pedagogos

Os pedagogos das escolas pesquisadas, assim como os Diretores foram indagados sobre
as informacdes que possuem sobre a ADE. Todos afirmaram que possuem algumas informacgdes
da avaliagéo de acordo com a Tabela 43. No que diz respeito ao processo de elaboracdo somente
0 PG5, 0 PG6 e 0 PG7 desconhecem os responsaveis pela acéo.

A PG1 em sua fala destacou que acompanha a avalia¢do desde o inicio, que “a principio
todos ficaram apreensivos”, demonstrando assim o temor pela avaliagdo local da rede, pois até
entdo sO havia a aplicagdo de uma avaliacdo externa nacional o SAEB. Segundo Werle (2011,
p. 777) “Apesar da centralizagdo no Inep do sistema de avaliacdo, os Estados criam suas
proprias modalidades de avaliagdo, assim como alguns municipios”. Dessa maneira, sob a forte
influéncia nacional, a ADE foi criada para afericdo da qualidade do ensino e aprendizagem dos
estudantes da rede municipal.

Diferentemente dos Diretores, a percepcdo dos Pedagogos denota um maior
conhecimento sobre a ADE e seu objetivo para a rede. Assim sendo, reconhecem a necessidade

da sua implantacdo como subsidio de gestdo educacional do municipio.

Tabela 43

Que informacdo vocé possui sobre a ADE e seu processo de elaboracado?

“Eu acompanho 0 processo desde o inicio, na época foi divulgado que o objetivo | PG1
seria a melhoria do processo de ensino e aprendizagem. Foi formada uma comissao
de estudo, dentre eles professores, pedagogos, professores e especialistas para uma
formulacdo dessa avaliacdo. A principio todos ficaram apreensivos com a
avaliacdo externa, mas no decorrer do processo fomos entendendo o verdadeiro
objetivo e hoje vemos de maneira positiva.”

“Tivemos informagdes sobre o processo da ADE. Ela é uma avaliagdo de | PG2
desempenho de rede. Ela ¢ elaborada por especialistas.”
“A avaliagdo existe para ver os pontos que precisam ser melhorados. A equipe da | PG3
DAM que elabora por meio dos especialistas de Lingua Portuguesa e Matematica.”
“A DAM explicou ha um tempo atras sobre o processo de elaboracédo e os niveis | PG4
de dificuldade de cada item. Foi uma orientacdo muito boa, pois 0s professores nao
sabem.”

“E uma avalia¢do de desempenho do estudante que verifica a aprendizagem dos | PG5
alunos. Os resultados nos dao ideia do que deve ser trabalhado na escola. N&o tenho
conhecimento sobre o processo de elaborac¢do.”

“A ADE surgiu a partir do processo do SAEB mesmo, como uma necessidade de | PG6
avaliar a rede, para contribuir em relagéo a isso. Sobre a elaboragdo ndo tenho
conhecimento.”
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“E uma avaliagio aplicada aos alunos para diagndstico da aprendizagem. Sobre a | PG7
elaborag¢do ndo tenho conhecimento.”
Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Quanto a avaliagdo sobre o material da ADE, as respostas dos Pedagogos entrevistados
na Tabela 44 em sua maioria, qualificaram o material como “muito bom e bom” pelo PGl,
PG2, PG4 e PG7 e “relevante, de qualidade” pelo PG3 e PGS5. Enquanto que o PG6 sugeriu
que a ADE “poderia ser digital para evitar o desperdicio”, pois considera a prova fisica um
custo muito alto. De fato, a ADE desde a sua implantacdo é disponibilizada no formato fisico
até os dias atuais, pois ainda ha a necessidade de aperfeicoamento quanto a sua aplicabilidade.

Os mesmos pedagogos comentaram ainda, sobre a extensdo dos textos abordados na
avaliacdo, o nivel de dificuldade dos itens que ndo compreendem e os contedos cobrados que
ndo correspondem aos bimestres do ano letivo. Esses comentarios, demonstram que apesar do
reconhecimento positivo da avaliagéo, existe a necessidade de maiores esclarecimentos sobre a

producdo do material.

Tabela 44

Qual a sua avaliacéo sobre o material da ADE?

“Eu penso que ela € um pouco extensa, a mesma coisa acontece no SAEB. As | PG1
criangas ndo estdo preparadas quanto a extensdo quantitativa de textos. Mas no
geral, ¢ um bom material.”
“ O material ¢ muito bom. Eu daria uma nota de 8,5 pra 9,0. Apenas alguns itens | PG2
estdo com nivel bem alto para determinado ano.”
“ O caderno tem qualidade. Inclusive, usamos para fazer simulados aqui. Acho | PG3
bem elaborada, porém os textos para alguns anos avaliados sdo longos do 2° e 4°
ano. Existem palavras complexas. A questdo dos conteldos cobrados na
Matematica pouco atende o bimestre em que a ADE ¢ aplicada.”
“O material ¢ bom, apresentam niveis adequados, a escola que ainda nao | PG4
compreende a sua dindmica. O que ndo temos conhecimento € se os itens dificeis
e muito dificeis sdo considerados na analise. E também itens que abordam
contetdos que ndo foram dados até aquele momento.”
“E relevante, os itens sio bem elaborados de forma técnica que ajudam os | PG5
professores a perceberem que precisamo trabalhar os termos cientificos em sala de
aula.”
“Penso que imprimir a prova tem um custo muito alto, poderia ser digital para | PG6
evitar o desperdicio. Os itens sdo bem elaborados, mas penso que podem estar mais
adequados ao SAEB. Talvez o banco de itens esteja se esgotando.”
“E bom, gostei muito. Ao meu ver o que tiver para contribuir com o processo | PG7
pedagbgico ¢é valido. Sobre os itens, gosto muito da matematica.”
Fonte: Pesquisa de campo 2023.
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6.2.3 Descricéo e analise da entrevista com os Professores

Objetivo: Conhecer a opinido dos docentes sobre a avaliagdo de desempenho aplicada pela

Secretaria de Educacéo.

A ADE como um instrumento avaliativo consolidado da rede municipal, € esperado que
os profissionais de ensino tenham conhecimento sobre 0 seu processo, pois durante um tempo
atuaram como aplicadores. Desse modo, as professoras do 5° ano responderam ao
questionamento apontado na Tabela 45 a respeito de informagdes que possuem sobre a
avaliacdo e seu processo de elaboracéo.

As professoras entrevistadas pontuaram diversas informacdes, sem uma informacéo
precisa sobre a avaliacdo. Citaram que a avaliacdo acontece em toda rede conforme as
habilidades que os alunos devem desenvolver, cobram os descritores, além de receberem um
guia com as orientacOes de aplicacdo. Sobre a elaboragédo a P1, P4, P5 e P7 comentaram que
ndo sabem quem elabora a avaliagcdo, porém a P2, P3 e P7 em suas falas aproximaram-se da
informacao correta ao citarem os assessores da DAM ou os especialistas de Lingua Portuguesa
e Matematica.

A ADE é elaborada pelo DAM, setor da SEMED responsavel pela elaboracdo de todas
as avaliacGes pelos assessores pedagogicos® das areas de Lingua Portuguesa e Matematica.
Ademais, a avaliacdo contempla as habilidades da matriz de referéncia, além do guia de
aplicacdo lembrado pela P3 encaminhado para todas as escolas do ensino fundamental.

As declaracdes das professoras denotam um certo conhecimento do processo avaliativo
equivalente aos Pedagogos, tanto que a P6 e a P7 explicaram sobre a sua funcéo e os feedbacks
de aprendizagem. Conforme Fernandes (2009) “ a avalia¢do ¢ deliberadamente organizada para
proporcionar um feedback inteligente e de elevada qualidade, tendo em vista melhorar as
aprendizagens dos alunos” (p. 60). No aspecto geral, existe compreensdo sobre o processo da

avaliacdo, assim como os beneficios para os estudantes.

Tabela 45

Que informacao vocé possui sobre a ADE e seu processo de elaboragdo?

® Professores que estdo atuando na SEMED Sede como assessores pedagdgicos.
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“Que eu saiba ¢ feita dentro das habilidades que constitui para cada grade | P1
curricular de cada ano de ensino. Entdo é feita dentro daquelas habilidades que
que os alunos deveriam possuir. E uma avaliacdo de desempenho do estudante
muito importante.”
“Primeiramente o conhecimento que eu tenho ¢ que ela ¢ trabalhada dentro dos | P2
descritores, entdo nos temos ali os descritores que sdo destrinchados e sdo
cobrados. Entdo, ali esta a descricdo dos assuntos que serdo explorados na
educacdo basica. A prova é elaborada por professores da area de linguagem e da
area de matematica, que contemplam o curriculo nos itens. Acredito que existem
também outros profissionais que ajudam na questdo do que deve ser cobrado dos
alunos.”
“Recebemos um guia com as orientagdes sobre o processo todo, sempre | P3
trabalhamos para preparar os alunos. Sobre quem elabora, ndo tenho muito
conhecimento, sO sei que é a Secretaria por meio da DAM.”
“A ADE ¢ muito valida, mas acho que na primeira avaliagdo foram cobrados | P4
conteudos que ndo eram do bimestre. N&o tenho conhecimento sobre o processo
de elaboragao.”
“Ela acontece em toda a rede, as vezes nao acontece para todos 0s anos, € alternada. | P5
Nao sei informar por quem ela ¢ elaborada.”
“O que eu sei € que a ADE ajuda no aprendizado das criangas até¢ o SAEB, informa | P6
feedbacks sobre o que elas estdo aprendendo. Acredito que quem elabora sdo os
assessores da DAM.”
“As informagdes que eu tenho ¢ quando ela vem pronta, fazemos estudos durante | P7
meses para prepara-los para terem um bom desempenho. Sobre a elaboracdo, nao
tenho conhecimento.”

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Sobre as opinibes das docentes do 5° ano sobre a ADE, percebeu-se nas respostas
expostas na Tabela 46, uma aceitacdo positiva da prova ao considerarem “ajuda a avangar”,
“bem elaborada”, “relevante”, “grande valia”, “parametro de verificagdo do desempenho” e “
necessaria”. Essas expressoes representam a forma de tratamento da avaliagdo nas turmas das
professoras entevistadas.

As docentes acreditam que a avaliacdo avangou em relacdo aos conteudos abordados
tem contribuindo na execucdo do trabalho em sala de aula. Para elas, trata-se de um processo
de verificacdo do desempenho para identificar as dificuldades e avan¢os, denotando assim que,

Usamos provas e outras avaliacGes para ajudar a tomar decisdes sobre a aprendizagem

dos alunos em alguma area do contetdo. O desempenho de um aluno em uma prova ou

avaliagdo serve para representar o seu dominio sobre um escopo mais amplo de
conhecimento e de habilidades, ndo apenas sobre as questdes especificas incluidas nas

provas ou na tarefa. (Russell & Airasian, 2014, p. 130).



Avaliagdo de Desempenho do Estudante...145

Nesse sentido, a avaliacdo € uma ferramenta fundamental da préatica do professor no
redirecionamento das agfes ou na continuidade delas, confirmada pelas professoras

entrevistadas.
Tabela 46

Qual a sua opinido sobre a ADE?

“Considero uma avaliacdo que nos permite fazer um balanco dos resultados antes | P1
da pandemia e de agora para que possamos avangar.”
“E uma prova muito bem elaborada, bem escrita e muito bem pensada. Tem um | P2
grau de conhecimento bem elevado para o publico que recebemos, apresentam
textos complexos, um pouco fora da realidade das criancas dessa escola que
apresentam muitas dificuldades. Mas, a prova é muito boa, tenho aprendido muito
na minha forma de trabalhar.”
“Ela é boa, 6tima, mede o aprendizado das criangas. A Secretaria assim fica | P3
sabendo como os alunos estdo, principalmente no processo de alfabetizagdo.”
“A avaliacdo é relevante para sabermos como estd o nivel de aprendizagem dos | P4
nossos alunos.”
“Considero como parametro para verificagdo do desempenho, pois as vezes | PS5
pensamos que estamos indo bem com o contetdo e quando vem o resultado da
avaliacdo percebemos que ndo é bem assim. Como o resultado aparece com o
acerto por questdo, ajuda muito no nosso trabalho.”
“Acredito na boa intengdo da avaliagdo, mas ha contetidos que nao trabalhamos | P6
nas provas anteriores, no entanto, ja melhorou. Ela avangou.”
“Eu acho de grande valia, é relevante, mas deveria enfatizar realmente os | P7
contetdos trabalhados naguele momento. No entanto, ultimamente ela melhorou
nesse aspecto. Ela € necessaria, o problema ¢ o ranqueamento das escolas”

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Indagadas sobre a definicdo de uma boa avaliacdo de acordo com a Tabela 47, as
professoras P1, P2 e P7 declaram que a boa avaliacdo € aquela que ndo privilegia somente a
nota, do tipo somativa, mas também outras formas de avaliar. A BNCC faz referéncia a
avaliacdo formativa que avalia o aluno em sua integralidade, considerando os contextos. Por
isso, a importancia da escola incorporar atividades avaliativas em sala de aula que contemplem
os trés dominios comportamentais do aluno defendidos por Russel & Airasian (2014): o
cognitivo, afetivo e psicomotor. Nesse sentido as metodologias ativas sdo grandes aliadas dos
professores em seus planejamentos, que poderdo fazer as devidas adaptacdes as necessidades
dos alunos.

As afirmacgOes da P3, P4, P5 e P6 diferem das demais ao se referirem especificamente

aos aspectos de uma avaliagdo cognitiva bem elaborada, capaz de diagnosticar se os alunos
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aprenderam. Para Luckesi (2011) a melhor avaliacdo é aquela capaz de investigar a qualidade
dos resultados de uma agdo, subsidiando a sua melhora com a finalidade de auxiliar o
desenvolvimento do educando no processo de aprender.

Tabela 47

Como vocé define uma boa avaliagdo?

“Uma boa avaliagao ¢ baseada nos conceitos dentro dos descritores, de acordo com | P1
cada nivel, mas também precisa ser além da nota pro aluno, ela precisa ser
conceitual também sobretudo porque a gente avalia alguns da inclusdo, tem muitos
alunos da inclusdo e também precisa avaliar todas as habilidades dele. N&o se pode
avaliar somente o cognitivo.”

“Eu defino avaliagdo quando o todo o contexto do aluno é considerado, em que | P2
haja sensibilizacdo com as dificuldades. Acreditar na capacidade das criangas.
Quando eu avalio, ndo avalio pela nota e sim pelo contexto dele.”

“E a que enfatiza textos mais curtos, que cobra a base da matematica, pois muitos | P3
apresentam dificuldade. A que se preocupa com as necessidades dos alunos.”
“Quando eu vejo que hd um retorno dos alunos quanto a aprendizagem.” P4
“Aquela capaz de dar um diagnostico dos meus alunos.” P5

“A boa avaliagdo precisa fazer perguntas que os estudantes compreendam, bem | P6

elaboradas.”

“A avaliagdo satisfatoria ¢ aquela que aponta as dificuldades dos alunos, o que | P7

precisa ser trabalhado e ndo simplesmente nimeros.”
Fonte: pesquisa de campo 2023.

Em relacdo ao material da Ade, as professoras emitiram suas opiniées sobre o caderno
de prova, cujas respostas estdo registradas na Tabela 48. De maneira geral, classificaram o
material de boa qualidade, ilustragdes chamativas e bem organizada. No entanto, algumas
observacOes foram feitas em relacdo aos itens de Lingua Portuguesa pela P3, P4, P6 e P7
apresentam textos extensos, técnicos e cansativos, alem de contetdos e niveis que precisam ser
revistos.

As respostas enunciadas pelas professoras demonstraram que existe uma anéalise do
material apds a aplicacdo, uma constatacdo positiva, contudo suas opiniGes reforcam a
necessidade de maiores esclarecimentos por parte da Secretaria sobre 0 seu processo de

construcao.
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Tabela 48

Qual a sua avaliacéo sobre o material da ADE?

“Eu gosto do modelo € bem ilustrado, de acordo eu ja vi como ¢ desde o primeiro | P1
ano de aplicacdo. Ha 5 anos que eu vejo, estd de acordo com a faixa etéria, 0s
textos escolhidos, bem como as ilustragdes”

“Avaliag@o boa, com qualidade, muito bem pensada, bem analisada, tem qualidade | P2
o material. Bem estruturada, sem falhas. E uma prova técnica para o publico que
recebemos. Mas, em si a prova é nota 10 por toda a sua estrutura. Acredito que o
que esta 14 deve ser cobrado mesmo.”

“O material € bom, precisa apenas melhorar a extensdo dos textos e itens com a | P3
base da matematica.”
“Ela é boa, material nitido, cartdo-resposta, apenas 0s conteidos que precisam ser | P4
revistos.”
“As provas chamam muita atencao, mas a de Lingua Portuguesa ¢ muito pesada, | PS5
poderia um texto ter varias questdes.”
“Precisa melhorar na questao dos textos e dos niveis. P6

“ O material € 6timo, muito bem elaborado, chama a atencéo das criancas, apenas | P7
os textos de Lingua Portuguesa que sao muito cansativos.”
Fonte: Pesquisa de campo 2023.

6.2.4 Descricdo e analise das respostas do questionario aplicado aos estudantes do 5° ano

Objetivo: Conhecer a opinido dos estudantes sobre a avaliacdo de desempenho do estudante

aplicada pela Secretaria de Educacéo.

Os estudantes das turmas do 5° ano responderam ao questionario fechado para
verificacdo das suas apreensdes sobre a ADE. Sendo assim, participaram da pesquisa 30 (trinta)
estudantes e os dados obtidos foram organizados a partir de graficos visando uma melhor
interpretacdo e discussdo das respostas.

No que tange ao conhecimento sobre o objetivo da ADE, 60% dos estudantes
concordam fortemente, 37% concordam e somente 3% discordam fortemente. As respostas
demonstradas, evidenciaram que a maior parte dos estudantes sdo orientados sobre a funcdo da
avaliacdo municipal. E importante frisar que os respondentes participam da avaliacdo
anualmente, portanto trata-se de uma atividade do seu cotidiano escolar.

Assim como 0s demais atores escolares, os estudantes admitem ter conhecimento do
objetivo da ADE para a escola, possivelmente pelas constantes orientacdes das professoras e

demais lideres da escola.
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Figura 41
Conheco o0 objetivo da ADE
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Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

Questionados sobre a importancia da ADE para a escola, os dados revelaram que 70%
dos estudantes concordam fortemente e 30% concordam. Os respondentes de forma unanime
acreditam na avaliacdo e na sua relevancia para as suas escolas, certamente devido a divulgagéo
dos resultados confirmada nas entrevistas com os Diretores, Pedagogos e Professores. Com
isso, acabam sendo sensibilizados a valorizarem o ato avaliativo como uma acao de verificacéo
da sua aprendizagem.

O aluno como um dos atores sociais da escola precisa ser alertado sobre os
procedimentos do processo avaliativo e 0 que se espera dele. Moreto (2010), ressalta que
quando o aluno possue a clareza da finalidade da avaliacdo seu esforco e dedicacdo melhoram

por se sentir parte do processo.

Figura 42

A ADE é importante para a minha escola



Avaliagdo de Desempenho do Estudante...149

0; 0%

9: 30%

m Discordo fortemente
Discordo
Concordo

Concordo fortemente
21;70%

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

Sobre serem incentivados pela escola a fazer a ADE, as respostas coletadas confirmaram
os relatos dos demais atores da escola, pois 67% dos estudantes concordam fortemente, 30%
concordam e somente 3% discorda. Percebe-se que a escola desenvolve de fato, atividades e
comunicados junto as familias no intuito de obter o maximo de frequéncia dos estudantes no
dia da aplicacao da avaliacao.

De modo geral, os alunos, mais especificamente dos anos iniciais se preocupam com as
avaliacOes, poucos sao indiferentes. No entanto, cabe ao professor desmistificar a avaliacdo da
verificacdo ou afericdo para mais um momento de aprendizagem, pois “Aos poucos, 0s alunos
passam a perceber novos valores culturais, encarando as provas (escritas ou orais, individuais

ou em grupos) como momentos privilegiados de estudo, e ndo como acerto de contas” (Moretto,

2010, p.30).

Figura 43

Sou incentivado pela escola a fazer a ADE
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Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

Em relacdo aos itens da avaliagéo, os estudantes participantes da pesquisa consideraram
em sua maioria, que possuem facilidade para responder, visto que, 77% responderam que
concordam e 20% que concordam fortemente. Nesse sentido, os itens avaliados nos
componentes curriculares de Lingua portuguesa e Matematica estdo atendendo aos anseios dos
alunos.

Vale lembrar que a ADE ¢ elaborada de acordo com as habilidades do curriculo
obrigatorio das escolas, ou seja, relacionados aos conteudos que estdo sendo trabalhados em
sala de aula. Dessa forma, hd uma grande possibilidade da maior parte das habilidades dos itens

da ADE serem contempladas no planejamento dos professores.

Figura 44

Tenho facilidade em responder os itens da ADE
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Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

Diante das respostas dos participantes, evidenciou-se conhecimento do papel da ADE
na rede municipal de ensino, assim como a sua funcionalidade. Cada um apresentou sua opiniao
de acordo com a funcdo exercida na escola. Os Diretores e os Pedagogos consideram a ADE
primordial para o gerencimento das ac6es da escola para que os alunos alcancem o aprendizado
adequado, mesmo sem uma visédo clara do que seja uma avaliacdo em larga escala. Assim, sendo
eles acreditam que a avaliacdo € subsidio para a gestao escolar.

Para as professoras e 0s estudantes, a avaliacdo é fundamental para o exercicio do
trabalho em sala de aula para a verificagdo das aprendizagens. Nesse sentido, 0 ato avaliativo
caracteriza-se como uma necessidade, um aliado da escola e do sistema em busca de melhorias

guanto ao processo de ensino e aprendizagem.

Contribuicéo da avaliacdo de desempenho do estudante na execucéo do trabalho

pedagdgico

6.2.5 Descricdo e analise da entrevista com os Diretores Escolares

O trabalho pedagdgico de uma escola é de fundamental importancia para assegurar a
aprendizagem dos alunos e como tal precisa ser bem planejado e gerido. Um dos indicadores

da gestdo escolar é a gestdo pedagdgica, caracterizada por Luck (2012) como uma das
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dimensdes principais, portanto comprometida com o monitoramento da aprendizagem,
resignifica o planejamento para melhoria dos resultados.

A finalidade da avaliacdo de desempenho perpassa a melhoria dos indicadores de
aprendizagem. Sendo assim, em relacdo as contribui¢cbes da avaliagdo do desempenho do
estudante na execugdo do trabalho pedagdgico, a maioria dos Diretores enfatizaram a sua
importancia para a rede conforme a Tabela 49, enquanto que o D1 nega a sua contribui¢do no
trabalho pedagdgico com a justificativa do comportamento emocional dos alunos no ato
avaliativo. Contudo, os mesmos alunos a quem o D1 se refere s&o avaliados no SAEB e pela
Secretaria continuamente, demonstrando assim o seu desconhecimento a respeito dos processos
da avaliacdo externa municipal, apontando a necessidade de um conhecimento aprofundado
sobre o assunto.

Enquanto que o D2, D3, D4, D5, D6 e D7 elevaram a contribui¢éo da ADE ao relatarem
que com a avaliacdo externa as ac¢Oes das escolas foram intensificadas com vistas a sanar as
dificuldades dos estudantes apontadas pelos resultados. A partir disso é possivel tracar
estratégias, avaliar a pratica e replanejar acGes para o reforco de contelddos e dos
descritores/habilidades que os alunos ndo tiveram bom desempenho. Isso evidencia que a
avaliacdo da aprendizagem nas escolas utiliza como referéncia as avaliacbes em larga escala.

Percebeu-se uma boa aceitacdo da ADE por parte da maior parte dos Diretores ao
mencionarem sua contribuicdo no trabalho pedagogico. No entanto, seus relatos sobre “reforgar
os descritores” na medida em que reduz o curriculo da escola causa preocupacao, pois a ADE
como uma avaliacdo em larga escala € um recorte do curriculo, contudo “Nao ha como negar
que as avaliacdes de larga escala acabam por revelar, através de seus elementos, o que vai bem
e 0 que ndo vai na educacao e quais 0s aspectos a melhorar” (Sousa & Ferreira, 2019, p. 16).

Conforme os autores, as acdes pedagogicas sdo induzidas pelos subsidios que as
avaliacGes dessa natureza fornecem para as escolas, sendo reforcadas pelos depoimentos dos

Diretores.

Tabela 49

Em que aspectos do trabalho pedagdgico desenvolvido na escola a ADE vem contribuindo?

“Nédo acho que contribui, porque a gente fala, ela s6 é uma forma engessada de | D1
avaliacdo muitas vezes equivocada daquilo que o aluno deve aprender, ele fica
nervoso, ndo esta acostumado com aquele formato de prova.”
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“Ela é umtermdmetro e a partir desses resultados da ADE traca-se algumas estratégias | D2
pedagogicas de melhoria de aprendizagem. Porque é um indicador para melhorar a
aprendizagem dos alunos dentro dos descritores que eles ndo se sairam muito bem.”
“No replanejamento das acGes da escola, motivacdo das professoras em prol da | D3
melhoria da aprendizagem dos estudantes. Prepara os estudantes para a avaliagdo do
SAEB.”
“Contribui em relacdo ao retorno que da pra gente quanto aos conhecimentos | D4
adquiridos e os que precisam ser reforcados. Para a escola isso facilita, porque tem
uma nocao do que o aluno ja aprendeu e aquilo que precisa ser trabalhado ou reforcado
para planejamento e acdes para que tenha um bom desempenho nas questfes.”
“Ela eleva o nivel, porque os professores geralmente sentam por segmento e verificam | D5
0 que precisa ser trabalhado com os estudantes. Elaboram as avaliacbes e 0s
planejamentos de acordo com os conteudos enfatizados na ADE e no SAEB.”
“Contribui para avaliar o trabalho da equipe da escola como um todo e também para | D6
reconduzir o trabalho da melhor maneira possivel, como se fosse um norte, referencial
para sabermos se estamos no caminho certo. Planejamos acdes sobre o objeto de
conhecimento.”
“Por meio da mensuracdo dos resultados por descritor, os professores podem ver as | D7
dificuldades que os estudantes possuem para intensificar o trabalho desenvolvido.”
Fonte: Pesquisa de campo 2023.

E ao serem indagados sobre a forma que a ADE pode contribuir no processo pedagogico
da escola, registrado na Tabela 50, mais uma vez o0 D1 nédo acredita na sua contribui¢éo para a
escola que lidera, tendo em vista possuir o modelo de tempo integral. Cabe destacar, que todas
as escolas pesquisadas seguem o curriculo escolar municipal, enfatizado na ADE. Enquanto
que o D2, D3, D4, D5, D6 e D7 explicitaram as formas de contribuicdo da avaliacdo nas préaticas
escolares. O D4 e o0 D5 lembraram que ADE consta no calendéario escolar, “faz parte da cultura
da Secretaria” segundo o D4, demonstrando assim a credibilidade da avaliacdo na rede
educacional de Manaus.

As opinies dos participantes divergem quanto as contribuicdes pedagdgicas da ADE
para a promocao da aprendizagem dos alunos como o reforco escolar, a reavaliacdo do trabalho
desenvolvido, a aplicabilidade de intervencBes e o aumento de aplicacbes de avaliagdes no
formato da ADE. Ficou evidente que o ato avaliativo gera tomada de decisdo como pontua
Luckesi (2021): ““[...] o ato de avaliar subsidia decisdes a respeito da melhoria dos resultados

desejados ao planejar e executar determinada acao” (p. 448).

Tabela 50

Na sua opinido, como a ADE pode contribuir no processo pedagdgico da escola?




Avaliagdo de Desempenho do Estudante...154

“Na minha opinido ela pouco contribui na escola de tempo integral.” D1

“A ADE pode contribui para que possamos verificar o que pode ser melhorado a partir | D2
dos resultados obtidos.”
“A ADE contribui no processo pedagogico na melhoria dos resultados, da subsidios | D3
para execucdo do reforgo aos alunos com dificuldade.”
“Ela ja contribui, pois faz parte da cultura da Secretaria, consta no calendario escolar | D4
e faz parte da rotina pedagdgica da escola.”
“A avaliagdo contribui, h& um bom tempo na preparacdo dos estudantes para as | D5
avaliagdes nacionais, assim como no desenvolvimento de projetos.”
“Pode contribuir na reavaliacdo do trabalho desenvolvido na escola. Assim, podemos | D6
fazer um planejamento de intervencao para que o aluno aprenda de fato.”
“Na intensificagdo de aplicagdo de mais avaliacbes da ADE, sem precisarmos de | D7
simulados.”

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Os participantes teceram suas impressdes sobre a importancia da ADE para a
comunidade escolar. A maior parte dos Diretores afirmou que a comunidade considera a
avaliacdo relevante para o processo de ensino aprendizagem. A Tabela 51 expde as respostas
positivas do D1, D4, D6 e D7, que destacam a grande mobiliza¢do para o dia da prova com
forte adesdo da comunidade. O D2, D3 e D5 atribuiram conceitos diferentes para a comunidade
interna (professores) e comunidade externa (pais), sendo que 0s pais sdo somente comunicados,
pois “ndo conseguem entender” ou “ndo tem nocao do que ¢ a avaliagdo de desempenho”.
Enguanto que os professores, acreditam que a avaliacdo pode melhorar o processo educativo.

No entanto, as declarac6es do Diretores ndo apontaram preocupacdo em explicar sobre
0 processo avaliativo aos pais ou responsaveis, tanto que o D3 afirmou “a escola toma a maior
parte das decisdes”. Para Machado (2021, p. 151) “ Nesse sentido, ¢ de suma importancia que
a comunidade escolar entenda os objetivos das avaliagdes externas”. A comunidade que nao
participa, muitas vezes é por falta de conhecimento, cabe a escola persistir na disseminacao das
informacGes e na transparéncia das acdes para que 0s pais se sintam parte do processo avaliativo

contribuindo na melhoria da aprendizagem dos filhos.

Tabela 51

A comunidade escolar considera a ADE importante para a melhoria do processo de ensino
aprendizagem? Se sim, porqué.

“A gente faz a mobilizacdo, mas é para as criancas ndo faltarem no dia para vir, | D1
entao por esse aspecto sim consideram positivo. Posso te dizer e por outras questoes




Avaliagdo de Desempenho do Estudante...155

se ela considera importante eu ndo sei, mas acredito que sim porque despertou a
responsabilidade.
“A comunidade interna considera, agora a comunidade externa ndo vejo que eles | D2
tenham propriedade ou conhecimento sobre o processo. A escola divulga que é uma
avaliacdo importante de afericdo de aprendizagem e resultados. No entanto, eles ndo
conseguem entender. Mas a ADE entra como requisito de meta e alguns colegas ndo
veem como algo positivo pelas dificuldades que a escola enfrenta no dia a dia.”
“Geralmente a comunidade é informada sobre a importancia, porém a escolatomaa | D3
maior parte das decisdes em relacdo a aprendizagem dos estudantes.”
“Sim porque a ADE é nossa, 0 nosso engajamento no dia da avaliacdo é bem alto. | D4
A porcentagem chega a ser quase 100 % em algumas turmas 100 % né entdo isso
que ¢é isso reflete justamente o compromisso que 0s pais tém porque eles sabem
antecipadamente qual é o objetivo da avaliagdo.”
“A comunidade externa ndo tem nocao do que é a avaliagdo do desempenho, mas | D5
sabem que tera uma avaliacdo fundamental. Enquanto que a interna ja trabalha
bastante e compreende sua importancia.”
“A interna e a externa acreditam, conhecem a avaliagdo municipal e o preparo que | D6
tem sido feito. Eles conhecem e acreditam que ela é necessaria para os estudantes.”
“A comunidade considera importante, pois ao mobilizar para a aplicagéo, todos se | D7
engajam, acreditam que ela pode intensificar o trabalho na escola quanto ao
rendimento dos estudantes.”

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Sobre o0s aspectos positivos da avaliagio municipal e as necessidades de
aperfeicoamento, as opinides dos diretores foram registradas na Tabela 52, sendo que o D1 de
maneira categorica afirmou a ADE ‘“nem deveria existir”, contudo explica os motivos
relacionados ao contexto da sua escola. Como possui pouco tempo na escola, ainda esta se
adaptando a rotina das avaliagcdes. Entretanto, afirmou que a avaliacdo aproximou os pais da
escola como aspecto positivo. Ao citar que “uma prova somente ndo vai mensurar tudo que o
aluno aprendeu na escola”, de fato € verdade e nem deve ser, pois trata-se de um instrumento
elaborado com as habilidades essenciais que 0s estudantes devem aprender em um determinado
periodo e sob hipdtese nenhuma anula a avaliacdo da aprendizagem. Fernandes (2009), sustenta
que os esforcos tem sido maiores nas avaliagdes externas do que nas internas no campo da
avaliacdo para obter informacdes mais confiaveis sobre o que o aluno aprendeu, mas duvida
que ela sozinha tenha esse papel.

Os demais Diretores entrevistados destacaram como aspectos positivos da ADE: o
objetivo da avaliacdo, os contedos cobrados que contemplam o curriculo, o sistema de afericao
dos resultados e a elaboragcdo nos moldes do SAEB. Em relagéo ao que precisa ser aperfeicoado

na ADE citaram a questdo da linguagem da prova de Lingua Portuguesa rebuscada para as
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criancgas, o sistema de aplicadores externos, o tempo de aplicacdo, a aplicacdo de forma digital
e a melhoria dos niveis de dificuldade.

E importante explicar a afirmacdo equivocada do D7 “contemplar o curriculo na
avaliagdo”, pois o curriculo apresenta correspondéncia com a matriz da ADE distribuida por
de ensino com as habilidades essenciais. Nesse sentido, os Diretores ainda possuem davidas a
respeito do que realmente é avaliado na ADE, apesar de reconhecerem suas contribuicdes na

execucdo do trabalho pedagdgico.

Tabela 52

Que aspectos da ADE vocé destaca como positivos e quais aqueles que em sua opinido
merecem ser aperfeicoados?

“Nem concordo com a ADE, ela nem deveria existir. Eu acho que é dificil para n6s, | D1
porque a escola uma proposta da educacao integral que vocé trata de tudo. Uma
prova somente ndo vai mensurar tudo que o aluno aprendeu na escola. Contudo,
precisamos participar dessas avaliagdes. Estamos nos adaptando, elas estdo nos
ajudando muito em relacdo aos pais. Acredito que as avaliacbes tém nos ajudado
muito em relacao aos pais, talvez uma preparagdo maior como os simulados, ndo na
mesma propor¢do mais que os alunos tivessem provinhas ao longo do ano para se
preparando para ndo gerar tanto impacto. A prova de Lingua Portuguesa apresenta
linguagem dificil para a faixa etaria.”
“Ela ja é positiva, porque ela € uma ferramenta de afericdo de aprendizagem entdo | D2
¢ importante sai do do cotidiano do aluno daquelas atividades que ele vé todos os
dias. A questdo da aplicacdo precisa ser aperfeicoada quanto aos aplicadores
externos, pois o professores deveriam ficar na sala para passar seguranca para oS
alunos.”
“O formato da prova, os conteudos que ela traz que ajuda no processo. Apenas o | D3
tempo de aplicacdo precisa melhorar.”
“A questdo do trabalho com os contetddos do curriculo, a forma de estratificar os | D4
resultados e o resultado para a escola. O que precisa aperfeicoar é que ela seja digital,
mesmo que seja amostral.”
“A avaliacdo apresenta um nivel parecido com a nacional, ela é levada mais a sério. | D5
Os processos da ADE sdo mais sérios e deveria ter mais avaliacGes dessa natureza.
Poderia ter ao menos 4 por ano.”
“A avaliacdo guia a nossa acao na escola, é equiparada ao SAEB. Precisa aperfeicoar | D6
a questdo dos niveis dos itens, algumas vezes sao muito faceis, outras muito dificeis.
E importante o nivelamento da avaliacio e os itens serem mais claros. Hoje em dia
ela melhorou bastante. Faltou a Secretaria d& mais importancia para a ADE esse
ano.”
A ADE enfatiza todos as habilidades do SAEB, contempla as necessidades da | D7
escola. Precisa ser aperfeicoado no que diz respeito a contemplar o curriculo na
avaliacdo.

Fonte: Pesquisa de campo 2023.
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6.2.6 Descricdo e analise da entrevista com os Pedagogos

A avaliacéo de sistemas visa contribuir ativamente para o processo de transformacéo de
realidades. Partindo desse pressuposto, questionou-se 0s Pedagogos a respeito das
contribuicdes da ADE no trabalho pedagdgico desenvolvido na escola, como mostra a Tabela
53. Suas falas revelaram vérias contribui¢des da ADE no trabalho pedagdgico que exercem
junto aos professores. Vianna (2005, p.122), lembra que “ A implementacdo de um programa
de Avaliacdo, em decorréncia de uma decisdo politica governamental, é um trabalho bastante
arduo, mas compensador”. Dessa forma, ¢ compensador a institucionalizagdo da ADE no
municipio de Manaus, na medida em que orienta o trabalho pedagdgico desenvolvido nas
escolas.

Nesse sentido, para 0 PG1 a ADE contribui como um instrumento auxiliador, 0 PG2
declarou que contribui no amadurecimento dos estudantes e comprovacao do real trabalho feito
pela escola, 0 PG3 considera um norteador para o planejamento de intervencdo, enquanto que
0 PG5, PG6 e PG7 na identificacdo das dificuldades para que sejam sanadas em sala de aula.
Essas contribuicdes explicitam a importancia da ADE como diagndstico e aprimoramento do
trabalho escolar, demonstrando que “A avaliacao pode melhorar a qualidade das aprendizagens,
e em consequéncia, a qualidade do sistema educacional globalmente considerado. Mas, temos
de saber utiliza-la (Fernandes, 2009, p. 162).

O PG4 mencionou um dado que merece destaque “E um critério para obter bonus da
Secretaria”, percebe-se que a possibilidade de premiacdo também motiva a escola. H& muitas
criticas em relacdo as premiac6es por gerar competicdo entre as instituicbes, impulsionando a
escola a privilegiar somente o trabalho com as avaliagdes externas causando um impacto

negativo na progressdo dos estudantes.

Tabela 53

Em que aspectos do trabalho pedagdgico desenvolvido na escola, a ADE vem contribuindo?

“E a gente tem que ser sincero com sentido de quando eu tenho uma avaliacdo | PG1
externa, eu trabalho para que ela apareca organizada, um preparatorio para 0s
estudantes. Ela trabalha o curriculo de modo geral. E um instrumento que nos
auxilia.”

“Contribui em todos os aspectos, principalmente no amadurecimento dos | PG2
estudantes, mesmo porque ndo € uma avaliacdo feita pelo professor da sala. Ela
nos da uma amplitude sobre o trabalho que esta sendo realmente desenvolvido na
escola.”
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“ A ADE vem contribuindo na questdo dos niveis de conhecimento de cada ano, | PG3
d& um suporte em relacdo aos contetdos de cada ano e diante das dificuldades
apresentada fazemos um plano de intervencdo em cada ano para melhorar.”

“Ela ¢ diagnostica, serve para mensurarmos o nivel dos nossos alunos. Avalia um | PG4
longo periodo de aprendizagem. E um critério para obter bonus na Secretaria.”
“Por meio da avaliagdo temos um termometro para verificar as dificuldades dos | PG5
alunos e assim trabalhar as habilidades.”
“Ela contribui bastante, ¢ bom termos uma avaliagdo externa porque mostra como | PG6
estd o trabalho do professor e o desenvolvimento dos alunos. Ela amplia os
conhecimentos dos alunos.”

“Varios aspectos, primeiro na aprendizagem, aluno com baixo desempenho, | PG7
oriento que eles reforcem as atividades em sala de aula.”

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Em relacdo a opinido dos participantes de como a ADE pode contribuir no processo
pedagdgico, os mesmos apresentaram posicdes diferenciadas apontadas na Tabela 54, mas
ambas com a mesma finalidade educacional de toda avaliagdo comprometida com a qualidade
como a reflexdo sobre a pratica lembrada pelo PG1, aperfeicoamento do planejamento citado
pelo PG2 e PG3, na identificacdo das lacunas de aprendizagem reforcado pelo PG4, PG6 e PG7.
E a producdo de materiais a partir das habilidades da ADE pontuado pelo PG5.

As declarac6es dos Pedagogos remetem ao valor pedagdgico que atribuem a avaliacao
de desempenho, pois como coordenadores dos professores estdo conduzindo o processo
pedagdgico conforme os diagndsticos obtidos nas avaliacbes para a reformulacdo das aces.

Essa é uma das inimeras atribuicdes do Pedagogo escolar na rede municipal.

Tabela 54

Na sua opinido, como a ADE pode contribuir no processo pedagdgico da escola?

“Ela vem com instrumento também como qualquer avaliacdo a gente vé assim um | PG1
instrumento reflexivo, principalmente tem que ser um momento de reflexdo que
que eu posso melhorar. E importante que a Secretaria tenha soluco faca essa
analise, eu acredito que faz e esse ponto de ver o resultado como momento de
reflexdo, aqui na escola acontece.”

“Ela ja contribui na perspectiva de contemplar o curriculo municipal nos itens. Fez | PG2
com que os professores aprendessem também novas formas de trabalhar os
assuntos em sala de aula.”

“Contribui no planejamento de a¢des para melhorar o nivel de aprendizagem dos | PG3
nossos alunos.”
“No sentido de identificar as lacunas de aprendizagem, trabalhamos muito essa | PG4
questdo, até quem ja foi além do curriculo. A ADE também nos da esse dado para
nortear o nosso trabalho.”
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“ Para desenvolver o trabalho com as habilidades da ADE um professor da escola | PG5
elaborou uma apostila que é trabalhada com os alunos do 5° ano.”
“Na melhoria da compreensdao da crianga, quando ela amplia a visdo deles em | PG6
relagdo hé varios tipos de exercicios, abre o leque deles de conhecimento.”
“Identificando as lacunas de aprendizagem.” PG7

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Ao serem indagados sobre a relevancia da ADE como instrumento de melhoria do
processo de ensino aprendizagem para a comunidades escolar, os entrevistados responderam
por unanimidade que tanto os pais, quanto os professores a consideram importante, conforme
descricdo na Tabela 55.

Conclui-se que os Pedagogos e os Diretores estdo alinhados em suas opinides acerca da
importancia da avaliacdo para a comunidade escolar, apesar de se referirem com maior énfase
aos pais dos alunos. O PG2 e o PG6 declararam “os alunos séo realmente preparados para a
ADE com pesquenos simulados e atividades” e “ Os professores acreditam na avaliacdo e
trabalham por meio dela”. Esses depoimentos, reforgam o monitoramento que os pedagogos
estdo realizando nas escolas e as orientagdes junto aos professores. Liick reforga que “[...Jo
monitoramento e a avaliagdo sdo importantes funcdes da gestdo pedagdgica, sem as quais as
acOes sdo deixadas a si mesmas para buscar seu rumo e seu ritmo ao sabor da vontade e interesse

de seus executores [...]".

Tabela 55

A comunidade escolar considera a ADE importante para a melhoria do processo de ensino
aprendizagem? Se sim, porqué?

“ De modo geral considera, haja vista que ja entrou no calendario escolar, ja faz | PG1
parte do processo, das atividades da escola. O interessante é que a primeira nos deu
parametro do que melhorar na segunda, refletimos sobre o que aconteceu na
aplicacdo, muitos dos alunos estavam muito imaturos e agora estdo mais
preparados para a segunda.”

“Sim, demais. Tanto que agora os alunos sdo realmente preparados para a ADE. | PG2
Seguimos a mesma linha com pequenos simulados e pequenas atividades.
Analisamos e trabalhamos com os alunos.”

“Sim, sempre divulgamos na reunido dos pais, fazemos a mobilizacdo, explicamos | PG3
a importancia, fazemos simulados.”
“Eles consideram, porque a ADE estd muito mais proxima do que o SAEB avalia, | PG4
ela ¢ abrangente.”
“Sim, pois a participagdo dos alunos ¢ praticamente 100%. Mobilizamos toda a | PG5
comunidade e eles compreendem a importancia do processo.”
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“Sim, quando os pais procuram a escola, eles procuram por uma escola com os | PG6
melhores resultados. Aqui prezamos pelo cognitivo do aluno, mas aqui como
escola integral trabalhamos todas as dimensfes. Os professores acreditam na
avalia¢do e trabalham por meio dela.”

“Sim, sem duvida. Temos participacdo da maior parte dos pais aqui apoiam porque | PG7
ajuda no conhecimento dos filhos. E os professores também compreendem a
importancia”

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Sobre os aspectos positivos da ADE e seu aperfeicoamento, os Pedagogos tiveram
respostas variadas, expostas na Tabela 56. Para eles, 0os maiores aspectos positivos dizem
respeito ao formato da prova com géneros textuais interessantes, periodo da aplicacdo, itens
elaborados conforme o curriculo e os niveis adequados e ao despertar dos professores a novas
possibilidades de avaliar.

Na opinido do PG2 “Se nao tivesse a ADE seria pior o aprendizado, pois o professor
acaba se acomodando”. O entrevistado declarou que a avaliacdo libertou os professores do
comodismo pedagogico para a condicdo de proatividade, pois 0S mesmos passaram a se
preocupar em ensinar mais e melhor.

Quanto ao aperfeicoamento da ADE, somente o PG7 acredita que ndo ha necessidade
de aperfeicoamento, enquanto que os demais frisaram situagdes pontuais como: a linguagem
técnica dos itens ou com pouca clareza, textos mais curtos para 0s anos iniciais, clareza quanto
aos niveis de dificuldade dos conteddos e prova digital. Na realidade, ndo existe avaliacdo
perfeita segundo Depresbiteres (2017), mas todas sdo realizadas a partir de critérios pré-
estabelecidos e com a ADE nédo é diferente. Os itens séo elaborados a partir de uma matriz de
referéncia alinhado ao curriculo e a BNCC e nos moldes do SAEB.

Por sua vez, falta uma maior apropriacdo dos Pedagogos quanto as Diretrizes de
elaboracdo de uma avaliacdo em larga escala, visto que, apesar de ser aplicada desde o ano de

2014, constatou-se que eles ndo a denominam como politica publica educacional.

Tabela 56

Que aspectos da ADE vocé destaca como positivos e quais aqueles que em sua maioria
merecem ser aperfeicoados?

“Na primeira ADE foram pedidas coisas que o estudante ndo tem dominio ainda. | PG1
Deve haver um cuidado maior para que ela tenha mais confianga. Sei que a prova
possui niveis de itens faceis, muito faceis, dificeis e muito dificeis, isso € bom. A
segunda sera melhor, pois eles ja estdo acostumados.”

“A prova da ADE contribui no amadurecimento dos alunos, pois os itens | PG2
contemplam de fato o que eles deveriam aprender. Ela desperta nos professores
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que fagcam avaliagdes mais diversificadas em sala de aula. Se ndo tivesse a ADE
seria pior o aprendizado, pois o professor acaba se acomodando. O que precisa ser
aperfeicoado ¢ a questdo de alguns itens que ainda confundem o aluno.”
“Aspectos positivos considero os géneros textuais muito interessantes, somente | PG3
precisa ser aperfeicoado na questéo dos textos mais curtos para 0s anos iniciais e a
socializagdo das habilidades a cada Ade aplicada.”
“A questdo do periodo de avaliagdo sendo mais abrangente, bem assertiva, aborda | PG4
temas relevantes. Precisa melhorar a questdo dos conteidos abordados, explicar
sobre os niveis de dificuldade dos itens, se todos os alunos erraram, se é
considerado”
“ O formato da prova, os resultados que possibilita. Precisa de formagao para os | PG5
professores sobre a avaliacdo.”
“A reflexdo dos alunos, eles entendem em que ponto que precisam melhorar. Eles | PG6
mesmo sinalizam. Pensar na questdo da prova digital. O vocabulario é muito
técnico.”
“Tem muita coisa positiva como o formato da prova em si, os itens, o uso do | PG7
curriculo. Aperfeicoamento ndo precisa.”
Fonte: Pesquisa de campo 2023.

O planejamento é o instrumento principal das escolas para direcionarem as acdes
empreendidas no dia a dia. Segundo Russel & Airasian (2014) “[...] o planejamento ¢ a
avaliacdo devem ser orientados por um conhecimento claro dos objetivos desejados sobre o que
os alunos irdo aprender e dominar” (p. 62). Nesse sentido, os Pedagogos foram indagados sobre
0 planejamento dos professores, ou seja, se 0s mesmos fazem adequacdes das avaliacdes
bimestrais com as avaliacbes externas e todo responderam positivamente, conforme
apresentado na Tabela 57.

Sendo assim 0s pedagogos responderam que a maior parte dos professores estdo
inserindo em seus planejamentos tanto os descritores das avaliagdes externas, quanto 0s
conteddos do curriculo, mencionado pelo PG1, PG2, PG3 e PG7. E 0 que se espera, pois uma
avaliacdo ndo anula a outra.

Enquanto que o PG4, afirmou “Sao itens muito técnicos e aqui como a escola ¢ rural,
nos adequamos a realidade daqui”. As avaliagcdes externas sdo padronizadas, geralmente os
termos utilizados devem fazer parte do repertério linguistico dos estudantes conforme o ano de
ensino. Por fim, o PG5 e o PG6 declararam respectivamente que “ os professores planejam
acoes de intervengdo com o apoio dos pais” e “os professores utilizam a sequéncia didatica”.
Nota-se que o0 PG5 parece desconhecer o planejamento dos professores e 0 PG6 lembrou que a

Secretaria disponibilizou a sequéncia didatica para os professores do 5° ano.
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Vale frisar, que ndo se trata de privilegiar os descritores ou habilidades das avaliagdes
externas, mas de inseri-las no planejamento de aula em consonancia com o curriculo. Sobre isso
alerta Almeida (2020):

Construindo o planejamento com foco nas avaliagdes externas, tanto as normativas da

rede quanto as ac¢Oes docentes acabam por ndo almejar uma formacdo mais ampliada

das criancas, objetivando prioritariamente a matriz dos testes. Privilegia-se a matriz da
avaliagdo em detrimento da matriz curricular da escola, que deve abarcar outras

dimensBes além das medidas pelos testes (p. 7).

Para tanto, evidenciou-se nas entrevistas o foco dos Pedagogos nas avaliagdes externas
ao se referirem sempre aos descritores*® do SAEB, pois a ADE contempla as habilidades do
curriculo municipal, embasada pela BNCC.

Tabela 57

Os professores da escola fazem algum tipo de planejamento de adequacdo das avaliacGes
bimestrais as avaliacdes externas? Quais?

“Sim, eu oriento. Coma ADE a escola passou a fazer questoes de multipla escolha | PG1
para atender as demandas da avaliacédo. Eles verificam os descritores para inserir
no planejamento, temos a sequéncia didatica encaminhada pela Secretaria que
ajuda.”

“Eles adequam, melhorou a partir de 2022, pois eles sabem que a ADE contempla | PG2
o curriculo, a BNCC e assim véo preparando os estudantes. Eu produzo simulados
aqui para os estudantes ¢ corrijo.”

“Sim, quando temos ciéncia dos descritores, identificamos os conteudos do | PG3
curriculo e inserimos no planejamento. Dessa maneira, o professor vai trabalhando
na sala de aula com mais énfase na Lingua Portuguesa e Matematica.”

“Sim, faz alguns anos que fazemos isso, pois a forma que as avaliagdes externas | PG4
sdo elaboradas é bem diferente das avaliacfes da escola. S&o itens muito técnicos
e aqui como a escola é rural, nos adequamos a realidade daqui. Mas, tenho
orientado os professores que facam os planejamentos fazendo as devidas
adequac0es. E neste ano do SAEB temos muitos alunos fruto da pandemia, muitas
lacunas que estamos tentando sanar.”

“Sim, de acordo com as necessidades apontadas pelas avaliagdes, os professores | PGS
planejam as agdes de intervengdo com o apoio dos pais.”
“Sim, fazemos muitas pesquisas, trabalhamos intensamente no 5° ano com o | PG6
reforco, utilizamos a sequéncia didatica em nossos planejamentos. Incentivo os
professores a inserirem nos seus planos todos os descritores das avaliacdes
externas.”

“Sim, oriento para que eles planejem atividades que explorem as habilidades do | PG7
curriculo.”

10 Trata-se da descricdo das habilidades trabalhadas nas avaliagdes externas. Cada item da avaliagdo remete a uma
habilidade especifica.
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Fonte: Pesquisa de campo 2023.

6.2.7 Descricéo e analise da entrevista com os professores

A ADE foi criada com o objetivo de subsidiar os Professores, Pedagogos e Diretores
Escolares em relacdo ao acompanhamento do desempenho dos estudantes nos componentes
curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica. Com isso, a equipe escolar passou a ser
orientada a utilizar os resultados obtidos pedagogicamente para contribuir na melhoria do
rendimento escolar.

Dessa forma, as professoras responderam na entrevista sobre as orientacdes recebidas
para o desenvolvimento do trabalho com a ADE. Na Tabela 58 constam os dados coletados em
que os mesmos relatam uma série de atividades realizadas. Dentre elas destacam-se:
treinamentos com simulados quase de forma unanime, correcdo coletiva das provas, reforco
com as habilidades criticas e revisdo de conteudos, pontuados pela P1, P3, P4, P6 e P7. AP2 e
P6 preferiram generalizar suas falas ao citarem que recebem bastante orientacdo quando séo
disponibilizados os resultados.

Mais uma vez os simulados ganham destaque nas falas das professoras igualando-se aos
relatos dos Pedagogos. E evidente que a estratégia faz parte das orientacdes da Secretaria e a
equipe escolar vem executando com eficiéncia segundo os depoimentos de boa parte dos
entrevistados. No entanto, espera-se que tal reforco mecanizado nas turmas das professoras do
5 ano n&o ocasione o reducionismo do curriculo afetando assim as aprendizagens essenciais*!
a serem trabalhadas nas escolas. Quanto as demais estratégias mencionadas poderiam ter um
significado mais consistente se nao tivessem incorporado a finalidade de treinar e sim de
aprender.

Tabela 58

Quais as orientacdes que voceé recebe para desenvolver o trabalho com a ADE?

“Preparar as criangas para a avaliacdo, o tempo de aplicacdo, fazer simulados e | P1
trabalhar as habilidades que tiveram mais dificuldades.”
“Estamos constantemente recebendo orientacdes, técnicas boas, esse ano estou me | P2
sentindo mais orientada quanto as técnicas de ensino a serem trabalhadas em sala
de aula. Estdo acontecendo formacdes voltadas para metodologias, que a meu ver
sdo positivas. Tenho compreendido o objetivo e o perfil da avaliacdo. Antes ndo
havia orientacdo, mas agora temos. A Secretaria de Educacdo vem demonstrando
muito empenho em ajudar a escola.”

11 Definidas pelo referencial curricular nacional — BNCC.
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“Apos a divulgacao dos resultados, trabalhar as habilidades que eles mais erraram. | P3
Planejamos agdes como os simulados, ensinamos como preencher o cartdo-
respostas, treinamos os alunos aqui da escola, agora 0s novatos que vem do interior
apresentam mais dificuldades.”

“Trabalhamos bastante com simulados, de forma dinamica com os alunos por meio | P4
de jogos, dinamicas voltados aos descritores e habilidades.”

“Quando temos os resultados, trabalhamos para melhorar a aprendizagem.” P5
“Corrigimos a prova, verificamos onde eles mais erraram e fazemos o reforgo.” P6
“Trabalhamos simulados e revisdo dos conteudos.” P7

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

No que concerne a percepgéo das professoras em relagdo a importancia da ADE para a
comunidade escolar na melhoria do processo ensino aprendizagem, a Tabela 59 demonsta que
somente a P2 revelou que os familiares dos alunos néo consideram a avaliagdo importante, pois
eles “ndo ajudam”, mesmo diante de muita sensibilizagdo, diferentemente dos professores que
acreditam. Pinha (2020) destaca a necessidade da escola organizar momentos de reflexao sobre
as avaliagOes, tanto a interna, quanto a externa com toda a comunidade visando o entendimento
da sua efetividade na qualidade de ensino.

Enquanto que a P1, P3, P4, P5, P6 e P7 reconhecem que a comunidade classifica o
processo avaliativo relevante pela participacdo massiva nas mobilizagdes e pela boa frequéncia
no dia da prova. Segundo o relato das professoras, as avaliacdes aproximaram a comunidade da

escola.

Tabela 59

A comunidade escolar considera a ADE importante para a melhoria do processo de ensino
aprendizagem? Se sim, porqué?

“Acredito que sim, pelo retorno no dia da avaliagdo, pois as criangas comparecem | P1
no dia da aplicagdo e os professores também se esfor¢cam.”
“A maior parte dos familiares ndo considera, é falado sobre o conhecimento que | P2
as criangas precisam. Os professores sdo empenhados, mas os pais ndo ajudam. A
escola faz a parte de orientar, sensibilizar, contudo sem muito sucesso até o
momento. A situacdo social afeta muito a aprendizagem dos estudantes. A escola
acredita e muito na ADE, sempre estdo trabalhando em prol da aprendizagem
desde 0 1° ano, eles trocam experiéncias. Todos sdo parceiros na escola.”

“A comunidade considera, os alunos ndo faltam no dia da prova. Reconhecem a | P3
importancia.”
“Consideram sim, pois os pais sdo bastante envolvidos no processo pela | P4
mobiliza¢do que a escola faz.”
“Sim, os alunos ndo perdem o dia da avaliagdo em larga escala, sdo interessados. | P5
Aqui a comunidade é bem participativa, pode ndo conhecer com profundidade, mas
sabe que se trata de uma avalia¢do importante.”
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“A comunidade tem uma boa aceitagdo, os alunos nao faltam, eles entendem a | P6
importancia e a equipe escolar colabora muito.”
“ Com certeza, pois a aceita¢do ¢ grande por parte da comunidade. P7

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Engquanto que a Tabela 60 exp0e os dados obtidos na entrevista sobre os aspectos
positivos da ADE e 0 que precisa ser aperfeicoado na opinido das professoras. Dentre 0s
aspectos positivos mais citados destacam-se: verificacdo do aprendizado, reflexdo sobre a
pratica, contempla o curriculo e motiva os estudantes. Quanto ao que precisa ser aperfeicoado,
somente a P6 e a P7 consideraram a avaliacdo como esté atualmente satisfatéria.

No entanto, as demais professoras pontuaram a necessidade de aperfeicoamento, tais
como: para a P1 “falta divulgagdo”, a P2 “nivel elevado em relagdo ao SAEB”, a P3 “itens
longos de Lingua Portuguesa” a P4 mencionou “melhorar os conteudos”e a P5 “ ndo concorda
com ranqueamento e sugere questoes dissertativas”. Tais falas, revelam a preocupagdo das
professoras com a melhoria da avaliacdo, apesar da visdo limitada sobre os aspectos da ADE.

Como explicado anteriomente, a ADE esta consolidada na rede com data de aplicacao
no calendario escolar, sdo contempladas nas provas as habilidades mensuraveis do curriculo.
Quanto aos itens longos, depende do ano de ensino avaliado e a insercdo de questdes abertas
cabe a Secretaria de Educacdo estudar novas possibilidades de aplicacdo das provas.

Contudo, as professoras admitem a relevancia das provas para a mudanca da pratica de
ensino e sobretudo da melhoria da aprendizagem dos estudantes. No entanto, vale frisar que
apesar de ndo concordarem com 0S raqueamentos, as professoras em nenhum momento

demonstraram insatisfacdo com o trabalho desenvolvido em suas instituicdes.

Tabela 60

Que aspectos da ADE vocé destaca como positivos, e quais aqueles que em sua | P
opinido, merecem ser aperfeicoados?
“A ADE ¢ muito importante e precisa acontecer, mas precisa ser mais divulgada, | P1
inclusive para as familias”
“Na avaliacdo da ADE, a maior parte dos aspectos sdo positivos. Creio que o | P2
componente de Lingua Portuguesa tem o nivel elevado. Seria importante ter o olhar
maior para o Saeb, pois a cobranca ao meu ver é menor. O vocabulario é muito
culto, pesado, poderia ser aperfeicoado. Falta maior compreensdo nos comandos
das provas.”

“Ela ¢ positiva pra escola, desperta maior empenho dos alunos para melhorar nos | P3
resultados. Vemos o aprendizado deles. Precisa ser aperfeicoado os itens de Lingua
portuguesa em relacdo aos textos que sao longos.”
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“Ela possibilita verificar o aprendizado e que eu reflita sobre as minhas praticas. | P4
Precisa melhorar a questdo dos conteudos, pois deve ser cobrado aqueles do
periodo de aplicagdo.”

“Positivo, porque conseguimos ver onde ndo conseguimos chegar. Conseguimos | P5
ver o resultado da escola e ndo s6 da minha turma. A questdo do ranqueamenento
ndo concordo, é negativo. O diagndstico é para melhorar. Seria bom que as provas
ndo fossem somente de multipla escolha, mas também dissertativas, daria mais
fidedgnidade aos resultados.”

“Ela contempla o curriculo, contribuindo conosco no processo. Penso que o que | P6
precisa melhorar ja foi contemplado esse ano.”
“A avaliacdo ja esta de acordo, ndo precisa ser aperfeicoada.” P7

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

6.2.8 Descricdo e analise das respostas do questionario aplicado aos estudantes do 5° ano

Em consonancia com a Figura 45, praticamente todos os estudantes consideram que a
ADE ajuda na sua aprendizagem, pois 57% dos entrevistados concordam fortemente e 43%
concordam. Nao demonstraram duvidas nas respostas, denotando que as avaliagcbes externas
interferem de modo direto no interior das escolas, sendo compreendidas pelos alunos como
elementos de apoio ao seu processo de aprendizagem.

Na visdo de Moretto (2010, p. 71) “Ao aluno cabe a atividade de apropriar-se dos
conhecimentos socialmente construidos e dar-lhes significado dentro do contexto em que ele,
sujeito, esta inserido e também de sua estrutura conceitual”. Dessa maneira, conclui-se que as
avaliacGes em larga escala conquistaram espaco nas escolas pesquisadas, visto que a aferi¢do
do rendimento torna-se importante para que os estudantes saibam o que aprenderam e 0 que
ndo aprenderam em sala de aula.

De acordo com Almeida (2011, p. 30):

Para os alunos, as avaliacbes tém uma importancia fundamental. Dificilmente

encontramos um que seja indiferente ao resultado delas. O motivo € simples de entender:

todos nds queremos saber 0 quanto estamos sendo reconhecidos socialmente. E, na
escola, o reconhecimento da qualidade do trabalho desenvolvido pelos estudantes e, por
tabela, de seu valor intelectual concretiza-se por meio da avaliacéo.

E possivel constatar que os estudantes valorizam a avaliagdo, independente da sua

natureza. A utilizacdo de forma articulada dos diversos tipos de avaliagéo torna-se ferramenta
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essencial de melhoria da aprendizagem dos alunos. O processo de avaliacdo passa a ser
incorporado ao trabalho do professor e acaba beneficiando o desempenho do aluno.

Figura 45
A ADE ajuda na minha aprendizagem

0; 0%

m Discordo fortemente 13: 43%
Discordo

Concordo

17; 579
Concordo fortemente i57%

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

A ADE também possui a funcdo de monitorar as politicas publicas por meio dos
resultados de desempenho dos estudantes da rede. Com isso, perguntou-se aos estudantes se a
ADE contribui na melhoria da escola e 50% responderam que concordam fortemente, 43%
concordam e 7% discordam.

De acordo com a opinides dos estudantes, a ADE contribui na melhoria das unidades
escolares, possivelmente pelo trabalho intenso desenvolvido em prol das metas estabelecidas
pela Secretaria que impulsionaram a adaptacdo dos curriculos, as intervencdes pedagogicas, as
formacdes e o encaminhamento de materiais. Os estudantes passaram a ter um maior

acompanhamento em suas aprendizagens.

Figura 46

A ADE contribui na melhoria da minha escola
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m Discordo fortemente

= Discordo
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= Concordo fortemente

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

Em relacdo ao professor corrigir os itens da ADE em sala de aula, 60% dos estudantes
afirmaram que concordam, 30% concordam fortemente, 7% discordam e 3% discordam
fortemente. A maior parte afirmou que o professor realiza a corre¢do da prova apds a sua
aplicacdo como estratégia de revisao e feedback avaliativo.

Dessa maneira, segundo Fernandes (2009) “E através da comunicagio que todos os
alunos devem tomar consciéncia de seus progressos e/ou dificuldades em relacdo as
aprendizagens que tém de desenvolver” (p.96). Ao oportunizar a corre¢do dos itens da avaliagéo
com os estudantes, o professor pode desenvolver um feedback construtivo e didatico para
motivar e ajudar os alunos com maior necessidade, assim como apoiar 0s que estdo progredindo.

Figura 47

Meu professor corrige os itens da ADE em sala de aula

m Discordo fortemente
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u Concordo

m Concordo fortemente




Avaliagdo de Desempenho do Estudante...169

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

Os estudantes foram indagados sobre as dificuldades nas provas por componente
curricular avaliado na ADE. Na prova de Lingua portuguesa, identificou-se uma maior diviséo
nas respostas, visto que, 40% concordam que possuem dificuldade, 27% discordam, 17%
concordam fortemente e 16% discordam fortemente.

Ao analisar os dados obtidos, observa-se que mais da metade dos estudantes
entrevistados admitem ter mais dificuldade na prova de Lingua portuguesa. Cabe aqui uma
reflexdo sobre os niveis dos itens abordados, a linguagem técnica utilizada e os genéros textuais
citados pelos Pedagogos e Professores entrevistados como elementos que precisam ser
aperfeicoados na ADE.

A ADE de Lingua portuguesa apresenta como foco a leitura, que requer do estudante a
competéncia de analise e interpretacdo de variados géneros textuais do universo infantil. Dessa
forma, os dados evidenciam que os estudantes apesar de estarem no 5° ano, apresentam lacunas

nas habilidades que exigem a interpretacdo de textos e amplo repertdrio linguistico.

Figura 48

Tenho mais dificuldade na prova de Lingua portuguesa
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Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

Em relacdo a dificuldade na prova do componente curricular de Matemaética, também
percebeu-se uma divisdo das respostas, contudo diferentemente da Lingua portuguesa, 0sS

estudantes em sua maioria discordam que tenham mais dificuldade na prova de Matematica,
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sendo que 43% discordam, 30% discordam fortemente, 20% concordam e somente 7%
concordam fortemente.

As respostas coletadas dos estudantes apresentam consonancia com as opinides dos
Pedagogos e os Professores que relataram os aspectos positivos da prova de Matematica em
relacdo a compreensdo mais efetiva dos alunos na resolucdo dos itens. Desse modo, constata-
se que os estudantes do 5° ano apreciam a prova da ADE de matematica, seja por ser mais
atraente do ponto de vista de conhecimento ou pelo aspecto ludico dos itens direcionado para

esse publico.

Figura 49
Tenho mais dificuldade na prova de Matematica

2;7%

6; 20%
B Discordo fortemente

B Discordo
= Concordo

Concordo fortemente

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

Os estudantes opinaram na pesquisa sobre a dificuldade do professor em ensinar alguns
assuntos dos componentes curriculares avaliados na ADE. Em relagdo ao componente
curricular de Lingua portuguesa, uma quantidade significativa dos estudantes refutou a
afirmacdo, pois enquanto 43% discordam, 40% discordam fortemente, 10% concordam
fortemente e 7% concordam.

Evidencia-se assim que os professores dos respondentes ndo apresentam dificuldade em
ensinar os assuntos do componente curricular questionado. Sabe-se que os professores

receberam varias formagOes. Nesse sentido, faz-se necessario identificar as metodologias



Avaliagdo de Desempenho do Estudante...171

utilizadas no planejamento para a apreensdo dos conteudos por parte dos alunos que

mencionaram suas dificuldades na questéo anterior.

Figura 50
Professor (a) tem dificuldade em ensinar alguns assuntos de Lingua portuguesa

3;10%

m Discordo fortemente
12;40%
m Discordo

u Concordo

Concordo fortemente

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

Sobre a dificuldade do professor em ensinar alguns assuntos de Matematica, a maior
parte dos estudantes mostraram-se contrarios a afirmacdo. 50% discordam fortemente, 36%
discordam, 7% concordam e 7% concordam fortemente. Os dados sdo favoraveis para a efetiva
aprendizagem dos alunos, pois o professor que apresenta uma formacdo sélida usufrue de
metodologias diversificadas em suas acbes com foco na aprendizagem.

Nessa perspectiva, a formacdo continuada recebida pelos professores na rede municipal,
segundo o relato dos proprios em entrevista, pode estar colaborando no processo de ensinagem
em sala de aula, despertando o encantamento dos estudantes nos componentes curriculares

chaves das avaliacGes em larga escala como a ADE e o SAEB.

Figura 51
Professor(a) tem dificuldade em ensinar alguns assuntos de Matematica
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2;7%

m Discordo fortemente
® Discordo
u Concordo 15;50%

Concordo fortemente

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

Os grupos pesquisados relataram que a ADE apresenta contribuigdes significativas no
trabalho pedagdgico exercido na comunidade. De forma geral, as a¢des foram intensificadas
com a implementacao da avaliagdo, visto que, as intervencdes passaram a ser subsidiadas pelos
resultados obtidos. Para cada escola foram estabelecidas metas que incentivaram a organizacdo
sistematizada da pratica pedagdgica.

Nesse sentido, foram citadas contribuicbes da avaliagdo municipal nos aspectos
formativos e praticos da sala de aula, bem como nas relacGes estabelecidas com a comunidade
external?. Percebeu-se uma interagdo positiva entre os Diretores, Pedagogos e Professoras
guanto ao trabalho desenvolvido, além da satisfacdo dos estudantes com o ensino disseminado
a partir do diagndstico da ADE.

A avaliacdo configura-se assim como ferramenta que auxilia a praxis, tendo em vista a
afericdo da aprendizagem que possibilita identificar as lacunas de aprendizagem para o
replanejamento das acdes, reforco de conteudos, adaptacdo de materiais, inser¢do de novas
metodologias fortalecida pelas formagdes, feedback para os estudantes e a maior aproximacéo
com a comunidade externa. Dessa forma, a ADE vem conduzindo a execugdo do trabalho

pedagdgico e o aprimoramento das atividades.

12 Pais e/ou responsaveis pelos estudantes.
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Entretanto, apesar dos aspectos positivos, ainda falta uma maior apropriacdo da ADE
como politica publica na rede que precisa de atencdo da Secretaria Municipal de Educacéo.

Uso dos resultados das avalia¢des para a melhoria do rendimento

Objetivo: Descrever como as escolas utilizam os resultados das avaliagdes da aprendizagem e

em larga escala para melhoria do rendimento.

6.2.9 Descricéo e anélise da entrevista com os Diretores Escolares

Um dos objetivos da aplicacéo das avaliacGes, sejam elas de aprendizagem ou em larga
escala, consiste na possibilidade de obter resultados de desempenho dos estudantes com vistas
ao gerenciamento de acdes de melhoria. Segundo Luckesi (2011) somente um diagndstico bem
feito norteard a melhor intervencao visando alcancar os melhores resultados.

Dessa maneira, quando perguntado aos Diretores entrevistados sobre o objetivo da
avaliacdo da aprendizagem e da avaliacdo em larga escola, ambos sintetizaram de formas
diferenciadas como demonstrado na Tabela 61, 0 objetivo de cada ato avaliativo, contudo foi
identificado em suas falas a forte influéncia da avaliacdo em larga escala sob a avaliacéo de sala
de aula. O D5 declarou “As duas possuem objetivos parecidos”, mas nenhum deles citou que
as avaliacOes apesar de distintas, se complementam em prol da qualidade da educacéo do pais.

Luckesi (2011) em uma de suas obras classicas sobre avaliacao, define as duas formas
de avaliar:

A avaliacdo da aprendizagem nos permite acompanhar nossos estudantes

individualmente em suas aprendizagens, caréncias e necessidades de ajuda em seu

percurso de desenvolvimento e formacdo [...] a avaliacdo de larga escala retrata a

qualidade do desempenho do pais, como um todo e em suas partes constitutivas, no que

se refere a qualidade do ensino e a sua efetividade, e subsidia os gestores federais,

estaduais e municipais, assim como educadores em sala de aula, a estarem atentos a

efetividade da educacdo nacional (p.204).

E notéria a preocupacio dos Diretores com as avaliacdes externa, certamente por ser
ano de SAEB e pelo grande investimento que a SEMED estéa realizando nas escolas para o

alcance de resultados.
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Tabela 61

Em sua opinido, qual o objetivo da avaliacdo da aprendizagem e da avaliacdo em larga escala?

“Essa avaliacdo na escola se d& todos os dias, ela é mais proxima da realidade. Ela | D1
foca vérios aspectos da crianca varios assuntos na nossa socializa¢do, para o avango
da autonomia até mais facil mensurar pequenos avancos. A avaliagdo em larga escala
é a hora da verdade que o aluno ndo pode pedir ajuda e acaba ficando nervoso, é bem
diferente”.
“Avaliacdo da aprendizagem é realmente verificar os indicadores que fazem com que | D2
a turma tenha um baixo rendimento. A avaliagdo de grande escala hoje estad mais
designada a vagas né. N&do se ouve mais afericdo da qualidade do ensino, somente
notas a serem adquiridas, quando deveria haver uma investigagéo sobre a escola que
na foi bem.”
“Avaliacdo da aprendizagem serve para ajudar a melhorar os conhecimentos dos | D3
alunos para as demais avaliacfes. Avaliacdo em larga escala, avalia o desempenho
dos 5 anos que os alunos estiveram na escola.”
“Ambas vém para qualificar, para informar aquilo que a crianga tem conhecimento. | D4
A avaliacdo da sala de aula, s&o menores.”
“Todos os professores elaboram a avaliagdo de acordo com a avaliacdo nacional e | D5
municipal. As duas possuem objetivos parecidos.”
“Uma avalia o processo interno da escola, sdo avaliagdes elaboradas pelo professor, | D6
mas como a escola é de tempo integral, estamos abolindo, pois a aprovacéo é 100%.
Ja a avaliacdo em larga escala avalia todo 0 processo, sistema macro, municipio,
estado e comparar resultados da escola.”
“A avaliagdo da aprendizagem € para mensurar os resultados dos conteddos e em larga | D7
escala mensurar o desempenho dos alunos quanto ao descritor.”
Fonte: Pesquisa de campo 2023.

No que diz respeito ao sistema de avaliacdo em larga escala adotado pela Secretaria, as
descricdes dos Diretores apontadas pela Tabela 62 foram muito superficiais. Ndo se referem ao
sistema como politica publica, mas somente como aplicacdo de uma prova para “mensurar
desempenho” pontuado pelo D1 e D6 e sinteticamente “ adequado para informar indicadores,
melhorar, motivar os alunos e direcionar” informado pelo D2, D3, D5 e D7. As falas revelaram,
desconhecimento do sistema para a rede escolar como um todo por parte dos participantes.

Segundo Viana et al (2023) a ADE como parte do sistema de avaliacdo da Semed “Foi
implantada visando subsidiar, formular, reformular e monitorar politicas publicas e fomentar a
cultura de avaliacdo educacional, contribuindo assim para a melhoria da qualidade, equidade e

eficiéncia do ensino nas escolas publicas de Manaus (p.22).
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Tabela 62

Como vocé descreveria o sistema de avaliagcdo em larga escala da SEMED?

“Ele é necessario, porque tem que ter para mensurar o desempenho, mas visa maisa | D1
educacéo para o resultado quantitativo. O foco € muito grande no resultado.”
“Ele é adequado para nos informar sobre os indicadores, se estdo bons ou ruins” D2
“Q sistema € muito bom para a escola, apenas 0s textos sdo muito longos e os termos | D3
técnicos.”
“Nos direciona para melhorar o processo da escola, refletindo sobre o nosso papel e | D4
COmMpromisso’
“Fez com que a Semed subisse muitos degraus, avangasse a Seduc em termos de | D5
resultado e quando criaram a Gide e a ADE.”
“A avaliacdo é importante, valida pelo investimento da Secretaria. As notas sdo | D6
mensuradas e por isso precisa de aplicador para manter a imparcialidade. A professora
aplicando a ADE ndo é adequado para termos de resultado. A questdo da
fidedignidade acontece com o aplicador.”

“O sistema € importante para motivar os alunos, ndo € algo interno, € aplicada em | D7
toda a rede e d&d uma importancia a mais para a avaliacdo dos alunos. O ideal é que
ela exista, pois quando vem de fora, contribui no processo de aprendizagem.”

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Indagados sobre as metas educacionais, os Diretores em sua maioria consideraram as
metas elevadas para a realidade que atuam, conforme disposto na Tabela 63. Os mesmos
apresentaram no momento da entrevista a carta de metas (anexo 5) repassada pela Secretaria
como mencionado pelo D1 “a carta de metas foi apresentada para a equipe”, D3
“disponibilizadas copia da carta de metas” ¢ D5 “copia do documento”. Todos afirmaram que
socializam as metas com a equipe pedagdgica e os professores, porém alguns demonstraram a
sua insatisfacdo com a determinacdo de metas pela Secretaria como declarado pelo D6 ““ As
metas foram estabelecidas, considero injustas, deveriam ser discutidas com a escola”.

Apesar da insatisfacao de parte dos entrevistados, o trabalho tem sido desenvolvido para
que os resultados sejam alcancados, principalmente por estarem atuando em ano de SAEB, pois

a Secretaria de Educacdo almeja as primeiras colocacdes no IDEB.

Tabela 63

As metas educacionais (rendimento, acertos na ADE e IDEB) da escola sédo discutidas pela
equipe pedagdgica em conjunto com os professores?

“Sim, a carta de metas da escola foi apresentada para a equipe, mas tudo estd bem | D1
acima da realidade, elas sé@o estabelecidas pela Secretaria.”
“Tudo ¢ repassado para a equipe, deixo claro que a meta é da escola e ndo da diretora, | D2
mas a equipe esta bem unida em torno dos resultados.”
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“Séo discutidos em reunido com os professores e socializada cada meta, foram | D3
disponibilizadas copias da carta de metas.”
“As metas s3o muito esperadas pela equipe da escola, pois a partir dai tragamos os | D4
objetivos, mesmo que elas sejam desafiadoras.”
“A copia do documento com as metas foi disponibilizada aos professores, todos | D5
devem caminhar juntos. Dois professores aqui atuam como coordenadores e fazem 0s
simulados e reforgo para ajudar no cumprimento das metas. Aqui na escola, 0s
professores trabalham para alcancar resultado.”
“As metas foram estabelecidas pela Secretaria, considero injustas, deveriam ser | D6
discutidas com a escola. Deveria ser considerado a questdo socioeconémica. Foram
repassadas para os professores que nao tiveram uma grande aceitacdo. Todos 0s
percentuais sdo 100%.”
“Sim, tudo é discutido com a equipe da escola. As metas sdo ousadas, pois muitos | D7
alunos ndo conseguem acompanhar, algumas vem sofrendo com a questdo da
pandemia.”

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Sendo assim, como as escolas possuem a cultura de metas a alcancar nas avaliagdes em
larga escala como 0 SAEB e a ADE, os diretores responderam sobre as orientacdes da SEMED
quanto ao uso dos resultados dessas avaliagdes na escola. De acordo com a Tabela 64, O D1
mais uma vez se posicionou para criticar e ndo respondeu adequadamente, enquanto que o D2,
D3, D4, D5, D6 e D7 confirmaram o recebimento de orientacdes.

De forma geral, eles s@o incentivados a divulgar os resultados e verificar as habilidades
que os estudantes tiveram mais dificuldades para planejar intervencdes como simulados. As
escolas sdo assistidas pelos assessores das Divisfes Distritais como lembrado pelo D2 “as
assessoras fazem esse trabalho nas reunides. Acessamos o sistema da ADE para verificar as
habilidades”. Vale ressaltar que o D2 foi o Unico entrevistado que citou o sistema de
disponibilizacdo dos resultados da ADE. Os relatos denotam que os diretores ndo costumam
acessar o sistema da ADE, ou transferem essa acdo para os pedagogos, ou cada professor se
responsabiliza em verificar os resultados de sua turma.

Sousa & Ferreira (2019) alertam que “ E fundamental que a escola, os gestores escolares
e os professores conhegam os resultados/diagnosticos oferecidos pelas avaliagdes de sua escola,

das escolas de sua regido, das escolas de seu estado e de seu pais como um todo” (p. 17).

Tabela 64

Quais as orienta¢des da SEMED quanto ao uso dos resultados das avaliagdes em larga escala?

“Entdo as escolas estdo montando estratégias para alcancar as metas, algumas | D1
mascarando a realidade, isso ndo é saudavel porque isso traz consequéncia. \Vocé
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ndo consegue trabalhar em cima da realidade, vocé ndo sabe exatamente como as
coisas estdo funcionando se ndo tivesse uma avaliagdo. A gente precisa saber como
vai ficar a situacdo, se ela vai desenvolver politicas publicas adequadas.”
“Primeiramente que sejam divulgados para toda a equipe, as assessoras fazem esse | D2
trabalho nas reunies. Acessamos o sistema da ADE para verificar as habilidades
criticas e buscamos material para trabalhar na sala de aula.”

“A Secretaria cobra os resultados quanto a melhoria do rendimento, sdo | D3
disponibilizados materiais e a utilizagdo dos resultados nas a¢0es da escola.”
“Identificar as deficiéncias dos alunos em determinado contetido, 0s pontos fortese | D4
fracos de cada para que avangem.”
“Que seja intensificado o trabalho com os descritores mais criticos em sala de aula, D5
utilizando para isso simulados ou outros materiais na escola”.
“Divulgar bastante os resultados. Trabalhar bastante com os alunos que possuem | D6
dificuldade.”
“Que as intervencdes sejam feitas pela escola, os docentes trabalhem as avaliagbes | D7
e o rendimento para melhoria do percentual de avaliacéo.”

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Em decorréncia das orientacfes da Secretaria, a aplicacdo das avaliaces torna-se um
dos fatores de gande mobilizacdo da escola, conforme exposto pelos Diretores na Tabela 65.
Os participantes declararam por unanimidade o trabalho de comunicacdo aos familiares e a
sensibilizacdo que desenvolvem em suas escolas. Percebe-se muita preocupacdo com a
frequéncia dos estudantes, como destacado pelo D3 “ Seguimos as diretrizes da Secretaria,
estudantes sdo mobilizados pela escola a ndo faltarem”.

A participacdo dos estudantes nas avaliagdes externas deve ser propagada na
comunidade como uma acdo pedagdgica necessaria para os alunos e para a escola como um
todo, pois trata-se de uma préatica de investigacdo de qualidade da realidade defendida por
Luckesi (2018). A partir da realidade revelada, caberd ao gestor fazer o uso do diagnostico
obtido.

Tabela 65

De que forma a escola se mobiliza para desenvolver o trabalho de aplica¢do das avaliacdes?

“No dia troca-se 0s professores, mas € bem dificil porque as criangas menores sdo | D1
acompanhadas com seu professor. Contudo, ha uma conversa e sensibilizacdo com
todos.”

“Mobilizamos os professores e os pais explicando o processo da avaliagdo, da | D2
importancia dos alunos no dia.”
“Seguimos as diretrizes da Secretaria. Apresenta uma boa frequéncia dos estudantes | D3
que sé&o mobilizados pela escola a ndo faltarem.”
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“Os pais s&0 comunicados com antecedéncia, por meio de grupos de whatssApp, | D4
assim como os professores.”
“Todos na escola sao mobilizados, desde o agente de portaria até os professores, | D5
pois a avaliacao é fundamental, damos valor e os alunos ndo faltam.”
“Mobilizacdo interna, lanche diferenciado com os alunos, todos participam da | D6
avaliagdo.”
“A escola divulga nos grupos das turmas, mobiliza a equipe, atribui nota de | D7
participacdo e desempenho. Reforca as informacoes.”
Fonte: Pesquisa de campo 2023.

O resultado das avaliacdes é disseminado pelas escolas da mesma maneira segundo a
exposi¢éo dos Diretores na Tabela 66. Eles seguem as orientagdes da Secretaria de Educacao
quanto ao processo de divulgacdo. Todos os entrevistados afirmaram que divulgam os
resultados em reunides com 0s pais, nos paineis das escolas e para os alunos, porém vale
esclarecer que ndo basta tdo somente apresentar os resultados, mas analisa-los identificando os
avancos e 0s pontos que precisam ser aperfeicoados ou modificados.

A avaliacdo precisa ser um instrumento de gestdo real da escola, visto que, “Seus
resultados devem propiciar o aprimoramento do ensino e aprendizagem que ocasionou aqueles
resultados evidenciados pela avaliagdo” (Bauer et al., 2013, p. 164). Entretanto, percebeu-se na

fala dos Diretores uma divulgacéo simploria dos resultados.

Tabela 66

Como a escola dissemina os seus resultados nas avaliacbes?

“Os resultados das avaliagdes sdo divulgados nos painéis, nas redes sociais via | D1
WhatsApp, em reunido de pais.”
“Geralmente divulgamos para as turmas, para os pais o resultado geral.” D2

“A escola dissemina os resultados em reunides com os pais e 0s professores.” D3
“Ap0s o sistema disponibilizar os resultados, imprimimos e divulgamos para cada | D4
turma da escola.”
“Nos grupos da escola, em painel e nas reunides de pais.” D5
“Divulga os resultados em reunides, em painéis e nas salas de aula, toda a equipe | D6
tem acesso. Seria importante os itens estarem no sistema.”
“Os professores divulgam para os alunos e nas reunides bimestrais com a | D7
comunidade para que figuem cientes.”
Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Em relacéo ao uso que a escola faz dos resultados das avaliagdes internas e externas,

assim como o impacto no rendimento dos estudantes, observou-se que o D1, apesar das criticas
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nas demais questdes da entrevista admitiu o impacto positivo nas intervenc6es que realiza como
sinalizado na Tabela 67 “Sim, ha um impacto positivo, a prova disso sdo o0s simulados”.
Impacto gerado pelo uso dos resultados das avaliagdes que impulsiou a a¢do de aplicacdo dos
simulados a que ele se refere. Quanto ao relato dos demais Diretores participantes da pesquisa,
verificou-se que o impacto do uso dos resultados das avaliagfes foi satisfatério no rendimento
dos estudantes.

Sendo assim, os entrevistados D2, D3, D4, D5, D6 e D7 frisaram que tém desenvolvido
acOes diante das informacdes que as avalia¢Oes internas e externas fornecem tais como: reforgo
dos contetdos, planejamento de atividades, mapeamento das dificuldades e andlise dos
descritores.

Nessa perpectiva, verifica-se que os Diretores Escolares utilizam os resultados para
nortear as atividades pedagdgicas visando sanar as lacunas de aprendizagem apresentadas pelos
estudantes a partir dos dados das avaliagbes externas que acabam induzindo as avaliacGes
internas. Para Machado (2021):

“[...] as avaliacdes externas poderdo contribuir para nortear praticas que visem a

melhoria da aprendizagem de todos os alunos. Todavia, para que isso aconteca se faz

necessario 0 uso adequado dos resultados, pois se constitui em uma importante

ferramenta pedagogica sobre a realidade da escola. (p. 152).

E evidente nos depoimentos dos entrevistados uma maior preocupacdo com as
avaliacOes externas, entretanto, garantem que estéo contribuindo com a melhoria do rendimento
interno, mas especificadamente na consolidacdo das aprendizagens nos componentes
curriculares de Lingua portuguesa e Matematica. Tal fato pode estar comprometendo o
cumprimento do curriculo das demais areas de conhecimento.

Sousa & Ferreira (2019), orientam sobre um possivel dialogo entre a avaliagcdo externa
e a interna, tendo em vista que uma ndo pode anular a outra. Inclusive, sugerem uma
complementaridade entre ambas para o aperfeicoamento do desempenho dos estudantes, mas o
sistema educacional deve garantir a especificidade de cada uma delas com orientacdes e

discussdes pedagdgicas continuas ao longo do ano.

Tabela 67

Qual o uso que a escola faz dos resultados obtidos com as avaliagdes internas e externas e
qual o seu impacto no rendimento escolar dos estudantes?
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“Sim, h&d um impacto positivo, a prova disso sdo os simulados que vem melhorando | D1
os resultados, dad um gas pra eles, os pais também, os professores. Em relagdo a
aprendizagem, vi melhora também.”
“Todas as avaliagdes nos ajudam no diagndstico das dificuldades dos alunos e assim | D2
reforcamos o trabalho com os conteddos que eles necessitam, impactando
positivamente no rendimento.”
“A escola utiliza no processo de planejamento de a¢es o que causa um impacto | D3
positivo no rendimento dos estudantes.”
“Os resultados de todas as avaliagbes sdo utilizados cotidianamente pelos | D4
professores em seu fazer. Eles trabalham em cima das dificuldades dos alunos
apontadas pelas avaliacdes e 0 impacto é bem positivo.”
“Utilizamos para motivar os estudantes, fazemos premiac¢des, acirramos a | D5
competicdo para prepara-los para as avaliacdes que eles fardo no futuro.”
“Os resultados subsidiam a préatica dos professores no sentido de fazer algo | D6
diferenciado para os alunos que precisam e o0 impacto no rendimento € positivo.”
“A escola utiliza na pratica docéncia, sobre o que esta fazendo, o professor atua | D7
como investigador. Ele faz o mapeamento das dificuldades, analisa os descritores
criticos e realiza intervencdo. O impacto tem sido positivo no rendimento.”

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Quando questionados sobre os possiveis entraves encontrados na utilizacdo dos
resultados das avaliacdes na escola, os participantes D4, D5 e D7 consideraram que ndo ha
entraves, enquanto que o D1, D2, D3 e D6 declararam fatores diferenciados como mostra a
Tabela 68. Sinteticamente o D1 citou a competicdo, o0 D2 a familia, o0 D3 os problemas sociais
dos alunos e o D6 a leitura fria dos nimeros.

A questdo da competicdo citado pelo D1, de fato foi gerada pela classificacdo das
escolas com os melhores resultados, relacionado ao outro fator relatado pelo D6 quanto ao
aspecto quantitativo dos dados das avaliacdes, sem considerar o contexto em que a escola esta
inserida. Afinal as escolas apresentam situacfes externas que interferem diretamente nos
resultados de rendimento e desempenho como a falta de parceria da familia mencionado pelo
D2 e os problemas sociais dos alunos citado pelo D3.

Ao classificarem as escolas com os “melhores” ou “piores” resultados, desconsidera-se
os fatores citados pelos Diretores entrevistados, pois a escola publica gratuita apresenta
estudantes de diferentes niveis culturais e econdmicos. Essa diversidade para eles € pouco

considerada pelas estatisticas.

Tabela 68

Que fatores considera como entraves na utilizagdo dos resultados das avaliag6es na escola?
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“O entrave € aquele relacionado a competicdo. O resultado nem sempre é real, | D1
porque os bons alunos ndo apresentam bom desempenho. Existe muita presséo por
resultados e isso passa para toda a equipe.”

“As familias que ndo sdo parceiras, ndo trazem as criangas para o refor¢o.” D2

“O principal entrave no uso dos resultados é a caréncias dos alunos, problemas | D3
sociais sérios na escola, caréncia de dificuldade de aprendizagem dos estudantes.”
“Em relagdo a Ade ndo vejo entrave. D4
“Nao vejo entraves”. D5
“A leitura fria dos numeros, pois deveria ser considerado outros aspectos da escola, | D6
como o local que ela esta inserida, as dificuldades sociais. Muitos alunos com
dificuldade”

“N&o tenho nada a considerar como entrave.” D7

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Contudo, os diretores admitem que o uso dos resultados das avaliagdes apresenta
facilitadores importantes que qualificaram o trabalho exercido na escola até o momento da
pesquisa. A Tabela 69 demonstra as afirmacGes dos entrevistados, com destaque aos
depoimentos do D2, D3, D4 e D5, que reafirmaram os aspectos positivos do uso pedagdgico
das avaliacOes aplicadas em suas escolas. Destacaram a questdo do maior apoio recebido,
certamente pela Secretaria, 0 empenho da equipe quanto a melhoria das metodologias e
participacdo nas formages, assim como o preparo de materiais para que os alunos desenvolvam
as habilidades cognitivas necessarias.

Percebe-se que mesmo diante das dificuldades, as escolas estdo ativas no processo de
intervencdes para alcancarem os resultados. A organizacéo do processo pedagogico esta quase

gue em sua totalidade voltado para esse fim.

Tabela 69

Que fatores considera como facilitadores na utilizacdo dos resultados das avaliacdes na
escola?

“Sim, o bom desempenho da escola gera prestigio para a escolas. Em 2021, aescola | D1
ficou em segundo lugar acirrou a procura dos pais, que pressupdem que a escola faz
alguma coisa diferente, pois o filho vai realmente aprender.”

“O apoio para que possamos ter qualidade de aprendizagem na escola.” D2
“A equipe se uniu para trocar experiéncias sobre metodologias, comecaram a | D3
participar de formacdes, justamente para a melhoria dos resultados da escola.”
“O empenho dos professores e o valor que estdo dando para as avaliagdes.” D4
“A preparacdo mais séria em prol do SAEB, com resultados mais fidedignos. Os | D5
professores sdo atentos para fazer as intervencgdes juntos aos alunos, fazemos
apostilas e acompanhamos o desenvolvimento das habilidades dos alunos.”
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“Processo bom para alinhar o rendimento macro da escola aos resultados| D6

divulgados.”

“O uso dos resultados facilita na questdo de acompanhar o desenvolvimento dos | D7

alunos e assim fazer a intervencées.”
Fonte: Pesquisa de campo 2023.

No que concerne ao aspecto formativo, a Tabela 70 expde que somente o D7 participou
de formacdo sobre avaliacdo por outra Secretaria. Os demais ndo participaram, o que € bastante
preocupante, pois 0s lideres das escolas também precisam se apropriar dos fundamentos da
avaliacdo educacional para que possam gerenciar suas decisdes em consonancia com o contexto
escolar em que estdo atuando.

A gestdo escolar também perpassa 0s aspectos pedagdgicos e a tematica da avaliacdo é
a principal norteadora de suas ac¢Ges, confirmada por eles mesmos nas entrevistas. Dessa forma,
existe uma necessidade de estudo por parte dos Diretores, pois suas falas evidenciaram muitas
praticas, que precisam de embasamento teorico. Conforme Souza (2011) “A lideranga implica
ainda conhecimento amplo do que acontece na escola e na sala de aula, nas formas de
verificacao do progresso dos alunos, no curriculo e nas opg¢des pedagdgicas dos professores”
(p.183). Diante disso, a formacdo continuada do Diretor precisa ser incentivada pela Secretaria

de Educacdo.

Tabela 70

Voce participou de alguma formacéo sobre avaliagcdo nos ultimos anos? Se sim, quais?

“Especifico de avaliacdo nao participei.” D1
“Néao participei, somente orientac6es.” D2
“Participei, mas ndo recordo se foi especifico de avaliacéo.” D3

“Eu creio que as orientacGes praticamente € uma formacao porque ai é praticamente | D4
eles falam como professor deve agir para que a gente possa estar acompanhando o0s
resultados.”

“Que me impactou ndo, mas seria importante para a equipe.” D5

“Especifico sobre avaliacdo em larga escala nao fiz.” D6

“Néo participei pela rede municipal e sim pela Secretaria do Estado sobre os | D7
descritores das avaliacdes em larga escala.”
Fonte: Pesquisa de campo 2023.
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6.2.10 Descricdo e analise da entrevista com os Pedagogos

No cenario educacional as avaliacbes dependendo da intencionalidade, critérios e
abrangéncia apresentam objetivos diferentes. Diante disso, 0s Pedagogos, assim como 0S
Diretores teceram as suas opinides sobre o objetivo da avaliagdo da aprendizagem e da
avaliacdo em larga escala, registradas na Tabela 71. Cada um dos entrevistados explicou & sua
maneira sobre as avaliagdes, no geral souberam identificar as diferengcas com um pouco de
dificuldade. Somente 0 PG2 e o PG5 unificaram os conceitos ao informarem que ambos aferem
0s conhecimentos dos alunos. Segundo Viana et al. (2023):

Com base na experiéncia da ADE o entendimento das escolas sobre avaliacdo de

aprendizagem e avaliacdo de larga escala se tornou mais complexo e, embora tenham

propoésitos diferentes, elas se reforcam mutuamente, pois sdo, respectivamente,
indicadores da qualidade da aprendizagem no ensino basico, seja a nivel nacional,

internacional ou nivel local (p. 24).

A autora explanou bem a visdo dos Pedagogos das escolas municipais, pois apesar das
avaliacGes ndo serem tematicas novas na literatura educacional, tornaram-se complexas pela
dificuldade de integracdo na pratica pedagdgica como importantes indicadores da qualidade da

aprendizagem da educacdo basica.

Tabela 71

Em sua opinido, qual o objetivo da avaliacdo da aprendizagem e da avaliacdo em larga escala?

“ A questdo da avaliagdo interna ¢ algo mais interno e mais pontual, j4 a avaliacdo | PG1
em larga escala relata uma informacdo maior para outras instancias, da mais
visibilidade para a escola de como vocé pode melhorar. A avaliacdo externa da
esse feedback, o cendrio da escola para a Secretaria.”

“Os objetivos sdo bem parecidos, porque avaliam conhecimento, verificam se o | PG2
aluno aprendeu e o que podemos fazer para melhorar.”
“A avaliacdo da aprendizagem foca nos aspectos qualitativos, internamente para | PG3
detectar o aluno que precisa de mais aten¢do. Enquanto que a avaliacdo em larga
escala foca nos aspectos quantitativos. Ela avalia o sistema educacional.”
“Avaliacdo da aprendizagem € a mais proxima, interna que estamos vendo de perto | PG4
aqui. A de larga escala ela prevé um conjunto macro do sistema, verificar como
estamos no geral. Mas, as duas se complementam no processo de ensino
aprendizagem dos alunos.”

“Ambas apresentam o objetivo de aferir o conhecimento dos alunos” PG5

“Avaliacdo da aprendizagem ¢ imediata para o aluno ser aprovado, saber o nivel | PG6
dele. A de larga escala é para inserir a escola em algum patamar, em evidéncia. Ela
evidencia o resultado da escola e o desempenho dos alunos, uma avaliacdo
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padronizada que ndo concordo muito, mas temos que fazer. Mas, a0 meu ver a

interna ¢ mais importante.”

“Da aprendizagem ¢ possivel detectar o aluno que estd bem ou ndo na | PG7

aprendizagem. Em larga escala avalia o desempenho das turmas no geral.”
Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Os Pedagogos ainda responderam a respeito das orientacbes da Secretaria acerca da
organizacdo do trabalho pedagdgico com as duas avaliagdes mencionadas anteriormente. Suas
respostas expostas na Tabela 72, demonstram que a Secretaria realizou orientacdes por meio
das DDZs responsaveis pelas escolas como relatado pelo PG3 e PG4 “Existe muita orientagao
por parte da DDZ” e “a DDZ faz todas as orientagdes pedagogicas”. Os demais admitiram que
pesquisam ou recebem a orientacdo da Direcdo e posteriormente orientaram os professores
sobre os procedimentos de aplicabilidade seja da avaliacdo da aprendizagem ou da avaliacao
em larga escala.

Dessa forma, a Secretaria de Educacao esta subsidiando o trabalho dos Pedagogos junto
a equipe da escola, porém segundo o depoimento do PG3 e PG6 ha muita “cobranga” e
“pressao’ por resultados satisfatorios nas avaliagdes, tanto que o PG6 frisou “Penso que a escola
poderia ter mais um pouco de liberdade sem pressdo”. E evidente o controle da Secretaria sob
as escolas na medida em que intensifica as orientacdes. Contudo, 0s entrevistados

demonstraram em seus relatos uma boa receptividade em relacdo as avaliacGes.

Tabela 72

Em que medida vocé recebeu orientacdes da Secretaria acerca da organizacdo do trabalho
pedagdgico em relacdo as avaliacbes de aprendizagem e da avaliacdo em larga escala?

“Geralmente ¢ repassada as informagdes na jornada pedagdgica. Ela ¢ | PGl
pontualmente todo ano quando retornamos das férias, entdo passamos aos
professores. Sobre a ADE, eu acesso o site da DAM e la leio sobre todos os
procedimentos.”

“Sim, a assessora sempre repassa as informagdes sobre os procedimentos | PG2
avaliativos, as formacdes. Eu pesquiso e busco as informagdes.”
“A Secretaria tem nos cobrado muito, sentimos aqui muita pressdo quanto aos | PG3
resultados. Existe muita orientacdo por parte da DDZ quanto aos procedimentos
de aplicacdo e o que deve ser trabalhado na escola. As avaliacGes de aprendizagem,
assim como a ADE estdo previstas em calendario. Eu oriento as professoras,
analiso as avaliacdes para verificar se estdo de acordo com o bimestre.”

“Somos bem subsidiados com orientacdes da Secretaria, a DDZ faz todas as | PG4
orientagcdes pedagdgicas em relacdo as agdes que precisam ser executadas.”
“Nao tive muitas orientagdes, apenas algumas fora do meu horario de trabalho, | PG5
tenho feito aqui o que a diretora repassa.”
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“Na verdade, temos autonomia aqui no trabalho pedagdgico, pesquisamos e | PG6

buscamos 0s materiais. Faziamos o reforco e os projetos, mas agora precisamos

seguir os procedimentos da Secretaria como o reforgo com os videos. Penso que a

escola poderia ter mais um pouco de liberdade sem pressdo.”

“Recebi orientagdes e com isso passei a compreender de que forma posso orientar | PG7

0s professores da escola na execugdo do trabalho pedagogico.”
Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Ao serem convidados a descreverem o sistema de avaliacdo em larga escala da SEMED,
pontuado na Tabela 73, os Pedagogos foram unanimes em situa-lo como positivo e necessério,
mas de maneira superficial igualmente aos Diretores. E preciso elucidar os entrevistados a
respeito do sistema de avaliacdo que compde a ADE como indicador de qualidade da rede
municipal de ensino.

A avaliagdo, inclusive consta em calendario como lembra o PG4 “estd no calendario
escolar e ja € uma atividade importante”. Apesar da ADE fazer parte da rotina escolar ha 9
(nove) anos, falta um entendimento claro do seu objetivo para a rede. Nenhum dos Pedagogos
da rede possue menos de 2 (dois) anos de atuacdo na funcéo.

Possivelmente falta uma maior orientacédo por parte da Secretaria em relagdo ao sistema,
pois de acordo com o PG5 “ndo tenho muito conhecimento porque ndo fui muito orientada”. O
fato € que se trata de mais um componente da equipe escolar que necessita apropriar-se do

significado pedagodgico das avaliacdes em larga escala, importante pauta de formacéo.

Tabela 73

Como vocé descreveria o sistema de avaliacdo em larga escala da SEMED?

“Como uma avalia¢dao necessaria para verificarmos como as escolas estdo e assim | PG1
passar para a Secretaria de Educacdo.”
“Positiva ao meu ver, ela contempla as necessidades da escola.” PG2

“ O sistema ajuda muito as escolas no quesito aprendizagem” PG3
“Ela ¢ muito necessaria, pois avalia um periodo maior do processo escolar com | PG4
itens de varios niveis. Tenho criticas, mas ela esta no calendario escolar e ja é uma
atividade importante, além de nos ajudar a mobilizar a comunidade.”

“O sistema ¢ muito bom, porém nao tenho muito conhecimento porque nao fui | PG5
muito orientada sobre ele. Geralmente chamam somente os professores.”
“Tem pontos positivos e negativos. Orienta o professor para que alcange as metas | PG6
da ADE, porém ainda é muito amarrada no quesito padronizagdo.”
“Um bom sistema, comprometido com uma educacdo de qualidade.” PG7

Fonte: Pesquisa de campo 2023.
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No que diz respeito a questdo que trata da discussdo das metas com os professores, a
Tabela 74 sinaliza as declaracbes dos Pedagogos entrevistados em conformidade com os
depoimentos dos Diretores. As metas sdo apenas socializadas na escola com a equipe, tendo em
vista que foram estabelecidas pela Secretaria de Educagéo.

Os participantes também teceram criticas aos indices estabelecidos pela Secretaria como
o PG1 “a meta foi estabelecida”, o PG2 “Sim muito, porque nos foram impostas”, o PG5 “As
metas ndao sao nossas, foram repassadas pela Secretaria”, o PG6 “Achamos um absurdo,
desconsideraram a pandemia e as criangas com transtorno de aprendizagem”. Por outro lado,
mesmo diante das dificuldades que possuem nas escolas, o trabalho segue sendo desenvolvido.

Os depoimentos dos Pedagogos revelam que ndo existe uma concordancia com o0s
procedimentos da Secretaria, mas executam as orientagdes pressionados ao lado dos Diretores.

Resta saber quais serdo as futuras implicacGes dessas posturas.

Tabela 74

As metas educacionais (rendimento, acertos na ADE e IDEB) da escola sdo discutidas pela
equipe pedagdgica em conjunto com os professores?

“Nossa escola herdou essa média como escola integral. No primeiro ano, a escola | PG1
teve uma excelente média. Nao houve discussdo, a meta foi estabelecida.”
“Sim muito, porque nos sao impostas. Estamos sentindo muita pressdo, pois a | PG2
escola praticamente esta em ultimo lugar no IDEB, devido situacfes externas que
nos prejudicou como a pandemia. Mas, mesmo assim estamos fazendo o possivel
para alcangar.”
“Sim, a Diretora reuniu conosco ¢ socializou a carta de metas. Faco toda uma | PG3
andlise estatistica por turma e repasso para as professoras as notas que os alunos
precisam em cada avaliagdo.”
“Sim, tanto pelo assessor de gestdo, quanto internamente ao final de cada bimestre | PG4
de cada ADE. As metas sdo socializadas e as estratégias que precisamos executar
na pré¢ ADE e p6s ADE.”
“A Diretora compartilhou com a equipe, as metas ndo sao nossas, foram repassadas | PG5
pela Secretaria. Os professores ndo aceitaram no inicio, mas estdo se esforcando.”
“Sim, tanto que achamos um absurdo, pois desconsideraram a pandemia, a questdo | PG6
das criancas com transtorno de aprendizagem. Os professores apesar de
considerarem altas, estdo desenvolvendo o trabalho.
“Sim, tivemos reunido recentemente e planejamos a¢des para sanar as dificuldades | PG7
dos alunos. Os professores aceitaram bem, porque é uma forma de ajudar os
estudantes.”

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Uma das maiores dificuldades ao longo dos anos ainda é o uso pedagdgico dos

resultados das avaliacBes em larga escala, segundo teoricos e pesquisadores do campo da
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avaliacdo. As informac0es sdo disponibilizadas para gerarem algum tipo de transformacdo, para
1SS0 que elas existem. De acordo com Almeida (2020):

Importante instrumento de gest&o, os resultados da avaliagéo externa em larga escala e

a divulgacdo dos indices podem tanto ser utilizados de forma positiva pelo poder publico

e profissionais da educacéo nas redes e escolas, quanto usadas negativamente. Os dados

gerados pelas politicas de avaliacdo podem ser apropriados pelos sujeitos e servirem

como disparadores de reflexdes que permitam o aprimoramento do trabalho, mas

também como meio de engessamento das acdes em que se limita o trabalho ao que é

elencado como foco pela matriz das avaliagdes (p. 6).

Assim sendo, a Tabela 75 traz a indagacdo aos Pedagogos sobre as orientagcdes da
SEMED quanto ao uso dos resultados das avaliagdes em larga escala. Suas afirmacGes
demonstraram que as escolas estdo sendo assistidas pela Secretaria no quesito das orientacdes
pedagdgicas por meio de sugestdes de acGes como reflexdo e analise dos resultados, reforco
com os estudantes de baixo desempenho, aplicacdo de simulados e revisdo dos
descritores/habilidades com menor indice de acertos. E assim s&o realizadas nas escolas
pesquisadas.

A fala dos Pedagogos evidencia que as escolas sdo incentivadas a fazer uso dos
resultados das avaliagcbes mesmo sem um conhecimento profundo, visto que, a Secretaria de
Educacdo assumiu esse papel pelas metas de nivel macro que almeja alcancar, tanto a nivel
nacional, quanto estadual e municipal.

Segundo Bauer et al. (2013), falta apropriacdo real dos resultados por parte da escola,
pois “A avaliacdo, para ter um bom resultado, tem que chegar a escola, lugar onde a educacgéo
acontece, mas, com a compreensao necessaria para se fazer uso dela” (p.166). De nada adianta

excesso de estatististicas sem o conhecimento pedagogico de como usa-las.

Tabela 75

Quais as orientac@es da SEMED quanto ao uso dos resultados das avaliagdes em larga escala?

“Hoje ndo tem como ndo utilizar esse resultado, fazer um momento de reflexao, | PG1
precisamos ver o que pode melhorar, principalmente ap6s a primeira ADE. Na
segunda ADE quando o resultado vem eles ja estdo saindo, mas na primeira ADE
¢ possivel ter esse momento.”

“Fazer intervengdes quanto aos descritores criticos, realizagdo de reforco e | PG2
simulados para todos os anos que sdo avaliados.”
“Eu recebo as orientagdes que a Diretora passa, pois ela que participa das reunides | PG3
com a Secretaria. Mas, ndo participei de nenhuma reunido. Como eu pesquiso
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muito eu busco as informagdes, analiso os resultados e intensificamos na sala de
aula.”
“Que a escola deve revisar aquilo que ja foi dado e perceber o que ainda ndo foi | PG4
assimilado pelos alunos. Fazemos revisdes com os alunos para termos um retrato
fiel do que eles sabem, o que falta melhorar. Repassa diretrizes”
“O trabalho com os descritores, intensificar as acdes em torno dos conteddos | PG5
cobrados.”
“A Secretaria orienta que se faga o refor¢o com os descritores que os alunos | PG6
tiveram mais dificuldade e simulados.”
“Que intensifiquemos o trabalho com os alunos que apresentam baixo | PG7
desempenho.”

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Os Pedagogos foram questionados sobre a forma de mobilizacdo para desenvolver o
trabalho de aplicacdo das avaliagdes, tendo em vista atuarem como coordenadores da gestdo
pedagdgica de suas escolas. Na Tabela 76 ¢é possivel identificar nas falas do PG3, PG4, PG5 e
PG6 a intensa mobilizacdo que realizam com a comunidade para que 0s estudantes se sintam
acolhidos e ndo faltem, preocupacao apontada também pelos Diretores nas entrevistas.

Enguanto que o PG1 e PG2 mencionaram respectivamente as acdes orientadas pela
Secretaria de Educacdo que realizam como “rodizio com as professoras” e “aplicacao de
simulados internos”. Destaca-se nas falas a preparacao e o treinamento dos estudantes por meio
de simulados como acdes rotineiras da escola. Nesse sentido, cabe uma reflexdo sobre a real
funcdo dos simulados, como o proprio nome informa, trata-se de uma simulacdo de teste
meramente quantitativa que ndo evidencia qualidade do ensino, portanto ndo pode ser

confundido com as avaliagdes em larga escala.

Tabela 76

De que forma a escola se mobiliza para desenvolver o trabalho de aplicacdo das avaliacdes?

“Da questao da mobilizagdo, a gente segue as orientagdes para algumas turmas, | PG1
fazemos o rodizio dos professores.”
“Fazemos os simulados internos para preparar os alunos para a avaliagdo.” PG2

“Aqui € uma festa, pois fazemos muitas mobiliza¢des de forma antecipada. Os pais | PG3
assinam termos de compromisso para que todos participem. A participacdo aqui é
boa, apesar da escola estar localizada numa invasdo com alta rotatividade de
alunos.”

“Mobilizacdo da comunidade com informativos e contagem regressiva nas | PG4
turmas.”
“No decorrer da semana vamos lembrando as familias, seguimos as orientagdes de | PG5
aplicagdo dos guias que encaminham, assim como os professores do 5° ano.”
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“E feito todo um trabalho intenso de convite, uma busca ativa até na casa dos | PG6
alunos. Conversamos com os pais e 0s professores. O espaco da escola é preparado
para que ndo haja ruidos.”
“A mobilizacdo aqui é coletiva, todos se envolvem com informativos e | PG7
sensibilizagdo.”

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Quanto a disseminacdo dos resultados das avaliagdes, 0s Pedagogos tiveram respostas
que coadunam com as respostas dos Diretores. De acordo com a Tabela 77, todos relataram que
adivulgacéo tanto da ADE, quanto das avalia¢fes internas ocorre a partir de reunies bimestrais
com os pais dos alunos, reunides com os professores e sdo expostos nos painéis. Somente o
PGS citou os alunos ao declarar “Divulgamos nas turmas”.

Nesse sentido, cabe uma reflexdo sobre a importéancia do envolvimento dos estudantes
NO processo, Mesmo nos anos iniciais, mais especificamente nas turmas de 5° ano foco desta
pesquisa. Para Moretto (2010) “O aluno aprende a medida que se engaja no processo, que
responde aos incentivos do professor [...]. Mas se 0 aluno ndo se engajar, de pouco ou nada
adiantara o envolvimento do docente” (p.91).

A divulgacdo dos resultados é fundamental para que a comunidade contribua com a
escola na melhoria do desempenho dos estudantes. ““ Nesse sentido, a avaliacdo deve ser o
grande elo entre escola e comunidade e muitas criticas desta e dos pais podem ser identificadas
e transformadas numa cooperagao construtiva” (Bauer et al., 2013, p.164).

Para tanto, cabe a escola utilizar estratégias eficazes visando a apropriacdo dos
resultados por parte de toda a comunidade, como pontua Machado (2021) “Nesse sentido, ¢ de
suma importancia que a comunidade escolar entenda o objetivo das avaliacGes externas. Para
tanto, as informacGes precisam ser traduzidas em uma linguagem simples e de féacil

entendimento” (p. 150).

Tabela 77

Como a escola dissemina os seus resultados nas avaliacbes?

“A gente reune com os professores, com os pais que os alunos tiveram dificuldade. | PG1
Os pais cobram os resultados. A ADE é utilizada como uma nota parcial. Os
professores corrigem os itens dos cadernos em sala de aula.”

“Divulgamos para os pais os resultados da turma e em toda reunido com os | PG2
professores e o planejamento falamos dos resultados, socializamos para
planejarmos acdes.”

“Em reunido, no inicio do ano apos a 1* ADE apresentamos 0s resultados para os | PG3
pais, assim como o rendimento. Utilizamos slides para divulgar e os painéis.”
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“Reunido bimestrais com os pais, explanacdes genéricas e as professoras | PG4
socializam os resultados de rendimento, assim como nos grupos de WhatsApp para
atingir toda a comunidade.”
“Divulgamos nas turmas, atendemos os pais individualmente quando os alunos nao | PG5
apresentam um bom resultado. S3o feitas reunides com a equipe escolar também.”
“Na reuniio com os pais, em painéis. E bem transparente, 0s pais tém acesso aos | PG6
resultados, sabem que a escola possue um bom resultado.”
“A escola imprime os resultados e divulga nos grupos dos pais, assim como no | PG7
quadro informativo.”

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

A Tabela 78 expbe as respostas de mais um dos questionamentos direcionados aos
Pedagogos sobre 0 uso dos resultados das avaliagc@es externas e internas que suas respectivas
escolas fazem, e se verificam impacto no rendimento escolar dos estudantes. Cada um dos
entrevistados argumentou de maneira diferenciada. Sendo que o PG1, PG2, PG3 e PG5
destacaram o reforco e auldes como importantes intervengdes frente aos resultados obtidos.
Enquanto o PG4 se referiu a mudanca de estratégias dos professores para alcangar os resultados,
0 PG6 apenas informou que usam em suas a¢fes e 0 PG7 citou mais uma vez os simulados
como atividade de verificacdo do rendimento.

Os entrevistados de forma uné@nime acreditam que as acbGes empreendidas estdo
alcancando sucesso, ao considerarem o impacto sobre o rendimento escolar positivo. Diante
disso, percebe-se mais um ponto em comum com o relato dos Diretores. Bauer et al. (2013)
comenta:

O impacto de um projeto, de uma acdo, traduz-se na criagdo de novas atitudes, geracao

de novos conhecimentos e influéncia sobre novas formas de pensar. Portanto, uma

avaliacdo escolar do rendimento do aluno tem que causar impacto nas decisfes e agdes
realizadas no &mbito educacional. Seus resultados devem propiciar o aprimoramento do
ensino e da aprendizagem que ocasionou aqueles resultados evidenciados pela avalia¢éo

(p.164).

Os depoimentos dos Pedagogos indicam que a avaliacdo € utilizada como ferramenta
pedagdgica de uso continuo para a melhoria do ensino e do desempenho escolar, pois 0s seus
resultados fornecem os subsidios necessarios para o redirecionamento ou planejamento de

acOes que garantam a aprendizagem de todos os educandos.



Avaliagdo de Desempenho do Estudante...191

Tabela 78

Qual o uso que a escola faz dos resultados obtidos com as avaliagdes internas e externas e
qual o seu impacto no rendimento escolar dos estudantes?

“Elas contribuem com um impacto positivo, mesmo sendo um momento pontual. | PG1
Os resultados sdo utilizados para melhorar as nossas acdes e a concepgdo sobre
avaliacdo. Realizamos reforco e projetos”
“Nossa escola respira resultados pela situacdo que se encontra frente ao cendrio | PG2
municipal, estamos fazendo variadas acGes pedagdgicas, dentre elas o reforco. E o
impacto tem sido bastante positivo.”
“Por meio dos resultados estabelecemos acgdes de intervengdo como auldes e | PG3
reforco para o 5° ano, imprimimos apostilas de Lingua Portuguesa e Matematica e
simulados. Contamos com a parceria das professoras e verificamos melhora dos
estudantes no rendimento.”
“Analisamos os resultados com a finalidade de refletirmos sobre o que fizemos e | PG4
se devemos mudar as estratégias para alcancar o melhor resultado. Nesse sentido,
observo impacto relevante no rendimento.”
“Aqui premiamos os alunos que apresentam o melhor resultado tanto nos | PG5
resultados, quanto rendimento. O refor¢co que estamos fazendo com o 5° ano
também vem ajudando. O impacto tem sido satisfatorio.”
“Utilizamos os resultados diariamente em nossas acdes € por isso o impacto ¢ bem | PG6
positivo. O rendimento vem melhorando.”
“Aqui a escola vem melhorando a cada simulado aplicado e os estudantes | PG7
respondem positivamente.”
Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Em relacdo aos entraves na utilizacdo dos resultados das avaliagdes na escola
apresentados na Tabela 79, apenas o PG4 e o PG7 consideraram que ““ ndo ha entraves”. Os
demais salientaram questdes como “ranqueamento das escolas” apontado pelo PG1 e PG3,
“Maior entrave ¢ a familia que ndo ajuda” mencionado pelo PG2, “Como trabalhar com os
estudantes com deficiéncia” e o PG6 “Falta de recursos humanos para a escola integral”.

Constata-se a necessidade de maior apoio da Secretaria as escolas, pois ndo basta avaliar
por avaliar, mas identificar no contexto em que elas estdo inseridas os pontos que precisam de
maior atencdo para que haja mudancas significativas nos resultados. Sobre isso, Sousa &
Ferreira (2019) afirmam que “Analisar os dados de uma avaliagdo exige mais do que identificar
0 que esta descrito, supde compreender 0s resultados no contexto em que eles sdo produzidos”
(p. 16).

A escola possui autonomia limitada na tomada de decisdes em relagdo as situacdes
apontadas pelos pedagogos. Cabe a Secretaria subsidiar as escolas com politicas publicas

eficazes que contemplem os estudantes com deficiéncia, que incentivem a participacdo das
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familias e a contratacdo de recursos humanos, evitando limitar a analise de resultados a meros

ranqueamentos.

Tabela 79

Que fatores considera como entraves na utilizagdo dos resultados das avaliages na escola?

“Entraves considero o ranqueamento das escolas, sem considerar outras situacées. | PG1
Os resultados devem ser utilizados para melhorar.”
“Maior entrave ¢ a familia aqui na realidade dessa escola, porque nio colaboram | PG2
com a escola. Temos material e apoio da Secretaria, mas 0s pais ndo ajudam, nao
querem deixar os filhos participarem do refor¢o que temos.”

“O ranqueamento considero o maior entrave.” PG3
“De forma geral ndo percebo entraves na escola. Pelo contrario melhorou muito | PG4
aqui.”
“Aqui € como trabalhar os estudantes com deficiéncia.” PG5
“O pior aqui ¢ a falta de recursos humanos, uma escola integral precisa de outros | PG6
profissionais para seguir a proposta, assim como mais professores. N0SsS0S
resultados poderiam ser bem melhores.”

“Nao temos entraves.” PG7

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

A utilizacdo dos resultados ndo apresenta somente entraves, por isso os Pedagogos
foram indagados sobre os fatores que consideram como facilitadores na utilizacdo dos
resultados das avaliacdes em suas escolas. As informagdes coletadas junto aos participantes
encontram-se na Tabela 80, que revelaram fatores interessantes como a resignificacdo de
praticas, valorizacdo do estudo e da pesquisa e maior envolvimento dos professores.

Os relatos demonstram que existem mais facilitadores que entraves no uso dos
resultados das avaliacbes nas escolas pequisadas e existem evidéncias que comprovam o
trabalho pedagogico exercido. Os resultados estdo orientando as praticas dos docentes, sendo

0s Pedagogos os coordenadores e orientadores das acdes implementadas.

Tabela 80

Que fatores considera como facilitadores na utilizacdo dos resultados das avaliacdes na
escola?

“Vejo os resultados como uma experiéncia importante para os alunos e como base | PG1
de melhoria para o planejamento.”
“A equipe ¢ muito unida aqui. Os pensamentos inovadores dos colegas antigos por | PG2
causa das avaliacOes, o fizeram despertar para o estudo e a pesquisa. A gestéo
democréatica também tem favorecido e um pedagogo atuante.”




Avaliagdo de Desempenho do Estudante...193

“Eles mostram se estamos no caminho certo, nos ajudam a pensar em outras | PG3
estratégias no planejamento.”
“Frequéncia, comunica¢do, instrumentos pedagdgicos e melhoria do | PG4
planejamento.”
“A possibilidade de identificarmos onde erramos ¢ o que precisa melhorar para | PG5
avangar. A mobilizagdo da escola esta maior.”
“O diagnostico para o professor sobre a aprendizagem dos alunos e a reflexo sobre | PG6
o que pode ser feito.”
“ Na verdade, ajuda muito, pois hd um envolvimento de todos os professores da | PG7
escola.”

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

No aspecto formativo dos Pedagogos sobre a temética da avaliacdo apontado pela
Tabela 81, somente 0 PG1, PG2 e PG7 informaram que participaram de alguma formacdo, os
demais somente de orientacdes que na visdo deles acaba se confundindo com formacdo.
Segundo Avelino (2019):

[...]Jconsidera-se que, na formacgéo do pedagogo, a qualidade do ensino remete a um

conjunto de habilidades trabalhadas, para que o aluno/educador tenha competéncia

em ensinar em ambito escolar. E a compreensdo sobre os metodos avaliativos seguem

essa trajetoria do graduando, ao conhecer os principais pesquisadores e obras sobre a

tematica que permeiam sua formacao no ensino superior (p. 5).

Sendo assim, evidenciou-se nas falas dos Pedagogos a valorizacdo das avaliacdes em
seu exercicio laboral, mas sentem falta das formacdes pela rede municipal como destacado pelo
PG6 “Nao participei pela rede municipal, somente nos cursos privados”. O Pedagogo ¢ o
profissional que orienta as metodologias na escola e os métodos avaliativos.

A formacdo continuada do Pedagogo deve ser privilegiada sem reduzi-la a informes
gerais em reunides pontuado pelo PG4 e PG5. Como integrante da equipe escolar, seu trabalho
de monitoramento e acompanhamento do processo pedagdgico pode ser prejudicado pela
auséncia de subsidios para respaldar sua préatica. Para Lick (2013), o sistema de monitoramento
justifica-se pela promoc¢do de melhoria da qualidade da aprendizagem e formacao dos alunos e

sem uma formacdo consistente, transforma-se em mero ato burocrético.

Tabela 81

Vocé participou de alguma formacéo sobre avaliagdo nos Gltimos anos? Se sim, quais?

“Para os pedagogos teve uma formagdo, um seminario ha uns 2 anos on-line. A | PG1
Secretaria tem feito muitas orientagdes a respeito.
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“Sim, participei do Workshop da DAM e formacGes na DDPM. Gostei das | PG2
formagdes.”
“Nao participei de formagao sobre avaliagdo especificamente.” PG3
“Apenas orientagcdes para reforcar o processo consolidado da avaliagdo | PG4
municipal.”
“Nao participei, falta formagao e orientagdo para os pedagogos.” PG5
“Nao participei pela rede municipal, somente nos cursos privados. PG6
“Sim, pela Secretaria, que inclusive me ajudaram a relembrar os conhecimentos | PG7
sobre a tematica.”

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

6.2.11 Descricao de andlise da entrevista com o Professores

As avaliacdes sdo aplicadas com o objetivo de obter resultados fidedignos capazes de
nortear as préaticas pedagogicas do professor. Dessa maneira, planejadas acdes e metas visando
a melhoria dos indicadores escolares. Sendo assim, as professoras entrevistadas foram
indagadas sobre a sua participacao na discussdo das metas educacionais da escola. Na Tabela
82 é possivel identificar a unanimidade das respostas.

As declaracdes das professoras demonstraram que participaram das discussdes como
receptoras das metas pela Direcao da escola, que por sua vez também recebeu da Secretaria de
Educacdo. Apesar das respondentes da pesquisa consideraram as metas altas, assim como 0s

Diretores e os Pedagogos, estdo comprometidas com o desafio.

Tabela 82

As metas educacionais (rendimento, acertos na ADE e IDEB) da escola sdo discutidas com
VoCce?

“Sim, sdao discutidas em reunides, mas sao muito elevadas.” P1

“Sim sdo discutidos, e na maioria das reunides foi discutida, a questdo é que | P2
baixamos 0s nossos resultados. Nossa meta desse ano é alta. Estamos animados
para conseguir. E Batalha mesmo, mas penso que poderemos alcancar, tendo em
vista que estamos trabalhando diariamente. Ndo queremos desanimar, nossa
gestora nos anima, pena que as familias ndo ajudam.”

“A diretora informa as metas e planejamos ag¢des para alcancar o previsto para a | P3
escola, até nos antecipamos. Apenas refinamos as ac¢6es, conforme as orientacbes
da Secretaria.”

“Sao discutidas em reunides para 0 planejamento de agdes para alcangé-las.” P4
“Sim, recebemos uma copia com as metas. Recebemos de fora as metas, sdo | P5
elevadas, mas estamos trabalhando para isso.”

“ O Diretor apresentou as metas, mas deveriam pensar que dependemos dos nossos | P6
alunos, pois as metas estdo muito altas.”
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“ Sao discutidas, apesar de serem altas, acreditamos que podemos alcangar, mas | P7
nem sempre depende da gente. Falta envolvimento maior da familia.”
Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Uma das grandes discussfes no campo da avaliacdo educacional é a necessidade da
relacdo entre a avaliacdo interna e a avaliagdo externa e ndo a substituicdo de uma pela outra.
Nesse contexto, Sousa e Ferreira (2019), explicam que:

as relacbes da avaliacdo de larga escala com os resultados da avaliacdo das

aprendizagens em sala de aula podem ser mais efetivas para o conhecimento do aluno,

para a reflexdo sobre o ensino e para oferecer possibilidades de revisdes, replanejamento
da escola e do ensino. Evidentemente, essa possibilidade de articulagdo entre essas duas
dimensdes avaliativas sera possivel se os sistemas de educacdo ndo estabelecerem uma
cobranca de resultados dos professores calcado em processos autoritarios, que em nada

possibilitam a melhoria da qualidade da educacéo (p.20).

Nessa perspectiva, as professoras informaram como lidam com o processo da avaliacéo
interna diante dos resultados das avaliacGes externas. Os dados obtidos foram variados como
mostra a Tabela 83. A P1, P2, P3, P6 e P7 tiveram respostas muito proximas ao relatarem as
principais a¢des realizadas em sala de aula a partir dos resultados das avaliacfes externa. Nesse
cenario, aplicam exercicicios de reforco das habilidades ndo desenvolvidas e avaliacBes de
acordo com as necessidades dos estudantes. A P4 e P5 citaram que atribuem notas tendo em
vista que a ADE trabalha o curriculo. De modo geral, as avaliacdes externas estdo guiando o
processo da avaliacdo interna nas escolas, situacdo preocupante na visao de Fernandes (2019):

As avaliacOes externas condicionam de forma mais ou menos significativa a selecdo das

propostas de trabalho que se prop6em aos alunos, levando muitos professores a

utilizarem frequentemente tarefas com questdes semelhantes as que normalmente

aparecem nos exames [...] O treino de contetdos e capacidades especificas através da
repeticdo de exercicios é o que predomina nas aulas. As tarefas que exigem tempo e que
suscitam a mobilizacdo, a integracao e a utilizacdo de conhecimentos assim como a sua

discussdo sdo normalmente relegadas para segundo plano ou mesmo ignoradas. (p. 79).

O autor indica que as praticas pedagogicas dos professores estdo limitadas ao
treinamento para as avaliagdes externas, o que em parte € verdade, havendo assim uma confuséo
de propostas, conceitos e finalidades educacionais nas escolas. Vale lembrar que essas
avaliagdes mensuram o conhecimento em dois componentes curriculares: Lingua portuguesa e

Matematica. Em nenhum momento da entrevista, as professoras referiram-se aos demais
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componentes curriculares de ensino que devem ser trabalhados obrigatoriamente para garantir
as aprendizagens essenciais dos estudantes do ensino fundamental. Deve-se refletir sobre os
propositos da avaliacdo na escola publica e sua capacidade de induzir conhecimento, além de

investir nas formag6es sobre a tematica.

Tabela 83

Como vocé lida com o processo da avaliagdo interna diante dos resultados das avaliagdes
externas?
“A avaliag¢do ¢ sempre bem vinda, utilizamos algumas metodologias de ensino que | P1
avaliam o aluno de forma integral, pois a prova ndo pode ser o Gnico instrumento
avaliativo. As avaliacdes externas ajudam para identificarmos as habilidades que
0s alunos ainda nao desenvolveram e trabalhamos na avaliagdo interna.”
“A avaliagdo interna que realizo, eu aproveito os descritores que sao trabalhados | P2
pelas avaliagdes externas, planejo atividades mais ligadas a realidade deles. Aplico
exercicios e provas conforme o que eles sabem e podem me dar. Aproveito as
questdes da ADE que eles compreendem. As mais técnicas, eu ndo trabalho.
Geralmente eu reelaboro as questdes.”
“Eu faco a avaliacdo em sala de aula de acordo com os resultados para reforcar, | P3
recuperar os alunos que precisam. Sempre fazemos simulados que tém ajudado”
“Eu aproveito os indices de acertos para atribuir notas e aproveito para tentar | P4
trabalhar os contetdos que eles estao com mais dificuldade.”
“Como a avaliagdo caminha junto com o curriculo, eu utilizo o resultado para nota | P5
bimestral e uso como pardmetro de trabalho na sala de aula. Eu intensifico o
trabalho com os contetidos que eles apresentaram dificuldade.”
“Aproveitamos em nossas avaliagdes, fazendo as adequagdes quanto as atividades | P6
com os descritores. Eu pego as avaliagGes externas e acrescento nas internas e estou
tendo bom resultado.”
“Nos aproveitamos os conteudos enfatizados, os descritores e adequamos nas | P7
avaliagOes internas.”

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

A Tabela 84 descreve as respostas das professoras sobre as orientacbes da SEMED
guanto ao uso dos resultados das avaliacdes em larga escala. Percebe-se que todas receberam
orientacdes, pela escola ou pelas assessoras das DDZs. Segundo a P1, P2, P3, P4 e P7 o
principal encaminhamento da Secretaria de Educacdo é o trabalho reforcado com os
descritores/habilidades criticas'®, como pontua P1 “H4 muita cobranga pelos resultados”. Dessa

maneira, 0s resultados conduzem as a¢6es das professoras do 5° ano com os estudantes.

13 Que tiveram maior quantitativos de erros nas avaliages.
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Na opinido da P5 a orientagdo “fica ao nosso critério”, se contrapondo aos depoimentos
das demais professoras, enquanto a P6 citou o “reforgo apds as aulas”, mais uma estratégia para
trabalhar a matriz das avaliagcbes em larga escala.

Assim, sendo ndo ha divida de que as escolas estdo atendendo aos anseios da Secretaria
por resultados, ao executarem todas as acOes orientadas para acompanharem a evolugéo dos

estudantes.

Tabela 84
Quais as orientagdes da SEMED quanto ao uso dos resultados das avaliages em larga escala?

“Que devemos trabalhar com os materiais disponibilizados pela secretaria no | P1
programa Educa Mais, verificar o sistema com os resultados dos descritores
criticos. H& muita cobranca pelos resultados. Trabalhamos reforgo e sequéncia
didatica nos planejamentos.”

“Sim, somos orientados a verificar as habilidades/descritores criticos para | P2
intensificar o trabalho em sala de aula. Fago muitas pesquisas sobre 0s assuntos
que os alunos mais precisam. Verifico os assuntos que eles mais erraram.
Analisamos os dados pelos graficos disponibilizados no sistema. A Diretora
contratou professor de Matematica para trabalhar mais intensamente com 0s
estudantes. S8o as nossas intervencdes mais utilizadas, nos concentramos na
questao de acertos e erros.”

“As orientagdes sao muito parecidas com as da escola. Verificar as habilidades que | P3
eles tiveram muitos erros e intensificar as atividades na sala de aula.”
“Que a escola trabalhe os descritores com mais dificuldade, criticos e isso ¢ o que | P4
temos feito.”
“Nao tenho orientag¢do, acontece as reunides com os assessores que falam dos | PS5
resultados, mas fica a nosso critério.”
“Realizar refor¢o apds o tempo das aulas normais.” P6

“Orienta que fagamos revisdo das habilidades com baixo resultado para que eles | P7
melhorem na proxima avaliacdo. Acessamos o sistema de resultados, orientados
pela assessora da escola.”

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Tendo em vista 0s anseios da rede pelos resultados, indagou-se as professoras a respeito
da mobilizacdo para aplicacdo das avaliagcbes. De acordo com as respostas na Tabela 85, as
escolas costumam desenvolver estratégias semelhantes de atividades para que os estudantes ndo
se ausentem no dia da avaliacdo. Evidencia-se a relevancia do ato avaliativo para as professoras,

que colaboram na sensibilizagdo dos estudantes e dos pais no engajamento da agdo pedagdgica.
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Nessa perpectiva a avaliagdo precisa torna-se um momento privilegiado de diagnéstico,
de incluséo, de verificacdo das defasagens para buscar solugfes, como lembra Luckesi (2021)

em uma das suas importantes obras sobre o tema.

Tabela 85
De que forma a escola se mobiliza para desenvolver o trabalho de aplicagdo das avaliagdes?

“Preparamos as criangas, aqui para nos ¢ um dia normal, dificilmente elas se | P1
ausentam no dia da aplicacdo.”
“Informamos aos pais, preparamos os alunos por meio de orientagdes basicas sobre | P2
a prova diariamente.”
“Mobilizamos uma semana antes com faixas, cartazes, mensagens para os pais e¢ | P3
eles nao faltam.”
“Fazemos varias atividades de chamada dos alunos, nas casas, por ser escola de | P4
zona rural para eles nao faltarem.”
“Existe uma mobilizagdo na turma para a aplicacdo, sdo preparados bem | P5
antecipadamente. Tentamos fazer como um dia normal de atividades.”
“Geralmente outra professora que aplica na minha turma, mobilizamos os alunos | P6
para que eles nao faltem.”
“Fazemos muitas atividades e divulgagdo para que eles participem, preparamos | P7
eles. A escola toda se envolve.”
Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Desse modo, apos as avaliacOes aplicadas, geralmente divulga-se os resultados, por isso
as professoras também responderam sobre a forma de realizacéo da referida acdo, cuja descricédo
encontra-se na Tabela 86. Vale destacar nesta analise alguns dados relatados que comumente
as escolas realizam como a exposicao dos resultados em painéis e as reuniées bimestrais.

De fato, observou-se na pesquisa de campo os resultados gerais das avaliacbes nos
painéis das escolas com o IDEB, rendimento escolar e as metas alcancadas do ano anterior
como uma espécie de accountability, politica das avaliacbes em larga escala criticada por
muitos téoricos, porém Sousa Oliveira et al. (2022) destaca que:

A implantacdo da accountability com preceitos democréaticos é de grande valia

para sociedade, pela possibilidade de participacdo coletiva na gestdo, com

colaboracbes nos planejamentos das acGes para o setor em questdo, contribuindo com

a oferta de uma educacdo qualidade para todos (p.34).

A partir dessa perspectiva que a disseminacgdo dos resultados deveria ser utilizada e ndo

apenas como simples representagdes numéricas para “premiar os alunos” como frisado pela P3,
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P4 e P5 ou pela P1 “divulgamos os alunos destaque”. Mas como devolutivas essenciais para a

definicdo de acdes e até reivindicacOes junto a Secretaria de melhorias para a escola.

Tabela 86

Como a escola dissemina os seus resultados nas avaliagdes?

“No painel da escola, em reunides de pais e na reunido dos professores, | P1
acompanhamos a evolucdo dos alunos.”
“No momento ndo estamos divulgando tanto, porque os pais se sentem | P2
constrangidos quando divulgamos as notas individuais. Geralmente divulgamos os
alunos destaque e os que ndo tiveram bom desempenho, ndo divulgamos. Apenas
falamos individualmente com os pais.”

“Em reunido bimestral para os pais, premiamos os alunos destaque, falamos para | P3
os alunos os resultados também.”
“Fazemos premiagdes, divulgamos no grupo dos pais.” P4

“A gente acessa o portal, apenas comunicamos nas turmas € premiamos os alunos | PS5
com melhor desempenho. Na reunido dos pais foi divulgado o resultado geral da
escola.”

“Por meio de reunides com os assessores que N0s acompanham e para comunidade | P6
em geral”
“A assessora socializa os resultados com a equipe escolar, que por sua vez informa | P7
nas reunides de pais e eles se interessam pelo desempenho dos filhos.”

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Quanto ao questionamento sobre 0 uso dos resultados nas avaliacdes internas e externas
e 0 seu impacto no rendimento escolar dos estudantes, as respondentes da pesquisa indicaram
conforme exposto na Tabela 87, o desenvolvimento de a¢des interventivas. De maneira geral,
afirmaram que ja usam os resultados em suas atividades diarias e que estas tém favorecido
impacto satisfatorio no rendimento escolar, como evidenciado nas falas das P3, P4, P5 “impacto
satisfatorio, melhora no rendimento e impacto positivo”.

A declaracdo da P6 “Tinhamos alunos que ndo liam e agora estdo lendo”, chamou
atencdo pela eficacia das avaliacdes no desenvolvimento da habilidade leitora dos estudantes.
O objetivo das avaliac@es, independente do formato € a aprendizagem, principal condicdo de
uso dos seus resultados. Cabe refletir se 0s estudantes estdo aprendendo mais com a dimenséo
que a avaliacdes ganharam na rede municipal ou se os professores estdo sabendo articular as
avaliacOes internas e as avaliag0es externas.

As informacGes obtidas com as avaliagdes, tanto internas, como as externas devem ser

usadas amplamente nos planos pedagogicos, planos de gestdo e projetos das escolas, sem
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cercear a autonomia e criatividade dos professores no processo de ensinar. Nesse contexto, a

formacdo continuada dos professores apresenta um papel fundamental.

TABELA 87

Qual o uso que a escola faz dos resultados obtidos com as avaliagdes internas e externas e
qual o seu impacto no rendimento escolar dos estudantes?

“Nos ajudam a identificar os alunos que precisam melhorar e tem sido positivo no | P1
rendimento. A escola de tempo integral como a nossa, sempre teve os melhores
resultados no SAEB.”

“Aproveito para ajudar nas necessidades deles, trabalho os mesmos descritores | P2
adequando a avaliagéo para a realidade deles. O impacto ¢ satisfatorio.”
“Usamos em nossa pratica diaria, pois vamos trabalhando as habilidades nas | P3
atividades e os alunos estdo melhorando a cada dia no rendimento.”
“Realizo atividades de acordo com as dificuldades deles nos descritores e tenho | P4
percebido melhora no rendimento.”
“A escola ja realiza o trabalho com os resultados ha algum tempo, ¢ exigéncia da | PS5
gestdo, entdo com certeza possui impacto positivo.”
“Repetimos os simulados e exploramos os itens e ajuda bastante no rendimento. | P6
Tinhamos alunos que nado liam e agora estao lendo.”
“Usamos em nossas praticas didrias de intervengdo e como esse ano estamos sendo | P7
mais cobrados, assim os alunos tem melhorado bastante.”

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Assim como toda acdo que almeja resultados apresenta entraves em seu percurso, as
professoras puderam opinar sobre os fatores considerados por elas como entraves na utilizacdo
do uso dos resutados das avaliacdes em larga escala. A descricdo dos relatos expostos na Tabela
88 revelam que somente a P6 ndo mencionou entrave, para ela “as avaliagcdes ajudam, motivam
a equipe”. Segundo Almeida (2011) “Os educadores trilharam um longo caminho até
transformar a avaliacdo de instrumento de ameaca em companheira de percurso” (p.32). Dessa
forma, ja existem educadores que passaram a dar um novo significado ao ato avaliativo de
sistemas seja nacional como o SAEB e o municipal como a ADE.

Contudo, ainda persistem situacdes que dificultam a mudanca no pensamento dos
professores como lembrado pela P1, P5 e P7 que mais uma vez falaram do ranqueamento
disseminado pela Secretaria de Educacao, pois consideram injusto tendo em vista todo o esforco
realizado pelas escolas mesmo diante das dificuldades dos estudantes. Com isso, faz bastante
sentido o questionamento da P5 “Afinal avaliar ¢ s6 para ranquear ou tomar alguma

providéncia?”. Percebe-se o total envolvimento das professoras com a avaliacdo, mas sentem
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seu trabalho desprestigiado ao assistirem suas escolas classificadas por uma “nota”, sem
considerar a realidade que enfrentam.

Outros entraves mencionados pela P2, P3 e P4 referem-se ao descaso dos alunos com a
prépria aprendizagem, a falta de apoio dos pais em casa e a falta de internet para verificacdo
dos resultados. Tais realidades podem de forma direta ou indireta interferir nos resultados e o
papel da avaliacdo educacional na opinido de Luckesi (2018) é a investigacdo da qualidade da
realidade.

Em sintese, os depoimentos das professoras denotam um maior incbmodo com 0 uso
que as autoridades educacionais estdo fazendo com os resultados das avaliacdes, visto que as

escolas estdo cumprindo as orientagdes demandadas por seus lideres.

Tabela 88
Que fatores considera como entraves na utilizagdo dos resultados das avaliages na escola?

“O ranqueamento por parte da Secretaria, o excesso de cobrangas por resultados | P1
sem considerar as dificuldades das escolas. Nossa escola é de tempo integral e ndo
pode ser taxada por uma nota.”

“A classifica¢ao dos alunos por notas, muitos tiram notas baixas nas avaliacGes, | P2
mesmo assim nao se importam.”
“Saber se os alunos vao querer responder ao trabalho que eu fago com a partir dos | P3
resultados, assim como os pais. Os alunos ndo estudam em casa, eles ajudam em
casa, muitos problemas sociais que os afetam aqui na periferia.”

“Falta da internet na escola para verificar os resultados, dificuldade de material.” | P4
“O ranqueamento na minha opinido ¢ constrangedor, pois s6 cobrar o professor ¢ | PS5
muito facil. E preciso investigar a situacdo dos alunos. Afinal avaliar é s6 para
ranquear ou tomar alguma providéncia?”

“Na minha opinido as avaliagdes ajudam, pois motiva toda a equipe.” P6
“Definitivamente € o ranqueamento das escolas, pois as escolas se esforgcam muito, | P7
mas dependemos dos alunos e ndo acho correto vé o nome da escola exposto de
forma negativa. Falta maior envolvimento da familia, os alunos estudam somente
aqui na escola.”

As professoras entrevistadas foram indagadas sobre os fatores que facilitam a utilizagédo
dos resultados das avaliacGes em suas escolas e todas admitiram, conforme descri¢do na Tabela
89, que suas acdes pedagogicas locais tém sido beneficiadas com a melhoria do planejamento
das préticas, aléem dos materiais disponibilizados pela Secretaria. Inclusive a P7 considerou que
as cobrancas realizadas pela Secretaria de Educacao surtiram um efeito positivo em sua escola,

possivelmente pela movimenta¢do maior em ano de SAEB.
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Vale, uma observacdo acerca das falas das professoras sobre essa questdo, pois elas
corroboram com os depoimentos dos Pedagogos acerca do intenso trabalho desenvolvido nos
ajustes metodoldgicos a partir dos resultados obtidos nas avalia¢des.

Tabela 89
Que fatores considera como facilitadores na utilizagdo dos resultados das avaliagdes na
escola?
“O investimento em materiais pedagogicos que a Secretaria esta fazendo, a criagao | P1
do Centro de Midias, legado deixado pela pandemia. A melhoria do planejamento
e reflexao dos professores.”
“A possibilidade de nos enxergarmos para melhorar na nossa pratica.” P2
“Ter o apoio pedagdgico da escola, os materiais que precisamos.” P3
“Eles nos ajudam na verificagdo da aprendizagem para o replanejamento de | P4
estratégias de ensino.”
“Aqui na escola facilitou muita coisa para nds, pois temos tudo o que precisamos | PS5
em termos de material e unidade em prol da busca dos resultados. A Pedagoga é
muito atuante com as familias, isso me ajuda.”
“Empenho da equipe para melhorar as praticas, as metodologias de ensino.” P6

“As cobrangas feitas pela Secretaria, junto a escola vem surtindo efeito positivo.” | P7

No que diz respeito ao aspecto formativo, somente a P1, P6 e P7 declararam que
participaram de formacdes, tendo em vista atuarem nas turmas do 5° ano. De fato, em 2023 a
Secretaria intensificou as formacGes com os professores regentes das turmas que seriam
avaliadas no SAEB. Na opinido de Santos (2022) “ [...] ndo ¢ possivel a escola atingir Seus
objetivos e consolidar sua proposta pedagdgica sem formas de organizacdo do ensino, o que
requer formagdo constante de professores” (pp. 44-45). Nesse interim, evidenciou-se nas falas
das professoras que as formacdes contribuiram, principalmente para um maior entendimento
sobre as habilidades abordadas nas avaliacGes externas. Sobre essa questdo, Fernandes (2009)
sugere que,

€ necessario um esforco sério de formacdo, mas ndo uma formacéo generalista sobre

avaliacdo! Urge contextualizar e concretizar, nas diferentes disciplinas, estratégias de

avaliacdo que integrem o ensino e a avaliacdo e respondam as dificuldades sentidas por
muitos professores em promoverem em suas aulas uma avaliacdo alternativa mais
valida, abrangente, transparente, exigente, diversificada e com tarefas significativas dos

pontos de vista educativo e formativo (pp 155-156).
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Em suma, a formagdo em avaliagdo para os professores precisa ser significativa sem
limitar-se a compreensdo imediata de metodologias, pouco relacionadas as suas praticas e
vivéncias nas escolas. Avaliar pode parecer facil, mas ndo €, exige estudo, investigacdo e
reflexdo de préticas, competéncias que poucos estdo dispostos a desenvolver na educacéo.

Além da formacdo, as orientacdes pedagdgicas também foram intensificadas nas escolas
segundo a P2, P3, P4 e P5. Sendo assim, a tematica da avaliacdo fez parte do cotidiano das

professoras que ndo mediram esforgos em prol da melhoria do desempenho dos seus alunos.

TABELA 90

Vocé participou de alguma formacdo sobre avaliacdo nos Gltimos anos? Se sim, P

quais?

“Sim, estamos em constante formagdo sobre as habilidades das avaliagdes por | P1, P6

causa do SAEB. Creio que tenha ajudado.” e P7

“Nao, apenas de orientacdes feitas pela pedagoga ou por outro profissional externo. | P2, P3

Seria bom ter para ouvirem a nossa opinido.” ePde
P5

6.2.12 Descricdo e analise dos questionarios com os estudantes do 5° ano

Na questdo da existéncia da divulgacdo dos resultados da ADE, houve divisdo nas
respostas, sendo que 50% concordam com a afirmacdo, 37% concordam fortemente com a
afirmacéo e 13% discordam. Mesmo com a concordancia da maioria dos estudantes, alguns
estudantes identificaram que falta maior divulgacdo dos resultados da ADE, ou pelo menos
esclarecimento sobre os critérios avaliativos.

Mesmo sendo do 5° ano, os estudantes compreendem a necessidade de conhecimento
dos resultados das avaliacOes, para verificacdo da sua aprendizagem do ponto de vista da
avaliacdo diagndstica somativa como a ADE. Toda a equipe escolar possui acesso aos
resultados da avaliacdo pelo sistema disponibilizado pela Secretaria de Educacdo, inclusive com

a visualizacdo das respostas dos estudantes em cada habilidade.

Figura 52

A minha escola divulga os resultados da ADE
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Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

Indagados sobre o trabalho do professor com os contetdos da ADE em sala de aula, 0s
estudantes foram unanimes nas respostas de concordancias, visto que 47% sinalizaram que
concordam, enquanto que 43% concordam fortemente e somente 10% discordam. A ADE desde
sua criacdo avalia e acompanha o processo de aprendizagem dos estudantes em Lingua
portuguesa e Matematica. Para tanto, tem subsidiado os professores com informacdes para que
possam analisar seu fazer pedagogico e assim contribuir com o sucesso do rendimento escolar.

A avaliacdo ndo pretende anular os demais componentes curriculares, que também séo
primordiais para o alunado, mas indicar caminhos para a sua progressdo na escola e

consequentemente na sociedade.

Figura 53

Meu professor trabalha os contetdos da ADE em sala de aula
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Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

Os participantes da pesquisa mencionaram como as escolas usam os resultados das
avaliacOes da aprendizagem e em larga escala. Todos relataram que os resultados séo
amplamente divulgados internamente e externamente, o que constatou-se “in loco” nos painéis
expostos nos corredores da instituicdes. A divulgacdo também ocorre em reunides com a
comunidade, mas ainda apresentam dificuldades com o compromisso dos pais e/ou
responsaveis.

Os resultados das duas avaliagdes s@o discutidos com a equipe escolar, mas percebeu-
se uma maior preocupac¢do com os dados das avaliacdes em larga escala por parte dos Diretores,
Pedagogos e Professores entrevistados. Os estudantes, inclusive, reforcaram a percepcao ao
responderem sobre os contetdos da ADE trabalhados.

Em suma, a equipe escolar apds a divulgacdo, reflexao e discussdo dos resultados das
avaliacGes, planejam estratégias interventivas de natureza cognitiva e emocional com 0s
estudantes. Ficou claro que os resultados orientam a pratica pedagogica nas escolas
pesquisadas. Dentre as acBes mais mencionadas pelos grupos estdo: o mapeamento dos
descritores/habilidades criticas, sendo priorizada a matriz da avaliacdo em larga escala
priorizada; Os simulados que enfatizam apenas uma parte do curriculo; Implementacdo de
projetos; Reflexdo coletiva da realidade da escola; A andlise das avalia¢fes juntamente com 0s
estudantes por meio das corregdes coletivas; PremiacOes para os estudantes com o melhor

desempenho e a revisdo continua das a¢fes no dia a dia em sala de aula.
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A Secretaria de Educagdo motiva as escolas a utilizarem os resultados disponibilizando
o0 sistema ADE que poucos participantes citaram em suas falas. Porém, evidenciou-se que as
DDZs desenvolvem o trabalho de disponibilizacdo dos resultados do sistema para as unidades
escolares. No entanto, ainda ha necessidade de uma apropriacdo de resultados mais consistente.

A preparacdo para a aplicacdo das avaliacdes € bastante intensa, conforme relatado pelos
Diretores, Pedagogos e Professores. Existe um engajamento e empenho coletivo de todos os
atores da escola, mesmo diante das intensas cobrancas do sistema por meio dos ranqueamentos
sem considerar o contexto de cada escola.

Na questdo da formacdo sobre avaliacdo, os Diretores e Pedagogos pouco sao
contemplados, sendo que eles sdo os orientadores dos professores e também precisam ter
propriedade sobre o assunto para contribuirem nas propostas de gestdo e projetos para a

consolidacéo das aprendizagens dos estudantes.

6.2.1.1. Analise documental

A analise documental da pesquisa consistiu em evidenciar os fatos mencionados na
pesquisa desenvolvida. Sendo assim, os Diretores entrevistados apresentaram a carta de metas,
que receberam da Secretaria de Educacdo para que sejam cumpridas no ano de 2023. O
documento foi socializado comprovando os relatos coletados. Todas as unidades escolares
participaram de uma Alianca Pro-Saeb, um tipo de compromisso pedagogico em prol de
resultados.

Ao analisar o documento, verificou-se o registro de metas para a avaliacdo do SAEB
com a especificacdo das médias de proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica e o IDEB,
metas de rendimento interno no que diz respeito as taxas de aprovacao, reprovacdo e abandono
por ano de ensino, metas de alfabetizacdo do 1° ao 3° ano e metas de acertos para a 2 ADE.

A acdo foi uma das estratégias da SEMED para mobilizar as escolas a intensificarem o
trabalho com as avaliacdes para prepararem os estudantes para a avaliacdo nacional. Com isso,
precisou também estipular metas de rendimento, afinal o IDEB ¢é calculado a partir da taxa de
aprovacao escolar e as médias de proficiéncia nos testes cognitivos do SAEB, como ressalta
Brooke et al (2015) “O IDEB sintetiza os indicadores de rendimento e desempenho em um
unico niimero, através do produto de dois indicadores” (p.469).

Os Pedagogos também compartilharam o rendimento escolar (anexo 3) das escolas, o

desempenho no IDEB e proficiéncia nos testes cognitivos no SAEB 2021 (anexo 4), o plano
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pedagogico anual e o planejamento dos professores do 5° ano (anexo 6). Cada escola
investigada apresentou os documentos na data agendada das entrevistas, tornando-se assim
evidéncias dos dados coletados.

A documentacdo das unidades escolares comprovam os depoimentos dos Diretores e
dos Pedagogos nas entrevistas, visto que, municiados dos dados de desempenho revelados nas
avaliacOes externas como a ADE e SAEB e das proprias avaliagbes internas, planejaram
projetos e acbes anuais visando a melhoria das aprendizagens dos estudantes com o
estabelecimento de metas. Além disso, constatou-se 0 acompanhamento e monitoramento dos
planejamentos dos professores, sendo o trabalho pedagdgico conduzido integralmente para

atingir os resultados propostos pela Secretaria Municipal.
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CONCLUSAO

A pesquisa realizada nas escolas municipais de Manaus consistiu em analisar a
influéncia da Avaliacdo de Desempenho do Estudante no rendimento escolar. Nesse interim, o
estudo demonstrou que as avaliagdes em larga escala e de aprendizagem continuam fortalecidas
nas praticas educacionais, a0 mesmo tempo que as expectativas de melhoria dos resultados de
desempenho.

A literatura de avaliagdo educacional mostra que as politicas publicas de avaliacdo
avancaram no decorrer dos anos pelos impactos positivos na educacdo brasileira e com a
implantacdo do SAEB. Assim, a cultura da avaliagédo foi difundida veementemente em todos 0s
estados e municipios ganhando notoriedade em muitas Secretarias de Educacao.

Sendo assim, 0s municipios implementaram seus proprios sistemas de avaliagdo como
0 municipio de Manaus ao criar a ADE nos moldes de uma avaliagdo nacional. Desse modo, a
ADE comecou a subsidiar a formulacdo e o monitoramento de politicas publicas na rede
municipal, fornecendo informacdes acerca do desempenho dos estudantes visando auxiliar as
intervencdes pedagogicas.

No entanto, devido o pouco uso da ADE e seus dados como instrumento de qualificacao
dos processos das escolas, surgiu o interesse em investigar se as avaliacdes aplicadas pela rede
municipal de Manaus séo utilizadas como ferramenta de melhoria do rendimento escolar do
ensino fundamental.

A partir dos dados coletados na investigacao por meio de entrevistas e aplicacdo de
questionario, foi possivel constatar que a ADE é uma referéncia avaliativa importante
consolidada na rede municipal de ensino. Mas, que precisa ser legitimada, fortalecida e
ampliada como uma verdadeira politica de avaliacdo capaz de nortear e/ou aprimorar acGes de
melhoria da aprendizagem.

Em relacdo ao primeiro objetivo de identificar de que forma a Avaliacdo de
Desempenho do Estudante contribui na execucdo do trabalho pedagdgico, a pesquisa
mostrou sua contribuicdo como instrumento auxiliador das acBes executadas, no
aprimoramento do planejamento e consequentemente das praticas em sala de aula. A ADE
possibilitou uma maior aproximacdo da comunidade com a escola, a responsabilidade dos
estudantes com a aprendizagem e adequacOes das avaliagbes bimestrais com avaliacGes

externas.
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Dentre o0s aspectos positivos, destacou-se o fato do teste contemplar o curriculo escolar
em seus itens. No entanto, foram apontadas necessidades de aperfeicoamento em relacdo a
linguagem técnica utilizada na avaliagdo de Lingua Portuguesa, os niveis de dificuldade
estimados dos itens, assim como a implantacdo de provas digitais para a diminuicdo de gastos
com impressdo. DecisGes que cabem a instancia superior, visto que, nenhuma avaliagdo é
perfeita, porém pode ser replanejada para o melhor atendimento do publico avaliado.

No que concerne ao objetivo de descrever como as escolas utilizam os resultados das
avaliacdes da aprendizagem e em larga escala para melhoria do rendimento, identificou-
se com os participantes da pesquisa que as escolas estdo bem orientadas e monitoradas pela
Secretaria de Educacdo pela grande concentracédo de esforgos em torno das metas, evidenciadas,
inclusive, por meio de analise documental.

Sendo assim, os profissionais usam os dados das avaliagdes intensamente estimulados
pelo macrossistema devido as metas, que segundo eles foram estabelecidas verticalmente. De
modo geral, os resultados sdo divulgados para a comunidade e discutidos com os atores
escolares e estes, por sua vez, refletem sobre os rumos do trabalho identificando os avancos e
as dificuldades dos estudantes a partir das habilidades criticas diagnosticadas. Com isso,
redirecionam os objetivos para o desenvolvimento de intervencGes como: atividades de
verificacdo, reforco escolar, revisdo de contetdos, aplicacdo de simulados e projetos
apresentando impacto positivo no rendimento e desempenho dos estudantes.

Todavia, uma das principais queixas evidenciadas nos depoimentos coletados na
pesquisa é o ranqueamento das escolas considerado o maior entrave no uso dos resultados, por
impulsionar uma competitividade injusta. Nesse contexto, a equipe escolar passa a ser
responsabilizada pelos resultados obtidos sendo pressionada a manter ou melhorar seus
indicadores com uma preparacdo de certa maneira equivocada, dos alunos para as provas.
Mesmo assim, acreditam que as praticas foram ressignificadas, pois houve maior valorizacdo
do estudo e envolvimento dos professores.

A investigacdo também possibilitou alcancar os demais objetivos como: conhecer as
opiniGes dos docentes sobre a avaliacdo de desempenho aplicada pela Secretaria de
Educacdo e conhecer as opinides dos estudantes sobre a avaliacdo de desempenho
aplicada pela Secretaria Educacéo. Tanto os docentes, quanto os estudantes, classificaram a
avaliagdo municipal como necessaria e significativa para a rede municipal de ensino de Manaus.

Os professores consideraram a avaliagdo como subsidio de melhoria de sua pratica em

sala de aula, por enfatizar o curriculo nos itens facilitando assim o diagnéstico da aprendizagem
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dos estudantes. A partir disso, o trabalho pedagdgico tornou-se mais direcionado em torno dos
objetivos e metas da escola.

O processo de planejamento passou a ser permeado pelas informacGes obtidas nas
avaliagdes, orientado pelos Pedagogos e pela prépria Secretaria de Educacdo por meio dos
assessores pedagdgicos. Segundo, os professores a avaliacdo externa proporciona a
intensificacdo das formacgdes e assim eles passaram a ensinar melhor. A partir disso,
identificaram melhoria do rendimento escolar dos seus alunos.

Enguanto que os estudantes compreendem a importancia da ADE para a aprendizagem
e para as escolas, tanto que admitiram possuir facilidade em responder os itens pelo trabalho
desenvolvido por seus professores. Apontaram dificuldades somente no componente curricular
de Lingua portuguesa, possivelmente pelas lacunas de aprendizagem que possuem. Mas, que
seus professores ndo apresentam dificuldades de ensinagem nos componentes curriculares, foco
da avaliacéo.

Apesar das contribuicdes significativas da ADE no rendimento escolar relatadas pelas
escolas investigadas, € importante refletir sobre as formas que o trabalho pedagogico esta sendo
conduzido, pois os alunos ndo podem ser preparados unicamente para responder testes. O
curriculo escolar obrigatorio deve ser trabalhado sem estreitamento de conteddos. Ha de se
pensar sobre a articulacdo entre a avaliacdo da aprendizagem e a avaliacdo em larga escala,
visto que, uma ndo anula a outra.

Em vista disso, a formacdo dos profissionais da escola sobre a tematica da avaliacao
precisa ser priorizada, afinal faz parte do cotidiano escolar. Os Diretores Escolares e o0s
Pedagogos, assim como o0s Professores devem ser contemplados nas politicas formativas de
compreensdo e finalidades das avaliacdes, processos técnicos de elaboracdo, metodologias de
uso e apropriacdo de resultados.

Dessa maneira, as proprias escolas poderiam construir as suas metas com autonomia
pedagdgica de acordo com as suas realidades em articulacdo com a Secretaria de Educacdo.
Haveria assim a responsabilizacdo compartilhada com o rendimento e o desempenho dos
estudantes nas avaliacdes entre a equipe escolar e 0s representantes da Secretaria.

Contudo, o objetivos da pesquisa foram alcancados e a problematica respondida, visto
que a ADE de fato é utilizada como ferramenta pedagdgica de melhoria do rendimento escolar,
porém necessita ser valorizada como politica de avaliacdo com o aperfeicoamento dos seus
processos e disseminacdo do seu verdadeiro papel para a rede educacional. O estudo também

contribuiu para intensificar os estudos a respeito da avaliagdo como instrumento de investigacéo
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das realidades, devendo ser usada de forma inclusiva com monitoramento e acompanhamento
real das aprendizagens para identificar as falhas, sana-las e construir a tdo almejada qualidade

da educacdo publica, gratuita e de qualidade.
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RECOMENDACOES

A tese apresentou o0s estudos referentes as avaliages externas como propulsoras de
melhoria do desempenho dos estudantes e indutoras de curriculo. Suas implicagdes no contexto
escolar demonstraram ser bastante positivas, apesar das intensas cobrangas da Secretaria
Municipal de Educacéo por resultados satisfatérios.

Nesse sentido, recomenda-se a Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus um maior
investimento nos processos que envolvem a avaliacdo em larga escala como as formacdes, 0s
seminarios e a socializacdo de experiéncias avaliativas na rede com a participacdo de toda a
equipe escolar: Diretores, Pedagogos e Professores.

Além disso, é importante a resignificacdo da ADE como politica de avaliacdo de rede a
ser disseminada nas escolas como mecanismo de monitoramento processual de desempenho
capaz de fornecer resultados de indicacdo dos avangos dos estudantes por ano escolar.

Dessa maneira, a apropriacdo de resultados néo se limitara as escolas, mas se estendera
a Secretaria de Educacdo para tomada de decis@o pertinente ao atendimento dos estudantes no
processo de recomposicao das suas aprendizagens, orientando as escolas em seu fazer.

A autonomia pedagdgica das escolas deve ser resgatada e suas realidades consideradas
no planejamento de acbes e metas conduzidas pelas avaliagdes internas e externas. E por fim,
que haja a participacdo coletiva da equipe escolar para o envolvimento efetivo no trabalho
pedagdgico coma ADE, baseado em responsabilidades compartilhadas entre escola e Secretaria

de Educacdo.
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Apéndice 1: Instrumentos da coleta de dados

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCIQN
DOUTORADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
DOUTORANDA: Rosemary Farias Rufino

VALIDACAO DE INSTRUMENTO DE PESQUISA

Este formulario destina-se a validagdo dos instrumentos que serdo utilizados na coleta
de dados a ser realizada por expertos. A pesquisa de campo trata-se de um requisito do curso
de Doutorado em Ciéncias da Educacdo pela Universidade Autonoma de Assungdo — UAA,
cujo tema é:

AVALIA(;AO DE DESEMPENHO DO ESTUDANTE COMO FERRAMENTA
PEDAGOGICA DE MELHORIA DO RENDIMENTO ESCOLAR DO ENSINO
FUNDAMENTAL NAS ESCOLAS DE MANAUS.

A pesquisa apresenta como objetivo geral analisar a influéncia da avaliacdo de
desempenho do estudante no rendimento escolar. E como objetivos especificos: Identificar de
que forma a avaliacdo de desempenho do estudante contribui na execucdo do trabalho
pedagdgico; Conhecer a opinido dos docentes sobre a avaliacdo de desempenho aplicada pela
secretaria; Conhecer a opinido dos estudantes sobre a avaliacdo de desempenho aplicada pela
secretaria e Descrever como as escolas utilizam os resultados das avaliagdes da aprendizagem
e em larga escala para a melhoria do rendimento.

Sendo assim, solicito sua analise no sentido de analisar se as questdes possuem clareza
e coesao gquanto aos objetivos propostos na pesquisa. Caso julgue necessario, fique a vontade
para sugerir melhorias utilizando o campo de observacao deixado ao final deste documento.

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

A entrevista sera aplicada aos Diretores escolares, com a finalidade de coletar dados da
pesquisa AVALIACAO DE DESEMPENHO DO ESTUDANTE COMO FERRAMENTA
PEDAGOGICA DE MELHORIA DO RENDIMENTO ESCOLAR DO ENSINO
FUNDAMENTAL NAS ESCOLAS DE MANAUS, que possui o objetivo principal de
analisar a influéncia da avaliacdo de desempenho do estudante no rendimento escolar. Eu,
Rosemary Farias Rufino, pesquisadora responsavel, agradeco por sua participacao.
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ENTREVISTA REALIZADA COM DIRETORES
| -Informacgdes pessoais
1.1 Seu género? masculino () feminino ( )
1.2 Sua faixa etéria? ( ) 20-30 anos ( ) 31-45anos ( ) 46-60 anos

1.3 Sua formacao inicial? ( ) Licenciatura em pedagogia () Normal superior ()
Magistério ( ) outra

1.4 Possui pés graduacdo? () especializacdo () mestrado () doutorado
1.5 Tempo de atuacédo na direcdo? Tempo de atuacgao na escola?

1.6 Seu tempo como profissional da educagéo?

Il - Dados da pesquisa

% ldentificar de que forma a avaliacdo de desempenho do estudante contribui na

execucao do trabalho pedagdgico.

1. Que informacdes vocé possui sobre a ADE e seu processo de elaboracao?

2. Em que aspectos do trabalho pedagdgico desenvolvido na escola a ADE vem
contribuindo?

3. Na sua opinido, como a ADE pode contribuir no processo pedagdgico da escola?

4. A comunidade escolar considera a ADE importante para a melhoria do processo de
ensino aprendizagem? Se sim, porqué?

5. Qual a sua avaliacao sobre o material da ADE?

6. Que aspectos da ADE vocé destaca como positivos e quais aqueles que, em sua opiniao,

merecem ser aperfeicoados?

% Descrever como as escolas utilizam os resultados das avaliacdes da aprendizagem

e em larga escala para melhoria do rendimento.
7. Em sua opinido, qual o objetivo da avaliacdo da aprendizagem e da avaliacdo em larga
escala?
8. Como vocé descreveria o sistema de avaliacdo em larga escala da SEMED?
9. As metas educacionais (rendimento, acertos na ADE e IDEB) da escola sdo discutidas

pela equipe pedagogica em conjunto com os professores?
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10. Quiais as orientacdes da SEMED quanto ao uso dos resultados das avaliagdes em larga
escala?

11. De que forma a escola se mobiliza para desenvolver o trabalho de aplicacdo das
avaliagdes?

12. Como a escola dissemina os seus resultados nas avaliagdes?

13. Qual o uso que a escola faz dos resultados obtidos com as avaliagdes internas e externas
e qual o seu impacto no rendimento escolar dos estudantes?

14. Que fatores considera como entraves na utilizacdo dos resultados das avaliacfes na
escola?

15. Que fatores considera como facilitadores na utilizag&o dos resultados das avaliagdes na
escola?

16. Vocé participou de alguma formacéo sobre avaliacdo nos ultimos anos? Se sim, quais?

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

A entrevista sera aplicada aos Pedagogos, com a finalidade de coletar dados da pesquisa

AVALIACAO DE DESEMPENHO DO ESTUDANTE COMO FERRAMENTA
PEDAGOGICA DE MELHORIA DO RENDIMENTO ESCOLAR DO ENSINO
FUNDAMENTAL NAS ESCOLAS DE MANAUS, que possui 0 objetivo principal de
analisar a influéncia da avaliacdo de desempenho do estudante no rendimento escolar. Eu,
Rosemary Farias Rufino, pesquisadora responsavel, agradeco por sua participacéo.

ENTREVISTA REALIZADA COM PEDAGOGOS

| -Informacdes pessoais

1.1 Seu género: masculino () feminino ( )

1.2 Sua faixa etaria: ( ) 20-30anos ( ) 31-45anos ( ) 46-60 anos

1.3 Sua formacdo inicial: ( ) Licenciatura em pedagogia ( ) Normal superior ( ) Magistério

(

) outra

1.4 Possui pés graduacao? () especializacdo ( ) mestrado ( ) doutorado

1.5 Tempo de atuacdo na funcéo? Tempo de atuacao na escola?

1.6 Seu tempo como profissional da educagdo?

Il - Dados da pesquisa
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% ldentificar de que forma a avaliacdo de desempenho do estudante contribui na

execucdo do trabalho pedagdgico.

1. Que informagdes vocé possui sobre a ADE e seu processo de elaboracgao?

2. Em que aspectos do trabalho pedagdgico desenvolvido na escola a ADE vem
contribuindo?
Na sua opinido, como a ADE pode contribuir no processo pedagogico da escola?

4. A comunidade escolar considera a ADE importante para a melhoria do processo de
ensino aprendizagem? Se sim, porqué?

5. Qual a sua avaliacdo sobre o material da ADE?

6. Que aspectos da ADE vocé destaca como positivos e quais aqueles que, em sua opiniao,
merecem ser aperfeicoados?

7. Os professores da escola fazem algum tipo de planejamento de adequacdo das

avaliacOes bimestrais as avaliagdes externas? Quais?

<> Descrever como as escolas utilizam os resultados das avaliacbes da

aprendizagem e em larga escala para melhoria do rendimento.
8. Em sua opinido, qual o objetivo da avaliacdo da aprendizagem e da avaliacdo em larga
escala?
9. Em que medida vocé recebeu orientacGes da secretaria acerca da organizacdo do trabalho
pedagdgico em relacao as avaliacfes de aprendizagem e as avaliagcBes em larga escala?
10. Como vocé descreveria o sistema de avaliacdo em larga escala da SEMED?
11. As metas educacionais (rendimento, acertos na ADE e IDEB) da escola sdo discutidas
pela equipe pedagogica em conjunto com os professores?
12. Quiais as orientacdes da SEMED quanto ao uso dos resultados das avaliacdes em larga
escala?
13. De que forma a escola se mobiliza para desenvolver o trabalho de aplicacdo das
avaliacBes?
14. Como a escola dissemina os seus resultados nas avaliacdes?
15. Qual o uso que a escola faz dos resultados obtidos com as avaliagdes internas e externas
e qual o seu impacto no rendimento escolar dos estudantes?
16. Que fatores considera como entraves na utilizacdo dos resultados das avaliagdes na

escola?
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17. Que fatores considera como facilitadores na utilizagdo dos resultados das avaliagdes na
escola?
18. Vocé participou de alguma formacgado sobre avaliagdo nos ultimos anos? Se sim, quais?

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

A entrevista sera aplicada aos Professores do 5° ano do Ensino Fundamental, com a
finalidade de coletar dados da pesquisa AVALIACAO DE DESEMPENHO DO
ESTUDANTE COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA DE MELHORIA DO
RENDIMENTO ESCOLAR DO ENSINO FUNDAMENTAL NAS ESCOLAS DE
MANAUS, que possui 0 objetivo principal de analisar a influéncia da avaliacdo de desempenho
do estudante no rendimento escolar. Eu, Rosemary Farias Rufino, pesquisadora responsavel,
agradeco por sua participacéo.

ENTREVISTA REALIZADA COM PROFESSORES
| -Informacdes pessoais
1.1 Seu género: masculino ( ) feminino ( )
1.2 Sua faixa etaria: ( ) 20-30anos ( ) 31-45anos ( ) 46-60 anos

1.3 Sua formagcéo inicial: ( ) Licenciatura em pedagogia ( ) Normal superior () Magistério
( ) outra

1.4 Possui pés graduacao? () especializacdo ( ) mestrado ( ) doutorado
1.5 Tempo de atuacdo na escola?

1.6 Seu tempo como profissional da educagdo?

Il - Dados da pesquisa

% Conhecer a opinido dos docentes sobre a avaliacdo de desempenho aplicada pela

secretaria.
Que informacdes vocé possui sobre a ADE e seu processo de elaboracdo?
Qual a sua opinido sobre a ADE?
Como vocé define uma boa avaliagdo?

Qual a sua avaliacdo sobre o material da ADE?

A N A

Quais as orientacBes que voceé recebe para desenvolver o trabalho com a ADE?
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6. A comunidade escolar considera a ADE importante para a melhoria do processo de
ensino aprendizagem? Se sim, porqué?

7. Que aspectos da ADE vocé destaca como positivos e quais aqueles que, em sua opiniao,
merecem ser aperfeicoados?

8. Vocé apresenta dificuldade em algum componente especifico da ADE? Lingua
Portuguesa ou Matematica, se SIM descreva quais seriam essas dificuldades.

9. As metas educacionais (rendimento, acertos na ADE e IDEB) da escola séo discutidas
com vocé?

10. Como vocé lida com o processo de avaliacdo interna, diante dos resultados das
avaliacOes externas?

11. Quais as orientacdes da SEMED quanto ao uso dos resultados das avaliacfes em larga
escala?

12. De que forma a escola se mobiliza para desenvolver o trabalho de aplicacdo das
avaliacdes?

13. Como a escola dissemina os seus resultados nas avaliagcbes?

14. Qual o uso que a escola faz dos resultados obtidos com as avaliacdes internas e externas
e qual o seu impacto no rendimento escolar dos estudantes?

15. Que fatores considera como entraves na utilizacdo dos resultados das avaliacdes na
escola?

16. Que fatores considera como facilitadores na utilizacdo dos resultados das avalia¢fes na
escola?

17. Vocé participou de alguma formacéo sobre avaliagdo nos ultimos anos? Se sim, quais?

DADOS DO AVALIADOR
NOME COMPLETO: Carlos Augusto Conte Sanches
FORMACAO: Doutor em Ciéncias da Educagao.
ASSINATURA DO AVALIADOR: ,
CARLOS AUGUSTO  Assinado de forma digital por

CONTE CARLOS AUGUSTO CONTE

SANCHES:07813309200
SANCHES:078133092 pagos: 20230809 1238:14
00 0400

DADOS DO AVALIADOR
NOME COMPLETO: Bruno Thayguara de Oliveira Ribeiro
FORMACAO: Mestre e Doutorando em ensino de Ciéncias e Matematica.
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ASSINATURA DO AVALIADOR:

DADOS DO AVALIADOR

NOME COMPLETO: Maria Selma da Silva
FORMACAOQ: Doutora em Ciéncias da Educago
ASSINATURA DO AVALIADOR:

*f' ;;:',J‘.c-—d ‘f',_"_

-~

DADOS DO AVALIADOR

NOME COMPLETO: Pablo Vieira Cavalcante de Lemos
FORMACAO: Doutor em Educacéo Fisica
ASSINATURA DO AVALIADOR:

{?—-—_/—/*(’ =

Observacdo que considerar pertinente:

UNIVERSIDAD AUTQNOMA DE ASUNCIQN
DOUTORADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
DOUTORANDA: Rosemary Farias Rufino
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VALIDACAO DE INSTRUMENTO DE PESQUISA

Este formulario destina-se a validacdo dos instrumentos que serdo utilizados na coleta
de dados a ser realizada por expertos. A pesquisa de campo trata-se de um requisito do curso
de Doutorado em Ciéncias da Educacdo pela Universidad Auténoma de Assun¢do — UAA, cujo
tema é€:

AVALIACAO DE DESEMPENHO DO ESTUDANTE COMO FERRAMENTA
PEDAGOGICA DE MELHORIA DO RENDIMENTO ESCOLAR DO ENSINO
FUNDAMENTAL NAS ESCOLAS DE MANAUS.

A pesquisa apresenta como objetivo geral analisar a influéncia da avaliagdo de
desempenho do estudante no rendimento escolar. E como objetivos especificos: Identificar de
que forma a avaliacdo de desempenho do estudante contribui na execucdo do trabalho
pedagdgico; Conhecer a opinido dos docentes sobre a avaliacdo de desempenho aplicada pela
secretaria; Conhecer a opinido dos estudantes sobre a avaliacdo de desempenho aplicada pela
secretaria e Descrever como as escolas utilizam os resultados das avaliagdes da aprendizagem
e em larga escala para a melhoria do rendimento.

Sendo assim, solicito sua analise no sentido de analisar se as questfes possuem clareza
e coesao gquanto aos objetivos propostos na pesquisa. Caso julgue necessario, fique a vontade

para sugerir melhorias utilizando o campo de observacao deixado ao final deste documento.

QUESTIONARIO

Prezado (a) estudante, o questionario que esta recebendo possui a finalidade de coletar dados
para a minha pesquisa de Doutorado a ser apresentada na Universidad Autdnoma de Assuncao.
Solicito gentilmente a sua colaboracdo em responder as perguntas da minha investigacao sobre
a Avaliacdo de Desempenho do Estudante como ferramenta pedagdgica de melhoria do
rendimento escolar do ensino fundamental nas escolas de Manaus.

Identificacdo

Escola:

Ano escolar:

Género: ( ) Feminino () Masculino
Idade:
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% Conhecer a opinido dos estudantes sobre a avaliacio de desempenho aplicada pela

secretaria.

Leia as questdes e marque um x nas alternativas conforme o grau de concordancia.

Discordo Discordo Concordo Concordo

fortemente fortemente
Conheco o0 objetivo da A B C D
avaliacdo de desempenho do
estudante.
A ADE é importante para a A B C D
minha escola.
Sou incentivado pela escola a A B C D
fazer a ADE.
Tenho facilidade em A B C D
responder os itens da ADE.
A minha escola divulga os A B C D
resultados da ADE.
Meu professor trabalha os A B C D
contedos da ADE em sala de
aula.
A ADE ajuda na minha A B C D
aprendizagem.
A ADE contribui na melhoria A B C D
da minha escola.
Meu professor corrige os itens A B C D
da ADE em sala de aula.
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Estudo e me esforco para A B C D
fazer a ADE.
Tenho mais dificuldade na A B C D
prova de Lingua Portuguesa.
Tenho mais dificuldade na A B C D
prova de Matematica.
Professor(a) tem dificuldade A B C D
em ensinar alguns assuntos de
Lingua Portuguesa.
Professor(a) tem dificuldade A B C D
em ensinar alguns assuntos de
Matematica.

Obrigada pela sua participagéo.

DADOS DO AVALIADOR

NOME COMPLETO: Carlos Augusto Conte Sanches
FORMACAO: Doutor em Ciéncias da Educacéo

ASSINATURA DO AVALIADOR:

DADOS DO AVALIADOR

CARLOS AUGUSTO  Assinado de forma digital por

CONTE CARLOS AUGUSTO CONTE

SANCHES:07813309200
SANCHES:078133092 pagos: 20230809 123814
00 0400

NOME COMPLETO: Bruno Thayguara de Oliveira Ribeiro
FORMACAO: Mestre e Doutorando em ensino de Ciéncias e Matematica

ASSINATURA DO AVALIADOR:

DADOS DO AVALIADOR

NOME COMPLETO: Maria Selma da Silva
FORMAGCAO: Doutora em Ciéncias da Educacio
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ASSINATURA DO AVALIADOR:

/ | 1 -
A\ O savert o —

A

DADQOS DO AVALIADOR

NOME COMPLETO: Pablo Vieira Cavalcante de Lemos
FORMACAO: Doutor em Educagéo Fisica
ASSINATURA DO AVALIADOR:

’f‘&f;/-/( (ot .
Observacdo que considerar pertinente: T
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Apéndice 2: Carta de apresentacgdo nas escolas

CARTA DE APRESENTACAO

Manaus-AM/Brasil, de 2023.

Assunto: Autorizacdo para coleta de dados para tese de doutorado

Caro (a) Diretor (a) da Escola Municipal

Sou aluna do curso de Doutorado em Ciéncias da Educacdo da Universidade Autbnoma
de Assuncdo e no presente ano, estou na fase de elaboracéo da tese de Doutorado que apresenta
como tema de investigacdo: Avaliacdo de Desempenho do Estudante como ferramenta
pedagdgica de melhoria do rendimento escolar do ensino fundamental nas escolas de Manaus.

A pesquisa apresenta como objetivo principal: Analisar a influéncia da ADE no
rendimento escolar, sob a orientacdo do Prof. Dr. Luiz Ortiz Jimenez. Para a realizacdo da
investigacdo serdo necessarias entrevistas com os servidores da escola como o diretor,
pedagogo e professor, assim como aplicacdo de questionario para uma amostra de estudantes
do 5° ano.

Sendo assim, venho por meio desta, solicitar autorizacdo para coletar os dados nessa
conceituada instituicdo para a conclusdo do meu trabalho. Asseguro que os aspectos de ordem
ética e garantia de sigilo das entrevistas e questionarios serdo rigorosamente respeitados em
todas as atividades propostas.

Desde j& agradeco, colocando-me a disposicéo de VVossa Senhoria para maiores esclarecimentos

no contato (92) 991499233 ou pelo e-mail rosemaryaraujo25@gmail.com.

Atenciosamente,
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Rosemary Farias Rufino

Pesquisadora

Apéndice 3: Termo de Consentimento Livre Esclarecido

vONO
P‘\‘ <)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE

Convido-lhe para participar, como voluntario, da pesquisa com o tema Avaliacdo de
desempenho do estudante como ferramenta pedagogica de melhoria do rendimento escolar do
ensino fundamental nas escolas de Manaus. Meu nome é Rosemary Farias Rufino, responsavel
pela investigacdo. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa que adotara na coleta de
dados os instrumentos: entrevista, questionario e analise documental.

Os dados coletados serdo utilizados unicamente para esta pesquisa e o0s resultados serdo
divulgados em eventos e/ou revistas cientificas, preservando a identidade dos respondentes. A
pesquisa terd duracdo de aproximadamente seis meses com término previsto para outubro de
2023. O objetivo da pesquisa € analisar a influéncia da avaliacdo de desempenho do estudante
no rendimento escolar.

Sua identidade sera resguardada e suas respostas tratadas confidencialmente. Seu
vinculo com a pesquisa é voluntario, permitindo que vocé se afaste, se recuse a responder
qualquer pergunta ou ainda de participar da pesquisa se assim o desejar, sem que isso lhe traga
prejuizos.

Sua participacdo consistird em responder as perguntas a serem realizadas de acordo com
0s instrumentos de coleta de dados e ndo Ihe sera cobrado ou fornecido qualquer compensacéo
financeira.

Os riscos advindos dessa pesquisa podem ser minimos sendo possivel ocorrer apenas
constrangimento durante as entrevistas. Entretanto, os pesquisados teréo a liberdade de recusa

durante toda a realizagéo da pesquisa.
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O beneficio relacionado a sua participacdo serd o de contribuir para aumentar o

conhecimento cientifico acerca da tematica da avaliac&o.

ApoOs receber os esclarecimentos e as informacgdes, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador
responsavel.

Em caso de recusa, vocé ndo sera penalizado. Em caso de ddvida sobre a pesquisa, entre em
contato com a pesquisadora responsavel, Rosemary Farias Rufino no celular: (92) 99149-9233.

Desde ja agradeco a participacéo!

Assinatura do pesquisador:

Data: / /

Assinatura do participante:

Data: / /
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Apéndice 4: Termo de Assentimento do Menor

TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa Avaliacdo de desempenho do
estudante como ferramenta pedagdgica de melhoria do rendimento escolar do ensino
fundamental nas escolas de Manaus. Sua escola autorizou sua participacdo na pesquisa por
nao oferecer riscos, conforme parecer do Comité de Etica.

Quero saber a sua opinido sobre a avaliacdo de desempenho aplicada pela secretaria. As
criancas que irdo participar dessa pesquisa tém de 10 a 12 anos de idade. VVocé nédo precisa
participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu e ndo tera nenhum problema se desistir.

A pesquisa sera feita na sua escola, serd usado apenas papel e caneta para vocé
responder, ndo apresentando nenhum tipo de risco, somente sua disposicdo em participar.
Ninguem saberd que vocé esté participando da pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas, nem
daremos a estranhos as informacdes que vocé nos der.

Os resultados da pesquisa serdo publicados, sem identificar o seu nome, que sera
substituido por nimero. Quando terminar a pesquisa, ela serd apresentada aos professores da
Universidade.

Se vocé tiver alguma davida, vocé pode perguntar a pesquisadora Rosemary Farias Rufino.

Eu aceito participar da pesquisa Avaliacdo de
desempenho do estudante como ferramenta pedagogica de melhoria do rendimento
escolar do ensino fundamental nas escolas de Manaus, que tem o objetivo de conhecer a
opinido dos estudantes sobre a avaliacdo de desempenho aplicada pela secretaria.

Entendi que ndo ha riscos. Entendi que posso dizer “sim” e participar. Mas que, a qualquer

momento, posso dizer “ndo” e desistir que ninguém vai ficar furioso. A pesquisadora tirou
duvidas sobre a minha participacéo.
Recebi uma via deste termo de assentimento e li e concordo em participar da pesquisa.

Manaus, de de

Assinatura do menor Assinatura do (a) pesquisador (a)
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ANEXOS
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Anexo 1: Parecer do CEP

CENTRO UNIVERSITARIO
LUTERANO DE MANAUS - “QQgIrsreorme
CEULM/ ULBRA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa:AVALlAg}AO DE DESEMPENHO DO ESTUDANTE COMO FERRAMENTA
PEDAGOGICA DE MELHORIA DO RENDIMENTO ESCOLAR DO ENSINO
FUNDAMENTAL NAS ESCOLAS DE MANAUS.

Pesquisador: ROSEMARY FARIAS RUFINO

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 70776423.2.0000.5014

Instituicido Proponente: UNIVERSIDADE AUTONOMA DE ASSUNGCAO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.221.528

Apresentacao do Projeto:

A pesquisa da Proponente Rosemary Farias Rufino, tem como tema “Avaliagdo de Desempenho do
Estudante como ferramenta pedagodgica de melhoria do rendimento escolar do ensino fundamental nas
escolas de Manaus”. A proponente & aluna do Programa de Doctorado en Ciencias de La Educacion da
Universidad Autdnoma de Asuncion, no Paraguai. Sua pesquisa visa analisar como as avaliagoes em larga
escala, mais especificamente, a avaliagcdo de desempenho do estudante aplicada aos estudantes do ensino
fundamental de Manaus € utilizada como ferramenta pedagdgica de melhoria do rendimento escolar, seus

efaitns na nratica dos nrofessoras e sua caontrihuicin nas avaliacfes internas de anrendizacem Sahe-ce

Este Comité de Pesquisa, apds a analise realizada, manifesta-se favoravel ao prosseguimento da pesquisa
considerando a relevancia do tema e as possiveis contribuigdes geradas a partir da analise dos resultados
obtidos.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este Comité de Pesquisa, apos a andlise realizada, manifesta-se favoravel ao prosseguimento da pesquisa

e orienta manter o cronograma de execugao do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO P 06/06/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2155102.pdf 16:31:22
QOutros CurriculoLattespesquisadora.pdf 05/06/2023 | ROSEMARY FARIAS| Aceito
14:33:58 RUFINOG

Projeto Detalhado / | proyectodeteses.docx 05/06/2023 | ROSEMARY FARIAS| Aceito

Brochura 14:29:55 RUFINO

Investigador

Folha de Rosto FOLHADEROSTO.pdf 05/06/2023 | ROSEMARY FARIAS| Aceito
13:08:43 RUFINO

Outros ENTREVISTAdocx.docx 03/06/2023 |ROSEMARY FARIAS| Aceito
19:51:56 RUFINO

Outros QUESTIONARIO.docx 03/06/2023 |ROSEMARY FARIAS| Aceito
19:51:31 RUFINOG

TCLE / Termos de TCLEresponsaveisdocx.docx 03/06/2023 | ROSEMARY FARIAS| Aceito

Assentimento / 19:48:00 RUFINO

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de Termodeassentimentodomenor.docx 03/06/2023 | ROSEMARY FARIAS| Aceito

Assentimento / 19:47:23 RUFINO

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de TCLE.docx 03/06/2023 | ROSEMARY FARIAS| Aceito

Assentimento / 19:46:38 RUFINO

Justificativa de

Auséncia

Situacédo do Parecer:
Aprovado

ita Apreciacdo da CONEP:
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Anexo 2: Carta de Anuéncia

Educacgao Manaus

Subsecretaria de Gestdo Educacional
em prol de uma Manaus melhor para se viver.

Familia e Escola, construindo a exceléncia na educagio,

CARTA DE ANUENCIA

DE DESEMPENHO DO

AUTORIZO a execugio da pesquisa “AVALIAGAO
NTO

ESTUDANTE COMO FERRAMENTTA PEDAGOGICA DE MELHORIA DO RENDIME
ESCOLAR DO ENSINO FUNDAMENTAL NAS ESCOLAS", conduzida pela Prof. Dr. Luiz Ortiz

Jimenez, realizada por Rosemary Farias Rufino, associada ao Curso de Doutorado em Ciéncias da

Educagio. da UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
A Instituigdo se compromete a solicitar Termo de Consentimento Livre e Esclarecido a todos 05

participantes da pesquisa, bem como obedecer a regulamentagao ética de pesquisa em Vigor no pais.
Os resultados obtidos serdo divulgados em meios académicos e cientificos de forma geral.

garantindo a utilizagio dos dados pessoais dos participantes da pesquisa exclusivamente para 0S fins

cientificos. mantendo o sigilo e assegurando a nio utilizagao das informagoes em prejuizo dos participantes.

das unidades escolares e/ou comunidades.
Ressalta-se que devem ser obedecidos os protocolos de saude como medida preventiva a

disseminagao da COVID-19. Desta forma, evite-se expor os participantes a riscos de contaminagao.

O Professor Doutor se compromete a obedecer a regularidade ética da pesquisa em vigor no
pais e ao final da pesquisa devera encaminhar a esta Secretaria, no prazo de 30 (trinta) dias, um Relatorio
Final da atividade realizada.

Obs. RESSALTAMOS QUE A PESQUISA SERA REALIZADA NA E. M. NAZIRA CHAMMA
DAOU, E.M. MARIA DAS GRACAS VASCONCELOS E.M. JARLECE ZARANZA, E.M.
JORNALISTA SABA RAPOSO, E.M. VILA DA FELICIDADE, E.M. AMBIENTALISTA CHICO

MENDES, E.M. PADRE JOAO D VRIES.

Manaus. 19 de julho de 2023.

LEANDRO ANJOS SILVA
Q—” M Chefe da Divisdo de Avaliagdo ¢ Monitoramento/DAM
S

Portaria n° 2194/2023 — SEMED/GS
w’lfb 3/
| M;&’
(Assinatura digital)

(Assinatura digital) : X
Anézio Ferreira Mar Neto — ,& Valquindar Ferreira Mar Junior
9)“ ubsecretario de Gestao Educacional

Diretor do Departamento de
[E  Portanan® 1826/2022 - GS/SEMED
DOCUMENTO ASSINADO POR LOGIN E SENHA POR: VALQUINDAR FERREIRA MAR JUNIOR EM 24/07/2023 ¢

oL - 4
5 inatura Digital
anlaéfg"l ﬂOJ’ (Assinatura Digital) (quf \3\0

f

Gestao Educacional / DEGE
DOCUMENTO ASSINADO POR LOGIN E SENHA POR: LEANDRO ANJOS SILVA EM 20/07/2023 1
DOCUMENTO ASSINADO POR LOGIN E SENHA POR: ANEZIO FERREIRA MAR NETO EM 20/07/2023 ¢
seny INEABMANNDA A ~ANIGA: 28

VERIEINIIE & ALITENCINANE NECTE NACTIMENTA EM httne lleinad am Anv b
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Anexo 3: Extrato do rendimento escolar

15:16:53 Consulta Rendimento/Estatistica por Turma 23/08/23
PAG. 001

Ano Letivo: 2023 Rede: Municipal Escola: 01137 E.M. NAZIRA CHAMMA DAOU

Periodo: 2. BIMESTRE Resultado: Do periodo RAnadlise: Rendimento

Ensino Qt.Tur Indicador Alunos %

FUNDAMENTAL - SE LIGA/ACE 1 APROVACAO 16 94,11
REPROVACRO 1 5,88
DEIXOU FREQUENTAR 0 0,00

FUND 1° AO 5° ANO - REGUL 8 APROVACAO 208 99,52
REPROVACAO 1 0,47
DEIXO0OU FREQUENTAR 0 0,00

FUND 1° E 2° ANC - REGULA 8 APROVACAC 186 99,46
REFPROVACAO 0 0,00
DEIXOU FREQUENTER 1 0,53

Total: 17 413
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Anexo 4: Base de dados da pesquisa - Ideb e proficiéncia

@ [El SAEB-DDZS-ANOS-NICIAXisx - xcel £ Pesquisar (Alt+G) & - o8 x
Arquive Pégina Inicial Inserir  Layout da Pagina Férmulas Dados Revisso Exibir  Ajuda
P - & Arial v A A = 25 Quebrar Texto Automaticamente  Nimera e ﬁ @ @ Binsenr ~ - 2? p
wr QT wrsoE- e A B ecr e onvaiar + B %o g e eremenoste 2O T P cumr
Desfazer drea de Transferénca 15 Fonte 1 Alinhamerto m Nimera 5 Estios Céldas Edigio ™
F8 ~ ol A1 ~
A B C D E F G H 1 J =
- -
2 DISTRITO - | SIGEAT -| INEP -I ESCOLA -| RENDIMENTO .| PROFIC. MA -| PROFIC.LP -| NOTA - IDEB ..
3 DDZ 4 - CENTRO-SUL 674 13029126|EM PROF* JARLECE DA CONCEICAO ZARANZA 1,00 247,52 235,56 6,97 6,9
4 DDZ 4 - CENTRO-SUL | 1351 1305151Q|EM IRMA ZENIR DE CASTRO ALVES 1,00 235,81 241,74 6,86 6.9
5 DDZ 4 - CENTRO-SUL | 1510 13052522|EM PROF® RUTH COSTA 1,00 238,47 222,98 6,57 6.6
6 DDZ 4 - CENTRO-SUL | 1121 13092455|EM ESCRITOR ERICO VERISSIMO 1,00 234,61 22668 6,56 6.6
7 DDZ 4 - CENTRO-SUL | 1109 13053575|EM PROF® SULAMITA PEREIRA GONCALVES 1,00 231,62 218,88 6,37 6.4
8 DDZ 4 - CENTRO-SUL | 1318 13075861 |EM SANTA RITA DE CASSIA 1,00 222,27 216,50 6,14 6,1
9 DDZ 4 - CENTRO-SUL | 1228 IGUTSBTDlEM PROF JULIO CESAR DE MORAES PASSOS 0,99 216,93 218,03 6,07 6,0
10 DDZ 4 - CENTRO-SUL | 1470 13081551 |E M MAGNOLIA FROTA 1,00 219,88 211,77 6,01 6,0
1 DDZ 4 - CENTRO-S5UL 669 13028308|EM ANTONIA ALEXANDRINA 1,00 210,16 216,59 5,91 59
12 DDZ 4 - CENTRO-SUL | 6511 13093495|EM MIGUEL ARRAES DE ALENCAR 1,00 215,56 212,92 5,95 59
13 DDZ 4 - CENTRO-SUL | 1123 13058524|EM DEPUTADO ULISSES GUIMARAES 1.00 211,13 207,69 5,77 5.8
14 DDZ 4 - CENTRO-SUL | 1483 13039054|EM MARIO DE ANDRADE 1,00 206,50 214,22 5,80 58
15 DDZ 4 - CENTRO-SUL | 1550 13092790|EM SENADOR ALVARO BOTELHO MAIA 1,00 208,75 213,57 583 58
16 DDZ 4 - CENTRO-SUL | 1652 131174UB|EM POETISA CORA CORALINA 1,00 208,66 213,44 5,83 58
17 DDZ 4 - CENTRO-SUL | 1124 13071302|EM SENADOR DARCY RIBEIRO 1,00 216,70 197,82 570 57
18 DDZ 4 - CENTRO-SUL | 1461 13059234|EM GOVERNADOR EDUARDO RIBEIRO 1,00 204,33 193,82 5,39 54
19 DDZ 4 - CENTRO-SUL | 1657 13093592|EM POETA MARIO DE MIRANDA QUINTANA 1,00 204,08 19548 541 54 .
<+ | SPANOSUL | 5°ANODDZOESTE | 5 ANO_NORTE | 5°ANO_CENTRO_SUL | SPANDLESTE| | SANOLESTE2 | S'ANORURAL | (@) < >
Prosto S 3 acessibiidade: tudo certo B E M -—4—+ s
@ B SAEB-DDZS-ANOS-INICIAISxIsx - Excel £ Pesquisar (Alt+G) Entrai

Arquivo Pdgina Inicial Inserir  Layout da Pdgina Férmulas Dados Revisio  Exibir  Ajuda

9 4 Calibri 1 A A= # v 2B Quebrar Tedo Automaticamente | Geral ~ ﬁ @ @ Hingerit - é? p
wr BT wrsomoe-a T Evewccony - W %o @ 8 e ormmomste F T g v
Destazer Area de Transferéndia s Forte [ Alinhamento 51 imero [ Estios Céldas Edigio >
Ms - I ~
A B C D 13 F G H J o
1
2 DISTRITO - | SIGEAI - INEP - ESCOLA - RENDIMENTO - PROFIC. MA - PROFIC.LP - NOTA - 1DEB Ll
3 DDZ 6 - LESTE Il 1154 13081721 EM PADRE JOAO DVRIES 1,00 174,19 158,60 417 4.2
4 DDZ 6 - LESTE Il 1644 13092936 EM PROF RUBEM DA SILVA PEIXOTO 1,00 174,95 173,75 445 45
5 DDZ 6 - LESTE Il 1155 13029452 EM SAOQ LUIZ 1,00 184,98 171,46 461 46
5] DDZ 6 - LESTE Il 1208 13029525|EM SAO SEBASTIAO -URBANA 1,00 184,70 169,97 4,58 46
7 DDZ 6 - LESTE Nl 9678 13106597 CIME PROFESSOR DR JOSE ALDEMIR DE OLIVEIRA 1,00 188,48 175.04 4,74 4,7
8 DDZ 6 - LESTE Il 613 13030035/ EM LILI BENCHIMOL 1,00 188,88 177.08 479 48
9 DDZ 6 - LESTE Nl 6279 13092880 EM FRANCISCO NUNES DA SILVA 1,00 186,34 178,28 4,78 48
10 DDZ 6 - LESTE Il 7738 13096710 EM MOACIR ELIAS DE ARAUJO 1,00 188,91 178,00 481 48
11 DDZ 6 - LESTE Il 1209 13071793|EM DOUTOR OLAVO DAS NEVES 0,99 190,93 186,30 5,00 49
12 DDZ 6 - LESTE Il 1387 13082957 EM GOVERNADOR DANILO DE MATOS AREOSA 1,00 192,33 182,09 4,95 49
13 DDZ 6 - LESTE Il 1552 13092812|EM FREI MARIO MONACELLI DE GRELLO 1,00 192,98 177.21 4,87 49
14 DDZ 6 - LESTE Il 1160 13071785|EM DOUTOR PAULO PINTO NERY 1,00 193,08 187,85 5,06 50
15 DDZ 6 - LESTE Il 1329 13075730|EM PROF ROBERTO DOS SANTOS VIEIRA 1,00 188,74 186,30 4,95 50
16 DDZ 6 - LESTE Il 6263 13089293 |EM JORGE AMADO 1,00 195,68 183,36 5,03 50
17 DDZ 6 - LESTE Il 7343 13275232|EM ESCRITORA ZELIA GATTAI 1,00 190,10 187,43 5,00 50
18 DDZ 6 - LESTE Il 6270 13089285 EM PROF? ARIBALDINA DE LIMA BRITO 1,00 195,56 188,94 513 51
19 DDZ 6 - LESTE Il 6298 13092839|EM PROF ALVARO CESAR DE CARVALHO 1,00 198,73 186,30 5,14 51
20 DDZ 6 - LESTE Il 6268 13092855 ESC MUL PINTOR CANDIDO PORTINARI 1,00 195,46 189,21 513 51
21 DDZ 6 - LESTE Il 6292 13092910|EM NOSSA SENHORA DO ROSARIO 094 208,02 19356 545 51 .
4 - 5% ANO_SUL 5° ANO_DDZ_OESTE 5° ANO_NORTE S°ANO_CENTRO_SUL SPANO_LESTE | 5*ANO _LESTE2 S*ANO_RURAL {4.) 4 e

pronte B % Acessibilidade: tudo certo H B [ -—a— s
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Anexo 5: Carta de metas

Manaus

Prafeiturs Municipal

Educacao

Il — METAS DO DIRETOR ESCOLAR

SIGEAM: 674
SgDIGO INEP: 13029126
IDADE DE ENSINO: E.M. PROF?*. JARL
S BERTRO.SUL RLECE DA CONCEICAO ZARANZA

ENSINO FUNDAMENTAL

As metas pactuadas a nivel de Ensino F undamental sao:

i

IDEB 1474 6.7
PROFICIENCIA (Lingua Portuguesa) 256,49 31168
PROFICIENCIA (Matematica) 269,51 296,39
NOTA PADRONIZADA (NP) 7.77 6,80
0,9909 0,9851

FLUXO ESCOLAR (IF

META GERAL ENSINO FUNDAMENTAL
META GERAL ANOS INICIAIS
META %9
DESDOBRADA /9
POR ANO DE 3979
ENSINO DOS 2°9
ANOS INICIAIS 5979
META GERAL DOS ANOS FINAIS
META 6°9
DESDOBRADA 7°/9
POR ANO DE 8°/9
ENSINO DOS %79
ANOS FINAIS
9 DE ESTUDANTES ALFABETIZADOS
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- 3 o B [ o i \ s x i A
‘ 0
METAS:
" " VOLTAR CAPA
., MANTER & APROVACADINTEF% CEFAL DA ESDOLA DE S5 ATE DEZEMERO DE2023. CODIGOESCOLA 1137
ALUMENTAR A AFROVAAD NTERMA DO ENSA0 FLNDANENTAL 4105 CISCE K. PARA S5
o ATEDEZEMEADOE 2023 NOMEDAESCOLA - EM NAZIRA CHAMMA DAOU
_ AUMENTARAAPROVACAD NTERMADO EJA CE XX0£ PARA SSATE DEZEMERDIOE 2025, NOME DO GESTOR(A | EQMARA DE SOUZA SILVA R
ULTADD DA VAFIAVEL PERMANENCIA HA ESCOLADE Ko PARA KR% ATE
© DEZEMBADDE2023
AUMENTAR.O PERCENTUAL DE ACERTOS WA AVALACAD DE DESEMPENH] DO ESTUDMNTE(ADE)
+  DOSANDS MCIISTE X3z PARAXMG. ATE DEZEMBRODE 2023
AUMENTARO PERCENTUAL O ALERTOS kb AAUACAD DE DESEMPENHD DO
DO AHDS FHA CE X002 PAFA YOG ATE CEZEMERDIE 2025
LMENTAF0 RESULTADD DA VAR VEL ALLNDG ALFASETIZACIOS 110 ANDCE K% PAmi D072
N ATEDEZEMBADIDE 2023
VARIAVEIS A MELHORAR NIVEL DE ENSINO A RESPONSAVEL PELA ITEM DE DATA DE INICIO DA
» CAUSAS) . | Ser TRABALHAC . ACAD . acho . 'PROCEDIMENTO! . limn[vm[‘_ n‘nl-]n[vs": VERIFICACH - JUSTIFICATIVA . ﬂ.ﬁ": REALZACAD -
EFI PEDAGDGA CRISTINA
ADOMPAHHAHDOPELDS DWAIDS DE CLASSE, SE A FREGUENCIA DOS ESTUDANTES ESTA SENDO
) ESTUDANTES APREQUENEIA o3 BRITO B 30 S T e e e
CAENTADOCSPAS ETU APROCLEARAESCOLA o
) DCUMENTO DE | 105, LCENCAS. CERTDADDE 03042005 06052023 0304 2023
COMPARECIMENTO E OUTROS)
=
oo AL ATALTADOSES 0% oS
. EMLOCAS OE FACL ACESS01 03.04.2023 06082023 03042023
TUTES LEPOSSUENSFALTASCON o T P awm
“
JUSTFICAR 03.04.2023 06.05.2023 03042023
s
EROVEENDANED U LIVRO PARA DFERISTRODO DONPAECHENTD DUNAD DO PAIERU
. FESPONSAVEL EMLOCAL DE FACL ACESSD Ll e CLEE v
< Mostrar 3rea de frahalhn
: c o 3 3 c [ i « A
. |[EM'nH:mmastMusncwmzagmmuaiﬁmnmfsmﬁmmmun:ﬂ.u T T T
FEALZAND0 NTERVEN 63 MG FPELDALES (LE PRECISAM SR CESETWOLVDAS, EFELTNODNAS p
m ALLAS ADSPOLCDS QUESTOES SEMELHANTES ADS TENS DAADE o Ean A
| FEALEANDDSMLLADCE, A0S LONCD DAS AULAS, COM UESTCES CLMENTADAS DE NENG DAS ALES |
FEALCARD SHLAD0S, A0S ONGO DAS HULAS, CON CUESTCES COMENTAS IE DR DASALES | (oo P T
" AMTERCFES
. TRABALHANO CCH OSESTLDANTES O PREENHIMENTO D0 CARTAC-FESPOSTA 07062003 B8 7062023 '
OBLIEAKDD A COPUIDACE ESCOLAR PAFA 0 DV DA ¥ AL, UTLEANDO MATERINS DNEREDS p
" WADEDS, CARTAZES FOLIEFE.) orieae R R
. AHALISAND) DSFESULTADOS DA F ADE PARA DENTFIZACRODAS HAELIDADES CTICAS 06200 82023 062023
y Tat PLANEIANDD ATADES OLE COMTEMPLEM ASHABLDADES CRITICAS CENTFICADAS 07062003 B8 7062023
o Mm]nsm;usme PEDAGOGA CRISTINA Qg | APAMLHRARDS
INDICE DE ACERTOS ADE EFI P“""‘::"‘ 004 BAITD w\nmmfmﬁwHmmmummnﬁmumms EBLTNOONAS | ] PARA D FESULTROOSDAS | RSO00 T
[ wﬁ]ﬁs‘mﬁnﬁﬁg’n LAS, A05POLCDS GUESTOES SEMELHANTES ADS TENS DAADE HALAOES EXTERILS !
. |tEM'nF|:mmmeumtcwmzmmmsrsrwmfsnmﬁmmwmnpﬂu e P e
PERLIZAND0 NTEFVEN € MAS RAELUDALES OLE PFELISAM SR CESEIWOLVDAS EFELTNOONAS
@ ALLAS, ADSPOLCDS QUESTOES SEMELHANTES ADS TENS DAALE e woam T
R M S ST UM AEBEAE
FEALCARDSHLA0S, A0S L ONGO DAS ULAS, CONCUESTEES COMENTACHS IE OB RS ACES | 1o e ]
e AMTERCFES
- TRABALHANO CCH OSESTLDANTES O PREENHIMENTO D0 CARTAC-FESPOSTA e B0A nwBAz
DELZAD0A COM_NDACE ESCOLAAPARA D DI DA A0E. LTLZANDO PATERAS INEFS05
. REnSAr e el il L] B2z
. AHALISANDD DSFESULTADOS DA F ADE PARA DENTFIZACAODAS HABLIDADES CRTICAS i L Az
- PLANEIAKDD ATADES GLE CONTEMPLEM SHABLDADES CRITICAS CENTFICAAS TN L 082023
PERLIZAND0 NTEFVEN €3 MAS FAELUDALES (LE PPECISAM SR CESEWOLVDAS EFBLTNOONAS
o) ALLAS, A0SPOLE0S GUESTOES SEMELHANTES ADS TENS DAALE e e e
TETFLAND0 A5 LACLAAS CE APRENDIZAGEN D5 ESTLCANTES A PARTR CAAAL A0
- e 20202 mexn o0A7
PEALIZAND0 NTEFVEN) € MAS RAELUDALES OLE PFELISA SR CESEIWOLVDAS EFELTNOONAS
s ALLAS, ADSPOLCOS QUESTOES SEMELHANTES ADS TENS DAALE anas e n
R e ST S UASTORS ST RSB CAAE
. FEALDARSHLLID0S, AL OGO DAS LS, CONCUESTEES COMENTAS IE BB RS AEES | -0 e o)
. TRABALHANDI CCH CSESTLOANTES O PREENCHIMENTO DO CARTAC-FESPOSTA bk mems Nz
DELZAD0 A COM.NDACE ESCOLAAPAAA O O 0A2-A0E. LTLZANDO PATERAS NEFS05
e (VDEDS, CARTAZES, FOLIERS.) anas g anas
. ANALISAKDDI0S RESLLTADDS 04 2 ADE, PARAICENTFICACAN DASHABLIDES ORI TCAS 20202 mexn o0A7
o PLANEIANDD ATOADES QLE COMTEMPLEM ASHABLDADES CRITICAS CENTFICADAS pib e pid k] anazs
3 3 0 e v 3 “ . v .
BUALIAND A PROGEE 5340 D0 ESTUDANTE OE LMAFASE PARA & CLTRA, CEECECENT A CCEFENCA
ENTRE OS PILAAES E A FASE SNALZADS At ehzatle bt
[ ANATSAO0, AP, DO BIES FE. SEHOIVE AVANCD OUINAL, NOIVERD OF ESTUDATES WA
FASEINIAENGDA PARA O AIDDE ENEAD TS EN2a7) )
B T oA O O P e AL R PR R
AELICANCOATNIOADES DE MUELAMENTO DA ALFASETIZAA: 104 2023 05,08 2023 03042003
L 35 COMDEP CENGIA (L CANCEDAS
Wit 13062023 05062023 03082023
NSOLDAAD DAL 03.04.2023 05.08.2023 03.04.2003
APLEACADDDSSMLADDS: 03042023 05,08 2023 03042023
ACESSANDOPLATAFCE 13042023 05,08 2023 03042003
TRABALHANDO COM CARTCES-FESFOSTAS AMPLIADOS: 1306.2023 08,08 2023 03042023
AELICANEO ATVIOADES DE NVELAMENTO DA ALFASETIZAA: 1106 2023 El8223 0062025
Eo S CoN e CENGA L CAVCEDRS
ECIMELEN 17106.2023 E8223 07062003
g oA 1706 2023 BIB2Z 07052023
APLEACADODS SMLLADDS 0706 2023 EI8202 07.06.2028
ACESSANDOPLATAFCE ONTELIDCS: 0716,2023 BB 07.06.2023
IMPLEMENTAR AS ACOES DO
TRABALHANDD COM CARTCES- FESFOSTAS AFLADOS, 07062023 082 PeDuzRDED b | PARAPFEPARIACS ALLIDS) 07.06.2023
SAEB (5" 3 ANO) EF1 e | = et ARLASAVAIACCES | Re000
SES APLICAMDOATVIDADES DE NVELAMENTD DA ALFABETIZASAD: 17.08.2083 B 02023 EXTERNAS 082023
“BPLCAND0 ATOAES PR ALUINGS O GEF CERCA U SUSFENAIPARA AL CANCE DAS
FECLLISRIDATES. 17.08 2003 B02003 082023
SOUDAA DAL 17082023 B0203 T2
APLCAGADDOS SMULADOS, 17.00.2083 w0202 m08.2023
ACESSANDOPLATAFCE 11082023 B 203 082023
TRABALHANDO COMCARTCES-FESFOSTAS AMPLADOS: 11082005 B 02005 082025
AEUICANDOATVDADES DENVELAMENTO DA ALFABETIZALAD: anzes @ 02z
AFL 25 COM DEF CENCIA 0L ALCANCEDAS
s s Ban 202023
ITENFE ONSOLDA;AD DAL oA, 0 0es mRAn 20202
P e mpmn anoa




Educagso

Divisdo de E

Avaliagdo de Desempenho do Estudante...247

SEMED

Secretaria Municipal de Educagio
Subsecretaria de Gestéo Educacional
Departamento de Gestio Educacional

o Fundamental

DATAS

COMPONENTES
CURRICULARES

Ling.Portuguesa

PRATICAS DE LINGUAGEM/
UNIDADES TEMATICAS

HABILIDADES

co
OBJETO

0 0 DE CONHECIMENTO

PILARES ESSENCIAIS PARA A
0

5 ANO: (EF15LP13) Identificar finalidades da interagdo oral

UNIDADE DE ENSINO: ESCOLA PROFE SSORA JARLECE DA CONCEICAQ ZARANZA DDZ: CENTRO-SUL
PROFESSOR(A): GEISE MARTINS AZEVEDO PERIODO: 08  19/08/2023
OBJETIVO GERAL: ANO DE ENSINOITURMA: 5°C
TEMA ECH TICs: 2 5] R — 0 oo
O Eeucagso e Trinsto (u] Respel O e O Ciessictate Culural s Clurd Ll Reiersl
O Edueaho Arbisna []  Efocagho e Diretes Humarias []  Diversichre Sew, Gliero e Sensifeds [ Tiobaho, Giea Tecrioga e Clirn
PUBLICO ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL: ESTUDANTES ESTRANGEIROS: FASES DE DESENVOLVIMENTO DA LEITURA E DA
) ESCRITA ({dentficar o total de estudantes e cada fase).
( )ESTUDANTES COM DEFICIENCIA SENSORIAL (SURDO, CEGO E SURDOCEGUEIRA) ol @ uw ( ) Préalfabética
() ESTUDANTES COM DEFICIENTE INTELECTUAL () Alflabética parcial
() ESTUDANTES COM DEFICIENTE FISICO QUANTOS ESTUDANTES: () Alfiabética completa
() ESTUDANTES COM TRANSTORNOS GLOBAL DO DESENVOLVIMENTO ESTRANGEROS? ( ) () Alfabética consolidada
() ESTUDANTES COM ALTAS HABILIDADES! SUPERDOTACAD
( )OUTROS. ESPECIFICAR ( 38 ) TOTAL DE ESTUDANTES NA TURMA

DAS ATIVIDADES

SD 17 PORT AULA 01- D6

08/08/23 | Ling.Portuguesa Oralidade. 3BIM lem diferentes contextos comunicativos (solicitar informagdes,|  LP Relafo orall Registro formal e informal | g Hora da leitura: Género- Noticia
[ e e e e L
Ling Portuguesa Leitura 3BiM (B & S e e P e de ] e Textos draméticos Hora da leftura’ Género- Teatro
i&logos entre personagens e marcadores das falas das
Ling Portuguesa. SD 20 PORT AULA 04- D2
5° ANO. (EFO5LP20) Analisar a validade e forga de ATLmaraCat Dobre BradUIcs oe midi pae
Ling Portuguesa | Andilis. Linguistica 2BIM ag‘i:’im;g’c‘;’Em’;‘,ﬁﬂf:gf:;"r‘“h’g:;?“’,:;‘i:e“’gg'a P Forma de composigiio do texto g pablico infantil (filmes, desenhos animados,
| [— games elc.). com base em conhecimentos sobre 0s Mesmos. o HGs. games eic.). com pase &m connecimentos
o
55 AN (EFGBMA17) Reconhecer, nomear & comparar Reconhecer, nomear e comparar poligonos.
atemética Geometria B poligonos, considerando lados, vértices e Angulos, e r Figuras geomélricas planas: . g lados, vértices e Angulos, &
desenna-ios, utlizando meral & desenho ou lecnologias g “Potonos (pm‘g:;?‘:gmr) desenna-ios, utllizando materal e desento ou
5% ANO' (EFO5MA17) Reconhecer, nomear & comparar
Matemdis IS iria.3BIM pn\fqnnz(w mnmw;mn lados, vértices e Anqmn‘: e T caracteristicas, representagBes e Hora de matematizar Bingo das formas
atematica comeinia desanha- s, utlizando material ce desenho ou lecnoiogias Znguios aeoméircas
digitais - Tridngulos
Ling Portuguesa SD 21 PORT AULA 01- D12
5% ANO' (EF35LP24) ldentificar fungoes do texto dramatico
Ling Fonuguesa Letura apm (cgertto para ser encenado) ¢ sua organizacdo por melo de | Textos araméticos g e Hora aa lenura’ Género- Teatro
 marcador G e e
M o penes B s
5 ANO: (EFOSMA1T) Reconthecer, nomear 8 comparar Anguios Figuras geométricas planas | Reconnecer. nomear e comparar poligonos.
poligonos, considerando lados, vértices & Angulos, & i h CONSiIerando lados, vértices e angulos, &
verstcs | Geomewabm | ,, POUNOR ontderando adon vétcs o dnguion e |y | neme e comparar poigonon, qosnaerancs sies vertess ¢ dngice e
digitas. & desenna-los, Utilizando matenial de tecnologias digitals.
desenho ou tecnologias dightals
| ANOS INICIAIS | PILARES E FASES | (3) -
o p u c r o m
[T sD18 MAT AULA O2- D10 Hora de
matematizar: Jogo quanto gastei ?
Medidas de comprimento, drea, massa,
fempo, temperatura e capacidade:
utilizaZo de unidades convencionais e
relacdes entre as unidades de medida | O  Cossbwiefménics
mais usuais
« Medida de comprimento
« Medida de superficie (area) .
O Insragho fnica sstemidicn
5° ANO: (EF03MA19) Resolver e elaborar problemas + Medida de massa ;:2 mﬁ‘am;gg 2‘:%” ?;émvngg
envolvendo medidas das grandezas comprimento, drea, + Medida de tempo massa. tem g tem; laluraz cal acwé! ade :
Matematica | Grandezas Medidas.3BIM| massa, fempo, temperatura e capacidade, recorrendo a MT « Medida de capacidade (volume) recorren d% élralsseforma Ses epntre x
transformacdes enfre as unidades mais usuais em contextos « Medidas de comprimento, massa, 0 Ricansiso ¢
unidades mais usuais em contextos.
socioculturais. {empo, temperatura e capacidade sociocuturais
S Flaborar problemas envolvendo medidas .
das grandezas comprimento, drea, 0 commesrsings wice
massa, fempo, temperatura e
capacidade, recorrendo a
transformacdes entre as unidades mais | [ ;oo sens
usuais em contextos socioculturas
O Osewchimentods vocatuliric
Ling.Portuguesa SD 18 PORT AULA 01-D14.
5 ANO: (EFOSLP24) Planejar e produzr text sobre temas mlef:i';g a;f;?;ﬁﬁ;‘;ﬂz‘:‘;";: éee”‘as dﬁ‘sa
de interesse, organizando resultados de pesquisa em fontes e fones deg\morma 30 mpressas oﬁ:wmﬂais
Ling.Poriuguesa | Prod.Textual. 3BIM de informa&o impressas ou digitais, incluindo imagens e P Producéo de texto. incluindo ima ensce réf?c 050U Iabe\:s '
graficos ou tabelas, considerando a situacéo comunicativa e consideran doga snuagéocomumcalwa o
otema/assunlo do texto. ¢
fema/assunto do texto.
Ling.Portuguesa SD 18 PORT AULA 02- D14
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