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We can’t prevent all the challenges students will face, but we can help to alleviate them by

designing a learning environment that leaves no room for failure.
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RESUMO

Este estudo aborda os desafios enfrentados por professores que atuam em escolas
bilingues, onde alunos com diferentes origens linguisticas e culturais frequentam turmas nas
quais o inglés e o portugués sdo as linguas de instrucdo. O objetivo principal da pesquisa é
analisar as estratégias pedagodgicas utilizadas pelos professores que atuam em uma escola
internacional em contexto bilingue para promover a participacdo de todos os alunos.

O estudo empregou uma abordagem qualitativa, utilizando um desenho metodoldgico
descritivo e um estudo de caso. Trés instrumentos de coleta de dados foram utilizados:
questionario de perfil profissional, entrevistas com os professores e observacéo de aulas.

Os resultados revelaram que a maioria dos professores na escola pesquisada é composta por
mulheres com variados niveis de experiéncia e formacdo académica em educacdo. No
entanto, uma lacuna significativa foi identificada em relacdo a formacdo especifica em
bilinguismo, que € uma exigéncia das diretrizes curriculares para a educacdo plurilingue no
Brasil. Além disso, o nivel de proficiéncia linguistica dos professores varia, com alguns néo
atingindo o padréo estabelecido pelas diretrizes.

Os desafios enfrentados pelos professores incluem a criagdo de um ambiente inclusivo,
adaptacdo de materiais e atividades, motivacdo dos alunos e fornecimento de suporte
individualizado. As estratégias pedagdgicas identificadas incluem o uso de principios como
desenho universal para aprendizagem, diferenciacdo pedagdgica, aprendizagem baseada em
projetos, gamificacdo e busca pela educacéo inclusiva.

Este estudo destaca a necessidade de capacitar os professores em relacdo a proficiéncia
linguistica e a aplicacdo de estratégias pedagdgicas inclusivas. Além disso, enfatiza a
importancia de alinhar as praticas pedagogicas com as diretrizes curriculares para a educagédo
plurilingue, visando proporcionar uma educacdo de qualidade para todos os alunos em
ambientes bilingues.

Palavras-chave: Bilinguismo; Estratégias; Inglés; Diferenciacdo; Inclusao



RESUMEN

Este estudio aborda los desafios que enfrentan los profesores que trabajan en escuelas
bilingles, donde estudiantes de diversas procedencias linguisticas y culturales asisten a clases
en las que el inglés y el portugués son las lenguas de instruccién. EIl objetivo principal de esta
investigacion es analizar las estrategias pedagdgicas empleadas por los profesores en una
escuela internacional en un contexto bilinglie para fomentar la participacion de todos los
alumnos.

El estudio adoptd un enfoque cualitativo, utilizando un disefio metodolégico descriptivo y un
estudio de caso. Se emplearon tres instrumentos de recopilacion de datos: un cuestionario de
perfil profesional, entrevistas con los profesores y observacion de clases.

Los resultados revelaron que la mayoria de los profesores en la escuela encuestada son
mujeres con diversos niveles de experiencia y formacion académica en educacion. Sin
embargo, se identificd una brecha significativa en cuanto a la formacion especifica en
bilingliismo, que es un requisito establecido en las directrices curriculares para la educacion
multilinglie en Brasil. Ademas, los niveles de competencia linguistica de los profesores en las
lenguas objetivo varian, y algunos no cumplen con los estandares establecidos por las
directrices.

Los desafios que enfrentan los profesores incluyen la creacion de un entorno inclusivo, la
adaptacion de materiales y actividades, la motivacion de los estudiantes y la provision de
apoyo individualizado. Las estrategias pedagdgicas identificadas incluyen la utilizacion de
principios como el disefio universal para el aprendizaje, la diferenciacién pedagdgica, el
aprendizaje basado en proyectos, la gamificacion y un compromiso con la educacion
inclusiva.

Este estudio destaca la necesidad de mejorar la competencia linguistica de los profesores en
las lenguas objetivo y su aplicacién de estrategias pedagdgicas inclusivas. Ademas, enfatiza
la importancia de alinear las précticas pedagdgicas con las directrices curriculares para la
educacion multilingle, con el objetivo principal de ofrecer una educacién de alta calidad a
todos los estudiantes en entornos bilingues.

Palabras clave: Bilinguismo; Estrategias; Inglés; Diferenciacion; Inclusion.
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ABSTRACT

This study addresses the challenges faced by teachers working in bilingual schools, where
students from diverse linguistic and cultural backgrounds attend classes in which both
English and Portuguese are the languages of instruction. The primary aim of this research is
to analyze the pedagogical strategies employed by teachers in an international bilingual
school to promote the participation of all students.

The study adopted a qualitative approach, utilizing a descriptive methodological design and a
case study. Three data collection instruments were employed: a professional profile
questionnaire, interviews with teachers, and classroom observations.

The findings revealed that the majority of teachers in the surveyed school are women with
varying levels of experience and academic qualifications in education. However, a significant
gap was identified concerning specific training in bilingualism, which is a requirement
outlined in the curriculum guidelines for multilingual education in Brazil. Furthermore, the
proficiency levels of teachers in the target languages vary, with some not meeting the
standards set by the guidelines.

The challenges faced by teachers encompass the creation of an inclusive environment,
adaptation of materials and activities, motivation of students, and provision of individualized
support. The identified pedagogical strategies include the utilization of principles such as
universal design for learning, pedagogical differentiation, project-based learning,
gamification, and a commitment to inclusive education.

This study highlights the need to enhance teachers' proficiency in the target languages and
their application of inclusive pedagogical strategies. Additionally, it emphasizes the
importance of aligning pedagogical practices with curriculum guidelines for multilingual
education, with the overarching goal of delivering a high-quality education to all students in
bilingual settings.

Keywords: Bilingualism; Strategies; English; Differentiation; Inclusion.
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INTRODUCAO

Considere o cenario a seguir: um professor atua em uma escola internacional no Rio
de Janeiro, onde as linguas de instrucdo predominantes sdo o Inglés e o Portugués. Nesse
contexto, ele recebe a noticia de que um novo aluno seré adicionado a sua turma do 5° ano.
No entanto, o entusiasmo inicial logo se transforma em uma série de obstaculos que testam
sua habilidade como educador.

Ao tentar estabelecer uma comunicacdo com esse novo aluno, o professor
rapidamente percebe que o estudante ndo compreende as instrugdes em inglés, uma das
linguas de instrucao da escola. Apesar dos esfor¢os para incentivar a participacao desse aluno
em inglés, o professor ndo consegue alcancar o sucesso desejado. Eventualmente, a Unica
saida é traduzir as instrugdes para a lingua materna do aluno, a fim de evitar que ele se sinta
excluido e incapaz de interagir tanto com o docente quanto com os colegas.

Infelizmente, esse incidente desencadeia uma situacdo preocupante em que todos 0s
alunos da turma comecam a abandonar gradualmente o uso do inglés durante as aulas. 1sso
coloca o professor diante de um novo desafio complexo: como restaurar 0 ambiente de ensino
em inglés e garantir que todos os alunos continuem a participar, porém usando o inglés?

A incapacidade de reverter essa situacdo torna o professor ainda mais indeciso sobre o
rumo a seguir. Como muitos outros educadores em contextos bilingues, ele agora se vé diante
do desafio de integrar um novo aluno em uma turma ja em andamento. A alternativa poderia
ser a alocacdo desse aluno em centros de recursos, 0 que inevitavelmente atrasaria sua
aquisicao dos contetidos apresentados em sala de aula.

“Nos ultimos anos, a procura por escolas bilingues que oferecam ensino em mais de

uma lingua tem crescido significativamente, especialmente o inglés e o portugués,

desde os primeiros anos. Pais e responsaveis estdo reconhecendo que existem
vantagens em se falar inglés desde os primeiros anos de vida das criangas.”

(Barbosa,2023a, p.135)

Entre 2014 e 2019, testemunhamos um aumento significativo de 10% no numero de
escolas bilingues no pais, conforme informagdes disponiveis no site da Edify, (Edify Traz
Pesquisa Inédita Sobre O Panorama Do Ensino Bilingue No Brasil, 2023). Escolas de
prestigio como a Escola Eleva, Escola das Nagdes e Maple Bear tém expandido
consideravelmente. A franquia canadense Maple Bear, por exemplo, estabeleceu mais de 100
escolas em todo o Brasil (Franquia Maple Bear - Portal Do Franchising - ABF, n.d.)

A Associagdo Brasileira de Escolas Bilingues (ABEBI) também confirma esse

crescimento, atribuindo-o ao desejo dos pais de proporcionar uma formagéo mais abrangente



a seus filhos, preparando-os para um mercado de trabalho globalizado (Bilinguismo No Brasil
| ABEBI, n.d.). Devido ao elevado nimero de escolas que se autodenominam bilingues, em 9
de julho de 2020, a Camara de Educacdo Basica (CEB) aprovou as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para a oferta de Educacdo Plurilingue, uma resolucdo que ja foi aprovada
e aguarda homologacéo. Ela afirma que:

"No contexto vigente, a expansdo da oferta e da demanda por ensino de linguas

adicionais se deve ao aumento da percepcdo de sua importancia e ao desejo de

algumas familias de que seus filhos completem a educagdo basica ou até mesmo o

ensino superior no exterior.” (Brasil,2020, p.11)

Essa tendéncia em crescimento reflete uma busca por um futuro educacional mais
diversificado para as proximas geracdes. No entanto, a realidade é que muitos alunos que
vém de escolas regulares podem ndo possuir as competéncias linguisticas necessarias para
acompanhar as aulas ministradas em inglés no contexto bilingue.

Enquanto as escolas bilingues concentram-se na instru¢cdo em duas linguas, nao se
tratando apenas do ensino do inglés, mas também do ensino em inglés, o professor que atua
nesse contexto € apresentado com um novo desafio: como incluir e promover a participacao
desses alunos em sala de aula?

Diante do cenario descrito, torna-se evidente a necessidade de explorar estratégias
pedagogicas que atendam as demandas especificas dos alunos em um contexto bilingue. Para
abordar esse problema, este estudo adapta o principio da inclusdo com a finalidade de
abranger alunos inseridos em contextos bilingues, reconhecendo que a inclusdo vai além de
sua aplicacdo a estudantes com deficiéncias. Ela abarca todos os alunos e suas necessidades
especificas, incluindo os niveis variados de proficiéncia na lingua inglesa, que sdo o foco
deste estudo.

Portanto, o objetivo geral desta investigacdo consistiu em analisar as estratégias
pedagdgicas utilizadas pelos professores que atuam em uma escola internacional em contexto
bilingue para promover a participacéo de todos os alunos.

Este objetivo foi desdobrado em objetivos especificos que orientaram a pesquisa,
sendo eles:(a)tragar o perfil dos professores que atuam em contexto bilingue em uma escola
internacional no Rio de Janeiro;(b)conhecer os desafios que os professores participantes da
pesquisa encontram para promover a participacdo de todos os alunos em uma turma em
contexto bilingue;(c)descrever as estratégias que esses professores desenvolvem na sua

pratica para promover a participacao de todos os alunos em turmas com niveis de proficiéncia



diversificados, e (d) identificar se a pratica pedagogica desses professores promove a
participacao de todos os alunos em turmas com niveis de proficiéncia diferentes.

Desta forma, este estudo visa contribuir para a compreensdo e aprimoramento da
educacdo bilingue, assegurando que todos os alunos, independentemente de seu nivel de
proficiéncia em inglés, tenham acesso igualitario a uma educacao de qualidade e a todas as

oportunidades que um ambiente bilingue pode oferecer.

ESTRUTURA DA DISSERTAQAO

Essa dissertacdo esta organizada em capitulos que apresentam uma sequéncia logica
de topicos, que vai desde a introducdo até as consideracdes finais.

A introducdo fornece uma visdo geral do tema da educacdo bilingue e inclusiva,
destacando sua relevancia. Alem disso, descreve a estrutura geral da dissertacdo, preparando
o leitor para o que sera discutido nos capitulos subsequentes.

No capitulo 1, concentra-se na exploracdo do conceito de bilinguismo. Esse capitulo
esta subdividido em trés se¢des, a saber :educacdo bilingue, onde analisamos os fundamentos
da educacdo bilingue, definindo os principios e as préaticas; a escola bilingue, quando
abordamos a escola como ambiente educacional, examinando sua estrutura, funcionamento e
desafios; e o professor bilingue, onde discutimos o papel do professor bilingue na educacéo,
incluindo sua formacao necessaria requerida para atuar nesse segmento.

O capitulo 2 trata da educacdo inclusiva em contexto bilingue. Esse capitulo discorre
sobre o conceito de educacdo inclusiva, e oferece alternativas para que seja usada em
ambientes escolares bilingues, destacando sua aplicabilidade nesse contexto especifico.

O capitulo 3 nos traz informagdes sobre a inclusdo e participacdo do aluno em
contexto bilingue. Ele é dividido em varias secBes, cada uma delas explorando aspectos
importantes da inclusdo e participacdo dos alunos. Nesse capitulo abordaremos temas como a
avaliacdo diagndstica, o desenho universal para a aprendizagem, Learn by doing,
aprendizagem baseada em projetos, gamificacdo e diferenciacdo pedagogica.

Ja no capitulo 4, traremos o marco metodoldgico, com informacgdes sobre a
metodologia da pesquisa, tais quais a justificativa, o problema de investigagéo, os objetivos
do estudo, o desenho metodoldgico, o tipo e enfoque da pesquisa, a apresentacdo da escola
onde o estudo se deu, os participantes, as técnicas e instrumentos de coleta de dados e a
validacdo dos mesmos. Terminaremos o capitulo discorrendo sobre os procedimentos para a

coleta de dados.



O capitulo 5 é dedicado a analise e interpretacdo dos resultados, proporcionando uma
analise aprofundada das informacdes obtidas ao longo da pesquisa.

O capitulo final resume as principais conclusdes da pesquisa e oferece recomendacdes
praticas para educadores e formuladores de politicas. Além disso, teremos a lista de
referéncia, e o0 apéndice. Esta dissertacdo segue uma estrutura organizada de forma a permitir
que o leitor acompanhe o tema da educacdo bilingue e inclusiva, desde a introducdo do
conceito até a analise dos resultados e conclusdes finais. Cada capitulo desempenha um papel
importante na construcgdo do argumento da pesquisa, fornecendo informagdes valiosas sobre o

tema em questéo.

1.0 CONCEITO DE BILINGUISMO

O termo "bilinguismo™ tem sido objeto de muita discussdo nos altimos tempos.
Conforme ja exposto, o cenario educacional brasileiro presenciou um aumento no mercado de
escolas bilingues. E pertinente, portanto, entender o que é bilinguismo.

De acordo com o dicionario Michaelis (n.d.), o bilinguismo é conceituado das
seguintes maneiras:

1. Qualidade ou condicao de ser bilingue, ou seja, de dominar duas linguas.

2. O uso frequente de duas linguas no cotidiano.

3. O reconhecimento politico ou institucional de duas linguas.

Entretanto, qual é a contribuicdo da pesquisa académica para a compreensdo do
fendmeno do bilinguismo e como tem evoluido o conceito associado a esse topico?

O projeto de resolucdo das DCNs diz que “ha muita controvérsia sobre conceitos de
bilinguismos. De um modo geral, percebe-se que envolvem nao apenas aspectos linguisticos,
mas também sociais e interculturais.” (Brasil,2020, p.15), demonstrando assim, que a
abrangéncia do conceito transcende a mera aquisicdo de proficiéncia em duas linguas.

Estudiosos como Bloomfield (1935 como citado em Harmers e Blanc,2000), afirmam
que o bilinguismo corresponde ao "dominio nativo de duas linguas". Sob essa perspectiva, ser
bilingue implica exibir espontaneidade e fluéncia no uso de dois idiomas, sendo proficiente
ao demonstrar um dominio completo em ambas as linguas.

Entretanto Grosjean (1982 como citado em Storto ,2015), afirma que “os falantes
bilingues espalhados pelo mundo afora raramente tém fluéncia equivalente em ambas as
linguas” (p.33). Isso demonstra a complexidade do bilinguismo e que a proficiéncia pode

variar significativamente entre as linguas, dependendo do contexto e da exposicao.



Outras abordagens, como a de Macnamara (1967, citado por Harmers e Blanc ,2000),
sustentam que um individuo bilingue é alguém competente em pelo menos uma das quatro
habilidades linguisticas: falar, ler, escrever e ouvir.

A definicdo de Titone (1972 citado por Harmers e Blanc ,2000) encara o bilinguismo
como a "capacidade individual de falar uma segunda lingua obedecendo as suas estruturas e
ndo simplesmente traduzindo da primeira lingua" (p.7). Em outras palavras, ser bilingue
requer a habilidade de se expressar na segunda lingua com confianga, manipulando suas
estruturas sem depender apenas da traducgédo, esclarecendo que um individuo ndo precisa
necessariamente dominar todas as quatro habilidades linguisticas para ser considerado
bilingue.

Porém, conforme argumentado por Harmers and Blanc (2000, p.7) “...para essas
definicdes faltam preciséo e operacionalismo: se por um lado, elas ndo especificam o que
seria competéncia nativa, por outro lado, essas definicdes se referem a uma dimensao Unica
do bilinguismo” destacando, portanto, a necessidade de uma defini¢do que conduza a uma
compreensdo aprofundada deste fenébmeno de consideravel complexidade.

De acordo com Almeida e Flores (2017), o termo "bilingue™ passou a ser atribuido a
individuos que demonstram habilidades linguisticas em um minimo de duas linguas,
englobando as competéncias previamente delineadas, ou seja, fala, leitura, escrita e audicéo.

“Essa competéncia pode ser adquirida de diversas formas, em diferentes idades e

contextos e atingir niveis de proficiéncia variaveis, mas, em todo o caso, é sempre

necessario que o falante tenha contacto regular com duas (ou mais) linguas durante
um determinado periodo para que o conhecimento linguistico se construa.” (Almeida

& Flores, 2017, p.275)

Essa afirmacdo ressalta que a consisténcia no contato é um fator crucial para a
construcado efetiva do conhecimento linguistico em multiplas linguas. Dada percepcao destaca
a importancia do ambiente e da exposi¢do regular para o desenvolvimento das habilidades
bilingues. Storto (2015) vé o bilinguismo como sendo um

“um fendmeno heterogéneo por exceléncia, que apresenta variagdo enorme no grau

de proficiéncia de seus falantes e nos dominios sociais onde as linguas sdo usadas, e,

portanto, é fortemente influenciado pelos contextos sociais onde ocorre, sendo esses

responsaveis em determinar ndo s6 quais linguas podem/devem ser usadas, mas
principalmente o valor delas na hierarquia social, as relagcbes de poder, cooperacéo,

observancia, coercdo, submissdo e contestacdo que se estabelecem através e entre o

uso destas linguas.”(2015,p.33)



Essa visdo de Storto (2015) evidencia a complexidade do fenémeno do bilinguismo,
enfatizando a ampla variacdo na proficiéncia linguistica dos falantes bilingues e nos
contextos sociais em que as linguas séo utilizadas. Além disso, ele destaca a influéncia desses
contextos na determinacdo ndo apenas das linguas que podem ou devem ser usadas, mas
também na atribuicdo de valor a essas linguas dentro das hierarquias sociais. 1sso infere que
as linguas desempenham papeis complexos nas relacBes citadas, ressaltando assim a
dimensdo sociocultural fundamental do bilinguismo.

Muito embora precisamos aqui destacar a complexidade da definicdo do termo
bilinguismo devido a abordagem dos estudiosos ao longo dos tempos, é importante
reconhecer que o processo de aquisicdo da competéncia bilingue é gradual e guiado pela
intervencdo do professor como mediador e requer orientacdo e intervencdo educacional
adequadas.

Portanto, ndo é um requisito que um aluno tenha dominio total ou mesmo parcial em
todas as habilidades desde o inicio. Ao longo do tempo e com o apoio do professor, os alunos
tém a capacidade de desenvolver as competéncias necessarias para se tornarem bilingues.

Consequentemente, definimos um aluno bilingue como aquele que aprende
simultaneamente através de duas linguas de instrucdo: sua lingua materna e a lingua-alvo.
Além disso, esses alunos tém acesso ao mesmo curriculo, ministrado em ambas as linguas,
em um contexto que valoriza e integra a cultura das duas linguas. As novas diretrizes em
tramitagdo no Congresso Nacional (Brasil,2020) enfatizam que o bilinguismo envolve ndo
apenas aspectos linguisticos, mas também sociais e culturais.

A abordagem bilingue visa o desenvolvimento de habilidades linguisticas e

académicas nos alunos, preparando-os para a interacao e realizacdo em ambos 0s idiomas.

1.1 EDUCACAO BILINGUE

De acordo com Cozden e Snow (1990 citado em Baker ,2001, p.192) a “educacdo
bilingue é um rotulo simples para um fenémeno complexo.” Sendo assim, o termo educacéo
bilingue é uma maneira simplificada de se referir a algo que, na realidade, tem um carater
multifacetado.

Quando pensamos em educacdo bilingue, pensamos no processo educacional em que
alunos recebem instrucdo em duas linguas, geralmente a lingua materna e uma segunda
lingua. No entanto, essa definicdo simplista ndo abrange todas as nuances e desafios
envolvidos na implementacdo da educacdo bilingue. Existe uma gama de variaveis e

consideracBes envolvidas, tais quais questdes linguisticas, culturais, sociais, psicologicas e



pedagdgicas (Baker,2001). Ela pode variar em termos de modelo, métodos, objetivos e
resultados, dependendo do contexto que é implementada. Além disso, as necessidades dos
alunos bilingues podem ser muito diferentes.

Baker (2001) destaca a importancia de distinguir entre dois tipos de educacdo: aquela
que usa e promove duas linguas e aquela voltada para criancas de linguas minoritarias. A
diferenca estd na abordagem da instrucdo formal e no papel do bilinguismo no curriculo.
Enquanto a primeira foca em incentivar ativamente o bilinguismo, a segunda envolve alunos
bilingues, mas ndo necessariamente prioriza o desenvolvimento do bilinguismo como parte
integral do programa educacional. Ele afirma que o termo “educagao bilingue "¢ um guarda-
chuva e que tem sido usado para se referir a ambas as situacdes, deixando o termo ambiguo e
impreciso, por isso é importante estabelecer diretrizes afim de evitar confusfes e garantir
abordagens adequadas as diferentes realidades linguisticas.

Mackey (1970 citado em Baker,2001) classifica o termo em 90 diferentes padrdes
sendo eles “o idioma usado em casa, o idioma do curriculo, o idioma da comunidade onde a
escola esté localizada e o status internacional e regional do idioma”. (Baker,2001, p. 192)

Uma outra forma de categorizar a educacdo bilingue é através dos objetivos. Aqui
falamos de educacdo bilingue transicional e de manutencdo. Baker (2001) define a educacéo
bilingue transicional como aquela que visa promover a transi¢cdo da lingua minoritaria para a
lingua majoritaria, especialmente quando a lingua majoritéria é a lingua da sociedade em que
0 aluno esté inserido, como é o caso de criancas refugiadas.

Ja a educacdo bilingue de manutencdo tem como objetivo a preservacdo da lingua
minoritaria e da identidade cultural dos alunos, bem como a afirmacdo dos direitos das
minorias étnicas. (Baker, 2001) Um exemplo sdo alunos estadunidenses que vem morar no
Brasil e sdo matriculados em escolas internacionais americanas. Esse modelo de educagéo
bilingue desempenha um papel importante na promoc¢do da diversidade e da compreensédo
intercultural. Por meio dela, os alunos tém a oportunidade de manter suas raizes linguisticas e
culturais enquanto se integram em uma nova sociedade, enriquecendo, assim, 0 panorama

educacional e social.

1.2 AESCOLA BILINGUE

A demanda pelo aprendizado da lingua inglesa tem registrado um crescimento
constante ao longo dos anos, ndo so a nivel nacional, mas a nivel global. Na América Latina,
vem se percebendo nos dltimos anos 0 aumento na movimentacdo para atingir niveis mais

altos de proficiéncia na lingua inglesa. “As motivagdes que impulsionaram tentativas de



incremento sdo comumente relacionadas as necessidades de comunicacdo internacional, a
competitividade econdmica ¢ a globalizagdo dos negocios.” (Brasil, 2020, p.17).

Um outro fator que trouxe destaque as linguas estrangeiras, especialmente o inglés, no
Brasil, foi o aumento de renda da classe C, o que significa que mais de 90 milhdes de
brasileiros passaram a ter acesso a educacdo e ao mercado de trabalho (Megale, 2014), ou
seja, um numero maior de pessoas teve a oportunidade de estudar uma lingua adicional, ou
buscar instituicGes que trabalnem com a abordagem bilingue.

Embora no Brasil, as pessoas usem o inglés com objetivo de ascensdo social (Megale,
2014), um estudo intitulado “Demandas de aprendizagem de inglés no Brasil”, conduzido
pelo British Council em 2014, constatou que somente 5,1% da populacdo com idades a partir
de 16 anos declaram possuir algum nivel de competéncia no idioma inglés, e desses, somente
16% alegam possuir proficiéncia classificavel como avancada, conforme documentado na
figura abaixo.
Figura 1
Nivel de conhecimento declarado do Idioma

NIVEL DE CONHECIMENTO DECLARADO DO IDIOMA

Entre a populacao que tem conhecimento de inglés

5%

Basico Intermediario Avancado Nao sabe

Fonte: Demandas de aprendizagem-British Council (2014)

A situacdo assume um aspecto mais discrepante quando examinamos a perspectiva
internacional. De acordo com os dados apresentados no indice de Proficiéncia em Inglés de
2022, o Brasil se posiciona no 58° lugar a nivel global, situando-se em 12° lugar na América
Latina. Este posicionamento coloca o Brasil atras de na¢fes como Peru, Uruguai, Bolivia e
Argentina (EF EPI 2022 — O indice de Proficiéncia Em Inglés Da EF, 2022).



Figura 2

Ranking do indice de proficiéncia em inglés na América Latina

LATIN
AMERICA i

EF EPI Rankings

I 30 Argentina 562 53 Dominican Republic 514

sta Ric 536 58 Brazil 505
535 58 Guatemala 505
526 61 Nicaragua 499
525 67 Vene
524 75 Panama 482
5! 477

492

49 Uruguay 521 82 FEcus 466
50 El Salvador 519 88 Mexico 447
51 Peru 517 98 Haiti 421

Fonte: English Proficiency Index (2022)

Tais resultados evidenciam a necessidade de aprimorar o ensino da lingua inglesa no
territorio brasileiro, o que por sua vez estimula a proposicdo de diversas solugdes para a
melhoria do aprendizado deste idioma.

Apesar do crescimento no nimero de escolas bilingues no Brasil, (Megale, 2019,
2020, 2021), ndo ha lei que as regulamente (Megale, 2014). As diretrizes curriculares para a
educacdo plurilingue surgiram em uma resposta a essa demanda. Embora elas ainda néo
tenham sido homologadas, elas lancam luz sobre diversos critérios considerados
fundamentais para a implementacdo de uma educacao bilingue de qualidade, bem como para
a satisfacdo das expectativas dos pais e responsaveis.

O parecer afirma que € na rede privada que se percebe um grande aumento em escolas
bilingues (Brasil, 2020), (Megale, 2021), demonstrando que, apesar da existéncia de algumas
instituicGes de ensino publico que implementam programas bilingues, € notdrio que essa
pratica seja predominante no ambito privado, embora seja relevante ressaltar que
aproximadamente 80% dos alunos da educacdo basica brasileira estdo matriculados em
escolas publicas(Conselho Nacional de Educacdo e Camara de Educacgdo Basica, 2020).

Devemos ainda observar que existe um contingente indeterminado de instituicGes que
se autodenominam como bilingues. Entretanto, em muitos casos, essas instituicbes podem
ndo atender aos critérios estabelecidos para serem consideradas escola bilingue, pois,
conforme apontado por Megale (2021), ha consideraveis diferencas em termos de concepcao,
estrutura curricular e abordagem a cultura dentro de cada contexto educacional. O parecer

para a construcao das diretrizes diz que
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“O fato é que parte significativa das ofertas de educacgéo bilingue do pais ocorre pelo

acréscimo de conteudos na grade horaria, e ndo conforme programas estruturados em

que as linguas adicionais sdo utilizadas como meio de instrucdo, com metodologias

adequadas, recursos ¢ projeto politico pedagogico coerente.” (Brasil, 2020, p.19)

Observar se a instituicdo atende esses critérios € relevante para pais, responsaveis e
alunos que buscam uma educacdo que seja efetivamente bilingue e desejam tomar decisdes
sobre onde matricular seus filhos. Portanto, € importante a transparéncia nas praticas
educacionais das institui¢ces que alegam ser bilingues.

Esse enfoque pode limitar a eficacia do ensino bilingue, entdo é importante que as
instituicbes de ensino que oferecem tais programas adotem abordagens estruturadas que
proporcionem ao aluno adquirir ndo somente habilidades linguisticas, mas também uma
compreensdo genuina da cultura associada a lingua adicional.

Temos ainda no Brasil as chamadas escolas internacionais. Na realidade, temos as
escolas brasileiras com curriculos internacionais que se “caracterizam pelo estabelecimento
de parcerias, adocdo de materiais e propostas curriculares de outro pais, ofertando, portanto,
curriculos em lingua portuguesa e linguas adicionais” (Brasil, 2020, p. 24) e as instituicOes
educacionais internacionais que emergiram para atender as demandas de familias
estrangeiras que vivem no Brasil (Schutz, 2019). Essas escolas estdo vinculadas a outros
paises e suas diretrizes vem desses paises no qual elas estdo vinculadas. (Brasil, 2020).

Entretanto, conforme relatado por Schutz (2019) essas instituicbes educacionais
internacionais ndo sdo restritas apenas a estudantes estrangeiros e possuem uma proporcao
significativa de alunos brasileiros, entdo “as parcerias com instituicdes educacionais
nacionais devem observar legislacdo e normas brasileiras, a exemplo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), para a expedicdo da dupla diplomagdo” (Brasil, 2020, p. 25).
Geralmente, o corpo docente dessas instituicdes educacionais € composto por professores
tanto brasileiros quanto estrangeiros.

Schutz (2019) diferencia uma escola internacional de uma escola bilingue afirmando
que a escola bilingue ndo precisa cumprir um curriculo estrangeiro, ou seja, as escolas
bilingues podem adotar abordagens diferentes para o ensino nos idiomas propostos, muitas
vezes oferecendo uma énfase na fluéncia em uma segunda lingua, mas sem a obrigacdo de
seguir um curriculo estrangeiro especifico. Por outro lado, escolas internacionais tém uma
forte ligacdo com um curriculo estrangeiro e frequentemente visam proporcionar uma

educacéo global que prepara os alunos para transi¢0es internacionais.
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A caracteristica chave de uma escola bilingue €, sem ddvidas, o ensino de contetdo
curricular em duas linguas distintas. Assim, para este estudo, quando falarmos de lingua
estrangeira ou lingua adicional, estamos nos referindo a lingua inglesa e conceituando a
escola bilingue como aquela que deve ministrar matérias como matematica, ciéncias e
geografia em ambas as linguas-inglés e portugués- obedecendo uma carga horaria especifica.

De acordo com o projeto de resolucdo das DCNs, o tempo de instrucdo na lingua
adicional difere de acordo com o seguimento que o aluno se encontra. Para a Educagdo
infantil e Ensino Fundamental, a carga horério minima deve ser de no minimo 30% e no
maximo 50% das atividades curriculares (Brasil, 2020) e, no Ensino Medio, essa carga
horéria cai para 0 minimo de 20%, porém ndo ha informacdes nas diretrizes sobre a carga
horaria maxima para esse segmento. A escola pode, para o ensino médio, incluir itinerarios
formativos na lingua em inglés (Brasil, 2020), podendo assim proporcionar uma melhor
experiéncia educacional aos alunos e prepara-los para um mundo cada vez mais multilingue
atraveés de atividades que estejam alinhadas aos interesses e objetivos educacionais
especificos dos mesmos.

Consequentemente, o objetivo primordial de uma escola bilingue ndo reside no ensino
de inglés em si, como € o caso das instituicdes dedicadas ao ensino de idiomas, mas sim no
ensino através do inglés. Essa distincdo é significativa: uma escola bilingue opera com duas
linguas como veiculos de instrugdo (Brasil, 2020). Nesse contexto, os professores
responsaveis pelas disciplinas em inglés e em portugués colaboram na elaboragdo conjunta

de planos de aula, alinhados aos padrdes estabelecidos pela BNCC.

1.3 O PROFESSOR E O ALUNO BILINGUE

Ao falarmos dos professores, somos remetidos a a Lei 9.394 de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), de 20 dezembro de 1996, que afirma que:

“A formagao de docentes para atuar na educacéo basica far-se-a4 em nivel

superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e

institutos superiores de educacdo, admitida, como formacgdo minima para o

exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras séries do

ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.” (Lel

9.394,1996).

No entanto, ainda ndo existem regras para a formacdo do professor que atua em
contexto bilingue, somente as propostas nas diretrizes que, conforme mencionado

anteriormente, ainda ndo foram homologadas.
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Segundo Megale (2014,2020), as competéncias que se espera de um docente que atua
em um ambiente bilingue sdo entendimento acerca do bilinguismo, familiaridade com o
biletramento, conhecimento acerca do processo de aquisi¢cdo tanto da primeira como da
segunda lingua, bem como proficiéncia nas linguas ensinadas no contexto educacional.

As diretrizes curriculares para a educacdo plurilingue descrevem elementos
importantes relacionados as qualificacbes necessarias de um professor que busca atuar em
um ambiente escolar bilingue.

Os requisitos para docentes, de modo geral, permanecem consistentes tanto para
aqueles cuja formacdo teve inicio até o ano de 2021 quanto para 0s que iniciaram sua
formacdo a partir de 2022, com algumas pequenas diferencas.

Os requisitos em comum, de acordo com as diretrizes sdo: comprovacdo de
proficiéncia de nivel minimo B2 no Common European Framework for Languages (CEFR)
ou quadro comum europeu de referéncia para linguas, formacdo complementar em educacao
bilingue, que pode ser um curso de extensdo de 120 horas, uma pos-graduacdo lato sensu,
mestrado ou doutorado reconhecidos pelo Ministério da Educacdo (MEC). Estes
requerimentos aplicam-se a todos os docentes que almejam exercer atividades em qualquer
nivel da educacéo bilingue.

Figura 3
Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas

Common European Framework of Reference for Languages (CEFR)

Quadro Comum Europeu de referéncia para linguas
O quadro comum europeu de referéncia para linguas é “um padréo internacionalmente
reconhecido para descrever a proficiéncia em um idioma.” Ele descreve o que um falante
de determinado idioma consegue falar, dependendo do nivel que se encontra. Os niveis
normalmente sdo mensurados através de provas de proficiéncia. Essas provas testam o0s
individuos nas quatro habilidades linguisticas: falar, ler, escrever e ouvir.
Os niveis descritos no quadro comum europeu sao basico, com 0s niveis Al e A2,
independente, com os niveis B1 e B2 e proficiente, com os niveis C1 e C2 e, de forma
reduzida, eles descrevem as seguintes habilidades:
No nivel Al, o falante é capaz de, entre outras coisas, usar expressdes familiares e
cotidianas, apresentar-se e apresentar outros e é capaz de fazer perguntas e dar respostas
sobre aspectos pessoais.

Ja no A2, o falante é capaz de compreender frases isoladas e expressdes frequentes
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relacionadas com areas de prioridade imediata, e também é capaz de comunicar em tarefas
simples e em rotinas que exigem apenas uma troca de informag&o simples e direta sobre
assuntos que lhe séo familiares e habituais.

No nivel B1, ele é capaz de compreender as questdes principais, quando sdo usados uma
linguagem clara e estandardizada e os assuntos Ihe sdo familiares. Ele também consegue
descrever experiéncias e eventos, sonhos, esperancas e ambicdes, bem como expor
brevemente razdes e justificagfes para uma opinido ou um projeto.

O nivel B2 é capaz de compreender as ideias principais em textos complexos sobre
assuntos concretos e abstratos, incluindo discuss@es técnicas na sua area de especialidade.
e explicar um ponto de vista sobre um tema da atualidade, expondo as vantagens e 0s
inconvenientes de varias possibilidades.

No nivel C1, ele é capaz de compreender um vasto nimero de textos longos e exigentes,
reconhecendo os seus significados implicitos e pode exprimir-se sobre temas complexos,
de forma clara e bem estruturada, manifestando o dominio de mecanismos de organizacéo,
de articulacéo e de coeséo do discurso.

No ultimo nivel, o C2, o falante é capaz de compreender, sem esforco, praticamente tudo o
que ouve ou l&. E capaz de se exprimir espontaneamente, de modo fluente e com exatidéo,
sendo capaz de distinguir finas variacdes de significado em situacdes complexas.

Para se definir os niveis que o falante se encontra, € comum que ele faca provas de
proficiéncia. Para medir a proficiéncia em lingua inglesa, um modelo de prova de popular
entre alunos e professores de lingua inglesa sdo os aplicados pela Universidade de
Cambridge. Elas testam os alunos desde os sete anos de idade, com as provas de young
learners, ou jovens aprendizes até alunos mais velhos. Eles também tém provas que

medem o nivel de conhecimento de inglés dentro da area de negocios.

Fonte: Adaptado de Understand Your English Level (n.d.), Exams and Tests | Cambridge
English (n.d.) e Quadro Comum Europeu de Referéncia Para Linguas (CEFR) | British
Council, 2022.

No que concerne as distingdes, para os professores cujo a formagdo teve inicio até

2021, as diretrizes trazem requisitos especificos a depender do segmento de atuacdo dentro

do ensino na educagdo bilingue. Para aqueles que atuam na educagdo infantil ou nos an

0Ss

iniciais do Ensino Fundamental, a qualificacdo requer formagdo em pedagogia ou letras. Em

contrapartida, professores iniciando sua formacdo em 2022, que desejam ensinar nesses

segmentos devem possuir formacdo em pedagogia para educacdo bilingue ou letras para

educacdo bilingue.
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Para os docentes que planejam ministrar aulas nos anos finais do ensino fundamental
ou no ensino médio, além dos pré-requisitos mencionados no paragrafo anterior, torna-se
necessario também possuir graduacdo em letras ou letras para a educacdo bilingue, ou
licenciatura na area curricular da educacéo basica.

E importante notar que a exigéncia de formacdo complementar é dispensada para
aqueles professores que ja possuem a graduacdo em letras para a educacdo bilingue em seu
historico académico. Entretanto até a presente data, ndo foi possivel encontrar no territorio
brasileiro cursos de graduacéo direcionados especificamente para a formacgdo em pedagogia
para a educacdo bilingue ou letras para a educacdo bilingue. No entanto, é possivel
identificar uma pluralidade de cursos de extensdo e programas de pés-graduacdo que
abordam essa area de estudo de maneira mais abrangente e especializada.

“Para suprir essa lacuna existente na formacdo de professores para contextos de

educacdo bilingue surgem, embora a passos lentos, cursos de extensdo e de pos-

graduacdo no Brasil que assumem a funcdo de formar esses profissionais, uma vez
que os cursos de graduagdo parecem ignorar a crescente demanda por professores

capacitados para atuar em escolas bilingues” (Megale, 2014, p.15)

Em uma escola bilingue, o inglés é mais do que uma matéria de lingua estrangeira
para ensino isolado; ele é uma ferramenta integrada que capacita a exploracdo aprofundada
dos contetdos académicos. Megale (2014) ressalta que a educacgdo bilingue néo se resume a
incluir uma segunda lingua no conjunto de habilidades do aluno.

A estrutura pedagogica dessa modalidade de ensino demanda uma cooperagdo entre
os professores de ambas as linguas. Essa abordagem colaborativa propicia um ambiente no
qual as duas linguas de instrucdo sdo reconhecidas como igualmente importantes,
promovendo assim uma verdadeira experiéncia de bilinguismo. A paridade de linguas ndo so6
reforca o aprendizado das disciplinas curriculares, mas também enfatiza o desenvolvimento
das habilidades linguisticas em ambas as linguas, permitindo que os alunos explorem
conceitos como fluéncia e preciséo.

E importante destacar que o compromisso de uma escola bilingue com o ensino em
duas linguas ndo se traduz apenas em uma abordagem linguistica. A implementacdo bem-
sucedida desse modelo requer alinhamento com os padrdes educacionais estabelecidos. No
contexto brasileiro, a BNCC desempenha um papel central ao definir as diretrizes
pedagdgicas. As escolas bilingues devem assegurar que o conteddo ministrado em ambas as

linguas esteja em consonancia com esses padrdes, garantindo assim que os alunos adquiram
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tanto o conhecimento disciplinar quanto a proficiéncia linguistica necessaria para uma
formacdo abrangente.

Em se tratando de proficiéncia linguistica, de acordo com Brasil (2020) espera-se que
80% dos alunos matriculados em uma turma bilingue atinjam a proficiéncia de nivel minimo
A2, ao término do 6° ano, ao término do 9° ano, 80% dos alunos devem demonstrar um nivel
de proficiéncia condizente com o nivel B1 e ao término do 3° ano do Ensino Médio, espera-
se que 80% dos estudantes apresentem o nivel de proficiéncia minimo B2.

Uma das definigdes de proficiéncia dada pelo dicionario Michaelis online (n.d.) “¢ o
pleno conhecimento sobre determinado assunto”. Nesse contexto, € essencial ressaltar que o
aluno precisard demonstrar conhecimento solido e abrangente do idioma, dentro do nivel
proposto para o seguimento.

Uma escola bilingue perpassa o simples ensino de linguas estrangeiras. Ela as
incorpora como meio de instru¢do. O modelo bilingue ndo somente estimula o aprendizado
académico, mas também fomenta a aquisicdo de habilidades linguisticas e o
desenvolvimento da fluéncia em ambas as linguas.

Essa abordagem educacional requer uma colaboragdo intrinseca entre os professores
das linguas de instrucdo, em consenso com os padrdes educacionais definidos pela BNCC.
Dessa forma, a escola bilingue proporciona uma educacao bilingue de qualidade, equipando

os alunos para um mundo globalizado e multicultural.

2. EDUCACAO INCLUSIVA EM CONTEXTO BILINGUE

Quando falamos de inclusdo, automaticamente pensamos em alunos com deficiéncias.
Essa associacdo destaca a importancia da inclusdo de alunos com necessidades especiais
como uma dimensdo fundamental da educacdo inclusiva. A Declaracdo de Salamanca
(Unesco,1994) nos diz que cada criangca possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem Unicas, e que a escola comum deve ser capaz de adaptar-se a
elas por meio de uma abordagem pedagdgica centrada na crianca, capaz de atender a essas
necessidades.

No entanto, € relevante salientar que o conceito de inclusdo deve abranger ndo apenas
alunos com deficiéncias, mas também a diversidade em geral, incluindo diferencas culturais,
linguisticas, étnicas e sociais. Portanto, a inclusédo deve ser compreendida de maneira mais
ampla, visando a promocdo da igualdade de oportunidades e o respeito a pluralidade em

ambientes educacionais.
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Essa € a ideia central da educacéo inclusiva: proporcionar oportunidades educacionais
para todos os alunos, independentemente de suas diferencas ou necessidades especificas
(Barbosa, 2023a). Nesse sentido, é importante ter em mente que inclusdo, nada mais € que
proporcionar oportunidades de aprendizagem a todos. “Inclusio envolve mudanga. E um
processo sem fim de aumentar a aprendizagem e participacdo de todos os alunos.” (Booth &
Ainscow, 2002, p.3).

Ainscow (2009, p.12) diz que “inclusdo comeca a partir da crencga de que a educacao €
um direito humano bésico e o fundamento para uma sociedade mais justa”, enfatizando que a
esséncia da educacdo inclusiva vai além da inclusdo de alunos com deficiéncia no sistema
educacional, mas sim, combater a exclusdo em suas diversas formas, fazendo uma anélise
detalhada de como as barreiras a aprendizagem e a participacdo podem ser reduzidas para
qualquer aluno. (Booth & Aiscow, 2002). Assim, é importante que o professor, porém nao
somente ele, como também toda a comunidade escolar, crie um ambiente educacional que
promova a igualdade de oportunidades a todos os alunos, independentemente de quais
barreiras estdo sendo impostas a eles.

Enquanto educadores, precisamos munir nossos alunos com as ferramentas
necessérias para que eles atinjam o sucesso académico. E importante ter em mente que as
necessidades variam de aluno para aluno. As demandas de um aluno nao sdo necessariamente
as de outro, entdo é funcdo do professor analisar quais sdo essas necessidades especificas e
encontrar meios de reduzir essas barreiras. Esse processo de reconhecimento das diferencas
entre os alunos, de acordo com Booth e Ainscow (2002) é o inicio do processo de incluséo.

Ainscow (1999) afirma que a tentativa de atingir todos os alunos sera afetada pela
maneira como as diferencas entre eles sdo compreendidas. Essa percepcao das necessidades
de cada estudante é caminho para a real inclusdo em uma sala de aula em contexto bilingue.
Ao olhar os alunos, é primordial entender que eles diferem em vivéncias, interesses e atitudes
(Ainscow, 1999), e entender essas nuances € 0 primeiro passo para promover 0 SUcesso
académico de todos os alunos.

Fettes e Karamouzian (2018) se fizeram a seguinte pergunta: “Se
“inclusdo” se refere também a outras dimensdes da identidade dos estudantes, que outras
formas de acomodagdo séo apropriadas ou necessarias para assegurar o bem-estar de todos o0s
alunos?” (2018, p. 221)

Devemos, enquanto educadores, considerar uma variedade de acomodagdes, que véo
desde adaptacGes curriculares até a criagdo de um ambiente que promova 0 bem-estar

emocional e social de todos os alunos e que faga com que eles se sintam seguros, valorizados,
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empoderados, apoiados e confortaveis, compreendendo que é na sala de aula, tendo o
professor como mediador, que devemos arriscar, cometer erros, e principalmente, entender
que esses erros sdo bem-vindos e fazem parte do processo de aprendizagem.

Ao pensarmos no contexto que envolve esse estudo, é fundamental que nos
questionemos quais sdo as possiveis necessidades que o aluno que estuda em um ambiente
bilingue requer e quais recursos podemos empregar para fomentar a participacdo de todos.

Uma escola comprometida com a inclusdo deve té-la no coracdo da escola permeando
todos os aspectos da vida escolar. (Ainscow, 2001). Ela deve ser o centro do pensamento do
docente, ao elaborar o planejamento de suas aulas ou de qualquer atividade complementar,
para que todos os alunos estejam envolvidos, participando ativamente e sendo protagonistas
de seu processo de aprendizagem.

De acordo com Ainscow (2001, p.4) “a inclusdo envolve a criacdo de uma cultura
escolar que encoraja o desenvolvimento de formas de trabalho na tentativa de reduzir as
barreiras para a participacdo do aprendiz”, ou seja, a inclusdo escolar promove a construcao
de um ambiente que valorize e respeite as diferencas individuais, que celebre as pequenas
vitdrias e incentive a participacdo ativa de todos os alunos. Isso requer, de todos envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem, esforcos para identificar quais sdo essas barreiras que
se desejam reduzir e disponibilizar ferramentas que possibilitem uma participacdo plena de
todos os alunos.

Promover a inclusdo na educagdo é uma maneira de celebrar a diversidade, que, como
afirmado por Costa (2018, p.10) “diz respeito a variedade, pluralidade ¢ diferenga.” Pensar a
diversidade na educacdo significa tornar visivel o que esta implicito em nossas relacfes
sociais, uma vez que vivemos em um mundo diverso.

A sociedade na qual estamos inseridos é uma sociedade diversa, fato esse que reflete
diretamente em nossas salas de aula. “A escola deve valorizar a diversidade em sua pratica
pedagogica e levar em conta que nem todos aprendem da mesma forma e no mesmo tempo.”
(Costa, 2018, p.12), Cada aluno tem um ritmo, estilo e necessidades de aprendizagem
distintos e o professor precisa pensar em estratégias que abarquem todos os alunos no
ambiente escolar.

Portanto, para atender as demandas dessa comunidade diversificada em que vivemos e
assegurar que todos os alunos tenham acesso a uma educacao de qualidade, é imprescindivel
que sejam desenvolvidas estratégias inclusivas no ambiente escolar. Essas estratégias nao
apenas promovem a equidade, mas também enriquecem a experiéncia educacional de todos

0s estudantes, preparando-os para uma sociedade globalizada e diversa.
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Em contexto bilingue, a promocéao da inclusdo demanda uma anélise cuidadosa do
nivel de proficiéncia no idioma que o aluno se encontra e também, identificar as lacunas que
precisam ser preenchidas para que a participagdo ativa desse aluno possa ocorrer. Nesse
contexto, precisamos de estratégias para personalizar o aprendizado, sem necessariamente
criar uma licdo diferente para cada um (Ainscow,1999), promovendo assim um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo e eficaz em um ambiente que o aluno consiga transitar entre 0s
dois idiomas.

Em ultima andlise, a promocédo da inclusdo na educacdo, seja em escolas regulares,
bilingues ou internacionais, € um compromisso fundamental para promover a igualdade de
oportunidades. Desta forma, ndo estaremos apenas proporcionando uma experiéncia
educacional rica para os alunos, estaremos também criando ambientes educacionais que
capacitam a todos a alcancar seu potencial, contribuindo assim para a formacéo de cidadaos

mais conscientes em um mundo cada vez mais globalizado e diverso.

3. APARTICIPACAO DOS ALUNOS EM CONTEXTO BILINGUE

Pensar na inclusdo linguistica do aluno que estuda em contexto bilingue é encontrar
formas de fazer esse aluno se sentir acolhido, pertencente ao seu grupo e sujeito ativo de sua
aprendizagem. Nesse contexto, antes de se pensar em qualquer estratégia, € necessario saber
em qual nivel de proficiéncia o aluno se encontra.

Em escolas que trabalham em contexto bilingue, os alunos ndo sdo alocados de acordo
com o nivel, conforme acontece nas instituicbes que tem o objetivo de ensinar somente o
idioma, e sim, de acordo com 0 ano escolar que se encontram. Se um aluno esta no 7° ano do
ensino fundamental, independentemente do nivel de proficiéncia que o aluno apresente, o que
em alguns casos pode ser nenhum, ao se transferir de uma escola regular para uma escola
bilingue ou internacional, ele ser& alocado no 7° ano na nova escola.

Ao lidar com esse aluno, € essencial que o professor seja cuidadoso ao estabelecer
expectativas realistas. Essas expectativas devem ser definidas de maneira apropriada nao
apenas para os alunos, mas também para os responsaveis e para o préprio educador. Isso é
fundamental para evitar a desmotivacao e a frustragdo como resultados indesejados.

Para que saibamos quais expectativas realistas devemos estabelecer, precisamos
primeiro entender em que momento do processo esse aluno se encontra. Para isso, 0 primeiro
passo que a escola deve dar no processo de acolhimento desse aluno novo é fazer uma
avaliagdo diagndstica para determinar o nivel de proficiéncia que ele se encontra e, a partir

dai, buscar com os professores formas de incluir esse aluno.
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3.1 O PAPEL DA AVALIACAO DIAGNOSTICA NA INCLUSAO DO ALUNO
BILINGUE

As escolas definem seu curriculo desde sua fundacdo e seus pardmetros norteiam o
trabalho do professor em sala de aula. No Brasil, o curriculo das escolas é definido pela
BNCC. Mesmo as escolas bilingues precisam se adaptar a ela. Em razéo disso, o professor
sabe exatamente quais os objetivos daquela turma e quais competéncias seu aluno terd ao fim
do ano letivo.

A questdo € que quando falamos de alunos que estudam em contexto bilingue no
Brasil, estamos falando de alunos com diferentes niveis linguisticos e académicos em dois
idiomas. Alguns alunos falam bem a segunda lingua, mas ndo conseguem escrever enquanto
outros tem desenvolvida boa competéncia auditiva, porém demonstram certa dificuldade na
leitura e compreensdo de texto. J& alguns alunos dominam as quatro habilidades e existem
alunos que ndo tem dominio algum.

Em uma escola de idiomas, conforme mencionado anteriormente, esse aluno seria
alocado de acordo com suas habilidades linguisticas, logo ap6s uma prova de nivelamento,
que definiria o nivel daquele aluno (Al- C2).

No caso de escolas em contexto bilingue, esses alunos com diferentes conhecimentos
da lingua adicional, ou nenhum conhecimento dela, estdo todos na mesma sala de aula. O
professor precisa estar atento e planejar sua aula de acordo com as necessidades especificas
de cada aluno, buscando transmitir o conteddo de forma que seja acessivel a todos 0s
aprendizes. Entretanto, para que o professor saiba quais niveis esperam por ele em sala de
aula, é necessario que uma avaliacdo diagndstica tenha sido feita com esse aluno, antes
mesmo das aulas comecarem. Dessa forma, ele estard preparado para receber esse aluno e
usar as estratégias necessarias para que 0 mesmo participe ativamente de todas as aulas e se
sinta incluido. Nesse sentindo Pedrochi e Buriasco (2019) afirmam que:

“Em uma avaliacdo que olha individualmente para cada estudante, é preciso saber o

que cada aluno conhece. Com essa informacdo, o professor pode planejar as proximas

acdes, os proximos conteido. E por meio de uma avaliacdo preliminar com funcéo
diagnostica que se pode obter, pelo menos, alguns indicios do conhecimento de cada

aluno acerca do contetdo a ser ensinado, para que se possa tomar a decisao de como o

professor vai abordar o assunto.” (2019, p. 373)

Esse é o objetivo principal da avaliagdo diagnostica: provocar a reflexdo e que leva a

transformac&o da pratica de ensino, facilitando a criagdo de estratégias que aproximem alunos
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e professores do conhecimento (Pinheiro et al.,2018). Ela orienta o educador na identificacao
das lacunas no aprendizado do aluno e no desenvolvimento de estratégias necessarias para
auxiliad-lo a alcancar os objetivos estabelecidos para a turma ao longo do ano letivo, fazendo
uso de diversas abordagens e perspectivas a fim de oferecer diferentes oportunidades de
aprendizado ao aluno. (Pedrochi & Buriasco, 2019)

No contexto da educacdo bilingue, é a avaliacdo diagnostica que determinard quais
contetidos e quais competéncias 0 aluno ja domina, mostrando aos professores o que ele é
capaz de desenvolver dentro do idioma, e adaptar essa realidade a matéria que ele leciona.

Para a avaliacdo diagnostica ser Util, sera necessario compreendé-la e fazer uso de
seus dados, sempre com a ideia de intervengdo e nao apenas de afericdo ou “ranqueamento”
(Pinheiro et al., 2018), ou seja, o professor, assim como toda equipe pedagogica da escola,
precisa ter em mente ao fazer a avaliacdo, que ela ndo tem carater punitivo, fato esse que
deve ser esclarecido com o aluno antes da avaliacao iniciar. O aluno precisa compreender que
a equipe pedagodgica, ira, através desses dados coletados com o auxilio da avaliacdo
diagndstica, tracar um plano de acdo e definir quais caminhos e estratégias os professores
usardo em sala de aula (Pinheiro et al., 2018).

A avaliacdo diagnostica precisa ser “crua”. Ou seja, ndo deve haver estudo ou
preparacdo prévia por parte do aluno, pois essa acdo pode gerar resultados maquiados.
Considerando que em contexto bilingue os alunos estudam matérias em inglés- matematica,
ciéncias, estudos sociais - é importante que essa avaliacdo seja feita de modo multidisciplinar,
isto é, o aluno precisa mostrar 0s conhecimentos dele em matematica tanto em portugués
quanto em inglés para que se possa assegurar que as possiveis deficiéncias sdao no idioma e
ndo na matéria e vice-versa. Todas essas particularidades precisam ser pensadas na hora da
avaliacdo diagndstica do aluno bilingue.

Santos e Mendes (2021) afirmam que:

“conhecer os niveis de preparacdo dos alunos permite que o professor planeje o

ensino, adequadamente, para que esteja de acordo com suas habilidades atuais,

possibilitando seu avango. Cabe destacar que os alunos podem apresentar niveis de
preparacdo diferentes no conteddo do curriculo e isso requer ajuste entre padrdo de
entrega das tarefas, contetdos, tipos de comunicacao e nivel de desempenho requerido

para o aluno.” (2021, p. 43)
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Portanto, ao estar ciente dos niveis de preparacdo dos alunos, o professor pode
estruturar 0 ensino de maneira apropriada, alinhando-o com suas habilidades atuais e
promovendo seu progresso. O éxito na promocdo da inclusdo desses alunos esta

intrinsecamente ligado, entre outros fatores, a uma avaliacdo diagndstica precisa.

3.2- DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM

Imagine um edificio construido com rampas em vez de escadas, Onibus com
plataformas niveladas as calgadas e semaforos com sinais visuais e sonoros. Em diversas
cidades ao redor do mundo, é possivel encontrar tais infraestruturas, mas por que essa
acessibilidade ndo esta presente em todas as localidades? Por que, em vez de criarmos
estruturas que demandam alteragOes para atender as pessoas com deficiéncia, ndo optamos
por construir desde o inicio com o propoésito de atender a todas as necessidades? Este é o
principio do desenho universal: ele busca “a constru¢do de produtos, servigos ¢ ambientes
acessiveis para todas as pessoas, sem que sejam necessarias adaptacGes posteriores, ou seja,
orienta para que a construcdo de barreiras seja evitada, pensando e construindo um mundo
para ¢ com todos.” (Kranz, 2022, p.7). Ele propGe a construcdo de um ambiente acessivel
para todas as pessoas. (Bettio et al., 2021)

Da arquitetura para a educacdo, 0 DUA nasceu de uma necessidade detectada por
pesquisadores do Center for Applied Especial Technology (CAST), uma organizacdo de
pesquisa e desenvolvimento educacional sem fins lucrativos que visa encontrar maneiras de
empregar as mais recentes tecnologias para aprimorar as experiéncias educacionais de alunos
com deficiéncias. (CAST, 2018)

Os estudos realizados pelos pesquisadores do CAST ao longo da primeira década de
existéncia (1984-1994) levaram a uma nova perspectiva sobre a melhoria da educagédo por
meio da utilizacdo de métodos e recursos adaptaveis, denominada Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) (CAST, 2018). A partir desse conceito, o Desenho Universal para
Aprendizagem surgiu, “com o propodsito de remover as barreiras para o conhecimento,
propondo metodologias de ensino acessiveis a todos.” (Bettio et al., 2021, p. 34)

A educacdo inclusiva é uma jornada que visa garantir que todos os alunos tenham a
oportunidade de aprender, independentemente de suas habilidades, origens ou lingua
materna. No @mbito dessa busca pela inclusdo, o conceito de Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) emerge como uma abordagem pedagdgica que reconhece e valoriza a

diversidade dos alunos.
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Neste capitulo, exploraremos como o DUA pode ser aplicado de forma eficaz em
contextos bilingues, promovendo a participacdo ativa e significativa de todos os estudantes
em sala de aula. Vamos analisar como o DUA pode ser uma ferramenta poderosa para criar
ambientes de aprendizagem acessiveis e inclusivos, onde a diversidade linguistica é celebrada
e utilizada como um recurso para enriquecer o processo educativo. Através desta abordagem,
buscamos ndo apenas garantir que todos os alunos tenham igualdade de oportunidades, mas
também promover uma verdadeira inclusdo que valorize e respeite as diferentes linguas e
culturas presentes na sala de aula.

Devido a sua natureza inclusiva, o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
ndo se restringe apenas aos estudantes com deficiéncias, mas é aplicavel a todos os alunos.
Isso decorre do reconhecimento de que a sala de aula constitui um ambiente de diversidade,
no qual cada aluno possui necessidades individuais distintas.

“O Desenho Universal para a Aprendizagem pode ser definido, entdo, como uma

estrutura capaz de guiar educadores no desenvolvimento de planejamentos de ensino

sem barreiras, com 0 objetivo de construir um ambiente instrucional rico e fornece
oportunidades de aprendizagem a todos os alunos, considerando suas mais diversas

caracteristicas”. (Bettio et al., 2021, p.34)

Esse conceito é particularmente relevante para alunos que estudam nas escolas de
contexto bilingue, nas quais existe a interacdo constante em dois idiomas e uma diversidade
de niveis de proficiéncia. Esses fatores precisam ser considerados no planejamento, e 0 DUA
oferece aos professores ferramentas capazes de eliminar as barreiras que impendem a
participacdo de todos de forma eficaz, proporcionando ao educando oportunidades de
aprendizagem significativa. Quando os alunos encontram significado no que estdo
aprendendo e sentem motivagdo para se envolverem no processo de aprendizagem, 0 ensino
se torna muito mais eficaz.

Na otica da educacdo bilingue, ao empregar a abordagem DUA, o docente elabora
taticas que enriquecem seu processo de planejamento, abarcando a totalidade dos estudantes
matriculados naquela sala de aula. Aplicar o DUA € dar um passo significativo em direcdo a
pratica educacional inclusiva, o que mostra que os professores estdo atentos e buscando
recursos para criar um ambiente de ensino acessivel e benéfico para todos os alunos,
independente de suas necessidades individuais.

Ao desenvolver estratégias que consideram a diversidade de proficiéncia presente na

sala de aula, os professores estdo promovendo a equidade e a igualdade de oportunidades de
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aprendizado para todos os estudantes, o que € fundamental para uma educacdo bilingue de
qualidade.

Uma das caracteristicas do DUA é sua capacidade de ser flexivel e se adaptar ao
contexto presente em sala. Ela apresenta “flexibilidade na forma que a informacdo ¢
apresentada, na forma que o aluno responde ou demonstra conhecimento e habilidade e nas
formas que os alunos se engajam.” (Rapp, 2014, p.2), principalmente porque a sala de aula,
independente do contexto, é heterogénea. A abordagem DUA proporciona acomodagdes
apropriadas, suporte e desafios (Rapp, 2014), levando essa turma heterogénea ao sucesso
académico.

Os estudantes apresentam variacdes significativas em diversos aspectos, incluindo
suas perspectivas cognitivas, origens culturais, modalidades de aprendizagem, bem como
aptiddes e interesses distintos. Se o planejamento for feito considerando somente um tipo de
aluno, havera exclusdo dos que nédo se encaixam no padrao desse aluno.

Uma forma pratica e eficaz de garantir que a educacdo seja acessivel a todos €
conhecer os principios, diretrizes e pontos de verificagdo que norteiam o DUA, pois eles
oferecem sugestdes concretas, aplicaveis a qualquer disciplina, para garantir que todos 0s
aprendizes tenham oportunidades de aprendizagem significativa e desafiadoras. (CAST,
2018)

Esses principios estdo em constante atualizacdo, pois elas sdo baseadas feedbacks dos
professores e pesquisadores em educacdo. Atualmente, eles estdo novamente em processo de
atualizacdo (CAST,2018). Os principios da abordagem DUA sdo trés, a saber:

e Multiplas formas de engajamento.
e Multiplas formas de representacao.

e Multiplas formas de arte e expressao.

Dalton (2017) justifica essa ordem dizendo que o engajamento deve acontecer
antes que os alunos estejam prontos para as outras areas pois alunos engajados sdo alunos
motivados e assim, mais, mais propensos a se dedicar as atividades e aprender com as outras
areas do DUA. Portanto, ao priorizar 0 engajamento como primeiro passo, estamos
construindo uma base sélida para o desenvolvimento de outras habilidades e competéncias.

O primeiro principio — maltiplas formas de engajamento- se refere ao “porqué” da
aprendizagem. (CAST,2018). Esse principio diz que as “emogdes e afetividade das pessoas
séo elementos cruciais para a aprendizagem, e os estudantes diferem notoriamente nos modos

os quais podem ser provocados e motivados para aprender” (Sebastian-Heredero, 2020, p.
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736). Como as motivacOes sdo diversas, as estratégias utilizadas em sala de aula devem ser
diversificadas também.

Por exemplo, alguns alunos tém melhor éxito em atividades em grupo, enquanto
outros preferem trabalhar de forma independente. Em uma escola em contexto bilingue, ha
alunos que se conectam com os dois idiomas de instru¢do, enquanto outros com apenas um
deles, e outros com nenhum dos dois. Além disso, alguns estudantes sdo automotivados, ja
outros precisam de auxilio externo para se engajar. A verdade é que ndo existe uma receita de
engajamento que funcionara para todos os alunos em todos os contextos. (CAST,2018).
Portanto é fundamental que o professor disponibilize maltiplas oportunidades de engajamento
para que todos os alunos sejam alcancados.

O segundo principio- multiplas formas de representacdo - se refere ao “o que” da
aprendizagem. (CAST, 2018). Ele aborda as varia¢Ges na forma como os estudantes recebem
as informacdes que Ihes sdo apresentados. (Sebastian-Heredero, 2020). Por exemplo, em uma
escola em contexto bilingue, isso implica que alguns estudantes serdo capazes de
compreender as informacdes por meio da exposi¢cdo oral, enquanto outros dependerdo do
suporte de recursos visuais. Para certos alunos, o professor precisara adotar uma comunicacao
mais simplificada, com vocabulario e estruturas de niveis mais basico, enquanto outros serdo
capazes de interagir em um nivel mais elevado, usando estruturas comunicativas mais
complexas e elaboradas.

O terceiro principio- multiplas formas de expressdo e acdo- se refere ao “como” da
aprendizagem. (CAST, 2018). Ele se define por afirmar que os estudantes diferem nas formas
como procuram o conhecimento e expressam 0 que sabem (CAST, 2018), (Sebastian-
Heredero, 2020). Em uma escola em contexto bilingue, alguns alunos tém habilidades mais
desenvolvidas na oralidade, destacando-se em apresentacdes ou até mesmo avalia¢cdes orais,
enguanto outros ja se sentem mais confortaveis e confiantes ao produzir textos escritos. Ja
alguns alunos demonstram maior proficiéncia em atividades de compreensdo auditiva ou
leitura e outros alunos podem precisar de mais tempo para realizar determinadas atividades
enquanto alguns ja as realizam com mais agilidade.

E importante ter em mente que ndo existe uma abordagem Unica que funcione
igualmente para todos os alunos em uma sala de aula, dado o seu carater diverso. “Essas areas
sdo apresentadas de modos separados, mas elas compdem uma rede conectada e dependente
entre si, visando 0 acesso ao curriculo, e superando quaisquer barreiras que esteja impedindo

a aprendizagem. (Sebastian-Heredero et al., 2022). Cabe ao professor, como ja mencionado,
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identificar estratégias adequadas que atendam as necessidades do seu grupo e disponibiliza-
las aos seus alunos, aumentando assim, suas chances de sucesso académico.
Os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem se subdividem em

diretrizes, que por sua vez se desdobram em pontos de verificacdo conforme podemos ver na

figura abaixo.

Figura 4

Principios e diretrizes do Desenho Universal para a Aprendizagem
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Fonte: Coelho & Goes (2021)

A finalidade que rege esses principios, diretrizes e pontos de verificacdo ¢é a formacéo
de aprendizes motivados, dotados de propdsito, sabedoria, engenhosidade, estratégicos e que
sejam focados nos seus objetivos. (CAST,2018)

Assim, o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) emerge como uma
abordagem educacional essencialmente inclusiva e adaptavel. Aliada ao planejamento de

aulas para alunos que estudam em contexto bilingue que possuem niveis de proficiéncia
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diversificados, ela se apresenta como uma contribuicdo valiosa para promover a incluséo e

participacdo desses alunos, independente de seus pontos de partida e linha de chegada.

3.3 LEARN BY DOING

A forma mais eficaz de adquirir conhecimento € atraves da acdo. Este principio esta
profundamente enraizado em nossas vidas e discursos. Embora o conhecimento teorico seja
fundamental para a construcdo de uma base sélida, é a aplicacdo préatica que d& significado a
experiéncia de aprendizado. Esse ¢ o conceito da metodologia “Learn by doing” ou
“Aprender fazendo”, que, como 0 nome diz, pauta a aprendizagem no fazer (Corréa et al.,
2020).

Conforme ja estabelecido, em uma sala de aula inserida em um ambiente escolar em
contexto bilingue, reconhecemos que a diversidade de proficiéncia nos idiomas de instrucéo
representa uma constante com a qual o professor precisa lidar diariamente. Nessa perspectiva,
se torna necessario compreender “como os sujeitos podem aprender em um “mundo
complexo” (Corréa et al., 2020), a fim de criar estratégias que promovam uma aprendizagem
relevante e significativa.

Schank (1999) nos leva a reflexdo com a seguinte afirmacao:

“Toda real aprendizagem envolve aprender fazendo. Mas, nds sabemos o que estamos

aprendendo quando estamos aprendendo? NOs contamos coisas as pessoas, elas

ouvem e aprendem..., no entanto, muito do que sabemos, que € importante em nossa

vida diaria €, na verdade, inconsciente.” (1999, p. 172)

Essa afirmacdo ressalta que grande parte do nosso conhecimento para a vida cotidiana
é adquirido de forma inconsciente, demonstrando como as experiéncias sdo internalizadas.

Muitas abordagens educacionais envolvem o papel do professor como aquele que
transmite conhecimento e o aluno como receptor desse ensinamento. Para ilustrar essa
afirmacdo e trazer para o contexto desse estudo, consideremos um cenario no qual o professor
tenha como objetivo ensinar vocabulario relacionado a frutas, legumes e verduras. Nesse
contexto, o professor utiliza recursos visuais para facilitar a compreensdo das palavras, pede
repeticdo dos vocabulos, treina e corrige pronincia, além de entregar, uma folha de exercicios
para consolidar o que foi ensinado. Na proxima aula, o processo se repete, mudando 0s
objetivos.

Agora, imaginemos um cenario onde professor busca tornar esse aprendizado mais
pratico. Além das atividades mencionadas acima, o professor organiza na escola uma feira do

produtor, inspirada nas populares farmer’s market, dos Estados Unidos. Nessa feira, os alunos
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tém a oportunidade de comprar esses vegetais. Isso vai além da pratica do idioma alvo -no
caso, o0 inglés. Nesse cenario, os alunos sdo desafiados a praticar operagfes matematicas ao
efetuarem um pagamento ou darem troco pois nessa atividade os alunos podem desempenhar
os papeis de compradores e vendedores, desenvolver habilidades de negociacdo ao solicitar
desconto por algum produto ou oferecer uma promocao, tal qual fariam em situacdes da vida
real. Desta forma o professor cria oportunidades de “learn by doing”.

Sendo assim, conceituamos Learn by doing como uma metodologia baseada na
aprendizagem por meio de prética, e seu uso € apropriado em uma sala de aula em contexto
bilingue, com objetivo de promover a incluséo linguistica e a participacao de todos os alunos.

O objeto de aprendizagem na abordagem Learn by doing € a aquisicdo de scriplets,
que sdo pequenos scripts de habilidades que praticamos todos os dias. (Schank, 1999). Nossas
habilidades estdo intrinsicamente ligadas a esses scriplets. De acordo com Schank (1999)
quando dizemos que sabemos realizar alguma tarefa, estamos nos referimos a um ou mais
scriplets que adquirimos ao longo dos anos. Essa ideia destaca a importancia da
aprendizagem pratica e da aplicacdo de conhecimentos no contexto real. A medida que
alimentamos esses scriplets, nos tornamos mais proficientes nas atividades que realizamos
cotidianamente. (Schank, 1999).

Quando aliada a nossa rotina escolar, a abordagem Learn by doing oportuniza aos
alunos o desenvolvimento de habilidades e conhecimentos que tém aplicagdo no mundo real.
Para alcancar esse objetivo, é essencial identificar tais habilidades e compreender o0s
interesses individuais dos nossos alunos, assim como as suas necessidades especificas para, a
partir dai, desenvolvermos um curriculo que permita essa préatica, criando ambientes que
permitam aos educandos colocarem em pratica essas habilidades, promovendo um

aprendizado mais auténtico e significativo.

3.4 APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS

Assim como o Learn by doing, o Project Based learning (PBL), ou Aprendizado
baseado em projetos (ABP), destaca a importancia de se aprender através da pratica e da
aplicacdo direta dessas habilidades e conhecimentos do mundo real, fazendo essa ser uma
abordagem poderosa na incluséo e promocao dos alunos que estudam em contexto bilingue e
tem niveis de proficiéncia variados. Segundo Bender (2015), a Aprendizagem Baseada em
Problemas é uma das estratégias mais eficazes para envolver os alunos com o contetdo.

A ABP ¢é uma metodologia sisteméatica que envolve os alunos na aquisicdo de

conhecimentos e habilidades, através de buscas e questionamentos, desenvolvimento de
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atividades praticas, planejadas com o intuito de promover uma aprendizagem eficaz
(Vasconcelos & Queiroz, 2020), destacando assim sua natureza orientada para o
envolvimento ativo dos alunos.

Essa abordagem reflete a ideia de que o aprendizado se torna mais significativo
quando os alunos sdo desafiados a aplicar seus conhecimentos em situaces reais,
incentivando-0s a pesquisa, a fazer questionamentos e se envolver em atividades praticas,
podendo assim vivenciar uma experiéncia educacional relevante.

Através do ABP, o estudante desenvolve a habilidade de resolver problemas, adquire
competéncias em trabalho colaborativo, além de aprimorar sua relacdo com o professor,
culminando no desenvolvimento do respeito mutuo (Vasconcelos & Queiroz, 2020). Essa
abordagem ndo apenas capacita os alunos a enfrentar desafios praticos, mas também promove
valores para a vida em sociedade, desenvolvendo assim, aléem de habilidades cognitivas,
aspectos sociais e emocionais da educacéo.

Todo projeto sempre parte de um problema e tem como destaque um plano de acédo
para 0 enfrentamento do problema (Dias, 2020). Na aprendizagem em uma escola em
contexto ambiente bilingue, se faz relevante que esse desafio seja capaz de despertar a
curiosidade e o interesse dos estudantes, uma vez que isso 0s estimulard a se engajar
ativamente nos debates que conduzirdo a elaboracdo do plano de acdo. O projeto precisa
necessariamente se articular com questdes do cotidiano (Dias, 2020), para que seja relevante.

A ABP ja recebeu diferentes denominacGes ao longo do tempo, tais como
aprendizagem baseada em problemas, aprendizagem investigativa, aprendizagem auténtica e
aprendizagem por descoberta (Bender, 2015), contudo a esséncia da abordagem de ensino
permanece: estudantes buscando solugdes criativas para 0s problemas propostos.

Segundo a observacdo de Bender (2015), uma linguagem especifica associada a ABP
estd emergindo, sendo de suma importancia que os educadores se familiarizem com ela.
Figura 5
Linguagem associada a Aprendizagem Baseada em Projetos

Ancora- Essa ¢ a base para a pergunta. Ela serve para fundamentar o ensino em um
cenario do mundo real.

Artefatos- Séo itens criados ao longo da execucdo de um projeto, e que representam
possiveis solucBes ou aspectos da solucdo, para o problema.

Desempenho auténtico- Representa a énfase de que a aprendizagem resultante desses

projetos deveria se originar de cenarios do mundo real.
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Brainstorming- O processo pelo qual os alunos formulam um plano de tarefas, produzindo
0 maximo de ideias possiveis para a resolucdo da tarefa, sem descartar, inicialmente,
nenhuma delas.

Questio motriz- E a questdo principal que fornece a tarefa geral ou a meta declarada do
projeto.

Voz e escolha- Expressdo que representa o fato de que os alunos devem ter algum poder,
sendo todo, de deciséo.

Web 2.0- Usado para mostrar que ao trabalharem com a tecnologia, os alunos na verdade

estdo criando conhecimento em vez de simplesmente usar a tecnologia para adquiri-lo.

Fonte: Adaptado de Bender (2015)

Essa linguagem sugere que h& muitos elementos em comum entre o0s projetos
(Bender,2015). E perceptivel que a maioria das experiéncias em ABP compartilha
caracteristicas essenciais, como a busca por aprendizagem auténtica, a promocao do trabalho
colaborativo entre os alunos e a criagdo de produtos ou artefatos para demonstrar as solugfes
desenvolvidas pelo grupo. (Bender, 2015).

Além disso, € relevante notar que os projetos em ABP podem variar em escopo,
podendo ser implementados de forma disciplinar, focando em uma Unica matéria, ou com
uma abordagem multidisciplinar (Dias, 2020). Essa flexibilidade demonstra como a ABP
pode ser adaptada para atender as necessidades especificas de diferentes contextos
educacionais, incluindo aqui com alunos que estudam em contexto bilingue, permitindo uma
abordagem personalizada para o aprendizado dos alunos.

Nessa abordagem, o papel do professor é redefinido como facilitador e orientador dos
alunos (Costa, 2020). Essa mudanca na dinamica de sala de aula tira o professor da posi¢ao
de ser o Unico detentor do conhecimento para se tornar um guia e apoiador ativo e coloca o
aluno no centro do seu proprio processo de aprendizagem, assumindo o papel de protagonista
e responsavel por sua construcdo de saberes.

Assim, a Aprendizagem Baseada em Projetos emerge como uma abordagem
educacional que compartilna muitos principios fundamentais com a abordagem "Learn by
doing". Ambas enfatizam a aprendizagem por meio da prética, da aplicagdo direta de
habilidades e do engajamento ativo dos alunos em contextos do mundo real. A ABP
demonstra ser relevante para estudantes que vivenciam contextos bilingues, uma vez que
oferece flexibilidade para acomodar diversas proficiéncias linguisticas, envolvendo os alunos

em atividades sistematicas.
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Essa metodologia ndo apenas promove a aprendizagem duradoura, mas também
oferece um caminho inclusivo para alunos com niveis diferentes de proficiéncia em um
ambiente em que o inglés e o portugués sejam as linguas de instrucdo, capacitando-os a

enfrentar os desafios do mundo real com seguranga, competéncia e criatividade.

3.5 GAMIFICACAO

A gamificagdo na educacdo tem se mostrado uma abordagem inovadora para
promover a inclusdo e a participacdo de alunos com diferentes niveis de proficiéncia em
escolas em contexto bilingue. A medida que as salas de aula se tornam cada vez mais
diversificadas em termos de habilidades linguisticas e culturais, a gamificacdo oferece uma
solucdo dindmica que envolve todos os alunos, independentemente de seu dominio das
linguas envolvidas.

Essa estratégia educacional ndo apenas cria um ambiente de aprendizado mais
inclusivo, mas também incentiva a colaboracéo, a motivacdo e o0 engajamento ativo de todos
os alunos, promovendo, assim, uma educagdo mais equitativa.

O primeiro ponto a ser esclarecido € que gamificacdo é mais do que jogar um jogo.
Embora o termo venha do inglés gamification e esse venha de game, que significa “jogo”,
gamificacdo se refere a “utilizagdo de elementos de jogos em contextos fora de jogos, isto &,
da vida real” (Murr e Ferrari, 2020, p.7). E uma metodologia muito mais ligada a motivagao,
a mudanca de comportamento em que se usa elementos dos jogos para engajar as pessoas em
um processo (Costa ,2020).

Conforme Busarello et al., (2014) e Gama et al. (2014), a gamificacdo envolve a ideia
de conceber uma situagcdo como um jogo, utilizando as mecénicas do ato de jogar em um
contexto fora do jogo. Gama et al. (2014) adiciona que a gamificacdo cria espagos de
aprendizados mediados pelo desafio, prazer e entretenimento. Oliveira e Paiva (2018) dizem
que a gamificacdo envolve a incorporacdo de elementos dos jogos, como regras, objetivos,
metas, rankings e outros atributos, em ambientes que ndo sdo tipicamente de jogos, como a
sala de aula.

Tais definicdes nos fazem refletir acerca de como a gamificacdo pode transformar a
maneira como 0s alunos interagem com o contetido, tornando a aula mais divertida. Essa é a
esséncia da gamificagdo: uma abordagem educacional que incorpora elementos
caracteristicos dos jogos em contextos que vdo além do jogo em si, com o propoésito de

promover engajamento, motivacao e uma abordagem mais ludica para a educagéo.
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Um dos maiores desafios da gamificacdo € obter o equilibrio entre motivacéo,
recompensas, objetivos e preferencias de quem participara das atividades. (Costa,2020) Esse
é um processo complexo, pois envolve compreender profundamente as necessidades e
interesses dos alunos, bem como adaptar as estratégias de gamificacdo de acordo com o
publico e os objetivos educacionais.

Para encontrar esse equilibrio, é fundamental que o professor conheca os diferentes
perfis de “jogadores” presentes em sua turma. Isso se torna ainda mais relevante, quando
entendemos que as estratégias de gamificacdo podem ser mais eficazes quando o educador
possui um conhecimento aprofundado sobre seus alunos e seus estilos de aprendizagem.

Os tipos de jogadores podem ser definidos através do estudo de tipologia de
jogadores. Existem diversos estudos sobre o tema, que agrupam Varias caracteristicas comuns
de jogadores. Oliveira e Carvalho (2020) dizem que os critérios para essa classificacdo sao

motivacao, preferencias ou fatores psicoldgicos.

Figura 6
Tipos de jogadores
Método de . . Jogo
Autores Base de estudo Identificagio Tipos de Jogadores Definidos Estudado
Observagio do Killers, Explorers, Multi-User
[Bartle 1996] | Comportamento usuario Socializers, Achievers Dungeon
[Lazzaro L. Easy Fun, Hard Fun, Altered Niao
2004] Comportamento | Questiondrios States, People Factor especificado

Single-oriented Player,
[Whang 2004] Preferéncias Questionarios Community-oriented Player, Lineage

Off-real World Player
Agressive Gamer, Social Gamer, | Jogos on-line

[Tseng 2010] Preferéncias Questionarios

Inactive Gamer em geral
[Kallio et al. Comportamento Triangulagdo / Social Mentalities, Casual Nio
2011] Questionarios | Mentalities, Committed Mentalities | especificado
Primérios: Guardian/Achiever,
) Rational/Explorer, Analisa a
[Stewart Comportamento € Anilise Idealist/Socialiser, Artisan/Killer literatura
2011] Preferéncias Conceitual Secunddrios: Congueror,

.. existente
Manager, Wanderer, Participant,

Hardcore, Casual
Seeker, Daredevil, Survivor,
Questionarios Mastermind, Congueror,

[Nacke et al. | Comportamento e Nio

2013] Preferéncias Socialiser. Achiever especificado
[Marczewski Comportamento | Questionarios If;: ilal::er' ; rff ;S‘z‘m:”r Sistemas
2014] mp antropist, Achiever, Gamificados

Player, Disruptor

Fonte: Flores et al (2016)

Tomando a tipologia de Bartle (1996) como exemplo, vemos que 0 seu estudo foi
baseado no comportamento dos jogadores, classificando-os em 4 perfis: em Killers
(assassinos), Explores  (exploradores), Socializers  (socializador) e  Achievers

(conquistadores), conforme podemos ver na figura abaixo.
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Figura 7
Tipos de jogadores segundo Bartle

Conquistadores | Esses jogadores sdo impulsionados por metas no jogo, com o
objetivo de se destacarem entre 0os demais participantes, muitas vezes
por meio da acumulacdo de pontos, que podem incluir pontos de
experiéncia, niveis ou até mesmo cupons de desconto. Eles tendem a
ser atraidos por sistemas de recompensas, como a obtencdo de

distintivos ou troféus em seu inventério.

Exploradores Sdo motivados pelo desejo de explorar ao méximo 0 jogo, 0 que
envolve desde a exploracdo detalhada do ambiente geogréafico até a
compreensdo minuciosa das mecanicas. Sdo naturalmente curiosos e
demonstram interesse em entender o motivo e o funcionamento por

tras de cada desafio apresentado.

Assassinos Possivelmente a categoria mais competitiva, 0S assassinos sao
impulsionados pelo desejo de dominar e encontram satisfacdo em
causar agonia e ansiedade nos outros jogadores. Em sua busca pela
vitdria, estdo dispostos a fazer com que outros jogadores percam.
Eles frequentemente ocupam posicbes de destaque no topo da

classificacéo.

Socializadores Mostram interesse pelas pessoas e valorizam suas contribui¢des. O
jogo € apenas um contexto no qual podem interagir e socializar com
outros jogadores. Os socializadores se destacam como aqueles que
mais comentam sobre o progresso de todos e desempenham um

papel motivador nos desafios em equipe.

Fonte: Adaptado de Bartle (1996)

E importante para o professor conhecer os tipos de jogadores em sua turma porque
isso permite uma abordagem mais personalizada no planejamento das atividades. Cada aluno
é motivado de forma diferente, e compreender essas motivacdes individuais ajuda o professor
a adaptar as estratégias de ensino, incluindo a gamificacdo nas suas aulas, para manter todos
os alunos envolvidos. Além disso, o conhecimento dos perfis de jogador promove a incluséo,

garantindo que todos os alunos se sintam valorizados, independentemente de suas
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preferéncias de aprendizado. Também ajuda na gestdo de grupo, resolucéo de conflitos e na
manutencdo da motivacdo dos alunos ao longo do tempo. Além disso, permite oferecer
feedback mais direcionado.

Conforme Schimitz, Klemke e Specht (2012 como citado em Busarello et al. ,2014),
os elementos essenciais do jogo, como personagem, competicdo e regras, desempenham um
papel essencial na aplicacdo da gamificacdo na escola. Isso ocorre porque esses elementos
tém um impacto direto e significativo no processo de ensino, melhorando significativamente
0 engajamento dos alunos, a motivacdo e a eficicia geral do processo de ensino-
aprendizagem. Esses elementos promovem uma abordagem mais interativa na sala de aula,
tornando o aprendizado mais interessante para os alunos.

A gamificacdo na educacdo oferece um arsenal de estratégias e elementos, que tém o
potencial de transformar o processo de ensino-aprendizagem. Essa abordagem ganha ainda
mais relevancia em contextos de educacéo bilingue, onde a diversidade de proficiéncia é uma
realidade.

Portanto, ao conhecer os diferentes perfis de jogadores em sua turma, o professor
pode personalizar as estratégias de gamificacdo para atender as necessidades individuais dos
alunos com niveis variados de proficiéncia linguistica, o que promove a inclusdo e a

participacao ativa de todos, independentemente de seu dominio do idioma.

3.6 DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Santos e Mendes (2021) declaram que “cada estudante € um individuo Unico, nasce,
cresce, e se desenvolve de maneira propria, possuindo pontos fortes, fraquezas, e diferentes
tradi¢Oes culturais.” (2021, p.41)

O aprendizado de um aluno imerso em um ambiente educacional de contexto bilingue
é influenciado por diversos fatores, incluindo seu conhecimento prévio das linguas de
instrucdo, a oportunidade de préatica do idioma adicional, a extensdo da exposi¢cao ao mesmo,
e as motivagdes que o impulsiona a buscar a proficiéncia nessa lingua. Essa afirmacdo foi
corroborada pelas conclusdes de Santos e Mendes (2021) que ressaltam que experiéncias
educacionais anteriores, contexto familiar, social, cultural e econdmico, podem exercer
influéncia sobre o processo de aprendizagem.

Para abracar essa diversidade existente nas salas de aula, a diferenciacdo pedagogica,
€ um conceito essencial na promog¢do de um ambiente educacional inclusivo, especialmente
em escolas que operam em contextos bilingues. Em um mundo cada vez mais globalizado, a

educacdo bilingue se tornou uma necessidade, mas a maneira como abordamos essa educacao
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pode determinar o sucesso ou a dificuldade que os alunos enfrentam ao navegar por duas
linguas e culturas distintas. Barbosa (2023a) afirma que

“A diferenciacdo pedagdgica tem se mostrado uma estratégia eficaz para atender as

necessidades especificas de aprendizado de cada aluno, ajudando 0s mesmos a superar

barreiras comunicativas e permitindo assim que todos os alunos participem

ativamente do processo de aprendizagem em turmas bilingues.” (2023a, p. 136)

A diferenciacdo pedagogica, de acordo com Hollas (2007), amplia as possibilidades
de sucesso para um maior nimero de estudantes. Ela reconhece que alunos tém diferentes
estilos de aprendizado, habilidades, interesses e necessidades entdo, ela pode ser a chave para
desbloguear o potencial maximo dos alunos em contextos bilingues, permitindo-lhes
prosperar tanto em sua lingua materna quanto na lingua adicional, a0 mesmo tempo em que
desenvolvem uma compreensdo profunda de duas culturas distintas. Sempre que um
professor varia sua forma de ensinar a fim de melhorar a experiéncia de aprendizagem dos
alunos, ele estd aplicando a diferenciacdo pedagdgica, tornando sua sala de aula mais
inclusiva.

A diferenciacdo pedagdgica consiste basicamente nos esforcos dos professores para
responder as diferencas entre os alunos em sala de aula (Tomlinson,1999, 2000, 2017). E
adaptar nossas praticas pedagdgicas de forma que todos alunos aprendam. (Barbosa,2023a)

Os educadores que aplicam a diferenciacdo pedagogica compreendem que, embora 0s
alunos tenham vérios pontos em comum, sdo suas diferencas que os tornam individuos
anicos. (Tomlinson, 1999). Em razdo disso, eles demonstram maior flexibilidade ao
determinar o tempo necessario que determinado aluno precisa para desenvolver uma
atividade especifica. Eles também se preparam com uma variedade de estratégias para serem
usadas com diferentes alunos. Isso demonstra que a diferenca em sala de aula é bem-vinda,

respeitada e celebrada.

3.6.1-Principios da diferenciacdo pedagdgica

A diferenciacdo pedagdgica representa um marco significativo na busca por uma
educacdo que seja acessivel a todos, redefinindo a forma como os educadores encaram o
processo de ensino-aprendizagem. No entanto, ndo existe uma “receita de bolo” que nos diga
0 que fazer. Essa afirmacéo vai de encontro com Tomlinson (1999,2017) quando afirma que
ndo existe uma formula Unica para criar uma sala de aula diferenciada. O que existe é

tentativa, erro e acertos. Entretanto ha principios fundamentais que alicercam essa abordagem
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e que podem orientar educadores na compreensao da abordagem e sua aplicacdo em sala de
aula.

Figura 8

Principios da diferenciacdo pedagogica

Foco no que é essencial Em vez de sobrecarregar os alunos com uma grande
quantidade de informagdes, os professores se concentram em
identificar o que é fundamental para o desenvolvimento
académico e aplicacdo pratica. Observar as diferencas entre
os alunos é reconhecer a diversidade inerente a sala de aula.
Alunos diferem em niveis de habilidade, estilo de
aprendizagem, interesse, experiencias e necessidades

individuais.

Avaliacdo e instrucdo sdo | A avaliacdo é diagndstica e continua. E através dela que
inseparaveis asseguramos que o ensino seja adaptado as reais necessidades
individuais dos alunos. O objetivo dessas avaliagbes é
fornecer ao professor informacdes relevantes, dia apds dia,
sobre o desempenho do aluno e também, sobre seus interesses
e habilidades.

Promocdo de uma sala de | O professor entende que ndo tem como demonstrar respeito
aula respeitosa pelos alunos ignorando suas diferencas de aprendizagem. O
educador tenta compreender quais sdo as necessidades
individuais de cada aluno e oferece opg¢des de aprendizagem
adaptativas. Essa atmosfera respeitosa é fundamental para o
bem estar emocional dos alunos, pois eles se sentem

valorizados e mais propensos a se engajar nas atividades.

Professor e alunos | Enquanto a funcdo do professor é diagnosticar e, baseado
colaboram no aprendizado | nesse diagnostico, decidir a variedade de instru¢des que pode
oferecer ao seu grupo, os alunos fornecem informacoes
necessarias para que um bom diagndstico seja feito,
desenvolvem regras de sala de aula e valorizam o tempo
enquanto recurso valioso, desenvolvendo assim sua propria
autonomia. Quando professor e aluno trabalham juntos, todos

se sentem mais encorajados a atuar de forma colaborativa.




36

Essa parceria € um dos pilares para o sucesso educacional.

Encontrar o equilibrio | Esse é o principio que mostra a habilidade do professor em
entre as nomas individuais | gerenciar a dindmica da sala de aula, considerando tanto as
e coletivas expectativas e normas gerais aplicaveis a todo grupo quanto
as necessidades e particularidades individuais de cada aluno.
Encontrar esse equilibrio é fundamental para criar um

ambiente de aprendizado que alcance a todos

Professor e alunos | A sala de aula é composta de individuos, varios pequenos
trabalham jutos de forma | grupos e a turma como um todo. O professor precisa estar
flexivel atento para adaptar suas estratégias em vista de atender as
diversas habilidades, estilos e ritmos presentes em sala de
aula. Ao aluno, cabe se envolver ativamente no seu processo
de aprendizado, fazer perguntas e estar aberto as mudancas
propostas pelo professor. Algumas vezes toda turma trabalha
juntos, em outras a turma é dividida em pequenos grupos.
Alguns alunos terminam suas tarefas dentro do tempo
estipulado, engquanto outros precisam de um pouco mais de

tempo para completa-las.

Fonte: Adaptada de Tomlinson (1999)

Resumidamente, a diferenciacdo pedagdgica € uma abordagem em que o professor
ajusta suas praticas pedagdgica para atender as necessidades dos alunos, guiado por
principios como avaliacdo continua e diagnoéstica, que é considerada por Hollas (2007) o
coracdo da diferenciacdo pedagdgica, ou encontrar um equilibrio entre as normas individuais
e coletivas. Os professores podem diferenciar o contelido, o processo e produto, de acordo

com a prontidao, interesses e estilos de aprendizado dos estudantes.

3.6.2 Sobre prontidao, interesses e estilos de aprendizagem

Um calcado que serve a uma crianca de 10 anos pode nao ser adequado para todas as
criangas da mesma idade. Da mesma forma, nem todos os adolescentes sdo atraidos por jogos
eletronicos; alguns preferem livros. Dentro desse grupo dos que preferem livros, ha aqueles
que tém preferéncia por romances, enquanto outros inclinam-se para acdo ou suspense. Além

disso, héa aqueles que ndo se interessam por nenhum desses.
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Essa diversidade de preferéncias reflete a complexidade da vida real, e 0 ambiente da
sala de aula ndo é diferente. O que funciona para um aluno pode ndo funcionar para outro, e
uma abordagem Unica ndo é eficaz na educacgdo. E como uma roupa que é anunciada como
"tamanho Unico", mas que, na realidade, atende apenas a uma parte da populacdo, excluindo
outra parcela significativa.

Concordamos com Marin e Braun (2020) que, com tantas tarefas superpostas, € um
desafio docente conhecer necessidades, limites e possibilidades dos estudantes, pois na
organizacdo de horérios por disciplinas, hd professores que tém contato com a turma, no
maximo, uma vez por semana por 90 minutos, 0 que € pouco para conhece-los
profundamente.

Porém, é importante que os professores reconhecam essa diversidade e estejam
preparados para adaptar suas estratégias de ensino, abracando e respeitando as diferencas
individuais dos alunos, a fim de proporcionar a todos uma oportunidade igual de aprendizado
e crescimento.

Na diferenciacdo pedagdgica, ao elaborar o planejamento das aulas, é necessario levar
em conta de trés elementos caracteristicos do aluno: sua prontidao, seus interesses e seu estilo
de aprendizagem. Tomlinson, (2001, 2017) afirma que os alunos aprendem melhor se as
tarefas sdo compativeis com suas habilidades, se despertam a curiosidade ou paixdo do aluno
e se as tarefas incentivam o aluno a trabalhar de acordo com seu perfil de aprendizado
preferido.

Os alunos tém um melhor desempenho quando as tarefas sdo ajustadas para
corresponder ao seu nivel de prontidao, despertam seu interesse e sdo entregues de acordo
com seu perfil de aprendizado preferido. Isso ressalta que a aprendizagem ndo é um processo
uniforme e que os alunos sdo Unicos em suas habilidades e motivacfes. Ao personalizar o
ensino de acordo com esses trés elementos - prontiddo, interesse e perfil de aprendizado - os
educadores podem criar experiéncias de aprendizado mais envolventes, permitindo que cada
aluno alcance seu maximo potencial.

A diferenciacdo pedagdgica demanda a criagdo de programas de estudo que
incorporem uma diversidade de recursos, estratégias personalizadas e adaptagdes que se
integrem de forma natural ao ambiente educacional do dia a dia (Marin & Braun, 2020). Ela é
uma abordagem que permite 0 processo de aprendizagem ser mais empatico com o aluno.
(Suwastini et al., 2021)

Para concretizar essa personalizagdo do ensino, é necessario entender como o aluno

aprende (Tomlinson et al., 2003). Portanto, é imprescindivel conhecer trés caracteristicas dos
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alunos que direcionam a diferenciacdo: seus niveis de prontiddo, suas areas de interesses e
seus estilos de aprendizagem.

O nivel de prontiddo estd relacionando ao ponto de entrada uma habilidade ou
compreensdo especifica do aluno. (Tomlinson, 1999) Ele representa o ponto de partida de um
aluno em uma habilidade ou conceito especifico, indicando a necessidade de adaptar o ensino
de acordo com seu nivel atual. O nivel de interesse se refere a afinidade, curiosidade ou
paixdo do aluno em relagdo a um topico ou uma habilidade especifica. J& o perfil de
aprendizagem fala sobre como aprendemos. Pode ser através de uma inteligéncia de
preferéncia, género, cultura ou estilo de aprendizagem. Ele reconhece que a forma que
aprendemos pode variar e por isso ha a necessidade de uma abordagem personalizada na

educacéo.

3.6.2.1 Diferenciacdo pedagogica sob a perspectiva do nivel de prontiddo

Existem alguns objetivos que os professores precisam considerar quando aplicarem a
diferenciacdo pedagdgica baseado no nivel de prontiddo dos alunos. Devemos entender onde
queremos que o aluno chegue.

Figura 9
Obijetivos baseados no nivel de prontidao dos alunos

Da fundacéo a transformacéo Se o professor apresenta um novo conceito ou esse
conceito ndo se alinha com as areas de forca do aluno, é
importante fornecer informacgdes claras e simples, seguidas
de prética para construir uma base sélida de compreensao.
Por outro lado, quando os alunos ja tém clareza sobre um
topico ou tém habilidades fortes nessa area, o ensino deve
avancar rapidamente, oferecendo informacdes detalhadas
que os desafiem a explorar e conectar a ideia com outras

para promover uma compreensao mais profunda.

Do concreto ao abstrato A progressao do ensino, comec¢ando pelo concreto
e avancando para o abstrato € algo muito importante. Os
estudantes precisam construir uma base solida de
compreensdo em um topico antes de poderem explorar
suas implicagGes mais profundas e significados abstratos.

Isso mostra que o aprendizado é um processo gradual, e 0s
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educadores devem reconhecer 0 momento certo para oS

alunos avancarem de informagcbGes concretas para

abstracdes significativas.

Do simples ao complexo

A aprendizagem é um processo gradual e ir do
simples ao complexo de acordo com as necessidades dos
alunos, os ajuda a construir uma base solida de
compreensdo. A medida que eles se tornam mais
proficientes e confortaveis com o assunto estudado, podem
explorar aspectos mais complexos, permitindo que
avancem gradualmente para niveis mais complexos de

aprendizado.

De

Multiplas Facetas.

Uma  Faceta para

Variar a complexidade das atividades permite que
os alunos avancem de acordo com seu nivel e sejam
desafiados de maneira apropriada. Isso faz com que o

aprendizado se torna mais eficaz e envolvente.

Do pequeno passo para um

grande salto

E importante desafiar os alunos a avancarem em
seu pensamento e aplicacdo do conhecimento. Atividades
que se limitam & absorcdo e repeticdo do conhecimento
tendem a ter pouco valor a longo prazo. Diferentes
estudantes podem estar em estagios diferentes de aplicacédo
e transferéncia do conhecimento. Alguns podem comecar
com tarefas simples, antes de progredir para desafios mais
complexo. Essa progressdo reflete a necessidade de os
educadores incentivarem os alunos a dar “saltos mentais"
em seu pensamento, passando da simples absorcdo de
informagbes para sua

aplicagdo significativa e

transferéncia para novos contextos.

Do

independente

dependente para o

O objetivo para todos os aprendizes é alcancar a
capacidade de estudar, pensar e produzir de forma
independente. No entanto, o processo de desenvolver a
independéncia no estudo e na producdo de pensamento é
individual e progressivo, variando de aluno para aluno.

Essa independéncia geralmente acontece dentro de
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quatro estagios:
1

Desenvolvimento de habilidades;

2- Independéncia estruturada;

3- Independéncia compartilhada;

4

Independéncia autoguiada.

Esses estagios estdo interconectados, pois os alunos
avancam gradualmente em direcdo a autonomia completa,
com cada estagio preparando-os para 0 préximo,
promovendo assim um aprendizado progressivamente

independente e autbnomo.

Do devagar para o rapido

Esse objetivo ressalta a importdncia da
flexibilizacdo no ritmo de aprendizado, reconhecendo que
os alunos podem ter necessidades diferentes de velocidade
em sua jornada educacional. A estratégia da AED aqui é
ajustar o ritmo de aprendizado para atender as
necessidades individuais dos alunos. Com isso, é possivel
permitir que os alunos avancem mais rapido quando estdo
prontos ou diminuam o ritmo, se necessario. Essa
abordagem adaptativa é fundamental para promover um
aprendizado eficaz e atender as diferentes capacidades e

desafios dos alunos.

Fonte: Adaptado de Tomlinson (1999)

O reconhecimento e a compreensdo do nivel de prontiddao dos alunos desempenham

um papel fundamental na diferenciacdo pedagdgica. Compreender que os alunos que entram

na sala de aula tém diferentes niveis de prontid&o é o primeiro passo para criar um ambiente

educacional eficaz e inclusivo.

3.6.2.2 Diferenciacdo pedagdgica sob a perspectiva dos niveis de interesse

Qualquer professor empenhado em estabelecer uma sala de aula que atenda a todos 0s

alunos compreende que o engajamento € um inegociavel, como destacado por Tomlinson

(1999, 2001, 2017). Para aumentar o envolvimento dos alunos e cultivar uma aula

verdadeiramente inclusiva e atrativa, na qual todos estejam genuinamente motivados a
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participar, o professor deve estar atento aos interesses individuais dos alunos. Ao fazé-lo, eles
estardo mais inclinados a se envolverem ativamente e a se dedicarem as atividades propostas.

A diferenciacdo pedagdgica baseado nos interesses dos alunos tem o objetivo de:

1- Ajudar os alunos a perceberem que existe uma correspondéncia entre a escola e

seu proprio desejo de aprender;

2- Demonstrar a conexdo entre todas as formas de aprendizado;

3- Utilizar habilidades ou ideias familiares aos alunos como uma ponte para ideias ou

habilidades menos familiares;

4- Aumentar a motivacdo dos alunos para aprender.

Esses quatro objetivos estdo intrinsecamente interligados e desempenham um papel
chave na criacdo de um ambiente de aprendizado eficaz. Ao alinhar esses quatro objetivos, 0s
educadores podem criar um ambiente de aprendizado motivador, onde os alunos se sintam
conectados com o conteldo, percebam sua relevancia e estejam dispostos a se esforcar para

atingir seus objetivos educacionais.

3.6.2.3 Diferenciacdo pedagdgica sob a perspectiva dos estilos de aprendizagem

De acordo os estudos de Tomlinson (1999, 2001, 2017) os estilos de aprendizagem se
referem as formas que os alunos aprendem melhor como individuos. Cada aluno tem uma
maneira Unica de aprender. Portanto, reconhecer e compreender esses estilos de
aprendizagem permite que o professor adapte suas abordagens pedagogicas para atender as
necessidades especificas de cada aluno.

Conforme ja visto nesse estudo, ndo existe uma abordagem Unica de ensino que seja
eficaz para todos os alunos, pois as pessoas aprendem de maneiras diferentes. Ao considerar
os estilos de aprendizagem, os professores criam um ambiente educacional mais inclusivo e
personalizado, onde cada aluno tem a oportunidade de progredir. Assim, compreender e
aplicar os conceitos relacionados aos estilos de aprendizagem € primordial para promover um

ensino mais centrado no aluno.

Existem quatro categorias de estilo de aprendizagem, a saber:
1-Preferéncias de estilo

2-Preferéncias de inteligéncia,

3-Preferéncias de género

4-Influéncias culturais.
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Alguns alunos podem aprender melhor com abordagens visuais, enquanto outros
preferem métodos auditivos (1). Além disso, as inteligéncias podem variar, com alunos se
destacando em éreas distintas, como artes ou matematica (2). As preferéncias de género,
como atividades competitivas para meninos e atividades colaborativas para meninas (3)e
influéncias culturais, como nédo estudar aos sabados em algumas religides (4).

Portanto, reconhecer e abracar essa diversidade € fundamental para criar um ambiente
educacional onde todos os alunos tenham a oportunidade de aprender de acordo com suas
caracteristicas individuais. 1sso exige uma abordagem flexivel e adaptavel nas praticas
pedagdgicas, que leve em consideracdo as multiplas dimensbes da diversidade e busque

atender as necessidades variadas de cada estudante.

3.6.3 Diferenciacdo do contetdo, processo e produto

Os alunos tém estilos de aprendizagem, niveis de habilidades e interesses diferentes,
entdo é comum que as estratégias pedagogicas usadas pelos professores precisem ser
adaptadas de acordo com essas variagdes. (Santos & Mendes, 2021)

De acordo com Tomlinson (2017), contetdo é tudo aquilo que o aluno aprende e 0s
materiais € mecanismos usados para isso. Por processo, entende-se as atividades designadas
para assegurar gue os alunos usem suas habilidades -chave para construir sentido a partir de
ideias e de informacGes. Ja o produto se trata dos veiculos através dos quais cada estudante
demonstra o que aprendeu. Ele é a forma com o que o professor acessa 0 que o0 aluno reteve
ao longo das aulas.

Figura 10
Diferenciacdo por contetido, processo e produto

Contetdo Processo Produto
Diferenciar os contetdos, Diferenciar o processo, nada | A diferenciacdo do produto
entretanto, ndo significa mais é do que propor consiste,  portanto, em

necessariamente alterar ou atividades diferenciadas que | prover oportunidade de

suprimir os contetdos sejam, primordialmente, de | escolha de apoios e de
preestabelecidos pelo qualidade. ferramentas segundo  as
curriculo padréo, ao atividades, assim como de
contrario, significa modular ou flexibilizar o
organiza-los para que 0s formato ou tipo de tarefa

alunos se apropriem dos numa mesma atividade, a
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conhecimentos desejados fim de que os alunos atinjam

utilizando seu potencial 0S objetivos de

maximo. conhecimentos e
competéncias almejados.”

Fonte: Adaptado de Tomlinson (2017)

Em uma sala de aula diferenciada, um professor pode apresentar o mesmo contetdo a
todos os alunos, mas oferecer diferentes atividades de processo com base nas necessidades e
estilos de aprendizagem individuais. Alguns alunos podem preferir aprender por meio de
discussbes em grupo, enquanto outros podem se destacar em projetos individuais. Os
produtos resultantes dessas atividades variam, mas todos devem refletir a compreensédo do
contetido. Vale ressaltar que um ou mais componentes podem ser adaptados de acordo com
as caracteristicas dos alunos.

Essa abordagem permite que cada aluno tenha a oportunidade de dominar o contetdo
de acordo com seu préprio ritmo, promovendo um ambiente educacional que valoriza a

diversidade e otimiza o processo de aprendizagem.

3.6.4- As cinco dimensdes da diferenciacédo

Como ja visto anteriormente, podemos fazer a diferenciacdo do contetdo, através da
personalizacdo do que esta sendo ensinado, do processo, adaptando estratégias de ensino e do
produto, diferenciando a forma como o aluno demonstra o que aprendeu. (Tomlinson, 1999,
200, 2001). No entanto, com base na investigacdo conduzida por Reis e Renzulli (2018), é
possivel identificar cinco dimensdes da diferenciacdo, a saber: o conteldo, as estratégias de
instrucdo (que de acordo com a definicdo, se parece muito com o0 processo, apresentado por
Tomlinson), a sala de aula, o produto e o professor.
Figura 11

As cinco dimensdes da diferenciacdo

Conteudo Reconhece que os alunos tém diferentes niveis de habilidade e interesses, e
os professores adaptam o conteddo do curriculo para atender as
necessidades individuais. Isso permite que cada aluno se envolva e cresca

em seu proprio ritmo.

Estratégias Envolve a variedade de estratégias de ensino usadas para ajudar os alunos
de instrucdo | a acessar e processar o conteddo de maneira eficaz. Alunos podem

aprender de maneiras diferentes, e os professores ajustam seus métodos
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para acomodar essas diferencas.

Saladeaula | Envolve a adaptacdo do ambiente de aprendizado, seja na sala de aula
tradicional, no laboratério de informatica, na biblioteca ou em excursoes.
Isso ajuda a criar um ambiente de aprendizado mais envolvente e

contextual.

Produto Reconhece que os alunos podem demonstrar seu aprendizado de maneiras
diversas, seja por meio de escrita, tecnologia, projetos ou outras formas de
expressao. 1sso incentiva a criatividade e permite que os alunos escolham a

melhor maneira de comunicar seu conhecimento.

Professor Refere-se a maneira como o0s professores organizam e gerenciam a sala de
aula para atender as necessidades dos alunos. Isso inclui agrupar alunos de
maneira eficaz, fornecer suporte individualizado e oferecer escolhas

sempre que possivel.

Fonte: Adaptado de Reis e Renzulli (2018)

E importante ressaltar que tanto na diferenciagio proposta por Tomlinson quanto a
proposta por Renzulli, o objetivo principal é reconhecer e valorizar a diversidade de
habilidades presente em sala de aula. Ao diferenciar, um elemento, dois ou varios, o professor
aumenta as possibilidades de o aluno atingir seu maximo potencial. A diferenciacdo
pedagdgica capacita aos educadores a ajustar o ensino de acordo com as caracteristicas
individuais de seus alunos, promovendo um ambiente de aprendizado inclusivo e
personalizado.

A diferenciacdo pedagdgica ndo é apenas uma estratégia; € uma filosofia que coloca o
aluno no centro do processo educacional, permitindo que ele trilhe seu proprio caminho para
0 sucesso académico. Portanto, & medida que avancamos nos estudos e préaticas pedagogicas,
fica claro que a diferenciacdo € essencial para criar um ambiente de aprendizado inclusivo,
personalizado e eficaz, onde cada aluno recebe, ndo ferramentas iguais, mas as que ele
precisa, para que ele consiga brilhar.

Nesse capitulo, onde construimos as bases para nossa teoria, exploramos diversas
estratégias educacionais com o objetivo de promover a participagdo de todos os alunos em
uma escola bilingue.

Desde a avaliacdo diagndstica, uma ferramenta crucial para compreender as
necessidades individuais dos alunos e possibilitar um ensino mais personalizado, passando

pelo "learn by doing," aprendizagem baseada em projetos, gamificacdo, diferenciacéo
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pedagdgica e chegando no desenho universal para aprendizagem, essas estratégias tém como
objetivo tornar o ensino em escolas bilingues - e em qualquer escola - mais inclusivo e justo,
equipando todos os alunos com as ferramentas necessarias para alcangar o sucesso.

Ao aplicar essas abordagens, enriquecemos o processo de aprendizado e asseguramos
que todos os alunos tenham a oportunidade de participar ativamente em um ambiente que
celebra a diversidade. Essas praticas contribuem para a formacao de cidadaos bilingues mais

capacitados e promovem uma sociedade mais equitativa.

4- MARCO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentamos em detalhes a metodologia empregada no processo de
desenvolvimento deste estudo, englobando o tipo de pesquisa adotado, as técnicas de coleta
de dados utilizadas, as etapas que conduziram a consecucdo dos objetivos estabelecidos e a

estratégia de planejamento implementada.

4.1- JUSTIFICATIVA

O professor que atua em escolas bilingues, independente das linguas usadas para a
instrucdo, tem o desafio de transformar sua sala de aula, linguistica e academicamente
diversa, em um local onde os objetivos de aprendizagem sejam alcancados por todos. No
entanto, nesse contexto, ha uma grande diversidade de alunos com diferentes origens
linguisticas e culturais, trazendo consigo uma riqueza de perspectivas, experiéncias e saberes.

Embora o processo seletivo adotado por essas instituicGes leve em consideracdo o
nivel de proficiéncia dos alunos nos idiomas de instrucdo e seu conhecimento prévio dos
contetidos, persistem situacdes em que alguns alunos ndo conseguem progredir da maneira
esperada em relacdo aos objetivos estabelecidos, devido a falta de familiaridade com o
idioma de ensino.

Portanto, ¢ fundamental direcionar uma atencdo especial a esses estudantes e
implementar estratégias que os envolvam no processo de ensino. Nesse contexto, torna-se
essencial que os docentes adotem estratégias pedagdgicas que fomentem a inclusdo e a

participacdo de todos os alunos, independentemente de suas origens e proficiéncia linguistica.
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4.2- PROBLEMA DE INVESTIGACAO E OBJETIVOS

A escola bilingue tem como objetivo oferecer aos alunos a oportunidade de
proporcionar uma experiéncia de aprendizagem em dois idiomas distintos, promovendo assim
um ambiente multicultural. De acordo com o Conselho Nacional de Educacdo e Camara de
Educacéo Basica (2020), atualmente o Brasil conta com 1,2 mil escolas bilingues em todo o
territorio nacional. No entanto, muitas vezes, a participacao dos alunos pode ser afetada por
barreiras linguisticas, culturais ou até mesmo sociais.

Levando-se em consideracdo o contexto de ensino bilingue na educacéo regular
brasileira, especificamente no ensino fundamental, prop6e-se o seguinte problema de
pesquisa em termos de pergunta geral: Os professores que atuam no ensino fundamental
desenvolvem em sua pratica pedagogica estratégias capazes de propiciar a participacao de
todos os alunos em uma turma bilingue, na qual o inglés e portugués sejam as linguas de
instrucédo?

Em termos de perguntas especificas, propdem-se:

a) Qual é o perfil profissional dos professores que atuam no ensino fundamental
bilingue na escola participante da pesquisa?

b) Quais desafios esses professores encontram para promover a participacao de
todos os alunos em uma turma de ensino bilingue com niveis de proficiéncia comunicativa
diferentes?

¢) Quais estratégias de ensino/aprendizagem os professores que atuam no ensino
fundamental da escola bilingue desenvolvem em sua pratica pedagdgica para propiciar a
participacdo de todos os alunos em turmas com niveis de proficiéncia comunicativa
diferentes?

d) As estratégias adotadas pelos professores em sua pratica pedagdgica promovem
efetivamente a participacdo de todos os alunos em turmas com niveis de proficiéncia

linguistica diferentes?

4.2.1- Objetivo geral
O objetivo geral deste estudo consiste em analisar as estratégias pedagdgicas
utilizadas pelos professores do quinto ano, que atuam em uma escola internacional em

contexto bilingue para promover a participacao de todos os alunos.
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4.2.2- Objetivos especificos

Em termos de objetivos especificos, delineamos quatro metas:

1- Tracar o perfil dos professores que atuam em contexto bilingue em uma escola
internacional no Rio de Janeiro.

2- Conhecer os desafios que os professores participantes da pesquisa encontram para
promover a participacdo de todos os alunos em uma turma em contexto bilingue.

3- Descrever as estratégias que esses professores desenvolvem na sua préatica para
promover a participacao de todos os alunos em turmas com niveis de proficiéncia
diversificados.

4- Identificar se a préatica pedagdgica desses professores promove a participacdo de

todos os alunos em turmas com niveis de proficiéncia diferentes

4.3- DESENHO METODOLOGICO

Antes de iniciar um estudo, é importante analisar o desenho metodoldgico, pois ele
delineard as estratégias e as etapas a serem seguidas na conducao da investigacao desejada.

O desenho metodoldgico deste estudo é caracterizado por ser uma pesquisa de campo,
isto é, tem o objetivo de “conseguir informacdes e/ou conhecimentos acerca de um problema,
para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipotese, que se queira comprovar, ou, ainda,
descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles.” (Lakatos & Marconi,2003, p.186).
Portanto, a escolha por uma pesquisa de campo permitiu que 0s pesquisadores obtivessem
dados diretamente do ambiente onde o fendmeno de interesse ocorria (Bortolozzi, 2020), ou
seja, na escola internacional em contexto bilingue em questdo. Isso permite uma compreensao
mais profunda e contextualizada das praticas pedag6gicas dos professores no ensino
fundamental.

Esta investigacdo € de natureza descritiva, pois tem como objetivo principal
descrever, detalhadamente, os fendmenos envolvidos no estudo, descrevendo as
caracteristicas da populacdo escolhida (Bortolozzi, 2020), nesse contexto, os desafios
enfrentados na promocdo da inclusdo e participacdo dos alunos que estudam em escolas de
contexto bilingue.

Ela tem um enfoque qualitativo, que se justifica devido a existéncia de uma relacéo
dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, revelando uma conexao entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do individuo que transcende a mera quantificagdo numérica. (Kauark et al.,

2010), (Almeida, 2021), porque ele “baseia-se em coleta sem medicdo numérica, prioriza
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descricdes e observacdes” (Bortolozzi,2020, p. 9), permitindo assim, uma exploracdo em
profundidade das experiéncias, percepcdes e praticas dos professores em ambientes bilingues.

Além disso, este trabalho consiste em um estudo de caso, pois ha a "exploracdo
intensiva de uma unidade de estudo” (Bortolozzi, 2020, p. 9). Nesse contexto, a pesquisa foi
conduzida ao longo de um periodo de trés meses, compreendendo 0s meses de maio, junho e
julho de 2023, permitindo assim, uma analise de mudancas e desenvolvimentos ao longo do
tempo nas praticas pedagogicas e na inclusdo dos alunos nas turmas bilingues. Essa
abordagem amplia a capacidade de capturar tendéncias que podem ndo ser aparentes em um
anico momento. Ela também é interessante pois na maioria das vezes, quando pensamos em
inclusdo, pensamos em educacdo especial sem considerar que se um aluno estuda em uma
escola onde o inglés é tdo importante quanto o portugués e ele ndo tem dominio do idioma,
ele também vai precisar de estratégias de inclusdo para conseguir participar das aulas e
alcancar o sucesso académico.

Ao examinar o cendrio educacional onde o estudo foi feito de forma continua, o
estudo de caso busca identificar padrées que poderiam ser negligenciados em uma anélise
pontual, proporcionando assim uma compreensdo mais completa e contextualizada do
contexto em questdo. Como um estudo de caso é caracterizado pelo envolvimento profundo e
exaustivo de um ou poucos objetos de maneira que se permita o seu amplo e detalhado
conhecimento (Kauark et al., 2010), se pode obter uma investigacdo aprofundada no contexto
especifico de escola bilingue, oferecendo uma visdo global das dindmicas e desafios
presentes nessa sala de aula tdo especifica.

Através desse desenho metodoldgico, os pesquisadores buscaram contribuir para um
entendimento mais completo das estratégias pedagdgicas utilizadas para promover a inclusao

e participacdo de todos os alunos em uma escola internacional em contexto bilingue.

4.4- LOCAL

A pesquisa qualitativa foi realizada em uma instituigdo de ensino internacional situada
na cidade do Rio de Janeiro. E relevante observar que, embora seja classificada como uma
escola internacional, as linguas de instrucdo predominantes sdo o inglés, seguido pelo
portugués. Isso estabelece o contexto bilingue da escola, tornando-a particularmente
adequada para a investigagdo em questéo.

Em conformidade com as diretrizes estabelecidas pela administracdo da escola, seu

nome sera mantido em sigilo e ndo sera divulgado neste estudo.
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A escola situa-se na zona sul da cidade do Rio de Janeiro, especificamente no bairro
de Botafogo, e possui uma trajetdria de 71 anos desde sua fundacdo. A instituicdo tem como
publico-alvo predominantemente individuos pertencentes as classes sociais A e B.

A instituicdo opera em regime de funcionamento integral, de segunda a sexta-feira,
com horario de expediente das 07:30 as 16:30. As atividades de ensino tém inicio as 08:00 e
se encerram as 15:35. A escola é estruturada em quatro distintos segmentos, a saber:
educacéo infantil, ensino fundamental anos iniciais, ensino fundamental anos finais e ensino
médio.

O corpo discente da escola é composto por um total de 562 alunos, distribuidos da
seguinte forma: 106 alunos na educacao infantil, 183 matriculados no ensino fundamental 1,
164 no ensino fundamental 2 e 109 no ensino medio.

Vale destacar que uma caracteristica singular dessa instituicdo é a estruturacdo do
ensino fundamental 1, que é denominado de "elementary" e abrange os anos do primeiro ao
quarto ano. O ensino fundamental 2, conhecido como "middle school,” engloba os anos do
quinto ao oitavo, enquanto o ensino médio, chamado de "high school," compreende do nono
ao décimo segundo ano. A educacdo infantil também é composta de quatro séries distintas:
pre-nursery, destinada a alunos de 2 anos; nursery, voltada para alunos de 3 anos; junior
kinder, destinada aos alunos de 4 anos; e senior kinder, voltada para alunos de 5 anos. A
partir dos seis anos de idade, os alunos sdo alocados no segmento elementary."

A equipe docente da escola é composta por um total de 37 professores, distribuidos
entre os quatro segmentos, com assistentes presentes em todas as turmas da preschool e
elementary. Além disso, na preschool, ha ainda uma auxiliar de sala a disposicéo.

A instituicdo de ensino possui uma infraestrutura sofisticada, dispondo de um projetor
em cada sala de aula, além de instalacGes especificas, como uma sala de educacdo digital, um
espaco destinado a materiais Lego, um laboratério de ciéncias, um auditério, duas quadras
esportivas, das quais uma € coberta, e uma area coberta especialmente designada para as
aulas de educacéo fisica da preschool. Além disso, a escola dispde de uma enfermaria, um
refeitorio, uma biblioteca e um estudio dedicado a gravacédo de audio e video.

No que se refere a instrugdo musical, sdo disponibilizadas duas salas distintas: uma é
utilizada pelos alunos da preschool e elementary, enquanto a outra atende aos estudantes do
Middle School e High School. Adicionalmente, a instituicdo dispde de uma sala de artes
muito bem equipada para atividades relacionadas as artes visuais. Todos os professores e
assistentes recebem um computador quando ingressam na equipe da escola, garantindo

recursos tecnologicos adequados para suas fungdes.
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4.4.1-Learning Resource Center

A instituicio mantém um departamento denominado "Learning Resource Center,"”
composto por um coordenador pedagdgico, dois docentes, seis auxiliares, um mediador e um
estagiario. Este departamento assume a responsabilidade pela inclusdo educacional na escola,
fornecendo apoio aos alunos que apresentem necessidades especificas, sejam elas de natureza
cognitiva, neuroldgica ou comunicativa.

O processo de admissdo a escola também esta sob a jurisdicdo deste departamento. Os
candidatos passam por entrevistas com a equipe de coordenacdo da escola, orientadores
educacionais, e a Ultima fase do processo compreende a realizacdo de uma prova de
admissao.

Esta avaliacdo consiste em uma prova oral (speaking), uma prova escrita em inglés,
uma em portugués, bem como uma prova de matemética em inglés. Adicionalmente, 0s
alunos sdo solicitados a produzir um texto em inglés durante este procedimento. Neste
momento, é avaliado o nivel de proficiéncia do aluno, determinando se ele necessitara de
aulas de apoio oferecidas pela escola ou, em alguns casos, ministradas por um professor
particular providenciado pela familia.

4.5- POPULACAO E AMOSTRA

Conforme mencionado anteriormente, a escola abriga um total de 562 alunos e
mantém um corpo docente de 37 professores. A escolha da amostra recai sobre os professores
que ministram aulas para o quinto ano, caracterizando essa uma amostra ndo probabilistica e
por conveniéncia, por ndo ser aleatoria e os elementos foram escolhidos com base na
conveniéncia. (Bortolozzi, 2020)

Um dos motivos para a escolha dessa série é que ela recebe um fluxo grande de novos
alunos procedentes de outras escolas na regido, em sua maioria, de origem brasileira. O
quinto ano representa também uma série de transicdo, acolhendo os estudantes que avangcam
do elementary. Portanto, essa série proporciona uma clara percepcao da diversidade de niveis
de proficiéncia dos alunos.

A escola organiza o quinto ano em duas turmas, e a amostra selecionada recaiu sobre
a turma 5b, composta por 22 alunos e abrangendo 14 disciplinas, a saber: portugués, artes,
inglés, matematica, ciéncias, world social studies (historia e geografia mundial), religido,
Brazilian social studies (historia e geografia brasileira), espanhol, educagdo socioemocional,
musica, teatro e educacdo digital. Vale ressaltar que, por se tratar de uma escola internacional

da escola, a instrucdo é ministrada em inglés, com excecdo das disciplinas de portugués e
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Brazilian social studies, que sdo ensinadas na lingua portuguesa, e espanhol, ministrado no
idioma espanhol.

Uma observagéo interessante acerca dessa instituicdo de ensino reside na sincronia de
seu calendério escolar com o calendario das escolas norte-americanas. Nesse sentido, 0 ano
académico tem inicio em agosto e encerra-se em junho do ano subsequente, em contraste com
0 padréo brasileiro, no qual o ano letivo tem inicio em fevereiro/marco e finda em dezembro.

A amostra foi composta pelos docentes responséveis pelo ensino em inglés, nas
disciplinas de inglés, matematica, ciéncias e historia e geografia em inglés, uma vez que essas
matérias envolvem uma interagdo significativa entre os alunos e um uso intensivo do idioma,

0 que permitiu uma coleta de dados bem completa e rica em informacdes.

4.6- TECNICAS E INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados tem papel importante no sucesso da pesquisa. E por meio da
aplicacdo de procedimentos alinhados com a fundamentacéo tedrica da técnica escolhida que
garantimos a integridade dos dados coletados. Lakatos e Marconi (2003, p.163), afirmam que
a “selecdo instrumental metodologica esta diretamente relacionada com o problema a ser
estudado; a escolha dependera de varios fatores relacionados a pesquisa, ou seja, a natureza
dos fenémenos, o objeto da pesquisa e outros que possam surgir.”

Neste estudo, foram empregadas duas técnicas distintas, entrevista e observacdo de
aulas, apoiadas por trés instrumentos de coleta de dados especificos. O primeiro instrumento
consistiu em um questionario estruturado de perfil profissional, cujo objetivo principal era
aprofundar o conhecimento acerca dos professores participantes na pesquisa, conforme
delineado por Kauark et al. (2010). O questionario abordou questdes de forma aberta, visando
a obtencdo de informacOes relevantes, como ano de conclusédo da formacéo inicial e em
servigo, experiéncia docente, periodo de atuacdo na escola bilingue, entre outros aspectos
relevantes. Para manter a confidencialidade, os professores foram identificados mediante uma
nomenclatura que consistia na letra "P" seguida de um numero sequencial, a exemplo de P1,
P2, P3, P4, e assim por diante.

O segundo instrumento utilizado foi a entrevista individual semiestruturada,
concebida para explorar os desafios que os professores enfrentam ao ministrar aulas a
estudantes de uma turma bilingue, com variados niveis de proficiéncia comunicativa. Neste
contexto, empregou-se um roteiro de entrevista contendo questdes especificas, e 0s dados

foram registrados por meio de gravacGes das conversas. Foram coletadas informacdes acerca
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dos desafios que os professores enfrentam ao lidar com uma sala de aula bilingue, com alunos
que tem niveis diferenciados de proficiéncia.

A técnica de observacdo das aulas, teve como objetivo principal identificar as
estratégias efetivamente utilizadas pelos professores para promover a participacéo de todos o0s
alunos nas aulas e identificar se essas praticas realmente promovia a participacao de todos os
alunos. Essas observacbes ocorreram em intervalos quinzenais ao longo de um periodo de
trés meses, sendo 0s meses de maio, junho e agosto do ano de 2023. Para a observagédo dessas
aulas, foi usada como instrumento uma guia de observacdo, concebida com o propoésito de
registrar as estratégias empregadas pelos docentes com o intuito de estimular a participacdo

plena dos alunos em sala de aula.

Figura 12

Instrumentos de coleta de dados e objetivos da pesquisa

Obijetivo Instrumento usado

Tracar o perfil dos professores que atuam em | Questionario de perfil profissional
contexto bilingue em uma escola internacional no

Rio de Janeiro.

Conhecer o0s desafios que os professores | Entrevista semiestruturada
participantes da pesquisa encontram para promover
a participacdo de todos os alunos em uma turma de

contexto bilingue.

Descrever as estratégias que esses professores | Observacao de aulas
desenvolvem na sua pratica para promover a
participacdo de todos os alunos em turmas com

niveis de proficiéncia diversificados.

Identificar se a préatica pedagdgica desses | Observacdo de aulas
professores promove a participacdo de todos os
alunos em turmas com niveis de proficiéncia

diferentes.

Importante destacar que todos os instrumentos de coleta de dados, a saber, as guias de
observacdo, o roteiro da entrevista semiestruturada e o questionério de perfil profissional,

foram submetidos a uma validacdo por um painel de especialistas composto por trés doutores
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na area da educacgdo. Essa validacdo assegurou a qualidade e a relevancia dos instrumentos
utilizados no estudo.

Ap0s concluir a validagdo do instrumento, procedemos a um teste com um grupo de
pessoas que ndo fazia parte dos professores da escola onde o estudo foi realizado. Esse teste
teve o objetivo avaliar o desempenho do instrumento e fazer 0s ajustes necessarios para que a
coleta de dados pudesse ser bem-sucedida. Os testes produziram resultados favoraveis, o que
nos possibilitou a elaboracdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e, em
seguida, a aplicacdo do instrumento aos participantes da pesquisa.

5 ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Agora chegamos em uma das etapas mais importantes do nosso estudo: a analise e
interpretagcdo dos dados coletados. Aqui, conheceremos as informac6es obtidas por meio das
técnicas de coleta de dados, a fim de desvendar as percepc¢des e padrdes que emergem a partir
das respostas dos professores participantes e das observacgdes realizadas.

Neste capitulo, os dados serdo examinados, categorizados e sintetizados, com o
proposito de identificar tendéncias e relacbes entre eles. Além disso, a interpretacdo dos
resultados busca conectar as descobertas a fundamentacéo teorica e aos objetivos do estudo,
proporcionando um panorama sobre as questdes investigadas.

A andlise dos dados coletados, seja 0s do questionario, entrevista ou observacdo de
aulas foi feita utilizando a metodologia da anélise de contetdo, que de acordo com Bardin
(2011), trata-se de um conjunto de técnicas de analise e instrumentos metodologicos em
constante evolucdo, que podem ser aplicados a uma ampla variedade de discursos distintos.
“A andlise de conteido ¢ um método empirico, dependente do tipo de fala a que se dedica e
do tipo de interpretacdo que se pretende com o objetivo”. (p.30) E uma forma de analise que
envolve a utilizacdo de um sistema de categorias elaborado com base no material e orientado
pela teoria (Guilherme & Cheron, 2021).

Bardin (2011) descreve a analise de contelido em etapas sequenciais, comec¢ando pela
pré- analise, que se concentra na organizacdo para Sistematizar as ideias iniciais. Essa
organizacdo envolve leitura flutuante, selecdo de documentos, formulacdo de hipdteses e
objetivos, referenciagdo dos indices, desenvolvimento de indicadores e preparagdo do
material, seguida pela fase de exploracdo do material, que consiste na aplicacdo sistematica
das decisOes feitas durante a pré - analise. Esta etapa envolve operagdes como codificagéo,
decomposicdo ou enumeracgéo, seguindo as regras previamente formuladas, e concluindo com

a etapa de tratamento dos resultados, na qual esses resultados séo processados para tornarem-
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se significativos e validos. A partir desses resultados € possivel realizar inferéncias e adiantar
interpretacdes relacionadas aos objetivos estabelecidos.

Figura 13

Etapas do desenvolvimento da analise de contetido

Desenvolvimento de uma analise
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Fonte: Bardin (2011)
Cada secdo deste capitulo foi escrita com o objetivo de obter uma compreensdo do
perfil profissional dos professores da instituicdo, suas perspectivas, experiéncias e préaticas

pedagdgicas. A analise dos questionarios, entrevistas e observacGes em sala de aula permitira
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responder 0s objetivos especificos propostos nesse estudo, na tentativa de construir uma

resposta ao objetivo geral desse estudo.

5.1 QUESTIONARIO DE PERFIL PROFISSIONAL

A nossa abordagem de andlise e interpretacdo dos dados inicia-se pela avaliacdo das
respostas obtidas a partir do questionario estruturado e aberto, de perfil profissional
direcionado aos docentes.
Conforme elucidado por Lakatos e Marconi (2003) o questionario € “um instrumento de
coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas
por escrito e sem a presenca do entrevistador.” (2003, p. 201) Este questionario foi
distribuido eletronicamente a todos os professores, de todos os segmentos da instituicdo
escolar. Em um universo de 37 professores abordados, registramos a participagéo de 21 deles,
que efetivamente responderam as indagacgdes apresentadas no instrumento.

O uso desse instrumento apresenta vantagens e desvantagens, conforme podemos ver
abaixo:
Figura 14

Vantagens e desvantagens do questionario

Vantagens

Desvantagens

Economiza tempo, viagens e obtém grande

numero de dados.

Percentagem pequena dos questionarios que

voltam.

Atinge  maior nUumero de  pessoas

simultaneamente.

Grande namero de perguntas sem respostas.

Abrange uma area geografica mais ampla.

N&o pode ser aplicado a pessoas

analfabetas.

Economiza pessoal, tanto em adestramento

quanto em trabalho de campo.

Impossibilidade de ajudar o informante em

questdes mal compreendidas.

Obtém

precisas.

respostas mais rapidas e mais

A dificuldade de compreensdo, por parte
dos informantes, leva a uma uniformidade

aparente.

Ha maior liberdade nas respostas, em razédo

do anonimato.

Na leitura de todas as perguntas, antes de
respondé-las, pode uma questdo influenciar

a outra.

Ha mais seguranca, pelo fato de as respostas

A devolucdo tardia prejudica o calendario




56

nao serem identificadas.

ou sua utilizag&o.

H& menos risco de distorcdo, pela nao
influéncia do pesquisador.

O desconhecimento das circunstancias em
que foram preenchidos toma dificil o

controle e a verificacao.

H& mais tempo para responder e em hora

mais favoravel.

Nem sempre é o escolhido quem responde
ao questionario, invalidando, portanto, as

questdes.

Ha mais uniformidade na avaliacdo, em

virtude da natureza impessoal do

Exige um universo mais homogéneo.

instrumento.

Obtém respostas que materialmente seriam

inacessiveis.

Fonte: Adaptado de Lakatos e Marconi (2003)

Este questionério foi elaborado com o propoésito de atender ao objetivo de descrever o
perfil dos professores que atuam em contexto bilingue em uma escola internacional na cidade
do Rio de Janeiro.

Entre os 21 professores que participaram da pesquisa, 5 sdo do sexo masculino,
enquanto 16 sdo do sexo feminino, evidenciando que ainda existe a predominancia feminina
na profissdo docente. A faixa etaria dos professores varia de 26 a 67 anos.

Ao analisarmos as respostas sobre formacéo inicial, descobrimos que 20 dos 21
professores respondentes possui formacado inicial em educacdo, com excecdo de um docente
com graduacdo em sistemas de informag&o, outro com formacgdo em administragdo, mas que
possui uma segunda graduacdo em pedagogia, e um terceiro com formacdo em engenharia
quimica, que adicionalmente possui uma segunda graduacdo em quimica e uma terceira em

ciéncias bioldgicas, sendo ambas licenciaturas.

Figura 15
Graduacdes

Graduacao 1 Graduacao 2 Graduacéo 3
P1 Sistemas de

Informacdes
P2 Teatro Desenho industrial Comunicacéo visual
P3 Engenharia quimica Quimica Ciéncias Bioldgicas
P4 Artes pléasticas
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P5 Historia Letras

P6 Matemaética

P7 Letras

P8 Matematica

P9 Letras

P10 Letras Pedagogia
P11 Matematica

P12 Filosofia

P13 Administragéo Pedagogia
P14 Pedagogia

P15 Letras

P16 Historia Geografia
P17 Letras

P18 Letras

P19 Pedagogia

P20 Letras

P21 Pedagogia

Dos 21 entrevistados, 8 possuem graduacdo, e que todos os 21 professores
respondentes possuem licenciatura, 0 que esta em consonancia com a LDB e com as
diretrizes curriculares para a educacdo plurilingue.

Na secdo de "curso de p6s-graduacdo,” tanto de nivel latu sensu quanto stricto sensu,
dos 21 professores que responderam, 18 deles tém pelo menos um curso de pos-graduacao.
Dentro desse grupo de 18, 8 professores possuem pelo menos dois cursos, enquanto 4
docentes tém a notavel conquista de trés cursos de pos-graduacdo. As areas de especializacao
desses cursos abrangem temas como “ensino de lingua inglesa," "psicopedagogia” e
"educacdo religiosa."

E relevante mencionar que apenas dois professores (P6 e P14) possuem um curso de
poOs-graduacdo voltado ao bilinguismo, que esta alinhado com uma das exigéncias propostas
pelo Conselho Nacional de Educacdo e Camara de Educacdo Baésica (2020). No entanto, é
importante ressaltar que essas diretrizes ainda aguardam homologacdo para que possam

entrar em vigor.



Figura 16

Pds-graduacoes
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Pds-graduacéo 1 Pds-graduacéo 2 Pds-graduacéo 3
P2 Mestrado em  artes
cénicas
P4 Especializacdo em | Especializagdo em Saberes
Ensino de Artes Visuais | e fazeres no Ensino de
Artes Visuais
P5 Mestrado em educagéo
P6 Biligualism in Brazilian
Education
P7 Neuro psicopedagogia
P9 Pds-graduacao em | Mestrado em Estudos da | Doutorado em Estudos
Ensino de  Lingua | Linguagem da Linguagem
Portuguesa
P10 Especializacdo em | Especializagédo em | Mestrado em Linguistica
Lingua Portuguesa Educacao
P11 Programa de | Pos-Graduacéo em | Educacdo continuada em
Aperfeicoamento de | economia educacdo inclusiva
Professores de
Matemética do Ensino
Médio
P12 Filosofia
P13 Psicopedagogia
P14 Psicopedagogia Educacao Bilingue
P15 Supervisdo Escolar Gestao Escolar Educacdo continuada em
educacéo inclusiva
P16 Mestrado em Historia
social da cultura
P17 Educacdo Religiosa -
Catolicismo
P18 Metodologias do ensino | Neuro educagéo
da lingua portuguesa e
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estrangeiras

P19 Neurociéncia
pedagogica

P20 Psicopedagogia Clinica

e Institucional

P21 Psicopedagogia Recursos Humanos

Caso as diretrizes curriculares ja estivessem em vigor, essa instituicdo precisaria
desenvolver um plano de atualizagéo para seus professores, para que, assim a escola estivesse
alinhada as novas regulamentacgdes referentes a formagao docente.

Seguindo a nossa analise, obtivemos as seguintes respostas na pergunta “Quais

1idiomas vocé domina?”

Figura 17

Idiomas

P1 Inglés, Espanhol, Portugués

P2 Inglés, Portugués, francés

P3 Inglés, Portugués

P4 Inglés, Portugués

P5 Inglés, Espanhol, Portugués, Francés
P6 Inglés, Portugués

P7 Inglés, Portugués

P8 Inglés

P9 Portugués

P10 Portugués

P11 Inglés, Portugués

P12 Inglés, Espanhol, Portugués, Francés
P13 Inglés, Espanhol, Portugués

P14 Inglés, Portugués

P15 Inglés

P16 Portugués

P17 Inglés, Portugués

P18 Inglés, Portugués

P19 Inglés, Portugués
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P20 Inglés, Espanhol, Portugués

P21 Inglés

No que se refere aos idiomas que os professores dominam, ndo € surpreendente que a
maioria, ou seja, 19 dos professores respondentes, tenha fluéncia em lingua inglesa,
considerando o contexto de uma escola internacional. O que causa surpresa € o fato de que 3
professores (P9, P10, P16) ndo possuam proficiéncia em inglés, embora estejamos diante de
uma escola internacional com contexto bilingue. E importante lembrar que o Conselho
Nacional de Educacdo e Camara de Educacdo Basica (2020) estabelece que os professores
que atuam em escolas bilingues precisardo comprovar um nivel minimo de proficiéncia B2
para trabalhar nas referidas escolas. Portanto, assim que as diretrizes forem homologadas e
entrarem em vigor, esses professores precisarao se adaptar.

Outra informacdo extraida dessas respostas € que alguns professores, mais
especificamente P1, P2, P5, P12 e P20, possuem conhecimento em outros idiomas além do
inglés. Esses idiomas incluem o espanhol (P1, P5, P12, P20) e o francés (P2, P5, P12). A
vantagem para a escola é que, caso haja a matricula de um aluno que fale, além do inglés, um
desses idiomas, a comunicacdo e a inclusdo desse aluno seriam facilitadas.

Em relagdo a pergunta “Possui alguma certificagdo especifica para o ensino bilingue?
Se sim, quais?”’ obtivemos as seguintes respostas:

Figura 18

Certificacdo para o ensino bilingue

P1 | Especificamente para ensino ndo, tenho diploma de conclusdo de curso de inglés

P2 | Nao

P3 | Visible Thinking Course - Harvard University

P4 | Nao
P5 | Néo
P6 | Néo
P7 | CAE
P8 | Néo

P9 | Nédo, uma vez que sou professora de Lingua Portuguesa

P10 | Nao

P11 | Néao

P12 | Sim, formac&o complementar em bilinguismo
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P13 | Nao

P14 | P6s-Graduacédo

P15 | Faculdade

P16 | Nao

P17 | Néao

P18 | Nao

P19 | Néao

P20 | Né&o

P21 | Formagéo em curso de inglés

Podemos observar, baseado na resposta dos 21 professores, que esta escola estaria, se
ja fossem validas as diretrizes, longe da exigéncia que os professores tivessem cursos de
extensdo em bilinguismo. Alguns professores sinalizaram o fato de que tem a formacéo no
curso de inglés, o que ndo faz parte das diretrizes.

As diretrizes curriculares falam sobre um nivel minimo comprovado de proficiéncia
B2, de acordo com o quadro comum europeu. Ao analisar as respostas, essa exigéncia teria
sido cumprida somente pelo P7, por ter o CAE (Certificate of Advanced English) - hoje
chamado de C1 Advanced - uma certificacdo em lingua inglesa aplicada pela universidade de
Cambridge e que atesta o nivel avancado C1. Mais uma vez, para que todos os professores
estejam alinhados com essa exigéncia, prevista nas diretrizes, a escola criar uma politica de
atualizacdo para que todos os professores sejam certificados.

Vale ressaltar que um dos professores (P3) respondeu que fez o curso “Visible
thinking” que, embora ndo se trate de um curso especifico de capacitacdo para o trabalho em
escolas bilingues, é um curso voltado a capacitacdo do trabalho do professor. De acordo com
0 site da Universidade de Havard, o termo “Visible thinking” se trata de uma estrutura
conceitual flexivel e sistematica baseada em pesquisas, que tem como objetivo integrar o
desenvolvimento do pensamento dos alunos com a aprendizagem de conteudo em diversas
disciplinas. (Visible Thinking | Project Zero, n.d.). Portanto, ter essa certificacdo torna o
professor mais capacitado para sua atuacdo pedagogica em geral, mas ainda assim lhe faltara
a comprovacao de proficiéncia.

A resposta “N&o, uma vez que sou professora de Lingua Portuguesa” (P9) nos leva ha
algumas indagacdes: sera que o professor que leciona lingua portuguesa em uma escola em

contexto bilingue, nesse caso uma escola internacional, que recebe alunos de outras
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nacionalidades, ndo precisa realmente ter conhecimento no segundo idioma de instrucao?
Como seria o atendimento a um aluno que nao fala portugués? Conforme ja dito aqui e
mencionado no Parecer, as diretrizes falam que os professores que atuam nesse contexto
precisam ter nivel minimo B2 e ndo faz diferenciacdo das disciplinas lecionadas, entdo
entende-se que, mesmo que o professor lecione lingua portuguesa, ele deveria ter o nivel de
proficiéncia minimo exigido, para acolher o aluno estrangeiro e promover sua participacao
em sala de aula.

No que diz respeito ao tempo de experiéncia enguanto docente, o tempo de
experiéncia entre os professores dessa escola varia entre 4 e 40 anos. Quando mudamos a
pergunta para “quanto tempo de experiéncia em escolas bilingues, ou internacionais, as
respostas variam entre 2 meses a 32 anos.

Figura 19 Tempo de experiéncia docente Figura 20 Tempo de docéncia bilingue

P1 6 anos P1 1 ano
P2 13 anos P2 2 anos
P3 4 anos P3 4 anos
P4 14 anos P4 12 anos
P5 37 anos P5 32 anos
P6 18 anos P6 8 anos
P7 5 anos e meio P7 4 anos
P8 22 anos P8 12 anos
P9 15 anos P9 5 anos
P10 | 9anos P10 | 2 meses
P11 | 7 anos P11 | 1anoe meio
P12 | 7 anos P12 | 4 anos
P13 | 13 anos P13 | 10 anos
P14 | 15 anos P14 | 15 anos
P15 | 28 anos P15 | 28 anos
P16 | 10 anos P16 | 6 anos
P17 | 40 anos P17 | 28 anos
P18 | 5anos P18 | 5anos
P19 | 4 anos P19 | 3anos
P20 | 19 anos P20 | 17 anos
P21 | 24 anos P21 | 9anos




Estas duas questdes foram analisadas em conjunto, pois se complementam
mutuamente. Elas abordam tanto a experiéncia geral como professor quanto a experiéncia
especifica como professor bilingue. Com base nas respostas fornecidas, observa-se que o
professor com menos experiéncia em sala de aula possui 4 anos de vivéncia, enquanto aquele
com maior experiéncia acumula 40 anos de pratica. No que diz respeito a experiéncia em
escolas bilingues, os periodos variam de 2 meses a 32 anos. E interessante notar que alguns
professores relatam o mesmo periodo de atuacdo nas duas categorias, 0 que indica que
sempre estiveram envolvidos em contextos bilingues.

As diretrizes curriculares para a educacdo plurilingue ndo estabelecem requisitos
especificos de experiéncia para os professores atuarem nesse contexto. Portanto, mesmo que
um professor tenha recentemente concluido sua formacao, ele esta apto a assumir o cargo.

Essa diversidade de experiéncia € importante dentro da escola, pois permite a
combinacdo de praticas ja testadas e aprovadas por professores mais experientes aliadas a
novas perspectivas que professores menos experientes podem trazer de seus contextos
anteriores. Essa troca dinamica contribui para o aprimoramento das praticas pedagdgicas e
promove um ambiente de aprendizado inovador, onde ideias e estratégias se encontram,
beneficiando tanto os professores quanto os alunos. E por meio dessa sinergia entre diferentes
niveis de experiéncia que a instituicdo pode continuar evoluindo e oferecendo uma educacao
de alta qualidade a todos os seus alunos.

Na ultima pergunta do questionario “Existe algo mais que voc€ gostaria de
compartilhar como professor bilingue?” obtivemos as seguintes respostas:

Figura 21
Consideracgdes sobre o trabalho enquanto professor bilingue

P1 N&o que me lembre!

P2 Né&o

P3 Eu sinto que a metodologia ativa esta mais presente no ensino da disciplina
quando lecionada em inglés, pois precisamos criar mais formas dos alunos nao

apenas entenderem o conteldo, como também de compreenderem 0s termos em

inglés.
P4 Né&o
P5 Né&o
P6 Educar cidaddos para que se tornem bilingues é abrir portas para que esses

alunos tenham novas e diversas oportunidades.
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P7 Né&o

P8 A quantidade de energia cerebral que gastamos ensinando na nossa segunda
lingua é, no minimo, o dobro da que gastariamos lecionando na nossa primeira
lingua.

P9 N&o me considero professora bilingue, pois, como dito, sou apenas professora de
Lingua Portuguesa

P10 N&o sou professora bilingue, mas trabalho em uma escola bilingue.

P11 A adaptacéo ao ensino de um conteudo em inglés foi bem dificil, mesmo tendo o
vocabulério académico. O ensino em si em outro idioma é desafiante a0 mesmo
tempo que recompensador.

P12 Né&o

P13 Desafiador alfabetizar em 2 idiomas simultaneamente

P14 Ver meus alunos mergulhando em duas linguas, explorando culturas diferentes e
desenvolvendo suas habilidades de comunicacdo em um ambiente de
aprendizado enriquecedor me enche de alegria.

P15 O afeto € o sinal verde para a aprendizagem.

P16 Né&o

P17 E preciso reciclar sempre. O aprendizado é muito dindmico, nunca podemos
parar de aprender.

P18 Né&o

P19 Considero o ensino bilingue uma estratégia muito boa para que os estudantes
tenham uma bagagem cultural maior, além da proficiéncia em duas linguas.

P20 Acredito que ser professor bilingue abre possibilidades ndo somente relacionadas
ao ensino/aprendizagem de outros idiomas, mas também de vivenciar e se
aprofundar na cultura, historia e tradicdes de outros paises.

P21 Caminho de aprendizado e desafios.

A afirmacdo " Eu sinto que a metodologia ativa estd mais presente no ensino da

disciplina quando lecionada em inglés, pois precisamos criar mais formas dos alunos nao

apenas entenderem o contetdo, como também de compreenderem os termos em inglés™ (P3),

destaca a necessidade de atualizacdo continua e da atencdo do professor para discernir se 0s

desafios enfrentados pelos alunos estéo relacionados ao contetido da disciplina ou a lingua de
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instrucdo. Como mencionado por esse professor, o dominio das metodologias ativas
desempenha um papel importante na obtencdo de resultados positivos.

A resposta dada pelo professor P6 est4 alinhada com a crenga, j& mencionada nesse
estudo, de que as escolas bilingues oportunizam aos alunos perspectivas mais favoraveis em
relacdo ao futuro, enfatizando a importancia da educacdo bilingue ao abrir portas para um
leque mais amplo de oportunidades para os alunos. Isso destaca importancia do ensino
bilingue na formacdo de individuos que podem navegar com sucesso em um mundo
globalizado e multicultural.

“A quantidade de energia cerebral que gastamos ensinando na nossa segunda lingua ¢,
no minimo, o dobro da que gastariamos lecionando na nossa primeira lingua.” (P8), “A
adaptacdo ao ensino de um contetdo em inglés foi bem dificil, mesmo tendo o vocabulario
académico. O ensino em si em outro idioma é desafiante a0 mesmo tempo que
recompensador.” (P11) e “Desafiador alfabetizar em 2 idiomas simultaneamente” (P13), sdo
respostas muito parecidas e que precisariam de um conhecimento que ndo foi coberto nesse
estudo, porque precisariamos falar de neuroeducacéo, alfabetizacdo bilingue e aquisicdo de
segunda lingua. Porém, acreditamos que quanto maior o nivel de proficiéncia do professor na
segunda lingua, mais confortavel ele vai se sentir lecionando nela.

E interessante notar como as respostas dos participantes P14, P19 e P20 ressaltam a
importancia da dimensdo cultural no contexto do ensino bilingue. Isso indica que esses
participantes reconhecem que o aprendizado de um segundo idioma vai além da simples
aquisicao de vocabulario e gramatica; ele também envolve uma compreensdo mais profunda
das culturas associadas a lingua em questdo. Essa consciéncia do aspecto cultural pode
enriquecer a experiéncia de aprendizado dos alunos e promover uma compreensdo mais
profunda do mundo ao seu redor.

A resposta dada pelo participante P15 enfatiza a importancia das emocdes e das
conexdes interpessoais no processo de aprendizado, ndo s6 para alunos que estudam em
escolas bilingues, mas para todo o universo escolar. Nesse sentido, “as vivéncias de criangas
e adolescentes, em transicdo prépria ao momento de seu desenvolvimento, sdo fortalecidas
pelo estabelecimento de relagGes interpessoais, ndo somente no sentido verticalizado
(professor-estudante), mas também no sentido horizontalizado (estudante-estudante)” (Souza
et al., 2020, p.385).

Souza et al. (2020) sugerem que o afeto e respeito sdo a base da relacdo de confianca
entre o professor e o aluno. Assim, € importante ter em mente que devemos, enguanto

educadores, criar um ambiente educacional que leve em consideragcdo as necessidades
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emocionais e sociais dos alunos, respeitando sempre suas limitagdes e seus conhecimentos.
Quando o afeto esta presente, o processo de aprendizado se torna mais significativo.

E interessante observar como as respostas dos participantes P17 e P21 ressaltam a
importancia do aprendizado continuo na carreira de professor. De acordo com o artigo 4° das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Béasica em
nivel superior foram modificadas pela Resolu¢cdo CNE/CP n° 1, de 17 de novembro de 2005

“A Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Basica é entendida como

componente essencial da sua profissionalizacdo, na condi¢do de agentes formativos de

conhecimentos e culturas, bem como orientadores de seus educandos nas trilhas da
aprendizagem, para a constituicdo de competéncias, visando o complexo desempenho

da sua pratica social e da qualificacdo para o trabalho.” (Brasil,2005, p. 2)

Isso reflete a natureza dindmica da educacdo, onde as praticas, métodos e tecnologias
estdo sempre em processo de evolucdo. Professores que reconhecem a necessidade de
atualizacao constante estdo mais bem preparados para enfrentar os desafios em sala de aula e
oferecer aos alunos uma educacdo de alta qualidade. Assim também, a escola que reconhece a
importancia do aprendizado continuo demonstra um compromisso com a melhoria constante
e a busca pela exceléncia no ensino.

Portanto, as respostas dos participantes P17 e P21 destacam uma caracteristica
fundamental dos educadores bem-sucedidos: a disposi¢do de aprender e se adaptar ao longo
de toda a carreira.

Por meio das respostas obtidas através deste instrumento, conseguimos delinear o
perfil profissional dos docentes que atuam nessa escola internacional do Rio de Janeiro,
respondendo assim nosso primeiro objetivo especifico.

Compreender esse perfil é de suma importancia, pois permite a escola elaborar um
plano de acdo direcionado para um maior alinhamento com as diretrizes curriculares para a
educacdo plurilingue. Dessa forma, a instituicdo estd melhor preparada para proporcionar
uma educacéo de qualidade e evoluir constantemente em beneficio de seus alunos.

Com o intuito de responder o segundo objetivo especifico proposto neste estudo-
conhecer os desafios que os professores participantes encontram para promover a
participacdo de todos os alunos em uma turma de contexto bilingue- daremos continuidade a
nossa analise de dados, porém agora trataremos das informacbes coletadas através da

entrevista com os professores.
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5.2 ENTREVISTAS

Com o proposito de descobrir os desafios que os professores encontram para
promover a participacdo de todos os alunos em uma turma bilingue com niveis de
proficiéncia comunicativos diferentes, optamos pela utilizacdo de entrevistas
semiestruturadas, que se caracterizam por ser uma “séric de perguntas abertas, feitas
verbalmente em uma ordem prevista, mas na qual o entrevistador pode acrescentar perguntas
de esclarecimento” (Laville & Dionne, 1999/2008, p. 188).

Existem vantagens e limitagcOes nesse instrumento de coleta, conforme sugerido nos

estudos de Lakatos e Marconi (2003).

Figura 22- Vantagens e limitacGes das entrevistas

Vantagens

Limitagdes

Pode ser utilizada com todos 0s segmentos

da populacéo: analfabetos ou alfabetizados.

Dificuldade de expressdo e comunicacédo de

ambas as partes.

Fornece uma amostragem muito melhor da
populacédo geral: o entrevistado ndo precisa

saber ler ou escrever.

Incompreenséo, por parte do informante, do
significado das perguntas, da pesquisa, que

pode levar a uma falsa interpretacéo.

Ha flexibilidade,

entrevistador  repetir  ou

maior podendo o

esclarecer
perguntas, formular de maneira diferente;
especificar  algum

significado, como

garantia de estar sendo compreendido.

Possibilidade de o entrevistado ser

influenciado, consciente ou
inconscientemente, pelo questionador, pelo
seu aspecto fisico, suas atitudes, ideias,

opinides etc.

Oferece maior oportunidade para avaliar
atitudes, condutas, podendo o entrevistado
ser observado naquilo que diz e como diz:

registro de reacdes, gestos etc.

Disposigdo do entrevistado em dar as

informacdes necessarias.

Dé& oportunidade para a obtencdo de dados

gque ndo se encontram em fontes

documentais e que sejam relevantes e

significativos.

Retencdo de alguns dados importantes,

receando que sua identidade seja revelada.

Ha possibilidade de conseguir informacdes
mais precisas, podendo ser comprovadas, de

imediato, as discordancias.

Pequeno grau de controle sobre uma

situacdo de coleta de dados.

Permite que os dados sejam quantificados e

Ocupa muito tempo e ¢é dificil de ser
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submetidos a tratamento estatistico. realizada.

Fonte: Adaptado de Lakatos e Marconi (2003)

Como esse instrumento de coleta de dados se pretende “obter informagdes do
entrevistado sobre determinado assunto ou problema” (Lakatos & Marconi,2003, p.197), a
entrevista foi realizada com os professores de trés materias, que sao lecionadas em inglés, a
saber: histdria e geografia (que na escola se chama WSS- World Social Studies), ciéncias e
matematica.

A anélise do conteldo, feita a luz da teoria de Bardin (2011) se deu através da
categorizacdo das respostas em grupos de questdes consideradas importantes, que
proporcionaram uma estrutura logica para a analise dos resultados.

Antes de iniciarmos a analise das respostas dos professores, é importante que
tenhamos conhecimento dessas categorias e das perguntas formuladas para a entrevista. A
entrevista foi estruturada em oito categorias, cada uma com duas perguntas associadas, com
excec¢do da Ultima categoria, que tem uma pergunta apenas.

Figura 23

Categorias e perguntas da entrevista

Categoria Perguntas

Diversidade de proficiéncia Como vocé lida com a diversidade de niveis de
proficiéncia comunicativa dos alunos em sala de
aula?

Quais estratégias vocé usa para promover um
ambiente de aprendizagem inclusivo e respeitoso,

considerando as diferencas linguisticas dos alunos?

Adaptacdo de materiais e atividades | Como vocé adapta os materiais didaticos e as
atividades para atender as necessidades dos alunos
com diferentes niveis de proficiéncia?

Quais s@o os principais desafios que vocé enfrenta
ao adaptar o contetido do curriculo para alunos com

diferentes habilidades linguisticas?

Engajamento dos alunos Como vocé motiva e incentiva o engajamento dos
alunos com niveis de proficiéncia variados nas
aulas?

Quais estrategias vocé usa para criar um ambiente
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onde os alunos se sintam a vontade nas aulas?
Quais estratégias vocé usa para criar um ambiente
onde os alunos se sintam & vontade para se

comunicar em inglés?

Suporte individualizado

Como vocé oferece suporte individualizado aos
alunos que enfrentam dificuldades linguisticas?
Existe algum método especifico que vocé utiliza

para ajuda-los a acompanhar o restante da turma?

Comunicacao e interacao

Como vocé promove a comunicacdo e interacdo
entre os alunos com diferentes niveis de

proficiéncia?

Avaliacdo de desempenho

Como vocé avalia o progresso dos alunos com niveis
de proficiéncia variados nas duas linguas?

Quais critérios vocé utiliza para garantir uma
avaliagdo justa e precisa, considerando suas

diferentes habilidades linguisticas?

Formagéo continua

A escola oferece formacdo continuada para 0s
professores lidarem com a diversidade linguistica em
turmas bilingues?

Quais recursos ou treinamentos vocé acredita que
seriam Uteis para aprimorar a sua pratica

pedagogica?

Consideracdes finais

Existe algum outro desafio ou aspecto relevante que
vocé gostaria de compartilhar em relacdo ao ensino
em turmas com alunos de diferentes niveis de

proficiéncia em lingua inglesa?

Em resumo, essas categorias refletem as areas-chave que nos mostram quais desafios

o0s professores que atuam na instituicdo onde o estudo foi feito encontram ao tentar promover

a participacdo de todos os alunos em uma turma bilingue com niveis de proficiéncia

diferentes.

Inicialmente, vamos categorizar as respostas que foram recebidas e identificar os

desafios percebidos em cada uma delas.



Figura 24

Entrevista P1

Categoria

Fala do professor 1

Desafios percebidos

Diversidade de

proficiéncia

"A gente pode fazer um problema
da matéria, uma historinha longa,
para perguntar algumas coisas. O
que a gente costuma fazer com o0s
alunos que ndo sdo fluentes em
inglés? A gente break it up. A
gente faz o que a gente chama do...
Como € que é o nome? Ja até
esqueci, gente. A gente vai falar
um negocio. Scaffolding, né? Uma

frase e uma pergunta.”

Encontrar formas de lidar com
alunos que tém niveis diferentes
de proficiéncia em inglés para
que a apresentacdo do conteudo
seja equitativa, garantindo que

todos compreendam.

Adaptacao de
materiais e

atividades

"Quando tem alguma palavra que a
gente ndao tem como fugir, ai a
gente sublinha, bota asterisco e

aqui no cantinho da péagina bota

Encontrar estratégias criativas e

eficazes para facilitar a
compreensdo de e garantir que

nenhum aluno fique pra tras.

tradugdo. Ah, legal! Problema
nenhum, entendeu?"
Engajamento dos | "Vocé pode perguntar em | Criar um ambiente onde o0s

alunos portugués, ndo tem problema. Eu | alunos se sintam a vontade para
vou entender. Levanta a mdo. Ah, | se comunicar em uma lingua que
quero participar. Mas eu ndo sei | ndo é a sua nativa. Promover a
falar. Ai eles tentam, tropecam, vai | confianca dos alunos e incentiva-
numa palavra ou vai no outro. Ai | los a superar as barreiras
eles fazem uma cara assim, pode | linguisticas, permitindo que eles
falar em portugués, pode falar em | usem o idioma em que se sentem
portugués." mais confortaveis, ao mesmo
tempo em que promove
gradualmente o uso do inglés.
Suporte "Eu prefiro que o cara aprenda o | Equilibrar ensino do contetdo

individualizado

conceito da matéria do que ndo

com a compreensdo da lingua
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entenda nem o inglés, nem o
portugués, nem a matéria. E ai eu
explico primeiro o inglés para a
turma, para o grosso da turma e
para aqueles dois ou trés que estdo
com dificuldade, a gente vai ali no
cantinho e da um conceito de novo

em portugués.”

inglesa.

Comunicacao

interagéo

e

"O que a gente procura fazer ¢ pair
up quem estd no mesmo nivel.
Para ndo deixar ninguém perdido e
também ninguém muito perdido. E
uma realidade, mas a gente tem
aluno que ndo fala portugués

também."

Encontrar  estratégias  para
garantir que todos possam se
expressar e compreender 0s

colegas.

Avaliacédo

desempenho

de

“Eu ndo avalio o inglés, ta? Eu
corrijo na prova gquando tem erro
gramatical. Quando tem erro de
ortografia, quando é uma full
sentence, que eles tém que... Eu
ndo tiro ponto de inglés ali. Eu

corrijo, mas eu ndo tiro ponto."”

Encontrar o equilibrio entre a
avaliacdo do contetdo e a

correcdo dos erros de linguagem.

Formacéo

continua

"Sobre o inglés especificamente, a
gente nunca teve ndo. A gente tem
varios professional development,
mas mais assim, para métodos
diferentes de ensino, para 0 Nosso
inglés, a gente esta vendo agora. A
gente ja teve treinamento para
aluno superdotado.”

"As vezes eu tenho vontade de

misturar 0S grupos e eu nao sei o

A falta de treinamento especifico
para lidar com alunos bilingues
pode limitar a capacidade do
professor de abordar eficazmente
os desafios linguisticos em sala
de aula.

Estar em um ambiente bilingue e
ndo ter a formacdo adequada
para lidar com as necessidades

linguisticas dos alunos.
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que vai dar. Se alguém me falasse
assim, faz assim, legal, uma pessoa

expert nisso ai pode me ajudar."

Consideracdes

finais

"Eu acho que a maior dificuldade
que a gente enfrenta é fazer com
que os alunos falem em inglés,
mesmo 0s que sdo proficientes,
porque eles entendem assim, tém a
minha primeira lingua, entdo eu

vou falar a minha primeira lingua."”

Incentivar e manter 0 uso
consistente do inglés, mesmo
entre alunos proficientes, para
garantir a imerséo e o0
desenvolvimento continuo da

lingua inglesa.

Figura 25
Entrevista P2

Categoria

Fala do professor 2

Desafios percebidos

Diversidade

proficiéncia

de

"Costumo fazer trabalhos em grupo
e junto os alunos que mais falam
inglés com aqueles que tém mais
dificuldades. Normalmente, eu
escolho alunos que gostam de
ajudar.” “Também dou muitas
instrucdes individuais para esses

alunos."

Equilibrar a dindmica do grupo
para garantir que os alunos que
tém mais facilidade em inglés
ndo dominem a discussdo, mas
também ndo se  sintam
frustrados. Assegurar que 0s
alunos com mais dificuldades
n&o se sintam sobrecarregados.

Encontrar estratégias eficazes
para atender as necessidades de
diferentes grupos de alunos em

um ambiente bilingue.

Adaptacéo
materiais

atividades

de

e

"Encontro um meio que funcione
para eles, por exemplo, um aluno
que fala inglés melhor, mas tem
menos habilidades escritas, pode
me apresentar suas ‘anotagOes'
oralmente. Outros preferem video.
Alguns ainda fazer as

apresentacdes individualmente sem

Encontrar um equilibrio entre
oferecer opcgdes flexiveis de
avaliacdo que se adequem aos
estilos de aprendizagem e
habilidades  individuais  dos
alunos, garantindo ao mesmo
tempo que o0s critérios de

avaliacdo  sejam  justos e
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ninguém ver.

alinhados com o0s objetivos de

ensino.

Engajamento dos

alunos

"Minha aula tem muita energia e
isso  costuma  aumentar 0
engajamento. Eu fico sentado por
dois, cinco minutos em uma aula.
Os alunos estdo constantemente
envolvidos e recebem contetddo de

diferentes formas."

O desafio € manter esse nivel de
envolvimento  constante  dos
alunos durante toda a aula,
garantindo que eles permanegam
motivados e focados em
diferentes atividades e

abordagens de ensino.

Suporte

individualizado

“Instrucdo individual durante a
aula, enviando a licdo com ou sem
modificagdes com antecedéncia
por e-mail e utilizar periodos extras
para conversar com eles sobre as
tarefas de forma tranquila e

calma."

Garantir que os alunos recebam a
atencdo e 0 suporte necessarios
de forma individualizada, o que
pode ser uma tarefa complexa
em uma sala de aula com varios
alunos. Além disso, o professor
precisa gerenciar seu tempo
efetivamente para atender as
necessidades de cada aluno,
adaptando o ensino de acordo
com suas capacidades e

requisitos especificos.

Comunicagdo e

interacdo

“Manter os alunos envolvidos
parece manté-los 'na linha'. Se um
aluno se sente excluido ou
negligenciado, muitas vezes ficara
para trds devido a falta de
motivacdo ou medo de fracassar.
Criar um ambiente de aprendizado
seguro ajuda muito com isso."”
Juntar alunos que saibam mais com
outros que tenham mais
dificuldades.

Encontrar estratégias eficazes
para garantir que todos os alunos
se sintam  valorizados e
envolvidos, independentemente
de seu nivel de proficiéncia ou
habilidades.

Equilibrar os grupos para que
todos possam se beneficiar do

aprendizado mutuo.
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Avaliacao

desempenho

de

“Cada aluno ¢ avaliado no inicio
do ano e seguimos a partir dai. Sou
um grande f& da Zona de
Desenvolvimento  Proximal de
Vygotsky."

"Aqui é onde as modificagdes
entram em jogo. Isso envolve
modificacdes personalizadas,
reunides particulares e conversas

individuais durante a aula."

Aplicar modificacdes e
estratégias personalizadas para
atender as necessidades
especificas de cada aluno ao
longo do ano e garantir que essas
modificagbes sejam eficazes e
que cada aluno receba o suporte
necessario para progredir em seu

proprio ritmo.

Formacao

continua

“Temos reunides semanais para
discutir situacdes dos alunos e
como melhorar a experiéncia do
deles,

“seminarios e treinamentos
praticos seriam Uteis para melhorar

a pratica de ensino nesse contexto."

Encontrar  oportunidades  de
formacdo e desenvolvimento
profissional que sejam
especificas para o contexto de
sala de aula diversificada, de
modo a capacitar os professores
a enfrentar os desafios Unicos

que essa diversidade apresenta.

Consideracdes

"Ser responsavel por 155 alunos

Gerir uma grande quantidade de

finais torna dificil conhecer a necessidade | alunos e a necessidade de
individual de cada um.” atender as necessidades
"O contetdo. Como eu passo a | individuais de cada um.
matéria uma forma significativa e | Encontrar abordagens
de facil compreenséo?" pedagdgicas eficazes para tornar

0 contetido acessivel.

Figura 26

Entrevista P3

Categoria Fala do professor 3 Desafios percebidos

Diversidade de | "Eu tento criar diferenciacdo entre | Lidar com alunos em diferentes

proficiéncia eles, de nivel basico, intermediario | niveis de proficiéncia, criando

e avancado. Além disso, eu tenho
que destacar as informagdes

principais. E uma forma de

uma abordagem de ensino eficaz

para cada grupo.
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diferenciar até para a pessoa pelo
contexto e entender o que eles

estéo pedindo.”

Adaptacéo de
materiais e
atividades

"Eu sou uma pessoa muito visual,
entdo eu tento criar coisas mais
visuais porque eu acho que é o que

me ajuda a entender melhor."

Personalizar materiais de ensino

para atender as preferéncias e

necessidades de aprendizado
visual dos alunos, enquanto
também atende a  outras

preferéncias de aprendizado

Engajamento dos

alunos

"Eu sempre tento mesclar 0s
alunos, mas sempre respeitando
também. Diferentes niveis também
para 0 grupo ndo ficar muito
avancado ou muito basico, tentar

uma mesclada."

Manter o0 engajamento dos
alunos com diferentes niveis de
proficiéncia, equilibrando a

complexidade das atividades
para que nenhum grupo se sinta

sobrecarregado ou entediado.

Suporte

individualizado

"Naqueles grupos que as vezes
sempre tém uma maior dificuldade,
eu coloco eles juntos. Se tem um

maior gap, eu coloco eles juntos.”

Identificar  as necessidades

individuais dos alunos e fornecer

suporte adequado, seja em

grupos pequenos ou

individualmente.

Comunicacdo e

interacdo

"Eu sempre deixo claro que ndo €

opcional que falar inglés ¢é
obrigatdrio, que ndo é uma regra
do Mr. Resende, mas sim uma

regra da escola.”

Estabelecer um ambiente em que
os alunos se sintam a vontade
para se comunicar em inglés,
mesmo que ndo seja sua lingua
nativa, e superar a resisténcia a

fala em inglés.

Avaliacéo de

desempenho

"O tempo todo esta trabalhando em
inglés, entdo acho que em inglés

eles vao traduzir."

Avaliar o desempenho dos
alunos levando em consideragao
a compreensdo do contetdo

cientifico, mesmo que ocorram
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erros de gramatica ou traducéo.

Formacéao "Agora a gente esta tendo a aula | Identificar e acessar
continua focada. Eu acho que € mais | treinamentos especificos para
complexo do que parece, porque as | melhorar a capacidade de lidar
vezes € uma barreira assim, com | com a diversidade linguistica em
mais tempo de casa, a gente | saladeaula.

consegue entender se € diferente."”

Consideracdes "O desafio mesmo € qual | Encontrar métodos e ferramentas
finais ferramenta utilizar? Porque | eficazes para atender as diversas
antigamente a gente via as turmas | necessidades dos alunos,
como se fosse uma coisa | considerando a diversidade de
homogénea." niveis de proficiéncia,
habilidades cognitivas e barreiras

linguisticas.

Ao analisarmos as respostas obtidas durante a entrevista com os professores, fica claro
que, apesar dos desafios enfrentados, todos estdo dedicados a atender, na medida do possivel,
as necessidades individuais dos alunos e a promover a participacdo de todos nas aulas,
levando em consideracdo o contexto em que atuam.

Técnicas como scaffolding, traducdo, permitir o uso do portugués e atividades em
pares ou grupos sao algumas das estratégias mencionadas pelos professores para estimular a
participacdo de todos em sala de aula. No entanto, apesar dos esforgos dos professores, eles
enfrentam diariamente varios desafios. Fazer ajustes que atendam a heterogeneidade de
proficiéncias presentes no cotidiano de uma escola internacional ndo é tarefa facil. Entretanto
elas precisam ser feitas, pois, como Ainscow (1999) enfatiza, as necessidades especificas dos
alunos ndo podem ser vistas como obstaculos e sim como oportunidades. Tal perspectiva
reflete uma abordagem inclusiva em relacdo a diversidade de proficiéncias encontradas na
sala de aula bilingue. Tomlinson (2001), citada por Barbosa (2023a) afirma que

“Reconhecer que os alunos aprendem em diferentes velocidades e que diferem

amplamente em suas capacidades de pensar abstratamente ou compreender ideias

complexas € como reconhecer que os alunos em qualquer idade ndo séo todos da

mesma altura: ndo é uma declaragdo de valor, mas da realidade.” (2023a, p. 144)
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Ou seja, reconhecer a diversidade em uma turma bilingue, na realidade em qualquer
sala de aula, é o caminho para o sucesso académico do aluno.

O uso das teorias mencionadas em nosso arcabouco teorico, isto é, desenho universal
para a aprendizagem, diferenciacdo pedagogica, gamificacdo, learn by doing e aprendizagem
baseada em projetos, podem diminuir as lacunas presentes em sala, promovendo a inclusao e
participacdo dos alunos. Essas ferramentas podem capacitar o professor a aumentar a
equidade em turmas proficientemente diversas, reduzindo assim as barreiras para a
aprendizagem e participacdo (Booth & Ainscow, 2002), nas turmas, ndo s6 da instituicdo
onde o estudo foi conduzido, mas também em qualquer contexto educacional. Elas podem
balancar a sala de aula (Tomlinson,2001). Isso, por sua vez, contribui para a diminuicdo das
lacunas presente nessas aulas e proporciona uma nova perspectiva aos professores.

Em relagdo aos desafios, cada fala do professor levantou, conforme mostrado nas
figuras 24,25 e 26, sdo varios. Porém alguns, embora escritos de forma diferente, se
assemelham bastante. Ap6s comparar as trés listas de desafios e eliminar os itens repetidos,
chegamos a uma nova lista de desafios que fazem parte do dia a dia de trabalho do professor
que atua em contexto bilingue. Portanto, esses sdo os desafios que integram nossa lista final:

e Encontrar formas de lidar com alunos que tém niveis diferentes de proficiéncia
em inglés para que a apresentacdo do conteudo seja equitativa, garantindo que
todos compreendam, criando um ambiente onde os alunos se sintam a vontade
para se comunicar em uma lingua que ndo € a sua nativa, promovendo
gradualmente o uso do inglés.

e Equilibrar o ensino do contetido com a compreensao da lingua inglesa.

e Garantir que todos os alunos possam se expressar e compreender e interagir
com os colegas.

e Encontrar um equilibrio entre oferecer opgbes flexiveis de avaliagdo que se
adequem aos estilos de aprendizagem e habilidades individuais dos alunos,
garantindo ao mesmo tempo que o0s critérios de avaliacdo sejam justos e
alinhados com os objetivos de ensino.

e Manter o engajamento constante dos alunos durante toda a aula, garantindo
que eles permanecam motivados e focados usando diferentes atividades e
abordagens de ensino, equilibrando a complexidade das atividades para que

nenhum grupo se sinta sobrecarregado ou entediado.
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e Garantir que os alunos recebam a atencdo e o suporte necessarios de forma
individualizada, adaptando o ensino de acordo com suas capacidades e
requisitos especificos.

e Equilibrar os grupos para que todos possam se beneficiar do aprendizado
mutuo.

e Aplicar modificacOes e estratégias personalizadas para atender as necessidades
especificas de cada aluno ao longo do ano e garantir que essas modificacdes
sejam eficazes.

e Encontrar oportunidades de formacdo e desenvolvimento profissional
especificas para o contexto de sala de aula diversificada, capacitando 0s
professores a enfrentar os desafios Unicos dessa diversidade.

e Personalizar materiais de ensino para atender as preferéncias e necessidades de
aprendizado visual dos alunos, enquanto também atende a outras preferéncias
de aprendizado.

e Identificar as necessidades individuais dos alunos e fornecer suporte adequado,
seja em grupos pequenos ou individualmente.

e Avaliar o desempenho dos alunos levando em consideragdo a compreensao do

conteddo cientifico, mesmo que ocorram erros no uso da lingua inglesa.

Os desafios inferidos com base nas falas dos professores sao muitos. Se a escola esta a
caminho de resolver, ndo temos como responder com esse estudo, porém a flexibilidade
demonstrada pelos professores aponta em direcdo de uma escola que coloca seu aluno no
centro das suas praticas e reflete 0 compromisso dos professores em promover um ambiente
de sala de aula inclusiva, no qual todos os alunos tenham acesso as ferramentas necessarias
para participacdo, independentemente de seus niveis de proficiéncia ou habilidades
individuais.

Agora, surge a questdo: Sera que as declaracdes dos professores se alinham com suas
praticas reais em sala de aula e, mais importante, essas praticas estdo realmente promovendo
a participacdo dos alunos? Na proxima secdo, realizaremos a analise das aulas observadas

com o intuito de responder a esses questionamentos.
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5.3 OBSERVACOES DE AULA

As observacOes das aulas constituiram o terceiro e ultimo instrumento empregado na
coleta de dados. Durante um periodo de trés meses, foram realizadas observagdes de aulas em
intervalos quinzenais, com a finalidade de abordar os objetivos 3 e 4 deste estudo, que se
propdem a, respectivamente:

e Descrever as estratégias que esses professores desenvolvem na sua pratica para
promover a participacdo de todos os alunos em turmas com niveis de proficiéncia
linguistica diversificados.

e Identificar se a pratica pedagogica desses professores promove a participacdo de todos

os alunos em turmas com niveis de proficiéncia linguistica diferentes.

Uma observacao tem o objetivo de responder as perguntas feitas que através da coleta
de dados pelo pesquisador nos ambientes naturais em que ocorrem. (Guilherme & Cheron,
2021). De acordo com a pesquisa de Lakatos e Marconi (2003), a observacdo auxilia o
pesquisador na identificacdo e obtencdo de evidéncias relacionadas a objetivos que podem
ndo estar conscientes para os individuos, mas que influenciam seu comportamento. Com ela
foi possivel adentrar nas salas de aula e fazer uma coleta de dados contextualizada.

Aqui também apresentamos algumas vantagens e limitacGes apontados por Lakatos e
Marconi (2003) sobre a coleta de dados pela observacao.

Figura 27

Vantagens e limitacGes das observacgdes

Vantagens LimitacOes

Possibilita meios diretos e satisfatorios para
estudar uma ampla variedade

de fendmenos.

O observado tende a criar impressdes

favoraveis ou desfavoraveis no observador.

Exige menos do observador do que as outras

técnicas.

A ocorréncia espontanea nao pode ser
prevista, 0 que impede, muitas vezes, 0

observador de presenciar o fato.

Permite a coleta de dados sobre um
conjunto de atitudes comportamentais

tipicas.

Fatores imprevistos podem interferir na

tarefa do pesquisador.

Depende menos da introspeccdo ou da

reflexdo.

A duracdo dos acontecimentos é variavel:
pode ser rapida ou demorada e os fatos

podem ocorrer simultaneamente; nos dois
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casos, toma-se dificil a coleta dos dados.

Permite a evidéncia de dados ndo constantes | Varios aspectos da vida cotidiana,
do roteiro de entrevistas ou de particular, podem n&o ser acessiveis ao

questionarios. pesquisador.

Fonte: Adaptado de Lakatos e Marconi (2003)

Para a finalidade desse estudo, optamos por observar os professores de quatro
disciplinas que sdo ensinadas em inglés, a saber inglés, matematica, estudos sociais mundial -
histéria e geografia, e ciéncias. A escolha dessas disciplinas se deu pois nelas é possivel
observar uma maior interacdo entre os alunos e os professores, possibilitando perceber os
niveis diferenciados de proficiéncia e as estratégias usadas pelos professores para promover a
participacdo de todos os alunos em uma sala de aula de uma escola internacional e também,
perceber se 0s alunos efetivamente participam com essas estratégias.

A ficha de observacdo das aulas foi constituida por um conjunto de 8 categorias. Com
0 proposito de realizar uma andlise de conteido, optamos por organizar os itens observados
de acordo com categorias, perguntas e professores. Dentro de cada categoria, iniciamos com a
apresentacdo dos dados, seguida pela realizacdo de uma interpretacdo conjunta das
informacdes correspondentes a essa categoria, buscando direcionar nossa andlise em
consonancia com os objetivos especificos delineados para este estudo.

Sobre a turma que foi observada, trata-se de um grupo de estudantes do quinto ano do
ensino fundamental. E relevante destacar que, na escola onde a pesquisa foi conduzida, o
quinto ano faz parte do middle school, que corresponde ao ensino fundamental. Este grupo é
composto por 22 alunos com idades entre 10 e 11 anos. E importante mencionar que ndo ha
uma sala de aula fixa para essa turma: eles mudam de sala de aula de acordo com a disciplina,
ja que cada professor possui sua propria sala na instituicdo. Nessa turma existem dois alunos
que nao foram alfabetizados em portugués, porém eles conseguem se comunicar bem em
portugués. Um dos professores observados é americano e os outros trés sao brasileiros. Uma
altima informacéo que precisa ser dada € que esta instituicdo ndo aplica testes de proficiéncia,
ou seja, cabe ao professor reconhecer em qual nivel o aluno se encontra e fazer as adaptacoes
baseado nas suas impressoes.

Nossa analise seguird o método de analise de contetdo proposto por Bardin (2011) e

comecara agora.
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Categoria 1- Contexto da aula
Figura 28
Descreva 0 ambiente da sala de aula, o arranjo dos alunos e qualquer fator relevante para o

contexto da aula.

P1 Nesta matéria, € comum o0s estudantes permanecerem em pares nas fileiras durante
a maioria das aulas. No entanto, em certas ocasides, eles se espalham pelo espago

da sala para realizar as tarefas sugeridas.

P2 Nesta disciplina, os estudantes costumam se agrupar em equipes de quatro colegas
durante as aulas. Devido a empolgacdo apos a aula de masica, ocasionalmente, eles
chegam agitados, o que requer algum tempo para o professor recuperar a atencao
deles. Ele regularmente precisa reiterar as regras da turma e busca sugestdes dos
alunos para garantir uma aula mais fluida e harmoniosa. Em uma das ocasides, ele

reorganizou 0s grupos com base nos niveis de proficiéncia em inglés.

P3 Nesta disciplina, os estudantes se acomodam em trés fileiras, sentados em pares.

P4 Alunos estdo sentados em pares, um par atras do outro.

O arranjo na sala de aula organizada pelos professores, oferece uma dinamica
interessante para 0 grupo. Embora eles sentem em formato tradicional, os alunos
frequentemente se sentam em pares nas fileiras, promovendo a interacdo. Além disso, a
flexibilidade de permitir que eles se movam pela sala em algumas ocasides enriquece a
experiéncia de aprendizado.

Essa dindmica na sala de aula nos remete aos estudos de Reis e Ranzulli (2018) e as
cinco dimensdes da diferenciacdo. Alterar o ambiente educacional é uma das dimensbes
propostas por eles, e ela desempenha um papel essencial na criagdo de um espaco onde a
diversidade de estilos de aprendizado, interesses e habilidades dos alunos é reconhecida.

A organizacdo de sala também pode engajar o aluno, 0 que nos remete a outra teoria,
0 desenho universal para a aprendizagem. Conforme ja visto, com o DUA ¢é possivel
proporcionar multiplas formas de engajamento, de representacdo e de acdo e expressao.
(CAST, 2018). A disposicdo das carteiras e os agrupamentos feitos pelo professor, estdo
dentro do principio do engajamento, pois ele proporciona essa flexibilidade vista nas
observac0es de aula.

O formato em grupos, como feito pelo P2 fomenta a colaboragéo e interagcdo entre os

alunos. A reorganizacdo com base nos niveis de inglés personaliza o ensino, voltando aqui
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aos conceitos de diferenciacdo propostos tantos por Tomlinson (1999) quanto por Reis e
Renzulli (2018), e mostrando as diferenciacfes feitas no processo ou nas estratégias de
instrucdo, a depender do estudioso que se referencia, sendo adaptados para aumentar a
participacdo dos alunos.

A forma com que os professores organizam a sala de aula contribui para a criagao de
um ambiente educativo inovador. Figueiroa e Monteiro (2018) definem um ambiente
educativo inovador como sendo um espaco planejado e projetado para promover o
desenvolvimento de aprendizagem ativa, com foco no envolvimento dos alunos. Ele
desempenha um papel fundamental na promocdo de uma educacdo centrada no aluno.
Quando o espaco escolar, a sala de aula, é cuidadosamente planejada, ela se torna um

ambiente que incentiva o aluno a participar de seu proprio processo de aprendizado.

A disposicdo das carteiras proporciona novas formas de interacdo entre os alunos e
entre os alunos e professor. Os estudantes continuamente expostos a mesma disposicdo de
assentos geralmente desenvolvem negatividade (Norazman et al, 2019), ou seja, quando 0s
alunos ficam presos a uma Unica disposicdo de assentos por um longo periodo, pode levar ao
desenvolvimento de sentimentos negativos, comprometendo assim o engajamento que eles
possam ter em relacdo as aulas.

A eficacia desses formatos depende de como o professor lida com os desafios e como
os alunos respondem. Quando bem gerenciado, pode ser uma maneira valiosa de promover a
aprendizagem colaborativa.

As diferentes disposicGes de sala de aula organizadas pelos professores observados
apresentam vantagens e desafios distintos em relacdo a promocdo da interacdo e do
aprendizado dos alunos. O arranjo dos P1 e P3, com os alunos sentados em pares nas fileiras
e a flexibilidade para movimentacdo, oferece uma dinamica interessante. O formato de
grupos do P2 estimula a colaboracdo, mas também pode apresentar desafios de
gerenciamento. A disposicdo em trés fileiras do P4 cria um ambiente organizado e
colaborativo, mas sua eficacia depende da dindmica da turma e do estilo de ensino.

Assim, a escolha do arranjo da sala de aula deve levar em consideracdo as
necessidades e caracteristicas dos alunos, bem como a abordagem pedagédgica do professor.
Cada disposicéo oferece oportunidades unicas para promover a interacdo e o aprendizado,
desde que seja implementada e gerenciada de maneira eficaz. O importante ¢ adaptar o
ambiente de ensino para melhor atender aos objetivos educacionais e as dinamicas especificas

da turma, buscando sempre proporcionar uma experiéncia de aprendizado enriquecedora.
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Categoria 2- Inicio da aula
Figura 29
Como o professor inicia a aula e estabelece a expectativa de participagdo de todos os alunos,

independente dos niveis de proficiéncia em inglés?

P1 O professor costumava iniciar suas aulas com a rotina, a qual ja estava registrada no
quadro quando os alunos chegavam a sala de aula. Em algumas ocasifes, as
atividades seriam realizadas por meio da plataforma educacional da escola,
engquanto em outras, utilizavam os livros didaticos. Assim que todos os alunos
estavam presentes na sala, o professor explicava as tarefas do dia, verificava se
todos haviam compreendido as instrucfes e, em seguida, permitia que eles

iniciassem as atividades.

P2 Na primeira aula observada, o professor compartilhou as expectativas para o que
seria realizado durante a licdo do dia. Ele incentivou todos a se comunicarem em
inglés durante toda a aula, oferecendo ajuda com o vocabul&rio necessario. Em uma
ocasido, ela teve que relembrar as regras da turma devido a agitacdo dos alunos. Em
outra aula observada, ela decidiu reorganizar 0s grupos para melhorar a
produtividade. Ela sempre solicitava sugestdes para garantir o bom andamento da
aula. Em uma aula haveria uma apresentacdo, entdo ela iniciou fornecendo

instrucdes claras sobre as tarefas a serem executadas.

P3 Na primeira aula observada, a classe estava notoriamente agitada, entdo o professor
primeiro estabeleceu a ordem na sala antes de iniciar a aula propriamente dita. Em
todas as aulas que acompanhei, ele enfatizou a importadncia de manter a
comunicagdo em inglés o tempo todo. Em uma ocasido diferente, ele comegou a
aula relembrando as regras da turma e organizou os alunos em grupos com base em

seus niveis de proficiéncia.

P4 O professor iniciou a aula lembrando aos alunos da importancia de trazer os
materiais necessarios para todas as aulas, ao mesmo tempo que reforcava algumas
regras da turma. Em outra aula, ele comecou incentivando os alunos a levantarem a
mao caso tivessem duvidas durante a aula, enfatizando a comunicacéo constante em
inglés. Ele deu inicio a licdo fazendo uma revisdo do conteudo abordado nas aulas

anteriores, utilizando perguntas para verificar o quanto os alunos tinham retido.
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Analisando as observacdes feitas, podemos ver que alguns pontos em comum nas
aulas incluem o compartilhamento de expectativas no inicio das aulas, énfase na
comunicacdo em inglés e na disponibilidade para auxiliar com o vocabulario. Em algumas
ocasides, houve a necessidade de relembrar as regras da turma devido a agitacdo dos alunos,
demonstrando a importancia do estabelecimento de uma atmosfera de aprendizado
controlada.

Definir expectativas claras com os alunos desempenha um papel fundamental no
processo educacional, uma vez que lhes proporciona uma compreensdo nitida do que se
espera deles e como podem alcangar o sucesso na disciplina. A falta dessa clareza pode levar
a ansiedade e ao estresse entre os estudantes, especialmente aqueles que tém diferencas no
processo de aprendizagem (Sathy & Hogan, 2019). Isso ndo apenas ajuda os alunos a
entenderem o que se espera deles, mas também cria uma estrutura confidvel em torno de
prazos e critérios de sucesso.

A reorganizacdo de grupos para melhorar a produtividade também foi uma estratégia
em comum, assim como a busca por sugestdes dos alunos para garantir o bom
desenvolvimento da aula. Mais uma vez aqui, vemos como 0s principios da diferenciacao
pedagdgica foram usados para promover a participacdo dos alunos. Além disso, em algumas
aulas, houve instrucdes claras sobre as tarefas a serem executadas, e em outras, uma revisao
do contetdo anterior foi feita, através de perguntas para avaliar a retencdo dos alunos. No
geral, essas estratégias demonstram o compromisso do professor em proporcionar uma
experiencia educacional onde o aluno € o protagonista do seu processo de aprendizagem.
Figura 30
O professor utiliza alguma atividade ou dindmica inicial para engajar os alunos no inicio da

aula?

P1 Nas aulas que foram observadas, ndo houve uma atividade inicial especifica para
envolver os alunos. Entretanto, em uma das aulas, eles estavam organizados em
trios e comecaram imediatamente a realizar a tarefa do dia, demonstrando

entusiasmo em relacdo ao processo.

P2 Na maioria das aulas ndo havia uma dinamica inicial, mas na primeira aula
observada ela conduziu uma discussao sobre o livro para verificar a compreensao
do vocabulario. Em outra aula, ela promoveu um bate-papo sobre o mesmo livro,

incentivando a participacao dos alunos.
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P3 Dentro das aulas observadas dessa matéria, ndo foi implementada nenhuma

dinamica inicial.

P4 Em todas as aulas que foram observadas, o professor comecou a li¢do revisando o

conteudo previamente abordado e estabelecendo conexdes com o topico do dia.

Em relacdo as diferentes observaces de modo geral, ndo houve uma atividade inicial
especifica para envolver os alunos na maioria das aulas. No entanto, em trés dos quatro
professores observados, € possivel identificar alguns aspectos significativos. Nas aulas
observadas do P1, a organizacao em trios gerou entusiasmo e engajamento- um dos principios
da DUA- o0 que tornou a aula mais dinamica.

Na primeira aula observada do P2, ele conduziu uma discussdo sobre um livro que
eles estavam lendo para verificar a compreensdo do vocabulario, enquanto em outra aula,
esse mesmo professor incentivou a participacdo dos alunos em um bate-papo relacionado ao
mesmo livro. J& o P4, embora ndo tenha feito uma dindmica, iniciou a aula revisando o
material da aula anterior e a conectou com o tépico do dia. O professor P3 ndo fazia nenhuma
dindmica ou atividade in inicial, pois ele iniciava a aula diretamente no assunto do dia.

E interessante notar que embora ndo tenha havido uma atividade inicial, P1, P2 e P4
demonstraram criatividade ao implementar estratégias diversas para engajar os alunos
corroborando assim com a afirmacdo encontrada no site do CAST (2018), que diz que o
“afeto representa um elemento crucial para a aprendizagem, e os aprendizes diferem
marcadamente nas maneiras pelas quais podem ser envolvidos ou motivados a aprender."

Ao identificar as estratégias que se adequam a sua turma, o professor demonstra que
possui uma observacdo atenta de seus alunos, seguindo ndo apenas os principios do desenho
universal para aprendizagem, mas também da diferenciacdo pedagdgica, buscando, através
deles, promover a participacéo de todos.

Categoria 3- Adaptacéo da linguagem
Figura 31
Como o professor adapta sua linguagem para tornar o conteldo acessivel a alunos com

diferentes niveis de proficiéncia em inglés?

P1 | A primeira aula observada foi centrada nas atividades da plataforma de exercicios
da escola, entdo ndo houve muita interacdo do professor com a turma. Quando

necessario, o professor se esforcava para se comunicar de forma acessivel, usando
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um ritmo que facilitasse a compreensdo de todos. Além disso, utilizou o quadro
como suporte para suas explicacbes, empregando vocabulario e estruturas
adequadas a idade e série dos alunos. Em todas as aulas o professor usou um ritmo

apropriado para se comunicar e que os alunos pudessem acompanhar e entender.

P2

Em todas as aulas, pdde-se notar que o ritmo de fala, bem como o vocabulario e as
estruturas utilizadas pelo professor, estavam em sintonia com os niveis, idades e
séries dos alunos, permitindo a participacdo de todos, mesmo que alguns por pouco

tempo.

P3

Na primeira aula, o professor falou rapidamente, tornando, por vezes, dificil
compreender o que ele estava dizendo. No entanto, nas demais aulas observadas,
seu ritmo de discurso foi acessivel a alunos de todos os niveis de proficiéncia
encontrados na turma. Os alunos demonstraram compreensdo do que ele estava

comunicando, sendo capazes de responder a todas as instruc6es fornecidas por ele.

P4

Nas aulas assistidas, o professor utilizou seu corpo, expressoes faciais e gestos para
explicar o conteudo, ajustando seu ritmo de fala com os diferentes niveis de
proficiéncia encontrados na sala. A linguagem usada foi apropriada e adequada a
idade e série dos alunos e o ritmo da fala estava acessivel aos diferentes niveis

linguisticos presentes.

Todos

Até esse ponto da nossa andlise, essa categoria obteve os resultados mais consistentes.

os professores fizeram esforcos para empregar vocabulério e estruturas que fossem

acessiveis a todos os alunos, garantindo, desse modo, a participacao de todos nas aulas.

A adaptacdo do discurso, com o aumento ou a diminuicdo do ritmo de fala do

professor, bem como 0 uso de estruturas mais ou menos complexas de acordo com a

audiéncia, algo que foi observado em todas as aulas assistidas, demanda, antes de tudo,

empatia por parte do professor e um conhecimento aprofundado dos niveis dos alunos e nos

remete ao principio das mdaltiplas formas de representacdo, que faz parte do desenho

universal para a aprendizagem.

“Os alunos variam em sua habilidade com diferentes formas de representagéo, tanto

linguisticas quanto ndo linguisticas... Uma estrategia instrucional importante

é

garantir que representacdes alternativas sejam fornecidas ndo apenas para

acessibilidade, mas também para clareza e compreensibilidade para todos os alunos.”

(CAST,2018)
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Essa pratica demonstra uma sensibilidade pedagogica por parte dos professores, pois
reconhecem a diversidade de proficiéncias presentes entre os alunos e trabalham para atender
a todos, 0 que contribui para um ambiente de aprendizado mais inclusivo, onde cada aluno
tem a oportunidade de participar das aulas e desenvolver suas habilidades.

Figura 32

Ele utiliza recursos visuais ou gestuais para facilitar a compreensdo?

P1 Ao longo de todas as aulas observadas, o professor empregou expressdes corporais
e faciais como ferramentas para tornar mais acessivel a compreensdo dos alunos em
relacdo ao conteddo discutido. Em algumas das aulas observadas, ele também fez
uso de recursos visuais projetados com o propdésito de auxiliar na compreensdo

tanto do tema abordado quanto do idioma empregado.

P2 Na primeira aula observada, o professor distribuiu folhas de papel contendo partes
dos livros que seriam discutidos e utilizou um slide para a apresentacdo. Nas demais
aulas, o professor continuou fazendo uso do PowerPoint como recurso visual. Além
disso, em todas as aulas, ele empregou expressdes faciais e corporais para auxiliar

na comunicacao.

P3 Em todas as aulas observadas, o professor utilizou slides como suporte para sua
apresentacdo e recorreu ao quadro para auxiliar os alunos na compreensdo do
topico. Além disso, sempre que necessario, ele usava expressoes faciais e corporais

durante sua exposicao.

P4 Na primeira aula observada, o professor utilizou figuras e um video para ilustrar os
conceitos. Esse mesmo método foi aplicado em todas as aulas, onde ele também
recorria ao quadro para visualmente complementar suas explicagcdes. O professor
adotou uma abordagem pedagégica que comecava com exemplos simples e
familiares aos alunos, usando-os como base para introduzir conceitos mais
complexos. Por exemplo, em uma aula, ele explicou o termo "bullet points™ usando
a analogia de uma pizza e, em seguida, demonstrou como criar "bullet points” sobre
a pizza. Posteriormente, os alunos foram orientados a aplicar essa técnica ao
processo evolutivo. Importante ressaltar que ele enfatizou que ndo existiam
respostas erradas nesse tipo de exercicio, promovendo um ambiente de aprendizado
livre de julgamentos. Além disso, em todas as aulas, o professor recorreu a gestos e
expressoes faciais e corporais para auxiliar os alunos na compreensdo dos conceitos

apresentados.
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As informacdes obtidas nessa parte das observacfes corroboram com o principio das
multiplas formas de representacdo. Os professores, ao utilizarem gestos, expressdes faciais,
recursos visuais, como slides e quadro, e exemplos simples e familiares, demonstram um
compromisso em tornar o conteudo mais acessivel. Em uma escola em contexto bilingue, isso
implica em utilizar esses recursos para facilitar a compreensao do contetdo.

Harmer (2007) menciona que, além das modificacBes no discurso, os professores
frequentemente recorrem a movimentos fisicos, como gestos, expressdes faciais e mimicas,
para auxiliar os alunos na compreensdo do que se quer ser comunicado, pratica essa que foi
observada em todas as aulas assistidas, mostrando que os professores estdo alinhados com as
estratégias para se comunicar com o0s alunos dentro do contexto de ensino em que estdo
inseridos.

Harmer (2007) também afirma que o uso de elementos visuais desempenha um papel
chave ndo apenas na compreensdo de palavras, mas também na compreensdo do contexto
geral, do conteido e de diversos outros conceitos.

Essas praticas contribuem para a compreensdo dos alunos e ajudam a criar um
ambiente de aprendizado que propicia a participacdo. Além disso, a énfase em afirmar que
ndo existem respostas erradas promove uma atmosfera de confianca e colaboracdo na sala de
aula.

Em resumo, as estratégias observadas estdo alinhadas com as recomendacBes de
Harmer e com os principios do DUA e demonstram um esforco constante dos professores em

atender as necessidades de seus alunos.

Categoria 4- Uso de pares ou grupos
Figura 33

O professor divide os alunos em pares ou grupos para atividades colaborativas em inglés?

P1 Na primeira aula observada, os alunos utilizaram computadores e a plataforma
educacional da escola, optando por se organizar em grupos por conta prépria. No
entanto, € importante notar que o portugués foi utilizado como lingua de
comunicagdo predominante nesses grupos. Embora o professor tenha mencionado a
estratégia de "peer tutoring”, que envolve alunos auxiliando outros alunos, essa
abordagem especifica ndo foi observada durante essa aula.

Ao longo das 6 aulas observadas, em 3 delas, os alunos foram divididos em trios.
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Em uma das aulas, os alunos se auto-organizaram em pequenos grupos dentro da
sala de aula. Além disso, em uma ocasido, o professor organizou a turma em

pequenos grupos para trabalhar na resolucdo das atividades propostas.

P2

Na primeira aula, foi observado que os alunos foram organizados em pequenos
grupos de quatro alunos, embora acabassem trabalhando em pares. O professor
visitava esses grupos para explicar a proposta da atividade. Esse padrdo de
formagéo de grupos de quatro alunos foi mantido em todas as aulas. No entanto, em
algumas delas, apesar de estarem dispostos nesse formato, os alunos trabalharam de
forma individual ou em pares. Em uma aula especifica, os alunos foram agrupados

em grupos de 3, 4 e 5 alunos.

P3

Na primeira aula, inicialmente estava previsto que a turma seria dividida em trios,
mas o professor mudou de ideia e optou pelo trabalho individual. Posteriormente,
ele reconsiderou sua decisdo e decidiu que a atividade seria realizada em pares. No
entanto, mesmo apds anunciar que a atividade seria em duplas, ele projetou o
conteddo no quadro, leu o que estava escrito e pediu que alguns alunos
compartilhassem suas hipéteses. Quando faltavam apenas 4 minutos para o final da
aula, ele instruiu os grupos a realizarem a atividade. Em outra aula, no inicio da
aula, o professor rearranjou alguns alunos, formando novas duplas. Embora o0s
alunos tivessem a oportunidade de debater a atividade, o resultado dessa discusséo
deveria ser registrado individualmente nas folhas de atividade. Nas demais aulas, a

turma foi dividida em grupos de quatro alunos para a execucao da atividade.

P4

Apenas em uma das aulas, o professor organizou a turma em grupos de trés alunos e
apresentou uma atividade relacionada a divisdo de trabalho. Nas demais aulas

observadas, ndo houve subdivisdo em grupos.

Nessa categoria foi possivel se observar uma diversidade de agrupamentos. Algu

ns

deles foram sugeridos pelos professores e outros feitos pelos préprios alunos. A organizacao

das carteiras na sala de aula revela as preferéncias do professor em relacdo a dindmica da

aula, mas essa disposicdo ndo impede que o professor, durante a aula, forme diferentes

agrupamentos, conforme seus objetivos em atividades especificas.

Em algumas aulas os professores optavam por trabalhar com toda a turma, adotando

uma abordagem mais centrada nele, como em aulas expositivas, ou organizar pequenos
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grupos ou pares, e até mesmo oferecer suporte individualizado, focando nas necessidades de
cada aluno (Harmer, 2007, 2015).

Em grupos ou em pares, o professor pode promover a colaboragdo e estimular a
participacdo de todos os alunos, pois alguns podem se sentir mais & vontade em grupos
menores. Trabalhar em pares também tem a vantagem de aumentar o tempo de participacéo
dos alunos (Harmer, 2015), pois eles estdo constantemente interagindo, todos realizando a
mesma atividade.

No entanto, é importante estar ciente do risco de os alunos utilizarem o portugués
quando deveriam estar se comunicando em inglés, de acordo com as regras da escola, como
aconteceu em todas as aulas observadas, quando a aluno so6 falava inglés quando o professor
estava proximo. Entdo, o professor precisa circular pela sala enquanto os alunos estdo em
grupos ou pares, ndo apenas para auxiliar os alunos que possam encontrar alguma
dificuldade, mas também para monitorar e encorajar o uso do idioma.

No entanto, ao permitir que os alunos utilizem o portugués, evidenciam-se as
adaptagdes no produto de aprendizagem, conforme descrito por Tomlinson (1999) e Reis e
Renzulli (2018). Isso possibilita que o aluno se expresse da maneira que lhe seja mais
confortavel naquele momento (CAST, 2018), demonstrando a aplicacdo da diferenciacao
pedagdgica e do conceito de desenho universal para a aprendizagem no planejamento dos
professores, mesmo que essas a¢des ocorram de forma ndo intencional.

Ao formar grupos ou pares, o professor cria oportunidades para a préatica e interacdo
em inglés, ajudando os alunos a desenvolver suas habilidades linguisticas de maneira mais
eficaz. Essa organizacdo da sala de aula em um contexto bilingue deve ser flexivel e
estratégica, visando maximizar a exposi¢do ao idioma e aumentar a participacdo de todos os
alunos.

Figura 34
Como ele assegura que a interacdo ocorra de forma equilibrada, incluindo os alunos com

diferentes niveis de proficiéncia?

P1 Na primeira aula observada, prevalecia o uso do portugués para interagcdo dentro
dos grupos, com o inglés sendo empregado apenas quando o professor oferecia
assisténcia. Essa aula se concentrou em atividades na plataforma educacional, com
os professores circulando pela sala para fornecer auxilio quando necessério,
resultando em uma interagdo limitada.

Em duas das aulas observadas, os alunos trabalharam de forma individual,
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eliminando qualquer forma de interacdo entre eles. Entretanto, a partir da segunda
aula em diante, o professor criou um cartaz e afixou na sala de aula dizendo que os
alunos s6 poderiam se comunicar em inglés, e comegou a reforcar essa norma com
os alunos no inicio de cada aula.

Nas demais aulas observadas, a interacdo em inglés ocorreu principalmente quando

0 professor se aproximava dos grupos.

P2

Embora o professor estivesse supervisionando 0s grupos, houve ocasifes em que 0s
alunos acabaram se comunicando em portugués quando ele ndo estava proximo. Em
um grupo composto por trés alunas, as duas que estavam sentadas lado a lado
estavam debatendo sobre a atividade, enquanto a terceira permanecia quieta e néo
participava. Quando o professor se aproximou desse grupo, ele orientou as alunas
envolvidas na discussdo, deixando de lado a que ndo havia participado. Cada grupo
teve a oportunidade de decidir como realizaria suas apresentacGes, que
posteriormente foram feitas para toda a turma.

Em todas as aulas, o professor circulava pela sala monitorando o progresso dos
alunos e tentando desencorajar o0 uso do portugués. Em uma das aulas, o professor
caminhou pela sala e fez correcbes quando necessario, inclusive auxiliando um
aluno com dificuldades de vocabulario ou estrutura de frases, embora em alguns
casos tenha acabado por completar as frases por eles (por exemplo, "A: Ms, |
didn't... P: You didn't read the book™).

Na terceira aula observada, os alunos discutiram o capitulo 2 do livro que estava
sendo trabalhado e juntos responderam a cinco questdes propostas pelo professor.
Além disso, eles escreveram cartas para um dos personagens do livro, imaginando o
que fariam se tivessem uma maquina de dever de casa, com base na historia que
estavam lendo. Todos os alunos apresentaram suas producoes.

Foi observado que, em todas as aulas, o professor se esforgou para envolver todos
os alunos na participacdo, oferecendo sugestdes de frases Uteis para que eles ndo
precisassem recorrer ao portugués. Na Ultima aula, os alunos tiveram a liberdade de
expressar seu conhecimento de diversas maneiras, resultando em algumas
apresentacdes de jogos, videos e slides, proporcionando uma variedade de

abordagens criativas para a materia.

P3

Em todas as aulas, o professor circulou entre os alunos, verificando o progresso das

atividades e oferecendo assisténcia quando necessario. Em uma das aulas, foi
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necessario reorganizar os pares de trabalho para garantir que todos pudessem

colaborar de acordo com suas habilidades individuais.

P4 Em todas as aulas, o professor utilizou perguntas para avaliar a compreensédo dos
alunos em relacdo as matérias dadas e incentivar a participacdo de todos, garantindo

que cada aluno tivesse a oportunidade de responder e explicar seu entendimento.

Mais uma vez vimos o uso do portugués quando o inglés que deveria prevalecer. 1sso
acontece porque embora a escola onde o estudo foi conduzido seja internacional e o idioma
predominante seja o inglés, (ou deveria ser) os alunos residem no Brasil, onde o portugués ¢ a
lingua oficial. Isso significa que, mesmo passando a maior parte do tempo na escola, das 8h
as 15h35, com quase 70% desse periodo dedicado a aulas em inglés, sua exposi¢do ao
portugués ainda é significativamente maior. O portugués é, portanto, o idioma mais natural
para a maioria dos alunos, ja que € sua lingua materna.

E comum observar os alunos se comunicando em portugués entre si e apenas
mudando para o inglés quando estdo sob supervisdo dos professores. Essa dindmica foi
notada em todas as aulas assistidas. Sem supervisdo, 0s alunos geralmente recorrem ao
portugués, seja para realizar atividades atribuidas pelos professores ou para interagir com 0s
colegas sobre assuntos ndo relacionados a aula. A situacdo chegou a um ponto em que um
dos professores, 0 P1, teve que produzir um cartaz para a sala de aula indicando que apenas o
inglés deveria ser falado ali, e teve que reforcar essa regra em todas as aulas subsequentes.

Portanto, para tentar diminuir o uso da lingua materna nas aulas, é essencial que o
professor motive os alunos de forma continua, enfatizando a importancia da comunicacéo em
inglés, tanto em um contexto global quanto dentro da sala de aula, ja que suas interacdes em
inglés, demonstrando o conhecimento da matéria dada, sdo avaliadas.

Outro aspecto que chamou a aten¢do foi o fato do professor P2, ao tentar auxiliar um
aluno, acabou por completar a frase por ele. O problema é as vezes ndo damos tempo ao
aluno para ele formular a resposta na cabeca deles, talvez porque ndo consideramos o siléncio
como algo positivo. Sathy and Hogan (2019) afirmam que os alunos necessitam de tempo
para estruturar suas ideias e elaborar suas respostas, ou seja, € papel do professor criar
oportunidades para que os alunos tenham esse tempo e espaco, contribuindo assim para o

desenvolvimento de suas habilidades de pensamento critico e comunicagao.
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Categoria 5- Uso de tecnologia e multimidia
O professor utiliza recursos tecnolégicos e multimidia para apoiar a compreensdo e a
participacdo dos alunos?

Como ja citado anteriormente, todas as salas de aula dispdem de projetor e todos 0s
professores recebem um computador ao serem contratados. Em todos as aulas observadas, 0s
professores fizeram uso desses recursos para ajudar os alunos na compreensao e aumentar a
participacdo dos alunos.

Conforme mencionado por Silva et al. (2022), as tecnologias tém o potencial de
desempenhar um papel significativo no processo de ensino e aprendizagem, atuando como
valiosas ferramentas na educacdo quando utilizadas de maneira eficaz. Assim, é relevante
explorar e integrar adequadamente a tecnologia na educagéo para proporcionar experiéncias
de aprendizado mais eficazes.

Entenda que ndo se trata apenas de ter computadores com acesso a internet na sala de
aula, mas sim de contar com uma equipe de professores capacitados e habilitados para utilizar
as tecnologias digitais como recursos pedagdgicos (Silva et al. 2022). Isso enfatiza a
importancia do desenvolvimento profissional dos educadores para a integracdo eficaz da
tecnologia no processo educacional.

Ao utilizar recursos visuais, como imagens, slides e jogos educativos, para facilitar a
compreensdo do contetdo, os professores demonstram estar em consonancia com Harmer
(2007), que afirma que o uso de elementos visuais desempenha um papel chave ndo apenas
na compreensao de palavras, mas também na compreensao do contexto geral, do conteudo e
de diversos outros conceitos. Além disso, mais uma vez, a utilizacao das tecnologias também
esta alinhada tanto com os principios da diferenciacdo pedagdgica quanto com os principios
do desenho universal para a aprendizagem.

Oferecer multiplas formas de representacdo aos alunos é uma estratégia de
diferenciacdo do processo, tornando a aprendizagem mais acessivel, o que é especialmente
importante em um ambiente bilingue, onde os alunos podem encontrar desafios na
compreensdo dos contetidos ensinados em inglés.

Figura 35

Como esses recursos sao aplicados para atender aos diferentes niveis de proficiéncia?

P1 Em todas as aulas observadas, a tecnologia foi empregada como um suporte para o
ensino. Em uma das aulas, os alunos tiveram a oportunidade de utilizar o Google

Tradutor como uma ferramenta auxiliar.
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P2 Em todas as aulas observadas, o professor utilizou projeces para apresentar o
contetdo, solicitando que os alunos fizessem anotagdes. No entanto, essa
abordagem levou alguns alunos a copiarem as informagdes enquanto a professora
explicava, resultando em uma possivel falta de atencdo durante a explicagdo. A
projecao foi util para auxiliar os alunos com niveis mais baixos de compreenséao a
entender o contexto da aula. Além disso, em uma das aulas, o professor usou o jogo

online Kahoot como uma ferramenta para reforgar o conteudo.

P3 O professor usou um projetor em todas as aulas para apresentar o conteudo. Na
ultima aula observada, ele também utilizou um microfone, o que resultou em uma

melhora na clareza de sua voz.

P4 O projetor foi utilizado em todas as aulas observadas, ndo apenas para apresentar o
conteddo, mas também como suporte visual para esclarecer duvidas dos alunos em

relacdo a lingua inglesa.

A conclusdo deste critério nos leva a reflexdo de que, em geral, o projetor utilizado
por todos os professores ndo é empregado com o objetivo de facilitar a compreensdo dos
alunos que tém niveis de proficiéncia diferentes do restante da turma. Em vez disso, é
utilizado como um suporte para a explicacdo do contetdo. Apenas um professor, o P4,
utilizou o projetor também com o propdsito de esclarecer duvidas dos alunos em relacéo a
lingua inglesa.

Um outro recurso tecnoldgico utilizado pelo professor P2 e que normalmente engaja
os alunos é o uso do aplicativo Kahoot. Barbosa (2023b) explica o Kahoot como sendo uma
plataforma gamificada bem simples e que costuma engajar bastante os alunos fazendo com
que prestem atencdo nas perguntas e respondendo com rapidez. Ele é conhecido por manter
os alunos envolvidos e atentos, ja que eles competem entre si para responder rapidamente as
perguntas.

No entanto, é importante observar que essa ferramenta pode ter duplo efeito.
Enquanto alguns alunos se envolvem facilmente e se beneficiam da competicdo, aqueles com
niveis de proficiéncia mais baixos podem se sentir desencorajados a participar, pois podem
ter dificuldade em acompanhar o ritmo do jogo. Portanto, cabe ao professor decidir como
usar essa ferramenta de forma a promover o aprendizado e ndo desmotivar os alunos,

adaptando-a de acordo com as necessidades da turma.
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Categoria 6- Feedback individualizado

Figura 36

Como o professor fornece feedback para alunos com diferentes niveis de proficiéncia? Ele
oferece corre¢bes e orientacdes especificas para o desenvolvimento de habilidades

linguisticas?

P1 Em todas as aulas observadas, ficou evidente que o professor estava atento aos
alunos e oferecia ajuda individual quando surgiam dificuldades em relacdo ao
conteddo. No entanto, quando os alunos cometiam erros no uso do idioma, esses

erros eram geralmente deixados sem correcéo.

P2 O professor prontamente fornecia assisténcia quando solicitado, além de estar
sempre atento para fazer corre¢des quando os alunos cometiam erros no uso do
inglés. As correcbes eram realizadas no momento em que 0S erros ocorriam, seja

durante atividades em grupos ou com toda a turma.

P3 Durante as aulas observadas ministradas por esse professor, as corre¢cdes eram
direcionadas exclusivamente ao contelldo da matéria. Os erros no idioma nao eram
alvo de correcdo. No entanto, em uma das aulas, o professor chamou a atencao de

alguns alunos que estavam apontando os erros de seus colegas.

P4 Este professor sempre corrigia os erros relacionados ao uso do idioma. Sempre que
um aluno falava uma frase incorreta, o professor a parafraseava na forma correta.
Além disso, ele fornecia explicacBes sobre as palavras que julgava serem mais
desafiadoras para os alunos no momento em que elas surgiam e, ocasionalmente,

fazia traducgdes para facilitar o entendimento.

Durante todas as aulas observadas, ficou evidente que os professores estavam atentos
em relacdo aos erros dos alunos e prontos para oferecer assisténcia quando necessario, dessa
forma, fornecendo o feedback necessario para orientar as praticas dos alunos. Falando sobre
feedback, Paiva et al. (2021) conceituam feedback como “uma ferramenta que auxilia no
processo de ensino e de aprendizagem, destacando-se por sua importancia nas relacoes
interpessoais que ocorrem entre o aluno e o professor, devendo ser praticado de forma
continua e sendo sempre aprimorada.” (2021, p. 89)

O feedback ajuda no processo de ensino e aprendizagem e deve ser incorporado de

maneira constante e aprimorado ao longo do tempo. Em relagéo a feedback entdo, mesmo que
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o foco de alguns professores ndo fossem os niveis de proficiéncia, todos eles usaram a
correcdo como uma forma de feedback.

No entanto, algumas acGes merecem destaque: o professor P2 realizava correc¢oes
imediatas no momento em que 0s erros ocorriam; o professor P4 optava por reformular as
falas dos alunos, usando a parafrase, para fazer as correcfes e, ocasionalmente, recorria a
traducdo; quanto aos professores P1 e P3, embora ndo fizessem correcdes do uso da lingua
inglesa, eles estavam sempre atentos as necessidades dos alunos no contexto do contetdo
ensinado, oferecendo orientacdo e auxilio quando necessério. Além disso, o professor P3,
apesar de nao ter realizado corre¢des do idioma, tinha o cuidado de evitar situacdes de
bullying em relacdo aos alunos com niveis mais baixos de proficiéncia.

De acordo com Scrivener (2005, 2011), os erros sdo indicios de que o progresso esta
ocorrendo, de que os alunos estdo aprendendo. Erros sdo uma parte natural do processo de
aquisicao de habilidades. Eles indicam que os alunos estdo se esforcando para aplicar novos
conceitos e regras que estdo aprendendo.

Erros também podem servir como oportunidades de aprendizado, pois quando sao
identificados e corrigidos de maneira construtiva, os alunos tém a chance de compreender
melhor e evitar os erros no futuro. Ur (2012) afirma que o propoésito da correcdo é evitar que
0 erro se torne duradouro ou permanente, ou seja, que o aluno internalize algo que néo esta
correto e isso se torne verdade para ele.

Os professores desempenham um papel importante ao identificar e corrigir erros de
maneira apropriada, o que ajuda os alunos a entenderem onde estdo cometendo equivocos e a
melhorar suas habilidades. No entanto, é importante lembrar que a correcdo deve ser
realizada de forma construtiva e adequada ao objetivo da atividade. O equilibrio entre
correcao e encorajamento € essencial para criar um ambiente de aprendizado positivo.

Scrivener (2011) nos alerta para a importancia de os professores considerarem o
objetivo da atividade ao decidir tipo de correcdo que sera feita. Se o objetivo for aprimorar o
uso do inglés, a correcdo imediata pode ser benéfica. Porém, se o objetivo for melhorar a
fluéncia, o professor deve explorar alternativas de correcédo, pois uma correcdo imediata pode
prejudicar 0 aluno mais do que ajudar. Dentre as sugestdes apresentadas por Scrivener (2011)
para correcdo de erros, destacam-se 0 uso de expressoes faciais, gestos, a repeticdo da frase
até que o erro seja percebido pelo aluno e permitir que o aluno faga a autocorrecgéo, entre
outras estratégias.

Ur (2012) afirma que correcBes publicas sdo aceitaveis desde que sejam feitas de

maneira objetiva e centradas no erro, em vez de direcionadas para o aluno, ou seja, o foco da
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correcdo tem que ser 0 erro em si e ndo o aluno, pois 0 mesmo pode se sentir constrangido e
ndo participar mais. Quando conduzidas de forma objetiva e direcionada para o erro, as
correcBes publicas podem ser um meio eficaz para evidenciar areas de aprimoramento,
auxiliar os alunos na percepcéo das diferencas entre os dois idiomas e demonstrar que a sala
de aula € um ambiente respeitoso e acolhedor. Nesse espaco, os alunos tém a liberdade de
cometer erros, com a certeza de que o professor estara presente para oferecer ajuda e apoio

sempre que Necessario.

Categoria 7- Participacao ativa
Figura 37
Como o professor incentiva e valoriza a participagdo ativa de todos os alunos, independente

de seu nivel de proficiéncia?

P1 Em uma das aulas, o professor utilizou “peer tutoring”, o que se revelou uma
estratégia muito interessante. Quando os alunos concluiam suas tarefas, eles

voluntariamente se ofereciam para auxiliar aqueles que precisavam de assisténcia.

P2 Em todas as aulas, o professor circulava entre os grupos e formulava perguntas para
estimular a participacdo ativa dos estudantes. Quando alguns alunos nao
demonstravam uma participacdo tdo ativa, o professor o0s selecionava para
responder as perguntas.

Em uma das aulas, o professor introduziu um tema relacionado a animais de
estimacdo, e os alunos estavam engajados, compartilhando informacdes sobre seus
préprios animais de estimacdo. Enquanto os alunos falavam sobre seus bichinhos,
os demais faziam anotacgdes e formulavam perguntas, que foram feitas ao final das
apresentacdes. Todos os alunos tinham que fazer pelo menos uma pergunta sobre

cada apresentacao.

P3 Nas aulas, era comum o professor se movimentar pela sala, fazendo perguntas
relacionadas a atividade em questdo. Em uma ocasido, houve um momento em que
uma aluna parecia ndo compreender a pergunta do professor, que repetiu a mesma
pergunta trés vezes antes de responder por ela. O professor frequentemente lancava
varias perguntas relacionadas ao conteddo da matéria e se esforcava para incluir
todos os alunos, garantindo que todos tivessem a oportunidade de participar.

Em uma das aulas, o professor prop6s uma atividade na qual os alunos deveriam

criar uma histéria utilizando massinha. Enquanto os alunos estavam envolvidos na
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atividade, o professor visitava os grupos, fazendo perguntas relacionadas ao

desenvolvimento do projeto de cada um.

P4 Durante todas as aulas, o professor mantinha os alunos envolvidos por meio de
perguntas, que eram feitas ao longo de toda a apresentacdo da matéria. Quando
percebia que um aluno estava menos confiante, o professor oferecia reforgo positivo
e auxiliava o aluno com duvidas em relacdo ao idioma. Além disso, ele sempre
estava disponivel para ajudar os alunos que enfrentavam desafios com o idioma,

oferecendo suporte personalizado quando necessario.

Os professores observados usaram diversas estratégias para promover a participacdo
na sala de aula e todas elas conseguiram engajar os alunos.

O P1 usou a estratégia de peer tutoring ou tutoria entre pares. De acordo com
Thurston et al. (2020), a tutoria entre pares se baseia em abordagens construtivistas de
aprendizado e parte da ideia de que a aquisi¢do de conhecimento ocorre como uma atividade
social. Ao oferecer ajuda para outros colegas, o aluno tem a oportunidade ndo s6 de rever a
matéria como de praticar o idioma alvo da aula, no caso o inglés, porque ela oferece aos
alunos a oportunidade de atuarem tanto como tutores quanto como aprendizes (Thurston et
al., 2020), (Thurston et al., 2021).

Essa estratégia promove a interacdo entre os colegas, a0 mesmo tempo em que
estimula a autonomia e a responsabilidade na tomada de decisGes (Marins & Lourenco,
2021). E um recurso didatico que enfatiza a cooperacdo mutua entre os alunos e o respeito
pelas diferengas. Essa estratégia é ainda mais relevante quando consideramos alunos com
diferentes niveis de proficiéncia que estdo na sala de aula. Ela permite que os alunos mais
proficientes atuem como tutores, apoiando aqueles que possuem menor proficiéncia, criando
assim um ambiente inclusivo.

Por outro lado, os professores P2, P3 e P4 escolheram adotar uma abordagem na qual
faziam perguntas ao longo da aula, garantindo, assim, a participacdo de todos os alunos.
Além de oferecerem assisténcia quando necessario, esses professores também forneciam
encorajamento, como no caso do professor P4, com o objetivo de manter os alunos motivados
e evitar desmotivagéo.

Sobre encorajamento, Nelsen et al. (2017) nos diz que ele “passa a mensagem para 0S
alunos de que o que eles fazem é diferente de quem eles séo e de que eles sdo valorizados por

sua individualidade Unica sem julgamento.” (2017, p. 31) Pela auséncia de julgamento, o
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encorajamento cria um ambiente positivo que promove a confianca dos alunos, incentivando-
0S a Se arriscarem, aprenderem com os erros e se desenvolverem de maneira mais completa.

A atividade conduzida pelo professor P3, na qual os alunos foram solicitados a criar
uma histdria utilizando massinha, evoca as abordagens "Learn by doing" e aprendizagem
baseado em projetos, e enfatiza que os alunos tendem a se sentir mais envolvidos e inclinados
a participar quando estdo envolvidos em atividades praticas e hands-on (atividades que eles
tenham que colocar a “mao na massa”).

Capacitar os alunos a desempenharem um papel ativo na sala de aula resulta em uma
compreensdo mais profunda e promove a motivacdo. (Nelsen et al., 2017), ou seja, quando 0s
alunos tém a oportunidade de participar ativamente da aula, seja por meio de discussoes,
projetos préticos ou outras atividades, eles ndo apenas adquirem um entendimento mais
profundo do conteddo, mas também desenvolvem uma motivacdo para aprender e interagir,
aumentando assim, seu engajamento nas atividades propostas e consequentemente, seu

resultado em sala de aula.

Categoria 8- Encerramento da aula
Figura 38

Como o professor encerra a aula e destaca a importancia da participacao de todos os alunos?

P1 Em todas as aulas, quando o sinal tocava, ele avisava que a aula havia acabado e

dispensava os alunos.

P2 Em umas das aulas ele terminou a aula relembrando qual livro tinha sido decidido
para ser trabalhado ao longo do bimestre. Porém nas outras aulas, eles foram
dispensados quando o sinal tocou.

P3 O professor sempre terminava a aula agradecendo a participacdo de todos e

enfatizava a importancia da participacdo em todas as atividades.

P4 Esse professor sempre terminava as aulas dando reforgo positivo para seus alunos,
enfatizando o quanto a aula tinha sido excelente e que a participacdo dos alunos

tinha sido 6étima.

Mais uma vez vemos aqui o professor P4 usando de encorajamento para motivar seus
alunos. Conforme afirmado pela Dra. Jane Nelsen (2016), promover 0 encorajamento entre 0s

alunos é essencial, uma vez que o essa € a maneira mais eficaz de induzir a mudanca de
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comportamento. E qual comportamento se quer atingir quando encorajamos um aluno que
estuda em uma escola em contexto bilingue? Que eles usem o inglés a maioria do tempo.

"O encorajamento oferece oportunidades para as criangas desenvolverem percepcdes
como 'Eu sou capaz, eu posso contribuir e eu posso influenciar o que acontece comigo ou

como eu vou responder™ (Nelsen, 2016, p. 172). E responsabilidade do professor fornecer
esse encorajamento, e ele deve ser incorporado em todas as aulas, a fim de manter os alunos

energizados e motivados a buscar um aprendizado continuo.

Categoria 9-Consideracoes finais
Figura 39
Existe alguma estratégia especifica que vocé tenha observado e considerado particularmente

eficaz para promover a participacéo de todos os alunos com niveis de inglés variados?

P1 | Em uma das aulas, a professora langou um desafio aos alunos: se 15 deles acertassem
(enquanto trabalhavam em grupos, mas precisavam apresentar 0s resultados

individualmente), ela ofereceria atividades mais complexas.

P2 | O professor fala inglés a aula inteira, porém consegue usar vocabulario e estrutura

que sdo apropriados para a idade e série que o0s alunos se encontram.

P3 | Na aula 3, uma atividade altamente criativa foi implementada, resultando em uma
participacdo ativa de todos os alunos. Eles demonstraram entusiasmo em
compartilhar suas producdes e narrar suas historias para os colegas. Essa observacédo
indica que a atividade foi envolvente e estimulou o interesse dos alunos, contribuindo

para um ambiente de aprendizado positivo e participativo.

P4 | Todas as aulas foram bem dindmicas, incentivando a participagédo dos alunos. Foi
notavel a quantidade de méos levantadas durante grande parte da aula, com alunos se
voluntariando para falar. O uso da lingua portuguesa entre os alunos foi minimo, uma
vez que o professor 0os manteve constantemente engajados. Ele enfatizou a
importancia de expressar dividas no momento e ndo as levar para casa, destacando
que a sala de aula é o lugar ideal para fazer perguntas. Os alunos participaram
bastante das aulas, demonstrando grande empolgacdo. O professor ndo hesita em
admitir seus proprios erros, criando um ambiente onde os alunos se sentem a vontade
para cometer erros também. Sua energia positiva contribui para o sucesso das aulas,
mantendo um ambiente de aprendizado produtivo. O professor valoriza todas as

respostas dos alunos, mesmo aquelas que estdo incorretas, e usa essas respostas
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erradas como oportunidades de correcdo, sem constranger o aluno. Esse ambiente de
conforto na sala de aula parece encorajar uma participacdo ativa dos alunos. Na
formacdo dos grupos, o professor utilizou uma abordagem numérica, agrupando 0s
alunos em grupos de acordo com seus numeros de identificacdo. Alem disso, ele
criou uma musica para explicar as regras de submissao e, apds canta-la, verificou se
os alunos compreenderam as instru¢ées. Sempre que um aluno tentava responder, o
professor valorizava sua coragem. Quando a resposta estava correta, ele aplaudia, e
quando estava incorreta, ele solicitava a ajuda dos outros alunos para complementar a

informacao e ainda aplaudia o esfor¢o pela coragem demonstrada.

Finalizamos nossa analise das aulas observadas com evidéncias que respondem ao
nosso ultimo objetivo especifico: identificar se a pratica pedagogica dos professores promove
a participacdo de todos os alunos em turmas com diferentes niveis de proficiéncia. A resposta
é sim. Embora os alunos néo utilizem o inglés o tempo todo, e talvez precisem de mais tempo
para que a lingua inglesa se torne tdo natural quanto o portugués para eles, nos momentos em
que o professor solicitava a participacdo, ela ocorria.

Nessa categoria, destacamos 0s momentos mais marcantes das aulas observadas,
comecando pelo professor P4. Ele demonstrou habilidade ao envolver o grupo, mantendo-os
ocupados durante toda a aula e incentivando-os a falar sempre que necessario.

Alguns pontos a serem destacados das observacdes desse professor:

1.Dinamismo e Engajamento: As aulas foram dinamicas e os alunos estavam bastante
engajados, sendo esse um indicativo de que a abordagem que o professor utilizou para manter
os alunos interessados e motivados funcionou.

2. Uso da Lingua: Mesmo com os alunos falando portugués em varios momentos, o
professor conseguiu que, durante as aulas, eles falassem em inglés. Sempre que os alunos
apresentavam alguma dificuldade o professor estava pronto para auxiliar.

3. Incentivo a Participacdo e Perguntas: O professor enfatizou a importancia de os
alunos expressarem suas duvidas durante a aula, promovendo um ambiente onde as perguntas
sdo incentivadas e onde os alunos se sentiam seguros para fazé-las.

4. Aceitacdo de Erros: O professor criou um ambiente onde os alunos se sentiam
confortaveis para cometer erros. Isso é importante para reduzir o medo de errar e incentivar a
participacdo ativa dos alunos.

5. Ambiente Positivo e Valorizagdo: A energia positiva do professor contribuiu para

um ambiente de aprendizado produtivo. Ele valorizou as respostas dos alunos, incluindo
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aquelas incorretas, e usou essas respostas como oportunidades de correcdo, sem constranger
os alunos, criando assim um ambiente de apoio.

O professor P4 conseguiu criar um ambiente de aprendizado inclusivo, promovendo a
confianca dos alunos e os incentivando a participarem ativamente das aulas.

Em relacdo ao P2 podemos fazer os seguintes destaques:

1. Imersdo: O professor sempre ministrava as aulas inteiramente em inglés promovendo
uma exposi¢do ao idioma necessario para o aluno ter sucesso, pois eles tiveram a
oportunidade de ouvir, praticar e se acostumar com o inglés em contextos reais de
comunicagéo.

2. Adequacdo do discurso: O professor usa vocabulario e estrutura apropriados para a

idade e série dos alunos, desta forma o conteudo fica mais acessivel para os alunos.

Assim, a abordagem do professor P2 de conduzir aulas exclusivamente em inglés
demonstra ser eficaz para o contexto que os alunos se encontram. Essa estratégia expde 0s
alunos ao idioma desde o inicio até o fim das aulas, buscando promover uma imersdo que
visa tornar o inglés uma parte natural da vida dos alunos.

Os destaques do P3 aconteceram na terceira aula observada, quando uma atividade
que estimulou a criatividade foi implementada, resultando na participacéo de todos os alunos.
Eles demonstraram entusiasmo em compartilhar suas produc@es e narrar suas histérias para
0s colegas, demonstrando assim que a abordagem “Learn by doing” e aprendizagem basecada
em projetos sdo estratégias eficazes na promocdo da participacdo do aluno que estuda em
contexto bilingue.

Ja o P1 trouxe elementos de gamificacdo para sua aula. Ao propor um desafio com
recompensas, estabelecendo regras claras, definindo um tempo para realizar as atividades e
aumentando a complexidade com base no desempenho dos alunos (atingir 15 perguntas
corretas), ele incorporou elementos semelhantes aos encontrados em jogos. Essa abordagem
ndo apenas aumentou o engajamento dos alunos na aula, mas também proporcionou
oportunidades de participacdo a todos, independentemente de seus niveis de proficiéncia. Ao
fazé-lo, o P1 criou um ambiente de aprendizado mais dinamico, no qual os alunos se sentiram
estimulados a se esforcarem, colaborarem e superarem desafios, caracteristicas comuns em
jogos e gque contribuiram para uma experiéncia de aprendizado mais envolvente.

As atividades e estratégias empregadas pelos professores demonstraram que é
possivel engajar todos os alunos e fomentar sua participacdo, mesmo diante da

heterogeneidade dos niveis de proficiéncia na sala de aula. Cabe aos professores encontrar o
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equilibrio que permita aos alunos sentirem-se confortaveis, a0 mesmo tempo em que 0S
motive a buscar aprimoramento e superacao.

Ao longo das observacfes, notamos a importancia de um ambiente de sala de aula
acolhedor, onde os alunos se sentem a vontade para expressar suas dividas e cometer erros.
Nelsen et al. (2017) destacam a importancia de uma sala de aula sem julgamentos, e 0s
professores observados desempenharam um papel fundamental na construcao desse ambiente,
incentivando e motivando os alunos.

“Para desenvolver uma crenga nas suas proprias capacidades pessoais, 0s jovens

precisam de um clima seguro no qual eles possam explorar as consequéncias de suas

escolhas e comportamentos sem julgamentos sobre sucesso ou fracasso — sem culpa,

vergonha ou dor.” (Nelsen et al., 2017, p.3)

Além disso, as estratégias utilizadas, como o uso do inglés de maneira
contextualizada, a criacdo de atividades dinamicas e interativas, a valorizacdo das respostas
dos alunos e a correcdo construtiva dos erros, contribuiram para um aprendizado mais
efetivo.

Assim, as observacBes de aula revelaram que, com abordagens pedagdgicas
apropriadas e um ambiente favoravel, é possivel promover a participacdo de todos os alunos,
independentemente de suas diferencas de niveis de proficiéncia em inglés. A adaptacdo das
praticas de ensino para atender as necessidades individuais dos estudantes em contextos
bilingues e heterogéneos mostrou-se eficaz para cumprir esse objetivo.

No préximo capitulo, apresentaremos as conclusdes finais deste estudo e discutiremos
suas implicacBes para a educacdo bilingue e inclusiva, bem como possiveis dire¢bes para

futuras pesquisas nesta area.

6.CONCLUSOES E PROPOSTAS

O capitulo de conclusdo desta dissertacdo representa o ponto culminante desta
investigacao que teve como objetivo geral analisar as estratégias pedagogicas utilizadas pelos
professores que atuam em uma escola internacional para promover a participacdo de todos os

alunos. O tema abordado é de grande importancia, uma vez que reflete ndo apenas a
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complexidade da diversidade de proficiéncias presentes em uma sala de aula de uma escola
internacional, mas também o compromisso coma equidade e inclusao.

De acordo com Harmer (2007), é funcdo do professor criar um ambiente no qual os
alunos percebam que suas experimentacGes e indagacdes sdo acolhidas com positividade e
encorajamento. Ao longo desta pesquisa, e durante a coleta de dados, diversas estratégias e
abordagens foram observadas, as quais estdo em consonancia com essa perspectiva de
Harmer, pois elas visavam estabelecer um ambiente escolar que incentivasse a participagao
de todos os alunos, independente de seus niveis de proficiéncia.

Exploramos teorias relacionadas a diferenciacdo pedagogica, desenho universal para
aprendizagem, os elementos de gamificacdo, os conceitos de aprendizagem baseada em
projetos e learn by doing, todos com o objetivo de tornar a sala de aula mais inclusiva,
pensando nas necessidades especificas de cada aluno, na tentativa de maximizar sua
participacdo e por consequéncia seu aprendizado.

Por meio das respostas obtidas pelo questionario, foi possivel atender ao primeiro
objetivo especifico- tracar o perfil dos professores que atuam em contexto bilingue em uma
escola internacional no Rio de Janeiro.

A pesquisa revelou que a maioria do corpo docente da escola é composto por
mulheres com mais de 26 anos de idade. Eles tém entre 2 meses e 32 anos de experiencia e,
embora a maioria tenha graduacdo em educacgdo e alguns possuam poés-graduacdo, apenas
dois professores tém formacdo especifica em estudos sobre bilinguismo, o que esta em
desacordo com as diretrizes curriculares para a educacdo plurilingue, que exigem que 0s
professores em escolas bilingues tenham um curso de extensdo em bilinguismo, pds-
graduagdo na mesma area ou mestrado reconhecido no Brasil (Brasil, 2020).

Os resultados da pesquisa também mostram que a maioria dos professores possuli
algum nivel de conhecimento em inglés, embora dois deles tenham declarado néo ter fluéncia
no idioma. No entanto, € importante notar que, apesar de os professores terem afirmado ter
conhecimento em inglés, apenas um deles relatou possuir um certificado de proficiéncia no
idioma. A medida que a escola se adapta as diretrizes curriculares em vigor, surge a
necessidade de desenvolver estratégias que garantam que todos os professores alcancem o
requisito minimo de proficiéncia de nivel B2, conforme estabelecido por essas diretrizes. 1sso
requer iniciativas de formacdo e capacitacdo que possam elevar o nivel de proficiéncia
linguistica dos professores, garantindo que estejam adequadamente preparados para o

contexto da escola.
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A compreensdo desse perfil &€ importante, uma vez que oferece a escola uma base para
a elaboracdo de um plano de acdo direcionado, visando um maior alinhamento com as
diretrizes curriculares para a educacédo plurilingue. Dessa forma, a institui¢do se capacita para
proporcionar uma educacao de qualidade sempre em beneficio dos seus alunos.

Com o intuito de responder ao segundo objetivo especifico estabelecido neste estudo -
conhecer os desafios que os professores participantes da pesquisa encontram para promover a
participacdo de todos os alunos em uma turma em contexto bilingue- foi usada entrevista com
0s professores e suas respostas ofereceram informacgdes valiosas sobre os desafios
encontrados para criar um ambiente inclusivo, adaptar materiais e atividades, motivar o
engajamento dos alunos e fornecer suporte individualizado, mas principalmente, promover a
participacdo de todos os alunos. Cada professor trouxe sua perspectiva Unica para lidar com a
diversidade de niveis de proficiéncia em suas salas de aula e promover a participacdo dos
alunos.

Um dos temas presentes na entrevista foi a importancia do respeito mutuo e da
promocdo de um ambiente livre de bullying. Nelsen et al. (2017) afirma que “muitas familias
e profissionais da educacédo estdo, sem querer, reforcando o treinamento vitima-agressor por
causa da maneira como lidam com as criangas quando ocorrem brigas ou bullying.” (2017, p.
128). Pelas respostas dos professores, foi possivel perceber que eles estavam atentos em criar
um clima de respeito e aceitacdo, onde cada aluno se sentia valorizado independente de seu
nivel de proficiéncia.

A adaptacdo de materiais e atividades foi outra estratégia comum mencionada pelos
professores. Eles destacaram a necessidade de abordar o contetdo de maneira visual e ludica,
permitindo que os alunos utilizassem suas habilidades individuais para compreender e se
envolver com o material. Sass (2020) afirma que “a flexibilizagdo e a adaptagdo curricular
sdo acOes necessarias para que a mudanca na aplicabilidade do curriculo aconteca e permita a
aprendizagem de todos os estudantes” (2020, p. 47). Sendo assim, € seguro afirmar que a
diferenciacéo feita em sala de aula foi fundamental, e permitiu que cada aluno progredisse em
seu proprio ritmo.

No que diz respeito ao engajamento dos alunos, os professores enfatizaram a
importancia de criar atividades desafiadoras, mas acessiveis, que permitissem que os alunos
utilizassem suas habilidades de forma produtiva. A colaboracdo entre alunos de diferentes
niveis de proficiéncia também foi incentivada, promovendo a troca de conhecimentos.

A comunicacdo em inglés foi um tdpico abordado por todos os professores, que

enfatizaram a necessidade de estabelecer expectativas claras e incentivar os alunos a se
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expressarem no idioma. A abordagem era sensivel as dificuldades individuais, permitindo
que os alunos expressassem suas ddvidas e pensamentos em um ambiente seguro e, algumas
vezes, no seu proprio idioma.

Quanto ao suporte individualizado, os professores mencionaram a importancia de
agrupar os alunos com base em suas necessidades e oferecer ajuda adicional quando
necessario. A diferenciacao de niveis e 0 uso de recursos como o Learning Resource Center,
em parceira com os professores, foram estratégias usadas para atender as necessidades dos
alunos, pois, de acordo com Sass (2020) “os professores de atendimentos especializados
devem colaborar com o professor da sala de aula, ajudando no planejamento, adaptando
materiais que servirdo para todos os alunos.” (2020, p. 30)

A avaliagdo do progresso dos alunos foi abordada com um foco na compreensao do
contedo em vez da perfeicdo linguistica. Os professores reconheceram que cada aluno
estava em um estagio Unico de desenvolvimento e adaptaram suas avaliacGes de acordo.

Por fim, os professores expressaram a necessidade de treinamento continuo e recursos
adicionais para enfrentar os desafios da diversidade de niveis em suas turmas. Eles
destacaram a complexidade dessa tarefa e a importancia de receber suporte especifico para
aprimorar suas praticas pedagdgicas.

O terceiro instrumento para coleta de dados teve o objetivo de atender aos dois
ultimos objetivos especificos: 3-descrever as estratégias que esses professores desenvolvem
na sua pratica para promover a participacdo de todos os alunos em turmas com niveis de
proficiéncia diversificados; 4-identificar se a pratica pedagdgica desses professores promove
a participacédo de todos os alunos em turmas com niveis de proficiéncia diferentes.

Quanto ao terceiro e quartos objetivos, eles estdo entrelacados e o quarto depende do
terceiro. Com o observar das aulas, pudemos perceber as praticas dos professores tais quais
desenho universal para aprendizagem, diferenciacdo pedagogica, aprendizagem baseada em
projetos, gamificacdo e a busca pela educacao inclusiva, principios teéricos norteadores desse
estudo.

Os professores demonstraram uma variedade de estratégias que, resultaram na
promocdo da participacdo de todos os alunos, independentemente de seus niveis de
proficiéncia em inglés.

O professor P1 adotou uma abordagem que incorporou elementos de gamificacéo as
suas aulas, transformando o processo de aprendizado em um desafio recompensador. Essa

estratégia estd em consonancia com o principio de tornar a educagdo mais motivadora, 0 que
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é uma das premissas fundamentais da gamificacdo, como destacado por Oliveira e Paiva
(2018).

O professor P2 conduziu suas aulas inteiramente em inglés, promovendo um ambiente
de imersdo para os alunos. Essa estratégia muito importante para o desenvolvimento da
proficiéncia em uma lingua estrangeira.

O professor P3 implementou uma atividade que estimulou a criatividade dos alunos e
incentivou a participagdo de todos. Essa estratégia estd alinhada com o conceito de
aprendizagem baseada em projetos (Carvalho et al., 2022), onde os alunos sdo engajados em
tarefas praticas e significativas.

Esses principios adotados orientaram as praticas pedagogicas dos professores,
resultando em um ambiente de aprendizado inclusivo onde todos os alunos tiveram a
oportunidade de participar e desenvolver suas habilidades, tanto em inglés, quanto na matéria
abordada, cumprindo assim os objetivos trés e quatro, propostos para esse estudo.

Podemos concluir que o objetivo geral deste estudo foi alcancado por meio da analise
dos objetivos especificos conseguindo analisar as estratégias pedagogicas utilizadas pelos
professores que atuam em uma escola internacional em contexto bilingue para promover a
participacdo de todos os alunos. Durante esta pesquisa, examinamos as estratégias
pedagdgicas empregadas pelos professores, estratégias essas que incorporaram principios do
Desenho Universal para Aprendizagem, diferenciacdo pedagdgica, aprendizagem baseada em
projetos, gamificacdo e educacdo inclusiva, com o intuito de fomentar a participagdo de todos
os alunos e chegamos a conclusdo que elas estdo alinhadas com estudos voltados a promover
uma sala de aula para todos.

A seguir, apresentam-se algumas recomendacdes decorrentes das conclusdes baseadas
nos objetivos previamente estabelecidos nesta pesquisa.

6.1 RECOMENDACOES

Nesta secdo, elaborada com base nas conclusbes e nos objetivos da pesquisa,
destacamos algumas orientacOes para aprimorar a pratica pedagdgica em ambientes bilingues
e heterogéneos. Estas recomendagfes visam apoiar os educadores na promocdo da
participacdo de todos os alunos, independentemente de seus niveis de proficiéncia em inglés.
Conforme ja mencionado, a resolucdo CNE/CP n° 1, de 17 de novembro de 2005 (Brasil,
2005), reforca a importancia da formagdo continuada como componente de sua
profissionalizacdo. Dito isso, seguem algumas recomendagdes com o0 objetivo de promover o

desenvolvimento profissional do professor que atua na escola onde o estudo aconteceu:
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Implementar programas de formacdo em educacdo bilingue para os professores que
ainda ndo possuem essa formacdo especifica. 1sso pode incluir cursos, workshops e
orientacdo de mentores com experiéncia em educacao bilingue.

Promover o desenvolvimento profissional continuado, incentivando os docentes a se
manterem atualizados com as melhores praticas em educacao bilingue e plurilingue.
Oferecer apoio especifico aos professores que ndo possuem proficiéncia em lingua
inglesa, como cursos de aprimoramento e recursos didaticos adaptados, para que
possam ministrar aulas eficazes em ambientes bilingues.

Estabelecer féruns e grupos de discussdo nos quais o0s professores possam
compartilhar suas experiéncias e melhores praticas em educagdo bilingue. Isso
promovera a colaboracdo entre docentes e o desenvolvimento de estratégias eficazes.
Desenvolver estratégias especificas para promover a participacao de todos os alunos
em uma sala de contexto bilingue, considerando as diferentes habilidades linguisticas
e necessidades de aprendizado. Isso pode envolver a criacdo de recursos de apoio,
materiais adaptados e estratégias de ensino diferenciadas.

Implementar um sistema de avaliagdo e monitoramento para acompanhar 0 progresso
dos alunos em ambientes bilingues e identificar areas que requerem intervencdo ou
adaptacéo.

Fomentar uma maior integracdo entre os curriculos bilingues e plurilingues,
garantindo que os contetdos e métodos de ensino estejam alinhados com as diretrizes
curriculares para a educacdo plurilingue. Isso pode envolver revis@es curriculares e

colaboracdes interdisciplinares.

Essas propostas visam melhorar a qualidade do trabalho do docente que atua na

educacdo bilingue na escola onde o estudo ocorreu, visando o acesso de todos os alunos a,

ndo somente uma educacdo bilingue de alto padrdo, mas também que os docentes se alinhem

as orientacdes propostas pelo ministério da educacao.

No que diz respeito a promocdo da participacdo de todos os alunos na sala de aula,

independentemente de seus niveis de proficiéncia, e alinhado com as ideias de Mel Ainscow

(1999, 2001) sobre a reducdo das barreiras para a aprendizagem, apresentamos as seguintes

recomendagoes:

Desenvolver workshops, oferecer cursos online e promover a colaboracdo entre os
professores, a fim de compartilhar melhores praticas e aprimorar suas competéncias

em diferenciacdo pedagdgica.
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e Criacdo de materiais de ensino acessiveis norteados pelos conceitos do desenho
universal para a aprendizagem.

e Incentivar 0 uso de elementos de gamificacdo, tais como a criacdo de jogos
educacionais, desafios e recompensas para motivar os alunos a se envolverem mais

profundamente com o conteddo.

Temos ciéncia de que a escola bilingue abrange ndo somente o ensino de dois
idiomas, mas também a cultura dos paises em que essas linguas sdo faladas (Megale, 2021).
Por essa razdo, sugerimos a promocao de eventos culturais, palestras e workshops como
estratégia para fomentar a compreensao intercultural entre os alunos.

Com o intuito de fomentar a interacdo entre os alunos e cultivar um senso de
comunidade na sala de aula, propomos a implementacdo de um programa de mentoria entre
os alunos, no qual os mais proficientes atuariam como mentores para seus colegas que
enfrentam maiores dificuldades.

Disponibilizar sessbes de tutoria suplementar para alunos que enfrentam desafios,
agendadas ap0s o horario escolar, acompanhadas de feedback personalizado.

A escola deve estar disposta a avaliar continuamente suas praticas e fazer ajustes
conforme necessario. Para isso, é importante ouvir o feedback dos professores, dos alunos e
de seus responsaveis e fazer melhorias com base nessas informagoes.

Lidar com a diversidade de niveis de proficiéncia em uma escola bilingue ¢ um
desafio complexo, mas também oferece oportunidades para promover um ambiente de
aprendizado inclusivo. Ao adotar abordagens diferenciadas, investir em formacdo continua e
priorizar o bem-estar dos alunos, as escolas podem ajudar todos os alunos a alcangar seu

potencial maximo em um ambiente bilingue.
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Apéndice 1- Carta de apresentacao

CARTA DE APRESENTA(;AO
Rio de Janeiro/RJ

02 de maio de 2023
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Assunto: Coleta de dados para dissertacdo de Mestrado
Senhor (a) Diretor(a),

Eu, Andrea Lina Gomes Barbosa professora, solicito autorizacdo para acesso a esta
unidade escolar para convidar os professores a uma entrevista por meio de questionario
escrito, entrevista semiestruturada e observacdo de aulas, como parte integrante de pesquisa
de Mestrado em andamento na Universidad Auténoma de Asuncion (UAA),
Assuncao/Paraguai, com abordagem nas estratégias para a promogdo da participacdo de todos
os alunos, mais precisamente nas turmas de 5° ano do ensino fundamental.

Uma vez deliberado o acesso, serdo fornecidos os esclarecimentos pertinentes as
acOes previstas.

Att.

Andrea Lina Gomes Barbosa

Apéndice 2- Termo de consentimento Livre e esclarecido

TCLE - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION MESTRADO
EM CIENCIAS DA EDUCACAO
MESTRANDA: Andrea Lina Gomes Barbosa
Orientador: Dr. Javier Numam Caballero Merlo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Caro(a) Professor (a)
Estamos convidando vocé a participar como voluntério (a) da pesquisa cujo tema €é: “Analise
das estratégias usadas pelos professores de uma internacional americana bilingue no Rio de
Janeiro para promover a participacdo de todos os alunos.”, que € o projeto de mestrado da
pesquisadora Andrea Lina Gomes Barbosa, sobre orientacdo do professor Dr. Javier Numam
Caballero Merlo, no programa Mestrado em Ciéncias da Educacao.

Nesse sentido, é importante salientar que a pesquisa que pressupde coleta de dados
por meio de questionario e observacOes, representa alguma forma de risco, tais como:
desconforto, constrangimentos, incomodo e possibilidade de dano. Vale ressaltar que ao
responder o questionario o (a) participante pode sentir desconforto devido ao tempo para

fazer leituras e responder as questdes solicitadas e que alguns individuos podem se sentir
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constrangidos e/ou até mesmo intimidados pelo teor dos questionamentos. Os questionarios
serdo encaminhados e respondidos de forma digital pelo Google formularios.

Com relacdo aos beneficios, esta pesquisa favorecerd o debate sobre a tematica nos
encontros pedagdgicos e podera culminar em acgdes praticas; possibilitar uma rede de trocas
de experiéncias entre os (as) colegas com o objetivo de melhorar a aprendizagem de todos os
alunos. Além de despertar o interesse dos (as) docentes por formacdo continuada especifica
para atender melhor esta demanda.

A pesquisa se torna pertinente tendo em vista que podera fornecer as instituices de
ensino subsidios para o planejamento de atividades com vistas a promocéo da participacdo de
todos os alunos em uma sala de aula multilingue de uma escola internacional além de
favorecer o processo de formacao continuada dos professores dessa modalidade de ensino.

O (a) participante da pesquisa sera orientado (a) no sentido de que pode solicitar
esclarecimentos sobre o estudo em qualquer fase da pesquisa. Sera alertado (a) de que a sua
privacidade sera respeitada, ou seja, seu nome serd mantido em sigilo. Podendo recusar-se a
participar do estudo ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar,
e, se desejar sair da pesquisa, ndo sofrera qualquer prejuizo, pois a sua participacdo é
voluntéria. A pesquisa ndo prevé qualquer forma de gasto e os (as) participantes tampouco
serdo remunerados (as) pela participacdo na pesquisa. Contudo, caso ocorra qualquer despesa
decorrente da participacdo na pesquisa, o (a) participante serd ressarcido (a). Ou de igual
maneira, caso ocorra algum dano decorrente da participacéo no estudo, o (a) participante sera
devidamente indenizado (a), conforme determina a lei.

O presente TCLE foi impresso em duas vias iguais, sendo que uma via € destinada
ao participante. Em caso de davidas, em qualquer momento do estudo a (o) participante
podera entrar em contato com a pesquisadora Andrea Lina Gomes Barbosa, pelo telefone Tel.
(21) 964196183 ou pelo e-mail: andrealinarj@gmail.com.

Apéndice 3- Questionario de perfil profissional

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
DIRECCION DE INVESTIGACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
QUESTIONARIO PARA APRESENTACAO DO PERFIL PROFISSIONAL DO
PROFESSOR
Prezado(a) professor(a):
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Este questionario € um instrumento de pesquisa para a dissertacdo de mestrado cujo tema é
“Analise das estratégias usadas pelos professores de uma escola internacional americana
bilingue no Rio de Janeiro, para promover a participagdo de todos os alunos.”

Leia com atencéo todas as questdes e escolha a que melhor se adequa a sua realidade. Queira
respondé-lo por gentileza. Acreditamos nao exigir mais do que 10 minutos para ser
respondido. Asseguramos o anonimato do respondente.

Agradecemos sua colaboracéo.

1-Dados pessoais:

Nome: (opcional)
Idade:

Género:
2-Formacéo académica:

Qual seu nivel e area de formacdo académica?
Cursos de graduacao:

1° Ano de concluséo:
2° Ano de concluséo:
3° Ano de concluséo:
Cursos de pds-graduacéo:

1° Ano de conclusao:
2° Ano de concluséo:
3° Ano de conclusao:
40 Ano de conclusao:
3- Idiomas

Quiais idiomas vocé domina?
e Portugués:

e Inglés:
e Espanhol:
e Outros:
4- Certificacdes
Possui alguma certificacdo especifica para o ensino bilingue? Se sim, quais?
5-Experiéncia profissional:
Tempo total de experiéncia docente:
Tempo de experiéncia docente em escola bilingue/Internacional:

6- Considerac0es finais:
Existe algo mais que vocé gostaria de compartilhar como professor bilingue?

Apéndice 4- Guia de entrevista

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
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FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
DIRECCION DE INVESTIGACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
Guia de entrevista semiestruturada

Diversidade de proficiéncia:
a-Como vocé lida com a diversidade de niveis de proficiéncia comunicativa dos alunos
em sua sala de aula?
b- Quais estratégias vocé usa para promover um ambiente de aprendizagem inclusivo e
respeitoso, considerando as diferencas linguisticas dos alunos?

1-

a-

Adaptacédo de materiais e atividades:

Como vocé adapta os materiais didaticos e as atividades para atender as necessidades
dos alunos com diferentes niveis de proficiéncia?

Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta ao adaptar o contetido do curriculo
para alunos com diferentes habilidades linguisticas?

Engajamento dos alunos:

Como vocé motiva e incentiva o engajamento dos alunos com niveis de proficiéncia
variados nas aulas?

Quais estratégias vocé usa para criar um ambiente onde os alunos se sintam a vontade

para se comunicar em inglés/portugués?

Suporte individualizado

Como vocé oferece suporte individualizado aos alunos que enfrentam dificuldades
linguisticas?

Existe algum método especifico que vocé utiliza para ajuda-los a acompanhar o
restante da turma?

Comunicacéo e interacao:

Como vocé promove a comunicagdo e interacdo entre os alunos com diferentes niveis
de proficiéncia linguistica?

Quais estratégias vocé usa para criar um ambiente onde os alunos se sintam a vontade

para se comunicar em ambas as linguas?
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5- Avaliacédo do desempenho:

a- Como vocé avalia o progresso dos alunos com niveis de proficiéncia variados nas
duas linguas?

b- Quais critérios vocé utiliza para garantir uma avaliacdo justa e precisa, considerando
suas diferentes habilidades linguisticas?

6- Formacao continua:

a- A escola oferece formacéo continua para os professores lidarem com a diversidade
linguistica em turmas bilingues?

b- Quais recursos ou treinamentos vocé acredita que seriam Uteis para aprimorar sua
pratica pedagogica nesse contexto?

7- Considerac0es finais:

a- Existe algum outro desafio ou aspecto relevante que vocé gostaria de compartilhar em
relacdo ao ensino em turmas com alunos de diferentes niveis de proficiéncia em

lingua inglesa?

Apéndice 5- Guia de observacédo de aula

Guia de observacéo de aulas
1-Informacbes gerais:

a-Nome do professor:

b- Data e horario da aula observada:

c- Disciplina ou assunto da aula:

2-Contexto da aula:

a- Descreva 0 ambiente da sala de aula, o arranjo dos alunos e qualquer fator relevante para o
contexto da aula.

3-Diversidade de niveis de proficiéncia em inglés:

a-Observar a variacao nos niveis de proficiéncia em inglés entre alunos.

b-Identificar alunos que possuem alto, médio e baixo nivel de proficiéncia.
4-Estratégias de pre-aula:

a-Como o professor se prepara para lidar com a diversidade de niveis de proficiéncia em

inglés na turma?
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d- Ele utiliza recursos visuais ou gestuais para facilitar a compreenséo?

5- Inicio da aula:

a-Como o professor inicia a aula e estabelece a expectativa de participacdo de todos 0s
alunos, independente dos niveis de proficiéncia em inglés?

b) Ele utiliza alguma atividade ou dindmica inicial para engajar os alunos logo no inicio da
aula?

6-Adaptacao da linguagem:

a-Como o professor adapta sua linguagem para tornar o contedo acessivel a alunos com
diferentes niveis de proficiéncia em inglés?

b- Ele utiliza recursos visuais ou gestuais para facilitar a compreensédo?

7- Uso de pares ou grupos:

a- O professor divide os alunos em pares ou grupos para atividades colaborativas em inglés?
b- Como ele assegura que a interacdo ocorra de forma equilibrada, incluindo os alunos com
diferentes niveis de proficiéncia?

8- Uso de tecnologia e multimidia:

a- O professor utiliza recursos tecnolégicos e multimidia para apoiar a compreensdo e a
participacao dos alunos?

b- Como esses recursos sdo aplicados para atender aos diferentes niveis de proficiéncia?
9-Feedback individualizado:

a-Como o professor fornece feedback para alunos com diferentes niveis de proficiéncia?

b- Ele oferece correcdes e orientacdes especificas para o desenvolvimento de habilidades
linguisticas?

10-Participacao ativa:

a-Como o professor incentiva e valoriza a participacao ativa de todos os alunos, independente
de seu nivel de proficiéncia?

b- Ele reconhece o esfor¢o dos alunos em se expressarem em inglés, mesmo que cometam
erros?

11- Variedade de atividades:

a-Como o professor varia as atividades em sala de aula pata engajar todos os alunos com
diferentes niveis de proficiéncia?

b- Ele inclui atividades que permitam aos alunos demonstrar seu conhecimento de diferentes
maneiras?

12-Intervencoes e suporte:
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a- Em que momentos o professor intervem para ajudar alunos com baixo nivel de proficiéncia
a se engajarem na aula?

b- Ele fornece suporte adicional quando necessario?

13- Encerramento da aula:

a-Como o professor encerra a aula e destaca a importancia da participacéo de todos os
alunos?

b- Ele faz uma revisdo do contetdo e destaca o progresso de cada aluno em relagéo a sua
proficiéncia em inglés?

14-Consideracdes finais:

a-Existe alguma estratégia especifica que vocé tenha observado e considerado
particularmente eficaz para promover a participagdo de todos os alunos com niveis de inglés

variados?

Apéndice 6- Validagao 1
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
FORMULARIO DE VALIDACAO
MESTRANDA: Andrea Lina Gomes Barbosa
ORIENTADOR: Prof. Dr. Javier Numan Caballero Merlo
Prezado (a) professor (a) Doutor(a)

Este formulario destina-se a 12 fase da validagdo do instrumento que sera utilizado na coleta de dados de minha pesquisa de campo de curso
Mestrado em Ciencias de la Educacion pela Universidad Auténoma de Asuncion — UAA, cujo tema é: “Andlise das estratégias usadas pelos professores de

3o de todos os alunos”. Os instrumentos de coleta de dados serdo questionario estruturado para

uma escola internacional para p a partici
professores do quinto ano, guia de entrevista semiestruturada com os mesmos professores e guia de observacdo de aulas. Esta pesquisa tem como objetivo

geral: Analisar as estratégias pedagdgicas utilizadas por professores no ensino fundamental em turmas de uma escola internacional (inglés e

portugués) para promover a participagao inclusiva de todos os alunos



E como objetivos especificos:

1-Tragar o perfil dos professores que atuam no ensino fundamental bilingue em uma escola brasileira;

2- Conhecer os desafios que os professores participantes da pesquisa encontram para promover a participagao de todos os alunos

em uma turma bilingue;

3-Descrever as estratégias que esses professores desenvolvem na sua pratica para promover a participac¢ao de todos os alunos em

turmas com niveis de proficiéncia linguistica dife

4-Identificar se a pratica pedagogica desses professores promove a participagao de todos os alunos em turmas com niveis de

proficiéncia linguistica diferentes.

Para tanto, solicito sua analise no sentido de verificar se ha adequagdo entre as questdes formuladas e os objetivos referentes a cada uma
delas, além da clareza na construgao dessas mesmas questdes. Caso julgue necessario, fique a vontade para sugerir melhorias utilizando para isso
o0 campo “Observagdes”. As colunas com “COERENCIA” E “CLAREZA” devem ser assinaladas com UMA PONTUACAO ENTRE 1 E 5. Sem

mais para 0 momento, antecipadamente agradego por sua aten¢ao e pela presteza em contribuir com o desenvolvimento da minha pesquisa.

Objetivo especificol

Tragar o perfil dos professores que atuam no ensino fundamental bilingue em uma escola brasileira;

QUESTIONARIO PERFIL COERENCIA CLAREZA OBSERVACAO
PROFISSIONAL 1-5 1-5
1-Dados pessoais: 5 5 Sugestao: Nome do professor (a): Adicionar o artigo
Nome: (opcional) a.
Idade:
Género:

2-Formagio académica: 5 5
Qual seu nivel e area de formagao
académica?

Cursos de graduagao:

1° Ano de conclusio:

2

Ano de conclusio:

30

Ano de conclusao:
Cursos de pos-graduagao:
1o

Ano

de conclusao:
20
Ano de conclusdo:
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30

Ano de conclusio:
n
Ano de conclusio:

3- Idiomas
Quais idiomas vocé domina?
e Portugués:
o Inglés:
e Espanhol:
* Outros:

Sugestdo: Quais idiomas vocé domina?
() Portugués:
( )Inglés:
( )Espanhol:
(' ))Outros:

4- Certificagdes
A- Possui alguma certificagdo especifica
para o ensino bilingue? Se sim, quais?
B-Possui alguma certificagdo em lingua
inglesa? Se sim, quais?

A- Possui alguma certificagdo especifica para o
ensino bilingue?
()sim
() Nao
B-Possui alguma certificagdo em lingua inglesa? Se
sim, quais?

() sim
() Ndo

5-Experiéncia profissional:

A- Tempo total de experiéncia docente:
B-Tempo de experiéncia docente em
escola bilingue/Internacional:

A- Tempo total de experiéncia docente:
()1asanos
()5al0anos
() mais de 10 anos
B-Tempo de experiéncia docente em escola
bilingue/Internacional:
() 1as5anos

( )5al0anos
() mais de 10 anos

6- Consideracdes finais:
Existe algo mais que vocé gostaria de
compartilhar como professor bilingue?

Como seu questionario é estruturado necessita de
respostas alternativas para que o questionado possa
escolher. Sugiro que reformule essa pergunta.

Objetivo especifico 2:

Conhecer os desafios que os professores participantes da pesquisa encontram para promover a participagao de todos os alunos em uma

turma bilingue;
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COERENCIA CLAREZA OBSERVACAO
1-5 1-5

1- Diversidade de proficiéncia:
a-Como vocé lida com a diversidade
de niveis de proficiéncia

Sugestdo: Como vocé administra os niveis de
proficiéncia comunicativa dos alunos em sua sala de
aula?
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comunicativa dos alunos em sua sala
de aula?

Sugestdo: Quais estratégias vocé utiliza desenvolver
b- Quais estratégias vocé usa para uma aprendizagem inclusiva, respeitando os
promover um ambiente de 5 4 dife niveis linguisticos dos alunos?
aprendizagem inclusivo e respeitoso,
considerando as diferencas
linguisticas dos alunos?

£

2

a-

Adaptagio de materiais e
atividades:

Como vocé adapta os materiais
didaticos e as atividades para
atender as necessidades dos
alunos com diferentes niveis de
proficiéncia?

Quais sdo os principais desafios
que vocé enfrenta ao adaptar o
contetido do curriculo para alunos
com diferentes habilidades
linguisticas?

Engajamento dos alunos:
Como vocé motiva e incentiva o
engajamento dos alunos com
niveis de proficiéncia variados
nas aulas?

Sugestdo: Vocé utiliza alguma estratégia para
motivar e incentivar o engajamento dos alunos com
niveis diferentes de proficiéncia em suas aulas?

Sugestdo: Quais estratégias vocé utiliza para
propiciar um ambiente favoravel a comunicagao
inglés/portugués em suas aulas?

Quais estratégias vocé usa para
criar um ambiente onde os alunos
se sintam a vontade para se
comunicar em inglés/portugués?

=
T

Suporte individualizado
Como vocé oferece suporte
individualizado aos alunos que
enfrentam dificuldades
linguisticas?

Existe algum método especifico
que vocé utiliza para ajuda-los a
acompanhar o restante da turma?

Sugestdo: Vocé oferece suporte individualizado aos
alunos que enfrentam dificuldades linguisticas?

Sugestdo: Vocé utiliza alguma metodologia diferente
com os alunos que nao apresentam dificuldades
linguisticas?

o
7

Comunicacio e interagio:
Como vocé promove a
comunicagdo e interagao entre os
alunos com diferentes niveis de
proficiéncia linguistica?

Quais estratégias vocé usa para
criar um ambiente onde os alunos
se sintam a vontade para se
comunicar em ambas as linguas?

Sugestdo: Quais estratégias vocé usa para criar um
ambiente onde os alunos se sintam a vontade para se
comunicar em ambas as linguas? (Descartar essa
pergunta), pois a pergunta 3b, ja apresenta esse
questionamento.

N
T

Avaliagio do desempenho:
Como vocé avalia o progresso dos
alunos com niveis de proficiéncia
variados nas duas linguas?




b- Quais critérios vocé utiliza para
garantir uma avaliagdo justa e
precisa, considerando suas
diferentes habilidades
linguisticas?

Sugestdo: Quais critérios sao utilizados para avaliar as
habilidades linguisticas dos alunos?

7- Formagao continua:

a- A escola oferece formagao
continua para os professores
lidarem com a diversidade
linguistica em turmas bilingues?

b- Quais recursos ou treinamentos
vocé acredita que seriam uteis
para aprimorar sua pratica
pedagogica nesse contexto?

8- Consideragdes finais:

Existe algum outro desafio ou
aspecto relevante que vocé
gostaria de compartilhar em
relagdo ao ensino em turmas com
alunos de diferentes niveis de
proficiéncia em lingua inglesa?

Objetivo especifico 3 e 4

3-Descrever as estratégias que esses professores desenvolvem na sua pratica para promover a participagao de todos os alunos em turmas com

niveis de proficiéncia linguistica diferentes;

4-Identificar se a pratica pedagogica desses professores promove a participagao de todos os alunos em turmas com niveis de proficiéncia

linguistica diferentes.

GUIA DE OBSERVACAO DE AULA COERENCIA CLAREZA OBSERVACAO
1-5 1-5
1-Informagoes gerais: 5 Sugestdo: a-Nome do professor (a): Adicionar o artigo a.
a-Nome do professor:
b- Data e horario da aula observada:
c- Disciplina ou assunto da aula:
2-Contexto da aula: 4 Sugestao: Reelaborar a questéo.

a- Descreva o ambiente da sala de aula,
o arranjo dos alunos e qualquer fator
relevante para o contexto da aula.

Descreva o ambiente da sala de aula, os recursos
disponiveis, a quantidade média de alunos e os principais
aspectos relevantes ao ensino aprendizagem em sala de
aula.

3-Diversidade de niveis de
proficiéncia em inglés:

a-Observar a variagao nos niveis de
proficiéncia em inglés entre alunos.
b-Identificar alunos que possuem alto,
médio e baixo nivel de proficiéncia.
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4-Estratégias de pré-aula:

a-Como o professor se prepara para
lidar com a diversidade de niveis de
proficiéncia em inglés na turma?

d- Ele utiliza recursos visuais ou
gestuais para facilitar a compreensao?

5- Inicio da aula:

a-Como o professor inicia a aula e
estabelece a expectativa de participagao
de todos os alunos, independente dos
niveis de proficiéncia em inglés?

b) Ele utiliza alguma atividade ou
dinamica inicial para engajar os alunos
logo no inicio da aula?

6-Adaptacao da linguagem:

a-Como o professor adapta sua
linguagem para tornar o contetido
acessivel a alunos com diferentes niveis
de proficiéncia em inglés?

b- Ele utiliza recursos visuais ou
gestuais para facilitar a compreensao?

7- Uso de pares ou grupos:

a- O professor divide os alunos em
pares ou grupos para atividades
colaborativas em inglés?

b- Como ele assegura que a interagao
ocorra de forma equilibrada, incluindo

os alunos com diferentes niveis de
proficiéncia?

8- Uso de tecnologia e multimidia:

a- O professor utiliza recursos
tecnologicos e multimidia para apoiar a
compreensao e a participagao dos
alunos?

b- Como esses recursos sio aplicados
para atender aos diferentes niveis de
proficiéncia?

9-Feedback individualizado:
a-Como o professor fornece feedback
para alunos com diferentes niveis de
proficiéncia?

b- Ele oferece corregdes e orientagdes
especificas para o desenvolvimento de
habilidades linguisticas?

10-Participagao ativa:

a-Como o professor incentiva e valoriza
a participagao ativa de todos os alunos,
independente de seu nivel de
proficiéncia?

b- Ele reconhece o esforco dos alunos
em se expressarem em inglés, mesmo
que cometam erros?

11- Variedade de atividad
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a-Como o professor varia as atividades
em sala de aula pata engajar todos os
alunos com diferentes niveis de
proficiéncia?

b- Ele inclui atividades que permitam
aos alunos demonstrar seu
conhecimento de diferentes maneiras?

12-Intervengoes e suporte:

a- Em que momentos o professor
intervém para ajudar alunos com baixo
nivel de proficiéncia a se engajarem na
aula?

b- Ele fornece suporte adicional quando
necessario?

13- Encerramento da aula:

a-Como o professor encerra a aula e
destaca a importancia da participagdo de
todos os alunos?

b-Ele faz uma revisao do contetido e
destaca o progresso de cada aluno em
relagdo a sua proficiéncia em inglés?

14-Consideracdes finais:

a-Existe alguma estratégia especifica
que vocé tenha observado e considerado
particularmente eficaz para promover a
participagdo de todos os alunos com
niveis de inglés variados?

DADOS DO AVALIADOR

Nome completo: Faruk Maracaja Napy Charara.
Formagao: Doutor em Ciéncias da Educagao.

Instituigao de Ensino: Universidad Auténoma de Asuncion.

Assinatura do Avaliador:

Sugestoes:

1. No questionario estruturado se faz necessario colocar alternativas de resposta, pois se trata de dados quantitativos.

2.Sobre o guia de observagao de aula, sugiro que coloque alternativas de respostas, facilitando a obtengdo de dados e também o tratamento
desses dados em fase posterior da pesquisa, podendo mesclar de acordo com a necessidade de cada pergunta.
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Apéndice 7- Validagéo 2

11/10/2023, 13:51 Gmail - Formulario para validagao

M Gma“ andrea lina gomes barbosa <andrealinarj@gmail.com>

Formulario para validagao

Ana Luiza Machado <analuiza_tinoco@hotmail.com> 10 de outubro de 2023 as 09:27

Para: andrea lina gomes barbosa <andrealinarj@gmail.com>

Cara Andrea,

Envio esse e-mail como forma de validagdo do questionario de sua pesquisa. Sugiro, no entanto, que faga uma breve

revisdo ortografica antes de aplica-lo.
Caso necessite de qualquer informagao, pode contar comigo.

Atenciosamente,

Ana Luiza Henriques Tinoco Machado

Pds-doc UFRJ - Linguistica

Professora - Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro
(21)99745-1902

De: andrea lina gomes barbosa <andrealinarj@gmail.com>

Enviado: terga-feira, julho 25, 2023 1:07 PM

Para: analuiza_tinoco@hotmail.com <analuiza_tinoco@hotmail.com>
Assunto: Formulario para validagéo

[Texto das mensagens anteriores oculto]

https://mail.google.com/mail/u/0/?ik=b26c5f56e9&view=pt&search=all&permmsgid=msg-f:1779371463653843689&simpl=msg-f:1779371463653843689

n
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Apéndice 8- Validacdo 3

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
FORMULARIO DE VALIDACAO
MESTRANDA: Andrea Lina Gomes Barbosa
ORIENTADOR: Prof. Dr. Javier Numan Caballero Merlo
Prezado (a) professor (a) Doutor(a)

Este formulério destina-se a 12 fase da validagdo do instrumento que serd utilizado na coleta de dados de minha pesquisa de campo de curso
Mestrado em Ciencias de la Educacion pela Universidad Auténoma de Asuncion — UAA, cujo tema é: “Anélise das estratégias usadas pelos professores de
uma escola internacional para promover a participagdo de todos os alunos”. Os instrumentos de coleta de dados serdo questionario estruturado para
professores do quinto ano, guia de entrevista semiestruturada com os mesmos professores e guia de observagdo de aulas. Esta pesquisa tem como objetivo
geral: Analisar as estratégias pedagogicas utilizadas por professores no ensino fundamental em turmas de uma escola internacional (inglés e

portugués) para promover a participagao inclusiva de todos os alunos

E como objetivos especificos:

1-Tragar o perfil dos professores que atuam no ensino fundamental bilingue em uma escola brasileira;

2- Conhecer os desafios que os professores participantes da pesquisa encontram para promover a participagao de todos os alunos

em uma turma bilingue;

3-Descrever as estratégias que esses professores desenvolvem na sua pratica para promover a participagao de todos os alunos em

turmas com niveis de proficiéncia linguistica diferentes;

4-Identificar se a pratica pedagogica desses professores promove a participagao de todos os alunos em turmas com niveis de

proficiéncia linguistica diferentes.

Para tanto, solicito sua analise no sentido de verificar se ha adequagao entre as questdes formuladas e os objetivos referentes a cada uma
delas, além da clareza na construgao dessas mesmas questdes. Caso julgue necessario, fique a vontade para sugerir melhorias utilizando para isso
0 campo “Observagdes”. As colunas com “COERENCIA” E “CLAREZA” devem ser assinaladas com UMA PONTUACAO ENTRE 1 E 5. Sem

mais para 0 momento, antecipadamente agradeco por sua atengdo e pela presteza em contribuir com o desenvolvimento da minha pesquisa.
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Objetivo especificol

Tragar o perfil dos professores que atuam no ensino fundamental bilingue em uma escola brasileira;

QUESTIONARIO PERFIL
PROFISSIONAL

COERENCIA
1-5

CLAREZA
1-5

OBSERVACAO

1-Dados pessoais:
Nome: (opcional)
Idade:

Género:

2-Formagio académica:

Qual seu nivel e area de formagao
académica?

Cursos de graduagao:

1° Ano de conclusao:

2

Ano de conclusio:

Ano de conclusio:
Cursos de pos-graduagao:
10

de conclusao:
20
Ano de conclusdo:

3
Ano de conclusio:
n

Ano de conclusio:

3- Idiomas
Quais idiomas vocé domina?
e Portugués:
o Inglés:
e Espanhol:
e Outros:

4- Certificagdes
A- Possui alguma certificagdo especifica
para o ensino bilingue? Se sim, quais?
B-Possui alguma certificagdo em lingua
inglesa? Se sim, quais?

5-Experiéncia profissional:

A- Tempo total de experiéncia docente:
B-Tempo de experiéncia docente em
escola bilingue/Internacional:

6- Consideracdes finais:
Existe algo mais que vocé gostaria de
compartilhar como professor bilingue?
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Objetivo especifico 2:

Conhecer os desafios que os professores participantes da pesquisa encontram para promover a participagao de todos os alunos em uma

turma bilingue;
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COERENCIA CLAREZA OBSERVACAO
1-5 1-5
1- Diversidade de proficiéncia: 5
a-Como vocé lida com a diversidade
de niveis de proficiéncia
comunicativa dos alunos em sua sala
de aula?
b- Quais estratégias vocé usa para
promover um ambiente de
aprendizagem inclusivo e respeitoso,
considerando as diferengas
linguisticas dos alunos?
2- Adaptagio de materiais e )
atividades:
a- Como vocé adapta os materiais
didaticos e as atividades para
atender as necessidades dos
alunos com diferentes niveis de
proficiéncia?
b- Quais sdo os principais desafios
que vocé enfrenta ao adaptar o
contetido do curriculo para alunos
com diferentes habilidades
linguisticas?
3- Engajamento dos alunos: 5
a- Como vocé motiva e incentiva o
engajamento dos alunos com
niveis de proficiéncia variados
nas aulas?
b- Quais estratégias vocé usa para
criar um ambiente onde os alunos
se sintam a vontade para se
comunicar em inglés/portugués?
4- Suporte individualizado 5
a- Como vocé oferece suporte
individualizado aos alunos que
enfrentam dificuldades
linguisticas?
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139

-4
T

Existe algum método especifico
que voceé utiliza para ajuda-los a
acompanhar o restante da turma?

5- Comunicag¢ao e interagao: 5 5

a- Como vocé promove a
comunicagao e interagdo entre os
alunos com diferentes niveis de
proficiéncia linguistica?

o
T

Quais estratégias vocé usa para
criar um ambiente onde os alunos
se sintam a vontade para se
comunicar em ambas as linguas?

6- Avaliacdo do desempenho: 5 3]

a- Como vocé avalia o progresso dos
alunos com niveis de proficiéncia
variados nas duas linguas?

b- Quais critérios voceé utiliza para
garantir uma avaliagao justa e
precisa, considerando suas

diferentes habilidades
linguisticas?
7- Formagio continua: 4 5 A primeira pergunta independe do participante, nao?
a- A escola oferece formagao Ela ¢ para a ESCOLA. Nao sao todos os participantes
continua para os professores da mesma escola?

lidarem com a diversidade
linguistica em turmas bilingues?

b- Quais recursos ou treinamentos
vocé acredita que seriam uteis
para aprimorar sua pratica
pedagogica nesse contexto?

8- Consideragoes finais: 5 5

a- Existe algum outro desafio ou
aspecto relevante que vocé
gostaria de compartilhar em
relagdo ao ensino em turmas com
alunos de diferentes niveis de
proficiéncia em lingua inglesa?

Objetivo especifico 3 e 4
3-Descrever as estratégias que esses professores desenvolvem na sua pratica para promover a participagao de todos os alunos em turmas com

niveis de proficiéncia linguistica diferentes;

4-Identificar se a pratica pedagogica desses professores promove a participagao de todos os alunos em turmas com niveis de proficiéncia

linguistica diferentes.




GUIA DE OBSERVACAO DE AULA

COERENCIA
1-5

CLAREZA
1-5

OBSERVACAO

1-Informacdes gerais:

a-Nome do professor:

b- Data e horério da aula observada:
c- Disciplina ou assunto da aula:

2-Contexto da aula:

a- Descreva o ambiente da sala de aula,
o arranjo dos alunos e qualquer fator
relevante para o contexto da aula.

3-Diversidade de niveis de
proficiéncia em inglés:

a-Observar a varia¢ao nos niveis de
proficiéncia em inglés entre alunos.
b-Identificar alunos que possuem alto,
médio e baixo nivel de proficiéncia.

4-Estratégias de pré-aula:

a-Como o professor se prepara para
lidar com a diversidade de niveis de
proficiéncia em inglés na turma?

d- Ele utiliza recursos visuais ou
gestuais para facilitar a compreensao?

5- Inicio da aula:
a-Como o professor inicia a aula e
estabelece a expectativa de participagao

de todos os alunos, independente dos
niveis de proficiéncia em inglés?

b) Ele utiliza alguma atividade ou
dinamica inicial para engajar os alunos
logo no inicio da aula?

6-Adaptacao da linguagem:

a-Como o professor adapta sua
linguagem para tornar o conteudo
acessivel a alunos com diferentes niveis
de proficiéncia em inglés?

b- Ele utiliza recursos visuais ou
gestuais para facilitar a compreensao?

7- Uso de pares ou grupos:

a- O professor divide os alunos em
pares ou grupos para atividades
colaborativas em inglés?

b- Como ele assegura que a interagao
ocorra de forma equilibrada, incluindo
os alunos com diferentes niveis de
proficiéncia?

8- Uso de tecnologia e multimidia:

a- O professor utiliza recursos
tecnologicos e multimidia para apoiar a
compreensao e a participagao dos
alunos?

b- Como esses recursos sao aplicados
para atender aos diferentes niveis de
proficiéncia?
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9-Feedback individualizado:
a-Como o professor fornece feedback
para alunos com diferentes niveis de
proficiéncia?

b- Ele oferece corregdes e orientagdes
especificas para o desenvolvimento de
habilidades linguisticas?

10-Participac¢ao ativa:

a-Como o professor incentiva e valoriza
a participagao ativa de todos os alunos,
independente de seu nivel de
proficiéncia?

b- Ele reconhece o esfor¢o dos alunos
em se expressarem em inglés, mesmo
que cometam erros?

11- Variedade de atividades:
a-Como o professor varia as atividades
em sala de aula pata engajar todos os
alunos com diferentes niveis de
proficiéncia?

b- Ele inclui atividades que permitam
aos alunos demonstrar seu
conhecimento de diferentes maneiras?

12-Intervengoes e suporte:
a- Em que momentos o professor
intervém para ajudar alunos com baixo

nivel de proficiéncia a se engajarem na
aula?

b- Ele fornece suporte adicional quando
necessario?

13- Encerramento da aula:

a-Como o professor encerra a aula e
destaca a importancia da participacio de
todos os alunos?

b-Ele faz uma revisao do contetido e
destaca o progresso de cada aluno em
relacdo a sua proficiéncia em inglés?

14-Consideracdes finais:

a-Existe alguma estratégia especifica
que vocé tenha observado e considerado
particularmente eficaz para promover a
participagao de todos os alunos com
niveis de inglés variados?

Rogério Casanovas Tilio
Doutor em Letras- PUC/RJ

http://lattes.cnpq.br/4176886574555470
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ANEXOS

Anexo 1- Nivel de conhecimento declarado do idioma

NIVEL DE CONHECIMENTO DECLARADO DO IDIOMA

Entre a populacao que tem conhecimento de inglés

Basico

Anexo 2- Ranking do Indice de proficiéncia em lingua inglesa na América Latina

LATIN

Intermediario

AMERICA

EF EPI Rankings

30 Argentina
37 Costa Rica
38 Cuba

43 Paraguay
44 Bolivia

45 Chile

48 Honduras
49 Uruguay
50 El Salvador

51 Peru

562
536
535
526
525
524
522

521

519

517

53
58
58

61
67
75

82

88
98

Dominican Republic
Brazil

Guatemala
Nicaragua
Venezuela

Panama

Colombia

Ecuador

Mexico

Haiti

Avangado

514
505
505
499
492
482

477
466
447

421

47%
32%
16%

Naéo sabe
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Anexo 3- Tipos de jogadores

Método de . . Jogo
Autores Base de estudo Identificacdo Tipos de Jogadores Definidos Estudado
Observagdo do Killers, Explorers, Multi-User
[Bartle 1996] | Comportamento usuario Socializers, Achievers Dungeon
[Lazzaro Comportamento | Questiondrios Easy Fun, Hard Fun, Altered Nao
2004) mp States, People Factor especificado
Single-oriented Player,
[Whang 2004] | Preferéncias Questionarios Community-oriented Player, Lineage
Off-real World Player
I S Agressive Gamer, Social Gamer, | Jogos on-line
[Tseng 2010] Preferéncias Questionarios Inactive Gamer em geral
[Kallio et al. Comportamento Triangulagdo / Social Mentalities, Casual Nio
2011] mp Questionarios | Mentalities, Committed Mentalities | especificado
Primarios: Guardian/Achiever,
Rational/Explorer, lisa a
[Stewart Comportamento ¢ Analise Idealist/Socialiser, Artisan/Killer literatura
2011] Preferéncias Conceitual Secundarios: Congqueror, ;
L. existente
Manager, Wanderer, Participant,
Hardcore, Casual
[Nacke et al. | Comportamento ¢ o Seeker, Da:redewl, Survivor, Nio
o . Questionarios Mastermind, Conqueror, .
2013] Preferéncias - . especificado
Socialiser, Achiever
[Marczewski o Sa:c:aiwen‘Free S}.nrzt, Sistemas
Comportamento | Questionarios Philantropist, Achiever, .
2014] . Gamificados
Player, Disruptor

Anexo 4- Principios e diretrizes do Desenho Universal para a Aprendizagem

ACESSO - Diretrizes que sugerem

Fomecer miltiplos meios de

Engajamento

Fomecer miltiplos meios de
Representacdo

Fornecer miltipios meios de
Agdo e Expressdo

maneiras de aumentar o acesso a meta
de aprendizagem, recrutando interesse e
oferecendo opgdes de percepgdo e agdo
fisica.

CONSTRUIR - Diretrizes que sugerem
maneiras de desenvolver esfor¢o e
persisténcia, linguagem e simbolos,
expressao e comunicagdo.

INTERNALIZAR - diretrizes que sugerem
maneiras de capacitar os estudantes de
por meio de autorregulagdo,
compreensdo e fungdo executiva.

Objetivo: estudantes especialistas que

530...

Fornecer opg0es para
incentivar o interesse

Fornecer opgdes para
manter o esforco e a
persisténcia

Oferecer opg0es para
autorregulagdo

dedicadose
motivados

Fornecer opgdes para
Percepcdo

Fornecer opgdes para
idiomas e simbolos

Fornecer  opgdes
para compreensao

engenhosos e
experientes

Fornecer opgdes para
agdo fisica

Fornecer opgoes para
Expressao e
Comunicagdo

Fornecer opgdes para
fungOes executivas

estratégicose
direcionadosa metas
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Anexo 4- Etapas do desenvolvimento da analise de contetido

|
|
|
|
|
|
| Ianslilui(;&o do corpus ]
|
|
l
|
|
|
|

Desenvolvimento de uma analise

PRE-ANALISE

| Leitura “flutuante” |

.

fEsculha de documentos |¢| Formulagao das hipoteses

e dos objetivos

l

[ Preparagao do material

Dimensao e diregoes
de analise

1

b
q-;{Refcrcncinq.’m dos fndiccsl

l}ilahomq.in dos indicadurcs]

h 4
Regras de recorte, cate-
gorizagao, codificacao

-

Testar as técnicas I

l

y N

EXPLORAGCAO DO MATERIAL

Administracao das técnicas
no Corpus

TRATAMENTO DOS RESULTADOS

o ————— %

Outras orientagoes para l
uma nova andlise

E INTERPRETACOES

4

Operagoes estatisticas |

l 1——F Provas de validagao ]

Sintese e selegao dos
resultados

!

r Inferéncias 4'
!

[7 Interpretagdo I

Utilizacio dos resultados
de andlise com fins
teoricos ou pragmaticos
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