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Resumo

O objetivo principal desta dissertacao foi analisar e conhecer as dificuldades da disciplina de
Educacéo Fisica, do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, na Escola Municipal Professor Juarez
Costal, localizada no Quilombo no municipio de Itapeva, designado Quilombo do Jad. Para tal
fim, segue se a metodologia qualitativa com orientacdo descritiva, foram utilizadas para esse
propésito foi utilizado o modelo de estudo de caso que concentra a investigacao nos professores.
Podemos completar que a populacéo é igual aos participantes da amostra, que neste caso sdo 0s
professores de Educacéo Fisica da escola. Os instrumentos utilizados para apanhar os dados
foram a observacdo e a entrevista. Com a analise proposta permitiu-se contextualizar o ensino e
aprendizagem de Educacdo Fisica através das Bases da Educacdo e da Lei de Diretrizes e dos
Pardmetros Curriculares Nacionais. Retratando as questdes étnico-raciais relacionadas a
educacdo no quilombo, constatando as praticas pedagogicas e apurar os saberes docentes
empregados pelos professores de Educacdo Fisica no processo de ensino e aprendizagem.
Fazendo deducdo sobre as Diretrizes Curriculares do Ensino quilombola e as respostas
adquiridas no transcorrer da pesquisa possibilitaram compreender a trajeto profissional pelas
quais os professores navegaram ao praticar 0 magistério sem possuir a graduacdo ou licenciatura.
A apreciacdo e andlise dos dados evidenciaram problemas de estrutura e adversidades na
formacdo docente da unidade escolar pesquisada, o que leva a um distanciamento entre a pratica
pedagogica aplicadas nas aulas de Educacao Fisica e os documentos oficiais que direcionam as
Diretrizes Nacionais, Curriculo Minimo do Brasil e as Diretrizes Quilombolas.
Consequentemente acreditou-se que 0s sujeitos colaboradores da pesquisa séo abalados por
fatores micro e macros sociais. Nas consideracdes finais recomendam-se algumas ponderacgdes
sobre a problematica vivenciada na unidade escolar, expondo 0s questionamentos, resisténcias e
a cultura creditada aos profissionais, alunos e professores da Escola Professor Juarez Costa, que

extrapolam as politicas publicas e as regulamentacdes oficiais.

Palavras chaves: Saberes Docentes. Educacéo Fisica. Ensino Quilombola. Diretrizes Nacionais
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Resumen

El objetivo principal de esta disertacion fue analizar y comprender las dificultades de la
disciplina Educacion Fisica, del 6° al 9° afio de la Ensefianza Fundamental, en la Escuela
Municipal Profesor Juarez Costal, ubicada en Quilombo en el Municipio de Itapeva, denominada
Quilombo do Jad. Para ello se utiliz6 una metodologia cualitativa con orientacion descriptiva,
para ello se utilizé el modelo de estudio de caso, que centra la investigacion en los docentes de
Educacion Fisica en la escuela, Los instrumentos utilizados para la recoleccion de los datos
fueron la observacion y la entrevista. Con el analisis propuesto permitio contextualizar la
ensefianza y el aprendizaje de la Educacion Fisica a través de las Bases de la Educacion y la Ley
de Lineamientos y Parametros Curriculares Nacionales. Retratando las cuestiones étnico-raciales
relacionadas con la educacion en el quilombo, constatando las practicas pedagdgicas e
investigando las saberes didacticos utilizados por los docentes de Educacién Fisica en el proceso
de ensefianza y aprendizaje. Haciendo deducciones sobre las Directrices Curriculares para la
Ensefianza Quilombola y las respuestas adquiridas en el transcurso de la investigacion
permitieron comprender el camino profesional por el que transitaban los docentes al ejercer la
docencia sin tener una graduacién o un titulo. La apreciacion y el analisis de los datos mostraron
problemas estructurales y adversidades en la formacion docente de la unidad escolar investigada,
lo que conduce a una brecha entre la practica pedagdgica aplicada en las clases de Educacién
Fisica y los documentos oficiales que orientan las Directrices Nacionales, Curriculo Minimo de
Brasil y las Directrices Quilombola. En consecuencia se creia que los colaboradores de la
investigacion se ven sacudidos por factores micro y macro sociales. En las consideraciones
finales, se recomiendan algunas reflexiones sobre los problemas vividos en la unidad escolar,
exponiendo los cuestionamientos, las resistencias y la cultura atribuida a los profesionales,
estudiantes y docentes del Colegio Profesor Juarez Costa, que van mas alla de las politicas

publicas y normativas oficiales.

Palabras clave: Saber Didactico. Educacién Fisica. Yo ensefio Quilombola. Lineamientos

Nacionales
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INTRODUCAO

A presente dissertagdo propde a compreenséo vivenciada pelos professores de educacao
fisica que buscam exceléncia no desenvolvimento de seu trabalho; porém, encontram muitos
entraves pelo caminho, devido as diversas deficiéncias, sejam elas materiais, humanas ou
pedagogicas. Ainda que os profissionais de educacdo fisica possuam discernimento quanto as
diferencas na aplicagdo das atividades referentes a cada faixa etéria, tanto nas especificidades das
habilidades e competéncias exigidas pelo curriculo como ritmo, lateralidade, equilibrio,
percepcao auditiva, coordenacdo motora, expressdo corporal dentre as demais utilizadas na
pratica da area.

E importante ressaltar que caso contréario ndo tenham essa conduta e metodologia, ao
invés de facilitar o processo cognitivo e o desenvolvimento motor e psicomotor dos estudantes e
favorecer a autonomia dos mesmos, dificultara a aprendizagem, pois as exigéncias das tarefas
podem afetar o desempenho do aluno. Por esse motivo propdem a presente investigacédo, a fim de
auxiliar na compreensdo da problematica enfrentada e na reflexdo de futuras respostas que
ajudardo encontrar possiveis solugdes.

Essa concepcao subsidia em parte o trabalho pedagdgico na resolucdo de problemas, no
qual o professor assume o papel de intermediador no processo de ensino-aprendizagem. Deste
modo o educador é incentivado a participar das atividades em grupo, no entanto, assume 0 seu
posicionamento dentro da dindmica que pode refletir em todo o grupo.

De acordo com Piaget (1996, p.37): “Conhecer um objeto ¢ agir sobre ¢le e transforma-
lo”, ou seja, no processo educacional de aprendizagem os alunos devem ser estimulados a todo o
momento a lidar com os objetos de estudo. Entretanto como incentiva-los, sem reconhecer se as

condicdes do local onde s@o ministradas as aulas de Educacéo Fisica, se 0 ambiente atende as
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necessidades dos alunos, se os professores entendem e colocam em pratica o curriculo minimo
do Estado de S&o Paulo? Partindo deste pressuposto justifica-se o futuro estudo.

Esta pesquisa pretendeu entender o problema de como o grupo de professores da Escola
Municipal Professor Juarez Costa, desenvolve o curriculo de educacéo fisica na pratica.

Entende-se cada professor como sujeito participante do estudo, em qual contexto e
complexidade é observado, com os pontos de vista durante o processo. “O universo de pesquisa
ou populacdo—alvo é o conjunto de seres animados e inanimados que apresenta a0 menos uma
caracteristica em comum” (Lakatos & Marconi, 2007, p.225). Assim, a pesquisa constitui como
sujeitos participantes os quatro professores de Educacdo Fisica, o universo total, do 6° ao 9° ano
do ensino fundamental da escola Municipal Professor Juarez Costa no Municipio de ltapeva —
Séo Paulo (SP).

Conhecendo as narrativas de vida profissional € entender como a formacao docente ou a
auséncia dela impacta resultados de aprendizagem. Considerando que ao observar as
metodologias de ensino, assim como as singularidades locais, se esta abordando o contexto com
toda a comunidade local.

O objetivo geral deste trabalho configura: Analisar a realidade metodoldgica e normativa
da disciplina de Educacéo Fisica na Escola Municipal Professor Juarez Costa no Municipio de
Itapeva, do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental no ano de 2023. Os objetivos especificos sdo: 1)
conhecer se 0 ambiente atende as necessidades dos alunos, para que 0s mesmos possam
desenvolver a habilitacdo prevista pelo curriculo; 2) atestar o entendimento dos professores ao
colocar o curriculo minimo de Educacdo Fisica solicitado pelo estado de S&o Paulo na pratica

pedagogica; 3) constatar se as experiéncias vivenciadas pelos docentes de educacao fisica
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modificaram seu comportamento na teoria-pratica; e, 4) descrever as condi¢des estruturais dos
locais onde sdo ministradas as aulas de Educacdo Fisica e sua singularidade.

Souza Minayo (2017, p.34) nos diz que “quando escrevemos um projeto, estamos
mapeando de forma sistematica um conjunto de recortes. Estamos definindo uma cartografia de
escolhas para abordar a realidade”. Com efeito, toda proposta de captacao da realidade
(metodologia) esta sempre a reboque de teoria na qual se definem os contornos mais relevantes
da realidade (Demo et al., 2013).

O enfoque da investigacdo foi qualitativo, focando em questBes particulares de uma
comunidade escolar. Na busca qualitativa, em vez de iniciar com uma teoria especifica e depois
“voltar” ao mundo empirico para confirmar se ela € apoiada pelos fatos, o pesquisador comeca
examinando o mundo social e nesse processo desenvolve uma teoria coerente com os dados, de
acordo com aquilo que se observa, geralmente denominada por teoria fundamentada (Esterberg,
2002). Em outras palavras, as pesquisas qualitativas se baseiam mais em uma l6gica e em um
processo indutivo de explorar e descrever, e depois gerar perspectivas tedricas.

O enfoque qualitativo se baseia em métodos de coleta de dados ndo padronizados nem
totalmente predeterminados. A coleta dos dados consiste em obter as perspectivas e 0s pontos de
vista dos participantes, suas emogdes, prioridades, experiéncias, significados e outros aspectos
subjetivos. Por isso, a preocupacdo direta do pesquisador se encontra nas vivéncias dos
participantes, tais como séo sentidas e experimentadas (Sherman & Webb, 1988). Dados
qualitativos como descrigOes detalhadas de situagdes, eventos, pessoas, interacdes, condutas
observadas e suas manifestacOes (Patton, 1980; Patton, 1990). Nesse sentido, o pesquisador

qualitativo utilizara técnicas para coletar dados, como a observacao, entrevistas abertas,
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discussdo em grupo, avaliacdo de experiéncias pessoais, registro de historias de vida, interacéo e
introspec¢do com o grupo e a comunidade.

A pesquisa tera um carater explicativo, pois consideramos que este modelo metodologico
de pesquisa permite apresentar, com maior profundidade, as diversas relacdes entre os dados
obtidos em campo e documentos oficiais de evasao, rendimento e outros dados pertinentes que
podem subsidiar a reflexdo e os sujeitos jovens envolvidos na pesquisa. De acordo com Gil
(2008), as pesquisas descritivas sdo aquelas:

(...) que tém como preocupacdo central identificar os fatores que determinam ou que

contribuem para a ocorréncia dos fenémenos. Este € o tipo de pesquisa que mais

aprofunda o conhecimento da realidade, porque explica a razéo, o porqué das coisas. Por
iSO mesmo € o tipo mais complexo e delicado, ja que o risco de cometer erros aumenta

consideravelmente. (p.28)

Embora a coleta de dados deste trabalho tenha sido de forma qualitativa, 0 suporte para o
questionario foi realizado através de um levantamento bibliografico sobre o tema através de
livros e busca em base de dados Base Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD)
(palavras chave utilizadas: “educacao fisica”, “ensino fundamental”), Portal CAPES (palavras
chave utilizadas: “educacao fisica”, “ensino fundamental”, “anos finais”) e Scielo (palavras
chave utilizadas: “educacdo fisica”, “ensino fundamental”, “curriculo”).

Segundo Gil et al. (1991) sob a ética de sua natureza esta pesquisa € considerada
aplicada, configurando-se sob a forma de levantamento bibliografico e pesquisa documental. A
pesquisa documental é elaborada a partir de materiais que nao receberam tratamento analitico, 0s
dados sdo extraidos de site e/ou péginas de redes sociais; ela estuda a realidade presente, na qual

sdo investigados documentos a fim de se poder descrever e comparar tendéncias, diferengas e
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outras caracteristicas. A pesquisa documental desta dissertacédo foi realizada sob enfoque da
legislacdo vigente brasileira e artigos especializados.

Para a realizacdo da pesquisa - e compreensao da tematica - foram selecionadas as
seguintes técnicas de obtencédo de dados:

1-Técnica de observacao direta: Feita pelo pesquisador com roteiro prévio, sustenta-se
em obter fotografias dos contextos e situacdes, para o objetivo de relatar as condi¢fes estruturais
do local e suas singularidades (Apéndice 7).

Uma das vantagens da utilizacdo desta técnica é a possibilidade de um contato pessoal do
pesquisador com o objeto de investigacdo, permitindo acompanhar as experiéncias diarias dos
sujeitos e aprender o significado que atribuem a realidade e as suas ac@es (Ludke & André
1986). A observacdo como técnica de coleta de dados é discutida por varios autores, entre 0s
quais (Haguette, 1994) e (Souza Minayo, 2017) como forma de captar a realidade empirica.
2-Entrevista semiestruturada: Optou-se pela entrevista semiestruturada, na qual o informante tem
a possibilidade de discorrer sobre suas experiéncias, a partir do foco principal proposto pelo
pesquisador, a0 mesmo tempo permite respostas livres e espontaneas do informante, valoriza a
atuacdo do entrevistado. As questdes elaboradas para a entrevista levardo em conta o
embasamento teorico e as informagbes que o pesquisador receber sobre o fendmeno social
(Trivifios, 2009).

A entrevista utilizada para coleta de dados constituiu-se de uma gama de perguntas para
composic¢do de um memorial da vida escolar e profissional de cada professor, optou-se que o
entrevistado responda as perguntas sem a presenca do pesquisador permitindo a ele maior
liberdade e disponibilidade de tempo necessario para reflexdo sobre as perguntas (conforme

Apéndice 6).
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E um instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de perguntas
que devem ser respondidas por escrito pelo informante, sem a presenca do pesquisador.
Obijetiva levantar opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situacoes
vivenciadas. A linguagem utilizada no questionario deve ser simples e direta, para que
quem va responder compreenda com clareza o que esta sendo perguntado. (Gerhardt &
Silveira, 2009, p.69)

As perguntas formam um conjunto de expectativas em detrimento de conhecer como foi a
trajetdria de cada professor, seus percursos académicos e profissionais além de entender como o
préprio sujeito se percebe no ambiente escolar.

As entrevistas foram realizadas na escola, por livre associacao e utilizacdo de celular
como gravador, todas aconteceram conforme agendamento prévio com os docentes.

Apds a captacao realizou-se a transcricdo para posterior analise dos dados.

Tanto para o Instrumento do Questionario como para o Roteiro fez-se a validacdo por
Juizo de Expertos que acompanha no Apéndice 5.
3-Coleta de dados e informac6es técnicas: a coleta de dados teve inicio apds as autorizacdes do
grupo gestor da escola Municipal Professor Juarez Costa (Apéndices 10 e 11), foi realizada de
margo a abril de 2023, a preocupagdo com 0s principios éticos estara presente em todo o
desenvolvimento do trabalho, visando garantir direitos dos envolvidos levando em consideragéo
0s aspectos apontados por (Goldim,1997).

Neste contexto resguardou-se a identidade dos docentes deste estudo, utilizando as

designacdes de: Profl, Prof2, Prof3 e Prof4 para nomear os docentes.
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CAPITULO 1: MARCO TEORICO

1 PRINCIPAIS TEORIAS SOBRE A DISCIPLINA DE EDUCAQAO FISICA
DIRECIONADA POR PADROES CURRICULARES NACIONAIS

Conhecer a fundo as propostas do movimento que podem ser utilizadas no ensino da
Educacdo fisica € de fundamental importancia na formacéo e, posteriormente, na atividade
laboral de um educador fisico. Neste sentido, o presente esboco é referenciado em Bracht (1999)
enumerando e argumentando seus tipos.

Na construtivista, percebem-se as influéncias da area de psicologia, tendo Piaget como
referencial de autor. Esta abordagem enfatiza o desenvolvimento cognitivo do aluno, executa-la
significa remeter-se ao ludico, pois se completa pelo uso de jogos, brincadeiras e ao simbolismo.

Na sistémica, ndo entendida pelo autor como metodologia de ensino, atua-se no sentido
de aproveitar mualtiplas dimens6es, entre elas, as socio-politicas e sociopsicoldgicas, sem deixar
de lado a apreensdo didatico-pedagdgica para ensino de Educacéo Fisica nas escolas.

Continuamente, a Antropolégica-cultural parte da analise de estruturas de poder e
dominagdo, as quais se fazem constituidas na sociedade, entendida de forma critica e dialética,
ou seja, no sentido da luta de classes.

A critica superadora é de cunho propositiva, estabelecendo certos critérios para a
sistematizac&o da referida disciplina dentro do ambito da escola. E focalizada no aparato
profissional do ensino e sua aplicabilidade.

A Critico-emancipatoria pretende resgatar a linguagem do movimento humano enquanto
suas formas de expressdo no mundo social, busca uma articulagéo consistente com o incentivo da
pratica de esportes, desde que esta seja condicionada com a transformacéo didatico-pedagdgica,

contribui a uma reflexdo critica e emancipatoria de criangas e jovens.
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Como as criticas diferem das outras, sdo dialéticas e, portanto, progressistas, as quais
permitem perceber a diferenca do ensino para quem sdo destinados, fazendo parte de uma
pedagogia mais critica do ensino, permitem uma compreensdo do mundo e da vida cotidiana, das
limitacGes sociais dos alunos indicando estratégias diferentes das abordagens das anteriores.

1.1 As Relagdes Entre a Concepgao de Pessoa e os Principios Gerais de Desenvolvimento
Humano de Acordo com a Teoria Walloniana

A acessibilidade nas escolas pode aproveitar muito dessa tese do movimento, devendo as
mesmas unidades, investir em espacos a fim de que os alunos possam ter atividades ludicas,
jogos de forca, entre outros, e a hipotese desse topico € de que a auséncia das mesmas é
prejudicial a atuacdo profissional do educador fisico.

Inicialmente, o contetdo informa que, Henry Wallon (criador da teoria walloniana)
nasceu na Franca em 1879, e viveu toda sua vida em Paris, e antes de chegar a psicologia e a
educacéo, passou pela filosofia e pela medicina em um momento marcado pela instabilidade
social e acontecimentos como as duas guerras mundiais, avanco do fascismo e nazismo, e atuou
como médico psiquiatra até 1931, atendendo criancas e pessoas durante a guerra (Limongelli,
2014).

Sua contribuicdo de acordo com Galvéo (1995), de enorme valia para a escola e para o
estudo da crianca e apresenta a psicologia em diferenciada observacdo, concorrendo quanto a
questdes para investigacao psicologica por sua vez, estuda o universo do desenvolvimento
humana, incluido nos conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil e oferece um importante
instrumento para o aprimoramento da pratica pedagdgica. “Os pontos principais da psicogenética
de Wallon s&o a integracao entre organismo e meio, integracdo entre os conjuntos funcionais:

afetividade, cognicdo, ato motor e pessoa.” (Cintra & Almeida, 2017, p. 206)
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faleceu em 1962 sem coloca-lo em pratica. O projeto tedrico em que a teoria de Wallon percebia,

perpassa sua identidade psicologa, considerando uso da psicogénese da pessoa, isto é, estudar 0s

aspectos psicoldgicos para todos 0s processos que constituem o psiquismo humano.

Quadro 1 - Conjuntos Funcionais da Psicogenética de Wallon

Conjunto funcional

Definicao

Afetividade

Refere-se as sensacdes de tonalidades agradaveis ou
desagradaveis provocadas por fenémenos internos
ou externos. Elas tem origem nas sensagdes
viscerais e musculares e na sensibilidade vinda do
meio fisico, principalmente, do meio social.

Cognicao

Possibilita a pessoa a aquisi¢do de conhecimentos
sobre si mesma e sobre 0 mundo. Também esta
relacionada a aquisicdo e ao uso da linguagem,
mem©ria, ao planejamento de a¢des futuras,
imaginacao, aprendizagem e resolugéo de
problemas.

Ato motor

Responsavel pelos deslocamentos do corpo e por
seu equilibrio. No inicio, os movimentos sao
sincréticos e, posteriormente, tornam-se controlados
e ajustados as situacOes apresentadas pelo meio.
Com o aperfeicoamento dos movimentos, a crianca
vai percebendo as relagdes entre cada parte de seu
corpo e entre 0s objetos que a circundam. O
movimento apresenta trés formas: passivo ou
exogeno, ativo ou autégeno e movimento das
reacOes posturais. Todas as trés tém sua
importancia na evolucdo do psiquismo infantil e
condicionam-se mutuamente, podendo combinar-se
de diferentes formas e com diferentes graduacdes,
variando de pessoa para pessoa.

Pessoa

Considerado por Wallon como o quarto conjunto
funcional, que ndo apenas garante a integracao
entre 0s outros trés, mas também € o resultado
dessa integracéo.

Fonte: Cintra & Almeida, 2017.
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Wallon, por meio do estudo da crianc¢a, concentrou seus estudos nas fases iniciais da
infancia, a fim de se compreender como a complexidade de campos e fatores existe nesse
contexto, e de que forma constituem o psiquismo humanao, e a partir desse aspecto o autor vai
delinear quatro campos funcionais sobre os quais a teoria vai fornecer mais elementos, sendo
eles: movimento, emocao, inteligéncia e pessoa (Limongelli, 2014).

Movimento: E o primeiro sinal de vida psiquica que se dé a crianca ao nascer, é dele que
se verifica uma dimensdo que vai permear todas as idades e todos os campos, € interessante
destacar que, no estudo do movimento Wallon, descrever movimento dimenséo significa
destacar duas dimens@es (Limongelli, 2014). O que é o movimento que néo significa
deslocamento necessariamente, mas que na expressao siginifica que esta na base das teorias. Na
outra dimenséo, a do Movimento a dimensdo instrumental, referencia um movimento mais
observado na acgdo direta sobre o meio fisico, ou seja, 0 meio concreto.

As emocdes, campo em que ele especificou as primeiras manifestacdes afetivas da
crianca, e para estuda-las mais a fundo que considerou-as, justamente por serem as primeiras
manifestacdes afetivas que compbem a vida do ser humano. Tais emocdes estdo presentes desde
os primeiros dias de vida, em que se constituem necessarias e demonstrar como as emocdes Sao
fatores de ordem fundamental de interacdo da crianga com quem ela esta inserida.

De acordo com Wallon, varios fundamentos vém fornecendo essa ideia dos campos,
sendo interessante também compreender o desenvolvimento da inteligéncia, importante campo
para se destacar. A inteligéncia do discurso, a inteligéncia discursiva que se inscreve na vida e
que se constitui por meio da fala (Limongelli, 2014).

O campo pessoa é justamente entendido do mesmo modo, como aquilo que se articula

com a historia e cultura. Assim, ela vai se construindo com a no¢éo, para cada sujeito diferente
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do outro, a no¢édo de eu. Portanto, a relagcdo entre esses quatro Campos funcionais do movimento,
emocao, inteligéncia e pessoa nem sempre sdo de harmonia. Trata-se de uma relacdo também
que, estd muito marcada pelo conflito, e pelos antagonismos, embora cada um desses campos
seja, em separado, observados na crianca, de forma integrada e com aspecto tedrico, mas de
modo contextualizado, ou seja a pessoa inserida Nos seus meios e nos seus contextos de atuacao.
Portanto, compreender em funcdo dos contextos, em qual cultura esta inserida, nas quais essa
conduta expectativa vai ter de olhar sua funcdo ao mesmo tempo em que tem a propria existéncia
da crianca.

Assim, na verdade devemos observar essas dimensGes mais comuns, olhar a crianca
somente como adulto, em ser, portanto, a infancia sé com uma fase de preparacao que nao tem
sentido em si prépria, quando olha assim a infancia, a pessoa tem muita dificuldade de
compreender as capacidades da mesma (Limongelli, 2014). Vemos a crianca sempre como um
ser inacabado, ou ver a crianca s6 no seu estado atual, como é que a tendéncia dela em ver um
adulto, Wallon vai perceber que s0 justificar as préaticas e contedos e etc., ndo basta. Deve-se
olhar pelo futuro, pois ndo se sustenta um olhar diferente nesse sentido (Galvao, 1995).

A educacdo pode olhar a crianca também no gue ela é hoje, quanto as suas demandas e
até nas oportunidades dentro dessa dupla dimensédo, em que a historia da mesma deve ser
considerada pela escola, ndo se pode anular a historia da crianga (Galvéo, 1995). Deve-se saber
como trabalhar a crianga com o que ela € hoje, com perspectivas de considerar a sua historia,
suas vivencias, e a0 mesmo tempo, destacando sua individualidade e ao mesmo tempo sabendo
que cada crianca tem uma historia peculiar e Unica. Parece que hoje em dia, ndo é a
complexidade dos processos educativos que prejudica a educagdo, mas sim 0s meios, € mesmo

0s varios estudos realizados em compreender a crianga, aponta para a necessidade de nao
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dissociar os Campos ensinados por Wallon, uma vez que os mesmos sdo indissociaveis. Por
exemplo, como a afetividade e inteligéncia podem ser separadas?

Wallon vai mostrar, de acordo com Galvéo (1995), como as emocdes sdo consideradas
como fator fundamental de interacdo da crianca com 0 meio, em que esta inserida a inteligéncia e
tem um campo especial para que se possa observar. Em seguida, ele vai destacar aquela a qual
chama de inteligéncia discursiva, a inteligéncia que se expressa nos discursos, e que se constitui
por meio de linguagem, movimento, fala, emocao e pessoa. Este conjunto € o campo que ele
nomeou como essencial nessa compreensdo e que articula todos os demais. Adiante, vai mostrar
como se desenvolve oge como ocorre ao longo desse desenvolvimento, e vai construindo a nocao
para cada sujeito de si mesmo, em consciéncia de si, como relacdo intima entre esses quatro
campos funcionais, sendo o movimento, emocdo, inteligéncia e pessoa indissociaveis, embora
destaque que ca nem sempre ha harmonia (Galvéo, 1995).

A infancia é um estado provisorio de preparacao para a vida adulta, como uma fase que
tem um sentido em si proprio. Resumindo, deve-se compreender o desenvolvimento da
inteligéncia discursiva que se expressa e se constitui por quatro campos: movimento, afetividade,
inteligéncia e pessoa - inseparaveis uns dos outros. A pessoa € inserida nos seus meios. Perceber
que sO justificar as praticas e contetdo nédo se sustenta, pois temos que olhar a crianga também
no gue ela é hoje, os atuais sdo importantes,articulados com a sua histéria, em termos de
oportunidade e dimenséo.

E evidente que a escola ndo pode excluir a existéncia de uma Terceira Dimenséo
temporal que € a historia da crianca, a qual se deve a escolar trabalhar a crianga como que ela é

hoje, tendo em vista que, cada crianga tem uma histdria Unica, singular, sem igual.
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Nenhuma criancga chega a escola como uma tabula rasa, sem historia, cada uma chega
com certa bagagem, ou seja, um repertorio de partida com algo sobre o qual a escola deve se
articular, sendo este considerado, enquanto um enorme desafio tentar articular os trés tempos, ou
seja: histdria da crianca; suas demandas atuais; e as perspectivas do futuro.

A aprendizagem € o processo através do qual a crianga se apropria ativamente do

conteudo da experiéncia humana, daquilo que o seu grupo social conhece, e para que o

sujeito o aprenda necessitara interagir com outros seres humanos, especialmente com 0s

adultos, e com outras criancas mais maduras. Em geral o adulto ou outra crianca fornece

ajuda direta a crianca, orientando-a e mostrando-lhe como proceder através de gestos e

instrucdes verbais em situagdes interativas. Na interacdo professor/aluno gradativamente

a fala social trazida pelo professor vai sendo internalizada pelo aluno e o seu

comportamento passa a ser entdo, orientado por uma fala interna que planeja sua acdo. O

papel do professor nesse processo é fundamental, ele procura estruturar condicdes para

ocorréncia de interagcdes professor/aluno e objeto de estudo que leve a apropriacdo do

conhecimento. (Beraldi, 2011, p.28)

Inicialmente, quando Wallon fala das emocdes, se refere a um tipo especifico de
manifestacdo afetiva, em que as emogdes sdo inseridas no campo maior da afetividade, e séo
varias as peculiaridades da emocéo, sendo elas manifestacdes afetivas que se expressam com o
mundo e recebem influéncias diversas.

Portanto, ao analisar a acessibilidade e sua auséncia em uma unidade escolar deve-se
ligar 0 nexo de que a mesma deve possuir espacgo para atividades, até mesmo a simples
locomocdo interna, os corredores, 0s espagos recreativos importam como meios ladicos a serem

usados pelo professor e a falta dos mesmos pode indicar grandes prejuizos neste sentido.
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1.2 Os Elementos que Envolvem o Conhecimento Psicologico do Professor e a Concepcéo
de Movimento Corporal Segundo a Teoria Walloniana

Né&o basta apenas ter espacos, mas também os professores devem entender que 0s meios
de se comunicar que sdo visiveis para 0 outro, mesmo sendo pessoas surdas, por exemplo, ou
qualquer outro, e que sdo mais claramente identificaveis pelo proprio sujeito, podem ser
utilizados em beneficio da educacéo. E, também uma variabilidade intensa (Galvéo, 1995). E
necessario olhar os primordios da vida humana, as primeiras situacdes e reacdes desde o recém-
nascido, prezando as capacidades que lhe possibilitem agir diretamente sobre o meio fisico.
Wallon apresenta trés grandes distingdes entre 0s meios:

. 12 distingdo refere-se ao tipo de intercambio entre os meios fisico-quimico,

bioldgico e social;

o 28 distincdo, especifica da espécie humana, complementar a primeira, indica a

superposicao do meio social ao meio fisico;

. 32 distin¢cdo, também especifica da espécie humana, refere-se a dois tipos de

meios: meio fisico, espacial e temporalmente determinado, que é o das reagdes sensorio-

motoras, dos objetivo atuais, da inteligéncia das situacdes e meio fundado sobre a

representacdo, no qual as situac6es sdo simbolicas e implicam a utilizacdo de conceitos.

(Mahoney, 2015, p.17)

Em face, Wallon entende que o tempo é dotado de uma enorme expressividade em toda
uma gestualidade de emogdes, com as quais a crianga se comunica, ou seja, 0 choro como
manifestacdo emocional de forca intensa € uma forma de comunicacao que tem muita
expressividade. Em resposta, 0s pais podem ver como “o pequeno” € eficaz na comunicagéo e

capaz de mobilizar toda uma familia. Essa mobilizacdo dos outros, como ocorre depois do choro
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da crianca, se explica de acordo com Wallon, como interacdo, e ocorre pela natureza contagiosa
e do contagio que € inerente a essas manifestagdes emocionais.

Olhando a atencao nesses seus primardios, Wallon percebe que a funcdo das emocdes é
principalmente uma funcao social comunicativa, com a qual se possibilita uma interacéo da
crianga com o meio social. A familia é o primeiro meio com o qual a crianca interage, mas nao €
como com o meio fisico dos objetos, mas sim as pessoas que a rodeiam, ou seja, essa ligacdo
profunda que a crianga possui com as pessoas que ela convive.

De acordo com Limongelli (2014), isso significa que, a sua familia observa os gestos e
emoc0Oes da crianca, e a compreensdo depende da tendéncia dessa crianca se emocionar,
principalmente com os parceiros mais experientes, como a mae ou o pai.

Neste quadro, tais manifestacdes expressivas ocorrem na funcéo de interacédo ligacdo
com outro.

Emocdes sdo os primeiros recursos de interacdo da crianca com o0 meio social, seja com
sua familia, seja com o mundo, sendo comum aflorarem na crianca, pois sao a sua forma de
comunicacéo.

A crianca que recebe afeto cresce e se desenvolve de forma saudavel, tanto fisica como

emocionalmente, demonstrando segurancga e determinagdo. O processo de aprendizagem

ocorre sem tropecos, sua cognicao se desenvolve plenamente. A escola tem a funcédo de
auxiliar no processo de absorcdo de conhecimentos intelectuais, mas também
proporcionar o desenvolvimento afetivo entre os individuos, visto que uma civilizagdo

composta por pessoas desprovidas de afetividade é um campo minado, propicio a

autodestruicéo. (Caetano, 2013, p.15)
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A linguagem ¢é um recurso de instrucdo do pensamento e de construcdo, mesmo com a linguagem
ndo falada, se consolida como recurso de interacdo social em que as mesmas continuam como
um tipo de manifestacdo presente nas relacdes sociais e emocdes, que tem como caracteristica
importante a contagiosidade entre todos os individuos. De acordo com Limongelli (2014), esse
traco fica claro na situacao de dinamica de grupo, sendo as situacdes em sala de aula melhores
compreendidas, se 0s professores pudessem visualizar esse fator.

Um exemplo sdo as situac6es de turbuléncia, de alvorogo, as vezes possuem motivos
muito concretos para ocorrer motivos concretos que estdo na base das préaticas educativas que
devem ser ajustada. Continuamente, Limongelli (2014), indica que, as vezes estas situacdes de
turbuléncia e de alvorogo parecem nao apresentar motivo concreto e estejam ligadas a uma
organizacdo da atividade de entender melhor o aprendizado, recorrendo neste sentido, ao uso da
ideia das emocdes, que em muitas vezes a ansiedade de uma crianca pelo professor contagia toda
a sala, e a crianca e a sala que contagiam o professor e vice-versa, promovam e motivem o
aprender, e por outro lado, pode haver situacGes que muitas vezes, se chega ao descontrole.

Essa mesma contagiosidade das emocdes também pode estar presente em dinamicas de
grupo de um modo positivo em curso, a fim de permitir que o professor armado com a
metodologia, em sua atividade, motive aquele conhecimento que ele deseja partilhar com os
alunos. Wallon considera que, a partir da emotividade ele possa conseguir por meio desse
entusiasmo, ou seja, no tom da voz, e na expressdo dos olhos e na postura do corpo do professor,
se consiga contagiar de forma positiva as criangas que irdo ser motivadas a ficarem
entusiasmadas pelo conhecimento.

De acordo com Limongelli (2014), Wallon indicou varios recursos que podem ser

utilizados pela escola, nos quais entender 0 movimento e as expressdes do mesmo se coloca de
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forma fundamental ao desenvolvimento das criancgas. Portanto, De acordo com Limongelli
(2014) acrescenta que, estimular o movimento se faz capaz de integrar o universo da
aprendizagem de uma forma bastante significativa. O movimento e suas expressées podem e
devem ser incentivados. De acordo com Wallon, compreender as fases do desenvolvimento das
criancas e do movimento se torna cada vez mais necessario.

Quadro 2 - Estagios do Desenvolvimento Infantil Segundo Wallon

Estagio Definicéo

Impulsivo-emocional Vai do nascimento ao primeiro ano da vida, sendo bastante
afetiva e as emoc0es sdo o seu canal de comunicagdo. O
relacionamento com o meio externo desenvolve nos
pequenos sentimentos intra contraceptivos e os fatores
afetivos. Seus movimentos sdo descoordenados, mas sua
desordem gestual a leva para as emocdes diferenciadas.

Sensorio-motor e projetivo Dos 3 meses aos 3 anos a sua inteligéncia se eleva e o
sentido cognitivo trabalha a todo vapor com 0 mundo
externo. Nisso, sua inteligéncia se divide entre a pratica
interativa e comeco da apropriagdo linguistica. Ao fim,
Seus pensamentos se projetam através dos seus atos
motores.

Personalismo Dos 3 aos 6 anos a sua personalidade é construida e a sua
auto-consciéncia acaba sendo modelada.
Consequentemente, seu carater auto-afirmativo acaba se
envolvendo numa crise negativa, fazendo oposicéo
sistematica ao adulto. Além disso, a sua fase de imitagdo
social e motora comeca a amadurecer e ficar evidente.

Categorial Aqui ocorre 0 estagio categorial de desenvolvimento da
atencdo e memorias voluntérias entre 0s 6 aos 12 anos.
Com isso, a crianca cria categorias mentais para que possa
categorizar o mesmo objeto em conceitos diferentes. Sua
abstracdo mental se amplia, consolidando o seu raciocinio
simbolico no campo cognitivo.

Adolescéncia Entre 11 e 12, seu corpo e mente se alteram visivelmente,
bem como o surgimento de seus conflitos emocionais.
Com isso, surge a busca por auto-afirmagdo e mais
questionamentos a respeito do desenvolvimento sexual.
Aqui se mostra como um grande passo de transi¢do a vida
adulta, de modo que as etapas anteriores colaboram na
formacdo dela.

Fonte: Freud, 2020.

17
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Em seguida, ndo apenas o movimento, mas também as fases do desenvolvimento das
inteligéncias, tudo que se relaciona com as capacidades emocionais, transmitidas pelo corpo, e
pelos gestos. Em face, cabe ainda observar como a educacao fisica é essencial nas escolas e
como a pedagogia nesse sentido se consuma com a mesma relevancia.

Wallon entende e coloca a educacdo sobre um olhar mais psicologizante, atrelado ao
desenvolvimento indissocidvel entre o corpo e a mente dos individuos, permitindo uma
apropriacdo de categorias além do que se percebe um olhar leigo a respeito do ensino e da
aprendizagem.

Atualmente a afetividade e a cognicao tém ganhado destaque nos estudos desenvolvidos

por diversos estudiosos, devido ao seu grau de importancia. Se considerarmos a imensa

quantidade de relacGes interpessoais que o individuo passara durante o processo de
ensino e aprendizagem, é coerente afirmar que a escola é um ambiente capaz de agregar
valor a uma crianca, marcando sua vida em todos 0s aspectos e o docente exerce um
papel fundamental nesse processo. Esses aspectos sejam eles positivos ou negativos
podem ser levados no decorrer do tempo, influenciando o aprendizado do aluno ao longo
de sua vida académica. A escola deve oferecer um ambiente que favoreca a formacéo
intelectual e pessoal do discente. Além de oferecer um campo de atuagéo para o docente

que favoreca sua plena realizagéo profissional. (Caetano, 2013, p. 10)

O que se conclui, é qo destaque e a grande importancia no que diz respeito as
metodologias, que, mesmo consideradas classicas, ainda possuem muito a colaborar como é o
caso dos ensinos de Wallon para educacdo e para a psicologia, de forma geral e em muitos casos

especifica, quando se refere ao entendimento das fases do desenvolvimento humano.
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Assim, a partir desse conceito, novas ferramentas podem ser construidas no sentido de
aprimoramento da educacéo e da psicologia humana. Uma vez que, para a compreensdo das fases
de desenvolvimento da pessoa humana, o professor devera entender linguagens, formas e
produzir efeitos em seus alunos. Contudo, os professores tém encontrado grandes dificuldades ao
longo de sua jornada, a fim de terem um ambiente propicio as suas possibilidades de atuacdo. Ao
longo da histéria da educacao, os investimentos nao foram condizentes com esta necessidade, 0s
quais sdo mais bem relatados no préximo topico.

O processo ensino-aprendizagem sé pode ser analisado como uma unidade, pois ensino e
aprendizagem sdo faces de uma mesma moeda; nessa unidade, a relacédo interpessoal professor-
aluno é um fator determinante. Esses atores sao concretos, histéricos, trazendo a bagagem que o
meio lhes ofereceu até entdo; estdo em desenvolvimento, processo que é aberto e permanente.

O processo ensino-aprendizagem € o recurso fundamental do professor: sua

compreensdo, e o papel da afetividade nesse processo, é um elemento importante para

aumentar a sua eficacia, bem como para a elaboracao de programas de formacéo de

professores. (Mahoney, 2015, p.12)

Quadro 3 - Pontos do Processo Ensino-Aprendizagem

Polo Sujeito Processo

Ensino Professor Confiar na capacidade do aluno é fundamental para
que 0 mesmo aprenda;

Ao ensinar, esta promovendo o desenvolvimento do
aluno e o seu proprio;

Ao desempenhar todas as suas tarefas no cotidiano
escolar, revela diferentes saberes (conhecimento
especifico de sua area e de como comunicé-la aos
alunos, habilidades de relacionamento interpessoal,
conteudos da cultura) que sdo, temporais, plurais e
heterogéneos; esses saberes séo construidos no
tempo, na socializagdo familiar, escolar, profissional,
numa integracao cognitiva-afetiva (conhecimentos,
concepcoes, crengas, valores);
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As emogdes e 0s sentimentos podem variar de
intensidade, em funcéo dos contextos, mas estao
presentes em todos os momentos da vida,

interferindo de alguma maneira em nossas atividades.

Aprendizagem | Aluno

Busca a escola com motivacdes diferentes;

Tem caracteristicas proprias, conforme o seu
momento de desenvolvimento;

Tem saberes elaborados nas suas condicOes de
existéncia;

Funciona de forma integrada: dimensdes afetiva-
cognitiva-motora imbricadas

Fonte: Mahoney, 2015.

Caetano (2013) coloca que:

O dialogo e o respeito ao outro deve ser o alicerce da relacdo entre professor e aluno.

Dessa forma, tanto um quanto outro cria condi¢cdes de desenvolvimento e crescimento

mutuo. Conhecer a realidade do educando, suas experiéncias e seus meios de aprender

20

sdo fundamentais para que o professor possa desempenhar bem seu papel de mediador do

conhecimento. Este relacionamento dara suporte a atuacéo de cada um deles, esse

processo de construcdo de conhecimento resultara na aprendizagem docente e discente. O

professor no decorrer do processo de ensino pode aprimorar sua pratica pedagdgica,

analisando e refletindo sobre sua metodologia. J& 0 educando, por sua vez, podera

aprender os contetdos propostos, sentir-se mais seguro no ambiente escolar, dentre

outros fatores decisivos para o seu desenvolvimento intelectual. (p.53)

O professor e o aluno participam de varios meios, entre eles, a escola e s&o afetados um

pelo outro.

1.3 A Disciplina de Educagéo Fisica

Historicamente, os estudiosos do assunto apontam dificuldades para abarcar as inimeras

dimensdes que envolvem a compreensdo do que seja a Educagéo Fisica e o seu objeto de
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estudo, uma vez que esta abordagem exige compreensdo dos tempos historicos e das

diferentes concepc¢des de sociedade, de sujeito, de educacdo, de salude, de corpo, entre

outras. Aspectos que igualmente fundamentam e caracterizam a trajetoria da Educacéo

Fisica, desde a ginastica do Brasil Col6nia até os dias atuais. (Martins, 2015, p.21)

Antes de falarmos propriamente do curriculo minimo da disciplina de educacao fisica do
6° ao 9° nas escolas de educacao basica vamos refletir sobre alguns aspectos internos e externos
aos muros escolares que interferem no curriculo escolar.

O curriculo € a base do nucleo e da o contorno da existéncia da escola. Silva (2011, p.6),
nos diz que “o campo da teoria curricular passa por uma fase de relativa estagnagdo”. Silva
coloca que o curriculo

[...] ndo é um elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento

social. O curriculo esta implicado em relacdes de poder, o curriculo transmite visdes

sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal - ele tem uma
histdria, vinculada a formas especificas e contingentes de organizacéo da sociedade e da

educacdo. (Silva, 2007, p.7)

Em 1988 é promulgada a Constituicdo Federal que prevé, em seu Artigo 210, a
unifica¢do e defini¢ao de um curriculo comum as escolas: “Serdo fixados conteudos minimos
para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagdo basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”. Antonio Flavio Moreira ¢ Tomaz Tadeu da
Silva, que, através do trecho em epigrafe, colocam que:

O curriculo €é considerado um artefato social e cultural. Isso significa que ele é colocado

na moldura mais ampla de suas determinacgdes sociais, de sua historia, de sua producdo
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contextual. O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmisséo

desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta implicado em relacdes de poder,

o curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz

identidades individuais e sociais particulares. O curriculo ndo € um elemento

transcendente e atemporal — ele tem uma histdria, vinculada a formas especificas e

contingentes de organizacdo da sociedade e da educacao. (Moreira & Silva, 1994, p.7)

Para Lopes, (2008 p. 46), na atualidade, em especial, mas nao exclusivamente, nas
defini¢des oficiais das politicas de curriculo, a defesa de um curriculo integrado seria a
justificativa para atender o que genericamente vem sendo denominado “mudangas no mundo
globalizado”. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacéo Nacional de 1996 traz a
incumbéncia do estabelecimento de “competéncias e diretrizes para a educacao infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus conteldos minimos, de modo a
assegurar formagao basica comum” (Diretrizes, 1996).

Freire (1987) acredita que ampliar as capacidades criticas é ter um poderoso instrumento
para construir novas possibilidades no processo de vencer o atraso, a miséria e as injusticas
sociais. Assim o curriculo:

[...] se comporta como um instrumento que tem a capacidade de estruturar a

escolarizacéo, a vida nos centros educacionais e praticas pedagdgicas, pois dispde,

transmite e impde regras, normas e uma ordem que sao determinantes. Esse instrumento e

sua potencialidade se mostram por meio de seus usos e habitos, do funcionamento da

instituicdo escolar, na divisdo do tempo, na especializacéo de professores e,

fundamentalmente, na ordem da aprendizagem. (Gimeno, 2013, p.20)
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Conforme explica Goodson (1999, p.67), o curriculo € uma construcao social que, de
uma forma dialética, opera em dois niveis “[...] primeiramente em nivel da propria prescricao,
mas depois também em nivel de processo e pratica.” Sendo assim, o curriculo prescritivo, revela
um roteiro para legitimar o trabalho docente. Goodson (2008, p.152) define curriculo narrativo
COMO um processo, um percurso a ser realizado por um grupo de professores e estudantes no
contexto escolar. O autor elucida que o “aprendizado narrativo ocorre durante a elaboragéo € a
manuten¢do continua de uma narrativa de vida”. Podemos colocar que o curriculo prescrito ¢ o
curriculo formulado na esfera do governo e das politicas curriculares. O curriculo narrativo é o
curriculo baseado nas experiéncias, aprendizagens e narrativas da vida dos educadores e alunos.

Apesar dos avancos das Ultimas décadas, a escola ainda € territorio em disputa.

Pensemos na criacdo de colegiados, na defesa de diretas para diretor, na elaboracdo dos

projetos politico-pedagdgicos das Escolas e das redes. No proprio territorio dos

curriculos, da pesquisa e da producdo tedrica podemos destacar a sociologia critica do
curriculo e a pedagogia critico-social dos conteidos que apontaram na direcédo de

desvendar os vinculos entre curriculo, poder, acumulacdo. (Arroyo, 2013, p.4)

Para Arroyo (2013), ha mecanismos que sdo planejados e estruturados para limitar a
autonomia e criatividade dos docentes como praticante de uma historia viva de inclusdo entendé-
los para se contrapor e poder avancar. Tais mecanismos excludentes séo fortes e mudam de
roupagem rapidamente, como nos mostra a situacao atual do pais em 2019. O autor nos fala da
tendéncia forte na politica educacional brasileira: o controle dos seus profissionais da educag&o.
Em muitas situagOes a escola se transformou numa arena de disputa onde circulam atores que a

pensam como elementos de transformagéo.
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O campo do conhecimento sempre foi tenso, dindmico, aberto a duvida, a revisao e
superacédo de concepgdes e teorias contestadas por novas indagagdes que vém do real.
Quando os curriculos se fecham a essa dindmica do préprio conhecimento terminam
presos a conhecimentos superados, passados dc data, de validade. Quando se abrem as
indagac0es, vivéncias postas na dindmica social, se enriquecem, revitalizam. Ha tantos
conhecimentos vivos pressionando, disputando o territorio dos curriculos. (Arroyo, 2013,

p.6)

Em 19 de junho de 2019 o Conselho Estadual de Educacéao do estado de Sdo Paulo —em
parceria com a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais (UNDIME) de Sao Paulo, aprovou
um novo referencial curricular alinhado a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para as
etapas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental. Em nota em rede social, a UNDIME
colocou que:

O novo curriculo de Sdo Paulo - batizado de Curriculo Paulista - foi elaborado pela

Secretaria de Estado da Educacdo (SEE) em parceria com a UNDIME-SP, que envolveu

as participacOes de dirigentes e técnicos educacionais de mais de 600 municipios

paulistas. Seu conteido norteia e garante as aprendizagens essenciais dos estudantes,

respeitando as especificidades do territdrio paulista, com orientacdes para guiar o

processo de ensino e aprendizagem e as praticas em sala de aula. (Brasil, 2013, p.25)

As discussdes curriculares no estado de Séo Paulo ocorrem desde a década de 1970 a
partir da Lei Federal no 5.692, de agosto de 1971, que coube aos Estados a formulagdo de
propostas curriculares para orientar as escolas publicas e particulares quanto aos contetdos a

serem disponiveis para seus estudantes. Apesar de o curriculo estar sido pautado nesta lei, no
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inicio da década de 1980 comecaram a ocorrer novas discussdes. Em 1983 ocorre a implantacéo
do Ciclo Basico, com vistas a democratizar a oferta e imprimir qualidade ao ensino e a
aprendizagem dos estudantes da 12 e da 22 série das escolas do Estado. A partir desta
reestruturacdo, em 1985 sdo elaboradas propostas curriculares para todos os componentes. A
partir de 1988, as propostas curriculares para o Ensino do 1° Grau comegam a destacar a
necessidade de “o professor apropriar-se também de conhecimentos pedagdgicos sobre como 0s
estudantes aprendem e o comprometimento com a democratizacdo da gestdo escolar”. Em 1996,
tem inicio o processo de municipalizacdo do Ensino Fundamental onde a Educacéo Infantil
passou a integrar a rede de escolas das Secretarias Municipais de Educacdo, com a ampliacdo dos
segmentos creche e pré-escola. Esta municipalizac¢do “levou tanto a rede estadual quanto as redes
municipais a discutirem e elaborarem propostas curriculares, materiais de orienta¢6es didaticas e
metodoldgicas, aléem de materiais pedagogicos que pudessem qualificar a acdo educativa no
territério municipal”.

Paralelo a este processo, o Ministério da Educacdo (MEC), por intermédio da Secretaria
da Educacdo Bésica (SEB), promove a elaboracdo dos PCN para o Ensino Fundamental e Ensino
Médio — “contemplam o desenvolvimento pessoal, intelectual e emocional dos estudantes e
sustentam uma visao de trabalho interdisciplinar consolidada, entre outras orientacGes, pela
indicacdo de temas transversais ao curriculo”. Em 2008, a rede estadual lanca dois programas:
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o “Programa Ler e Escrever” e, para os Anos
Finais e Ensino Médio, o “Sao Paulo Faz Escola”. Em 2013, a Secretaria de Estado da Educacao
de S&o Paulo (SEE-SP) promove discussdes curriculares para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental em Ciéncias, Historia, Arte e Educacdo Fisica que resultaram em documentos de

OrientagOes Curriculares publicados entre 2013 e 2015. O processo de implementagéo das partes
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de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental da BNCC teve inicio em 2018, com a (re)elaboragéo
dos curriculos das unidades federativas em regime de colaboracao entre estados e municipios. No
Estado de Séo Paulo tem inicio a elaboracdo do novo Curriculo Paulista.
Quanto a disciplina de Educacéo Fisica, o Curriculo Paulista considera que:
[...]Ja construcéo das habilidades esta vinculada a oito dimensdes do conhecimento:
reflexdo sobre a acdo, analise, compreenséo, experimentacdo, uso e apropriacéo, fruicao,
construcao de valores e protagonismo comunitario. Essas dimensdes ndo devem ser
tomadas como eixos tematicos ou categorias, mas linhas maleaveis que se interpenetram,
constituindo a especificidade da construcdo do conhecimento em Educacdo Fisica
escolar. Ndo ha nenhuma hierarquia entre elas, tampouco uma sequéncia a ser adotada no
trabalho pedagdgico: trata-se apenas de oferecer um aporte para a compreensdo da
construcao das habilidades previstas. (Ribeiro, 2014, p.250)
Estas dimensdes sdo agrupadas no Curriculo Paulista em trés categorias: Aprender sobre;
Aprender a fazer e Aprender a ser e conviver — exemplificadas no quadro abaixo:

Quadro 4 - Compreensédo das Dimensdes da Educacgéo Fisica no Curriculo Paulista:

Dimenséo e Compreensao

Aprender sobre

Reflexdo sobre a acdo refere-se aos conhecimentos originados na observacao e na anélise das
préprias vivéncias corporais e daquelas realizadas por outros. Trata--se de um ato intencional,
orientado a formular e empregar estratégias de observacao e analise para: (a) resolver desafios
peculiares a préatica realizada; (b) aprender novas modalidades; e (c) adequar as praticas aos
interesses e as possibilidades individuais e das pessoas com quem compartilha a sua
realizacéo;

Analise esta associada aos conceitos necessarios para entender as caracteristicas e o
funcionamento das praticas corporais. Nesta dimensdo, abordam-se conhecimentos sobre 0s
sistemas taticos, o efeito de um exercicio numa capacidade fisica etc.; Compreensao, refere-se
ao esclarecimento do processo de insercdo das praticas corporais no contexto socio-cultural,
reunindo saberes que possibilitam compreender o lugar das praticas corporais no mundo.
Refere-se, ainda, a interpretacdo das manifestacBes da cultura corporal de movimento em
relacdo as dimensbes éticas e estéticas, a época e ao contexto social que as gerou e/ou
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modificou.

Aprender a fazer

Experimentagéo refere-se aos conhecimentos que ndo podem ser acessados sem que sejam
efetivamente experimentados e a oportunidade de atribuir sentido a experiéncia;

Uso e apropriagdo amplia a dimensdo da experimentacdo por viabilizar ao estudante a
realizacdo autbnoma de uma pratica corporal. Diz respeito aos conhecimentos que viabilizam
a pratica efetiva das manifestacdes da cultura corporal de movimento ndo s6 durante as aulas,
como também para além delas;

Fruicdo implica a apreciacdo estética das experiéncias sensiveis geradas pelas vivéncias
corporais proprias ou de outras pessoas e de praticas corporais oriundas das mais diversas
épocas, lugares e grupos. Refere-se a apropriacdo de um conjunto de conhecimentos que
permita ao estudante desfrutar da realizacdo de uma determinada préatica corporal e/ou aprecia-
la quando realizada por outros.

Aprender a ser e conviver

Construcdo de valores refere-se aos conhecimentos originados em discussdes e vivéncias no
contexto da tematizacdo das préaticas corporais, que possibilitam a aprendizagem de valores e
normas Vvoltadas ao exercicio da cidadania em prol de uma sociedade democratica;
Protagonismo comunitario refere-se as atitudes/acGes e aos conhecimentos necessarios para 0s
estudantes participarem de forma confiante e autoral em decisdes e agdes orientadas a
democratizar 0 acesso das pessoas as praticas corporais, tomando como referéncia valores
favoraveis a convivéncia social. Nessa dimensdo, as iniciativas sdo orientadas a intervencao
no contexto, em busca da materializacdo dos direitos sociais vinculados a esse universo. A
avaliacdo deve ser coerente com 0s objetivos formativos e ir além dos aspectos biofisiologicos
(Diretrizes, 1996), embora estes aspectos possam ser considerados. Ela deve ser processual,
acompanhar a aprendizagem e servir de referéncia para professores e estudantes, tanto para
ajustes no percurso de aprendizagem proposto, quanto para a autoavaliagdo. Deve
fundamentar-se nos registros advindos da observacdo do desenvolvimento dos estudantes, em
seus aspectos cognitivos, fisicos e socioemocionais, de maneira relacional e coerente com a
proposta pedagdgica. Amparado pelos pressupostos discutidos, o0 componente curricular de
Educacdo Fisica deve garantir o desenvolvimento das seguintes competéncias especificas.

Fonte: Ribeiro, 2014.

1.4 O que é a Disciplina de Educacao Fisica?

A construcdo de um referencial metodoldgico da Educacéo Fisica torna-se imprescindivel

para 0S argumentos e supostos fatos expostos nesta futura pesquisa, ndo se pretende aprofundar

em todos o0s setores existentes da area, pois estes sdo muito abrangentes. Historicamente, 0s

estudiosos do assunto apontam dificuldade para abarcar as inimeras dimensées que envolvem a
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compreensdo do que seja a Educacéo Fisica e o seu objeto de estudo, desde a ginastica do Brasil
Colbnia até os tempos atuais (Martins, 2015). Entende-se na disciplina de educacéo fisica em
uma perspectiva atualizada de acordo com a LDB n° 9.394/96, como a pratica pedagogica, da
expressao corporal direcionada por aulas tedricas e praticas, podem desenvolver ndo apenas as
aptiddes fisicas dos alunos, mas também os entendimentos destes sobre o seu préprio corpo. O
corpo sofre acdo de varias intervencdes com a finalidade de adapta-lo as exigéncias das formas
sOcias de organizacdo da producdo da vida. Alvo das necessidades produtivas (corpo produtivo),
das necessidades sanitarias (corpo saudavel), das necessidades morais (corpo deserotizado), das
necessidades do controle social (corpo décil) (Bracht, 1999). Atualmente coexistem na area
varias concepcoes, todas elas tendo em comum a tentativa de romper com o modelo anterior,
fruto de uma articulacéo de diferentes teorias psicoldgicas, socioldgicas e filoséficas, todas tem
em comum a busca de uma Educacdo Fisica que articule as multiplas dimens6es do ser humano
(Brasil, 1988). A Psicomotricidade é o controle mental sobre a expressdo motora, e também a
percepcao de um estimulo, interpretacdo desde e elaboracdo de uma resposta adequada.
(Fonseca; Mendes, 1987). E dificil imaginar uma atividade humana que ndo seja culturalmente
produzida pelo homem, assim como é dificil imaginar uma atividade cultural manifesta que ndo
seja corporal, as producdes intelectuais ou cognitivas e socio-afetivas sdo materializadas e
difundidas corporalmente (Soares, 2016).

Os estudiosos da tematica sempre destacaram a importancia de pensar as maltiplas
interpretacdes que estdo envolvidas nas escolhas dos profissionais da educacao fisica, as
questdes politicas pedagdgicas que envolvem a area da disciplina de Educacéo Fisica e 0 seu
objeto de estudo. Além dos aspectos técnicos que envolvem a pratica da educacéo fisica esta

compreensdo necessita de alguns pré-conceitos por parte dos pesquisadores. A educacao fisica
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teve diferentes concepcdes em distintos tempos histéricos em nosso pais. Estas diferentes
concepcOes da disciplina envolvem as motivacdes que existiam no tecido social nos diferentes
momentos histdricos.

Entende-se a disciplina de Educacéo Fisica numa perspectiva atualizada de acordo com a
LDB n° 9.394/96 como uma prética pedagogica de expressdo corporal direcionada por aulas
tedricas e praticas, nas quais, ndo apenas a aptidao fisica dos alunos é exercitada, mas também o
entendimento destes sobre seu corpo. Segundo Neira (2011), as atividades corporais constituiram
os curriculos enquanto capital cultural, pois se entende “o aluno como sujeito historico,
assumindo o compromisso de colaborar na formacéo do cidaddo que atua com responsabilidade e
compromisso coletivo na vida publica” (Oliveira, 2019, p.18).

A prética de educacao fisica dependera do curriculo que a escola, vai adotar, da visao da
secretaria municipal e estadual do ensino, mas principalmente do olhar dos profissionais da
educacdo fisica. A abordagem escolhida pela escola e pelo municipio néo foi escolhida ao acaso,
é fruto de varias decisGes internas e externas que envolvem a escola. A visao da Educacdo Fisica
como uma disciplina fundamental para o desenvolvimento fisico dos alunos é bastante difundida
nas escolas, esta visdo apesar de importante ndo € a unica. Esse olhar sobre a pratica da
disciplina de Educacéo Fisica como apoio para outras aprendizagens de outras disciplinas é
resultado dos entendimentos de duas concepcbes. Atualmente existe na area da Educacgéo Fisica
varias concepcoes em relacdo a sua visao pelos profissionais da area, elas ndo correspondem a
um tempo historico, mas a um olhar especifico sobre o sujeito e sua inser¢ao no tecido social.
Estas tendéncias pedagdgicas que surgiram apés o fim dos anos 70 segundo as Professoras
Gisely Rodrigues Brouco e Suraya Cristina Darido tentaram superar o Esportivismo que segundo

elas se constituia na Teoria mecanicista:
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Os objetivos e a metodologia assemelhavam mais a um treinamento, centrando-se nas
repeticOes para a aquisicao da técnica (forma de executar o movimento), visando atingir um
padrdo de rendimento maximo. Assim, as informacdes técnicas eram exaltadas em contrapartida
as reflexdes sdcio-histdricas, que ficavam em segundo plano.

Forte presenca da aprendizagem do modelo esportivo no imaginario da Educacéo Fisica
até os dias de hoje. O papel do professor é semelhante ao do técnico, do treinador e o do aluno,
ao de atleta (Soares, 2016). Infelizmente esta tendéncia foi muito intensa e esta presente até hoje
nas aulas Educacdo Fisica Escolar e nas concepg¢des dos professores. Prevaleceu como visao
dominante da pratica da educacéo fisica até o fim dos anos 70. A tendéncia Esportivismo se
confunde com a situacdo politica social do pais que em 1964 sofrera uma intervencdo militar.

Atualmente, coexistem, na area da Educacéo Fisica, diversas concepcdes sobre qual deve
ser o papel da Educacdo Fisica na escola. Essas concepcfes tém em comum a tentativa de
romper com o modelo mecanicista, esportivista e tradicional. Sao elas: Humanista;
Fenomenoldgica; Psicomotricidade, baseada nos Jogos Cooperativos; Cultural;
Desenvolvimentista; Interacionista-Construtivista; Critico-Superadora; Sistémica; Critico-
Emancipatoria; Saide Renovada, baseada nos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1988);
além de outras (Ladeira & Darido, 2003). Faz-se necessario destacar que, na pratica pedagogica,
as perspectivas que se instalam nao aparecem de forma pura, mas com caracteristicas
particulares, mesclando aspectos de mais de uma linha pedagdgica. Em outras palavras,
dificilmente seguimos uma Unica abordagem (Darido, 2012).

De acordo com a Professora Darido as Tendéncias Pedagdgicas poderiam ser percebidas
como pressupostos pedagogicos que por varias motivacdes formam uma determinada linha

pedagogica abracada pelo professor em seu cotidiano. Estas tendéncias ndo sdo neutras, por tras
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de seus objetivos e posicionamento ha uma escolha teérica e filoséfica que lhe da embasamento.
Portanto, as tendéncias pedagdgicas brasileiras foram bastante influenciadas pelos momentos
cultural e histérico que passava o tecido social e politico brasileiro. Pois foram levadas a luz
gracas aos movimentos sociais e filoséficos. Essas formaram a préatica pedagdgica do pais. As
tendéncias que surgiram ap6s o fim dos anos 70 e comeco dos 80 se esforcavam para superar as

teorias tradicionais.

Figura 1 - Tendéncias Pedag6gicas da Disciplina de Educacdo Fisica.

ABORDAGENS PEDAGOGICAS DA EDUCAGAO FiSICA

TRADICIONAIS ALTERNATIVAS CRITICAS/
PROGRRESSISTAS

APTIDAO FiSICA DESENVOLVIMENTISTA CRITICO-SUPERADORA

RELACIONADA A SAUDE/ CRITICO-
EMANCIPATORIA

ESPORTIVA

SAUDE RENOVADA

CULTURAL AULAS ABERTAS A
Fonte: Antunes, 2011. EXPERIENCIA

CONSTRUTIVISTA

Os diferentes momentos culturais e politicos da sociedade brasileira influenciaram a
criacdo de tendéncias pedagdgicas, com contribuicdes oriundas de movimentos sociais e

tendéncias filosoficas que ajudaram a formar a pratica pedagogica no Pais. Autores brasileiros
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como Freire (1976), Saviani (2013), Libaneo e Luckesi (1994), Libaneo (1989) e Gadotti (1993)
dedicam parte de suas vidas promovendo e aprimorando estudos que contribuem no avanco da
educacdo, desenvolvendo teorias que nos oferecem bases e suportes para praticas pedagdgicas.
Para Saviani (2013, p.39), “[...] as referidas teorias ja podem ser integradas no ambito das
abordagens classicas da educacéo que, como tais, devem ser estudadas por todos aqueles que
pretendem de modo sério, protagonizar o campo educativo” (Silva, 2018, p.97).

As tendéncias pedagdgicas ndo obedecem a uma orientacdo linear e elas podem existir
juntas no mesmo tempo historico. As sinteses das tendéncias pedagdgicas correspondem a um
momento histdrico, mas ndo sdo a Unica a existir neste tempo. O tecido social tem muitas
influéncias e contradi¢des de seus variados segmentos, portanto uma tendéncia pedagogica pode
contemplar a classe dominante ou a trabalhadora. Uma tendéncia pedagogica pode ser valida
num contexto e em outro nao.

Libaneo e Luckesi (1994) consideram como tendéncia pedagdgica diversas teorias
filosoficas que pretendem compreender e orientar praticas educacionais em diversos momentos e
circunstancias da historia humana na educacao brasileira.

Acdes educativas interpretam o desempenho da educacdo na sociedade e, como tal,

classificam-se em educagdo como redencdo, educagdo como reproducdo e educacdo como

transformadora da sociedade. Essas tendéncias possibilitam a compreensao da educagéo
enquanto pratica educacional, compreensao filosofica sobre seu sentido e, politica,

quanto ao direcionamento para a agao. (Silva, 2018, p.98)

No plano educacional uma tendéncia pedagdgica ndo elimina a outra, mesmo surgindo
uma nova corrente filoséfica que se oponha a ja existente, ndo significa que a tendéncia

pedagdgica anterior deve desaparecer. Nos tempos historicos geralmente acontece um perfil
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predominante que retne caracteristicas especificas da época. Uma tendéncia pedagogica pode ser
antagbnica a uma corrente anterior, uma divisdo da mesma. E possivel perceber que uma
tendéncia ou sua manifestacao ndo € exclusiva e pode se complementar e, em outros pode
divergir. As tendéncias pedagdgicas se constituiram ao longo da histéria com base nas teorias de
diversos autores e intelectuais e visam uma educacdo com qualidade e equidade. Consideram os
diferentes movimentos historicos e sociais, com seus ideais, interesses e utopias, para construir o
sistema educacional brasileiro.

A tendéncia redentora compreende as pedagogias liberais e confia que a educacao possui

poderes sobre a sociedade, tendéncia otimista. A reprodutivista é critica, destinada a

compreender a educacdo na sociedade e apresenta-se de maneira pessimista. A tendéncia

transformadora, igualmente critica, recusa o otimismo ilusério e 0 pessimismo
imobilizador. As tendéncias progressistas seguem critérios definidos em relacéo as

funcdes politicas e sociais do sistema escolar. (Libaneo & Luckesi, 1994, p.51)

As tendéncias pedagdgicas em voga podem influenciar os educadores e os profissionais
da educacdo na construcdo de seu imaginario de processo educativo. Esta construcdo imageética
existe independente da tendéncia seguida pelo educador. As tendéncias pedagdgicas perpassam o
processo de ensino aprendizagem em todas as suas etapas. As formacdes pedagogicas dos
profissionais devem englobar a apresentacéo e o significado da articula¢do teorica daquela
tendéncia com a pratica docente. O entendimento das correntes pedagdgicas vai ndo apenas
compreender as teorias pedagogicas, mas refletir e entender o quanto estas tendéncias
influenciaram na vida dos alunos e suas familias.

As tendéncias pedagogicas orientam a atuacdo do educador, possibilitam respostas sobre

as questdes de estruturacdo do processo de ensino, visam refletir e compreender o que,
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para quem, para qué e porqué ensinar. E de fundamental relevancia que os profissionais

de educacgédo conhegcam as tendéncias pedagdgicas. Isso porque a pratica docente

apresenta uma demanda cada vez maior de desafios a serem superados. As praticas
educativas articuladas a pedagogia e a teoria de educacao estdo impregnadas de

concepcOes ideoldgicas e filosoficas que interferem no processo de ensino e

aprendizagem. (Silva, 2018, p.104)

Portanto conhecer as tendéncias pedagogicas em voga pode ser precioso para o
profissional entender as tematicas relacionadas a pratica educacional, suas interfaces com a vida
e 0S movimentos sociais da época vivida. Assim, portanto ter este conhecimento sobre as
tendéncias pedagdgicas com a profundidade necessaria, pode fazer a diferenca para o educador
entender a compreender as questdes pertinentes a pratica educacional, sua relacdo com a vida e
0S movimentos sociais da época em que Vvive.

A BNCC coloca que:

A Educacdo Fisica é o componente curricular que tematiza as praticas corporais em suas

diversas formas de codificacdo e significacdo social, entendidas como manifestacdes das

possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos grupos sociais no

decorrer da histéria. (Brasil, 2013, p. 227)

A disciplina de Educacéo Fisica é hoje no Brasil disciplina obrigatoria da educagédo
béasica, regulamentada pela LDB em seu artigo 26, inciso 3 (Diretrizes, 1996) sendo facultativa
para os alunos apenas nos casos de:

| — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;

Il — maior de trinta anos de idade;
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Il — que estiver prestando servi¢o militar inicial ou que, em situacdo similar, estiver
obrigado a prética da educacao fisica;

IV — amparado pelo Decreto-Lei no 1.044, de 21 de outubro de 1969;

V - (VETADO)

VI — que tenha prole. (Incluido pela Lei n° 10.793, de 1°.12.2003)

Os profissionais da Educacéo fisica sdo regulamentados pelo Conselho Federal de

Educacéo Fisica (CONFEF).

1.5 Histdrico da Disciplina

A Educacdo Fisica tem suas primeiras origens na China. O guerreiro Hoang Ti, pregava
os exercicios fisicos com finalidades higiénicas e terapéuticas além do carater guerreiro. Quando
0s portugueses chegaram ao Brasil, eles notaram que 0s nativos praticavam dancas, saltos,
nadavam, praticavam com arco e flecha — exercicios. Mas também praticavam jogos de peteca,
corrida e lutas. Com a chegada dos jesuitas, as escolas fundadas traziam em seu curriculo a
pratica de jogos e brincadeiras para seus alunos.

Em 1851 a lei de n.° 630 inclui a ginastica nos curriculos escolares. Rui Barbosa pregava
a obrigatoriedade da Educacéo Fisica nas escolas primarias de secundarias praticada 4 vezes por
semana durante 30 minutos.

A profissionaliza¢éo da Educacéo Fisica aparece no Brasil Republica, com as escolas de
Educacdo Fisica que tinham como objetivo principal a formacdo militar. De 1930 a 1945, com as
reformas de Getulio Vargas, a Educacéo Fisica se torna obrigatoria em todos os niveis escolares

como uma das formas do governo de promover habitos de higiene e satde entre a populagdo. Em
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1946 é Fundada a Federacdo Brasileira de Professores de Educacéo Fisica (Werz & Steinhilber,
1996).

Em 1996, € aprovada a Lei N° 9.394 de 20 de Dezembro de 1996 que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, também chamada de LDB. A LDB de 1996 reafirma o
direito a educacdo, garantido pela Constituicdo Federal. Estabelece os principios da educacdo e
os deveres do Estado em relacdo a educacéo escolar publica, definindo as responsabilidades, em
regime de colaboracéo, entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios. Quanto a
Educacdo Fisica, a disciplina é citada na lei como: “integrada a proposta pedagogica da escola, é
componente curricular da Educacgdo Basica, ajustando-se as faixas etarias e as condi¢cdes da
populagdo escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos”. Em 2003 a Lei N° 10.793 altera o
artigo para:

§ 3° A educacdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, € componente
curricular obrigatério da educacéo basica, sendo sua pratica facultativa ao aluno:

| — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;

I1 — maior de trinta anos de idade;

Il — que estiver prestando servico militar inicial ou que, em situacdo similar, estiver
obrigado a prética da educacéo fisica;

IV — amparado pelo Decreto-Lei n° 1.044, de 21 de outubro de 1969;

V - (VETADO)

VI - que tenha prole.
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1.6 A Educacao Fisica Depois da Base Nacional Comum Curricular

A BNCC é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais como direito das criancas, jovens e adultos no @mbito da
Educacdo Basica escolar, e orientam sua implementacdo pelos sistemas de ensino bem como
pelas instituicdes ou redes escolares do pais. Foi aprovada em 22 de dezembro de 2017. A BNCC
considera que:

A Educacdo Fisica é o componente curricular que tematiza as praticas corporais em suas

diversas formas de codificacdo e significacdo social, entendidas como manifestacdes das

possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos grupos sociais no

decorrer da histdria. Nessa concepcdo, 0 movimento humano esta sempre inserido no

ambito da cultura e ndo se limita a um deslocamento espago-temporal de um segmento

corporal ou de um corpo todo. (Brasil, 2017. p.213)

O documento considera as competéncias que o0s alunos do Ensino Fundamental devem
aprender com a disciplina de Educacéo Fisica como:

1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos com a

organizacdo da vida coletiva e individual.

2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as possibilidades de

aprendizagem das praticas corporais, além de se envolver no processo de ampliagdo do

acervo cultural nesse campo.

3. Refletir, criticamente, sobre as rela¢des entre a realiza¢do das praticas corporais e 0s

processos de saude/doenca, inclusive no contexto das atividades laborais.
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4. Identificar a multiplicidade de padrdes de desempenho, salde, beleza e estética
corporal, analisando, criticamente, os modelos disseminados na midia e discutir posturas
consumistas e preconceituosas.

5. Identificar as formas de producdo dos preconceitos, compreender seus efeitos e
combater posicionamentos discriminatorios em relagéo as praticas corporais e aos seus
participantes.

6. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as diferentes
praticas corporais, bem como aos sujeitos que delas participam.

7. Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade cultural
dos povos e grupos.

8. Usufruir das praticas corporais de forma autbnoma para potencializar o envolvimento
em contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a promocéo da salde.

9. Reconhecer 0 acesso as praticas corporais como direito do cidaddo, propondo e
produzindo alternativas para sua realizacdo no contexto comunitario.

10. Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dangas,
ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura, valorizando o trabalho coletivo
e 0 protagonismo. (Brasil, 2017. p.223)

A BNCC para o0 1° ao 5° ano do ensino € fundamental para estabelecer um padréo de

qualidade e equidade na educacéo basica brasileira.

Divididos em dois blocos tematicos para 0s alunos:
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Figura 2 - Unidades Temaéticas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental de Acordo com a BNCC

OBJETOS DE CONHECIMENTO
UNIDADES
TEMATICAS

1°E 2° ANOS 3° A0 5° ANO

Brincadeiras e jogos Brincadeiras e jogos da Brincadeiras e jogos populares do Brasil e
cultura popular presentes ~ do mundo
no contexto comunitario e  Brincadeiras e jogos de matriz indigena e

regional africana
Esportes Esportes de Marca Esportes de campo e taco
Esportes de Preciséo Esportes de rede/parede
Esportes de invaséo
Ginasticas Ginastica Geral Ginastica Geral
Dancas Dancas do Contexto Dancas do Brasil e do mundo Dancas de
Comunitario e regional matriz indigena e africana
Lutas Lutas do Contexto comunitario e regional

Lutas de matriz indigena e africana

Préaticas Corporais de
aventura

Fonte: Brasil, 2017.

Essas sdo algumas das unidades tematicas que podem ser encontradas nos anos do 6° ao
9° do Ensino Fundamental, de acordo com a BNCC. Vale ressaltar que a BNCC fornece uma
orientacdo geral, mas as escolas e professores tém flexibilidade para adaptar o curriculo de
acordo com as necessidades locais e o contexto de seus alunos. Além disso, a BNCC também
enfatiza o desenvolvimento de competéncias transversais, como pensamento critico, criatividade,

colaboracéo e comunicag&o.
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Figura 3 - Unidades Tematicas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental de Acordo com a BNCC

OBJETOS DE CONHECIMENTO
UNIDADES
TEMATICAS

6 e 7° ANOS 8° E 9° ANOS

Brincadeiras e jogos Jogos Eletronicos

Esportes Esportes de Marca Esportes de campo e taco
Esportes de Preciséo Esportes de rede/parede
Esportes de Invasdo Esportes de invaséo
Esportes técnico- Esportes de Combate

combinatorios

Ginasticas Ginastica de Ginéstica de Condicionamento Fisico
Condicionamento Fisico Ginastica de conscientizacdo corporal

Dancas Dancas Urbanas Dancas de Saldo

Lutas Lutas do Brasil Lutas do Mundo

Préticas Corporais de  Préticas corporais de Préaticas corporais de aventura na natureza
aventura aventura urbanas

Fonte: Brasil, 2017.

As unidades tematicas sdo compostas por praticas corporais tematizadas. Existem trés
elementos comuns a estas praticas: “movimento corporal como elemento essencial; organizacao
interna (de maior ou menor grau), pautada por uma logica especifica; e produto cultural
vinculado com o lazer/entretenimento e/ou o cuidado com o corpo e a saude” (Brasil, 2017.

p.213).



Realidade metodoldgica e normativa... 41

Quadro 5 - Defini¢bes das Unidades Tematicas da Disciplina de Educacdo Fisica Como Consta

na BNCC

Unidade Tematica

Brincadeiras e jogos

Definicéo

Explora aquelas atividades voluntarias exercidas dentro de determinados limites de tempo e
espaco, caracterizadas pela criacdo e alteracdo de regras, pela obediéncia de cada participante
ao que foi combinado coletivamente, bem como pela aprecia¢do do ato de brincar em si.

Estrutura

Neste documento, as brincadeiras e 0s jogos tém valor em si e precisam ser organizados para
ser estudados. Sdo igualmente relevantes 0s jogos e as brincadeiras presentes na memdria dos
povos indigenas e das comunidades tradicionais, que trazem consigo formas de conviver,
oportunizando o reconhecimento de seus valores e formas de viver em diferentes contextog
ambientais e socioculturais brasileiros.

Esportes

Definicéo

O esporte como uma das praticas mais conhecidas da contemporaneidade, por sua grande
presenca nos meios de comunicacao, caracteriza-se por ser orientado pela comparacdo de um
determinado desempenho entre individuos ou grupos (adversarios), regido por um conjunto de
regras formais, institucionalizadas por organizacdes (associacgdes, federacdes e confederacfes
esportivas), as quais definem as normas de disputa e promovem o desenvolvimento das
modalidades em todos os niveis de competicao.

Estrutura

« Marca: conjunto de modalidades que se caracterizam por comparar os resultados registrados
em segundos, metros ou quilos (patinacdo de velocidade, todas as provas do atletismo, remo,
ciclismo, levantamento de peso etc.).

* Precisdo: conjunto de modalidades que se caracterizam por arremessar/langar um objeto,
procurando acertar um alvo especifico, estatico ou em movimento, comparando-se 0 nimero
de tentativas empreendidas, a pontuacdo estabelecida em cada tentativa (maior ou menor do
que a do adversario) ou a proximidade do objeto arremessado ao alvo (mais perto ou mais
longe do que o adversario conseguiu deixar), como nos seguintes casos: bocha, curling, golfe,
tiro com arco, tiro esportivo etc.

« Técnico-combinatdrio: retine modalidades nas quais o resultado da acdo motora comparado é
a qualidade do movimento segundo padrdes técnico-combinatérios (ginastica artistica,
ginastica ritmica, nado sincronizado, patinacéo artistica, saltos ornamentais etc.).

» Rede/quadra dividida ou parede de rebote: reline modalidades que se caracterizam por
arremessar, lancar ou rebater a bola em direcéo a setores da quadra adversaria nos quais o rival
seja incapaz de devolvé-la da mesma forma ou que leve o adversario a cometer um erro dentro
do periodo de tempo em que o objeto do jogo estd em movimento. Alguns exemplos de
esportes de rede sdo voleibol, volei de praia, ténis de campo, ténis de mesa, badminton e
peteca. J& os esportes de parede incluem pelota basca, raquetebol, squash etc.

« Campo e taco: categoria que reine as modalidades que se caracterizam por rebater a bola
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lancada pelo adversario o mais longe possivel, para tentar percorrer o0 maior nimero de vezes
as bases ou a maior distancia possivel entre as bases, enquanto os defensores ndo recuperam o
controle da bola, e, assim, somar pontos (beisebol, criquete, softbol etc.).

 Invasdo ou territorial: conjunto de modalidades que se caracterizam por comparar a
capacidade de uma equipe introduzir ou levar uma bola (ou outro objeto) a uma meta ou setor
da quadra/campo defendida pelos adversarios (gol, cesta, touchdown etc.), protegendo,
simultaneamente, o proprio alvo, meta ou setor do campo (basquetebol, frisbee, futebol, futsal,
futebol americano, handebol, hoquei sobre grama, polo aquatico, rugbi etc.).

« Combate: retne modalidades caracterizadas como disputas nas quais 0 oponente deve ser
subjugado, com técnicas, taticas e estratégias de desequilibrio, contusdo, imobilizacdo ou
exclusdo de um determinado espaco, por meio de combinacGes de acdes de ataque e defesa
(judd, boxe, esgrima, tae kwon do etc.).

Ginasticas

Definicéo

Sdo propostas praticas com formas de organizacdo e significados muito diferentes. As
denominadas ginasticas competitivas foram consideradas como préaticas esportivas e, por tal
motivo, foram alocadas na unidade tematica Esportes com outras modalidades técnico-
combinatorias.

Estrutura

« Ginastica geral: reune as praticas corporais que tém como elemento organizador a exploracao
das possibilidades acrobaticas e expressivas do corpo, a interacdo social, o compartilhamento
do aprendizado e a ndo competitividade. Podem ser constituidas de exercicios no solo, no ar
(saltos), em aparelhos (trapézio, corda, fita elastica), de maneira individual ou coletiva, e
combinam um conjunto bem variado de piruetas, rolamentos, paradas de mao, pontes,
piramides humanas etc. Integram também essa pratica os denominados jogos de malabar ou
malabarismo.

« Ginésticas de condicionamento fisico: se caracterizam pela exercitacdo corporal orientada a
melhoria do rendimento, a aquisicdo e a manutencdo da condicdo fisica individual ou a
modificacdo da composicdo corporal. Geralmente, sdo organizadas em sessdes planejadas de
movimentos repetidos, com frequéncia e intensidade definidas. Podem ser orientadas de
acordo com uma populacdo especifica, como a ginastica para gestantes, ou atreladas a
situagcdes ambientais determinadas, como a ginastica laboral.

« Ginasticas de conscientizacdo corporal: relnem préaticas que empregam movimentos suaves e
lentos, tal como a recorréncia a posturas ou a conscientizacdo de exercicios respiratorios,
voltados para a obtencdo de uma melhor percepcdo sobre o proprio corpo. Algumas dessas
praticas que constituem esse grupo tém origem em praticas corporais milenares da cultura
oriental.

Dancas

Definicéo

Explora o conjunto das praticas corporais caracterizadas por movimentos ritmicos,
organizados em passos e evolugBes especificas, muitas vezes também integradas a
coreografias

Estrutura

As dangas podem ser realizadas de forma individual, em duplas ou em grupos, sendo essas
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duas ultimas as formas mais comuns. Diferentes de outras praticas corporais ritmico-
expressivas, elas se desenvolvem em codificacBes particulares, historicamente constituidas,
que permitem identificar movimentos e ritmos musicais peculiares associados a cada uma
delas.

Lutas

Definicéo

Focaliza as disputas corporais, nas quais 0s participantes empregam tecnicas, taticas e
estratégias especificas para imobilizar, desequilibrar, atingir ou excluir o oponente de um
determinado espaco, combinando acbes de ataque e defesa dirigidas ao corpo do adversario.

Estrutura

Além das lutas presentes no contexto comunitario e regional, podem ser tratadas lutas
brasileiras (capoeira, huka-huka, luta marajoara etc.), bem como lutas de diversos paises do
mundo (jud6, aikido, jiu-jitsu, muay thai, boxe, chinese boxing, esgrima, kendo etc.).

Definicéo

Préticas corporais de aventura

Exploram-se expressdes e formas de experimentacdo corporal centradas nas pericias e proezas
provocadas pelas situacGes de imprevisibilidade que se apresentam quando o praticante
interage com um ambiente desafiador. Algumas dessas praticas costumam receber outras
denominacBes, como esportes de risco, esportes alternativos e esportes extremos. S&o
diferenciadas com base no ambiente de que necessitam para ser realizadas: na natureza e
urbanas.

Estrutura

Caracterizam-se por explorar as incertezas que o ambiente fisico cria para o praticante na
geracdo da vertigem e do risco controlado, como em corrida orientada, corrida de aventura,
corridas de mountain bike, rapel, tirolesa, arborismo, etc. J& as praticas de aventura urbanas
exploram a “paisagem de cimento” para produzir essas condi¢des (vertigem e risco
controlado) durante a préatica de parkour, skate, patins, bike etc.

Fonte: Brasil, 2017.

1.7 Contexto Histdrico da Educacéo Fisica no Brasil

A histdria da Educacéo Fisica no Brasil sempre foi um campo de poucos investimentos,

se equipara desde seu descobrimento em 1.500, em que houve de forma correta a primeira aula
de ginastica e lazer, sendo revelada pelo escrivdo Pero Vaz de Caminha que em uma carta
destinada para a coroa portuguesa narra que os indigenas ao som de uma gaita dancavam,
saltavam e giravam alegremente, enfim faziam atividades fisicas de forma natural e

sincronicamente econémica (Soares, 2016).

e
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Estas atividades criadas pelos de indigenas eram basicamente naturais e possuiam o
objetivo ndo apenas de entretenimento como da mesma forma o de prometer a sua sobrevivéncia,
ja que suas aptiddes corporais 0s ajudavam a dominar enormes desafios e a0 mesmo tempo,
buscava-se confirmar a transmissdo de “costumes, cantos, dancas, rituais de adoracéo; e, acima
de tudo, a utilizacdo da linguagem, que se estabelece o essencial recurso educativo, de
comunicagdo e” de transmissdo da cultura. Para Aguiar e Frota (2002, p.2):

[...] Nos povos primitivos a educacdo era sobretudo natural e prevaleciam as atividades

essenciais a sobrevivéncia, incluindo tanto o aspecto imitador e coparticipativo quanto

aparéncia recreativa. O seu dia-a-dia caracterizava-se através de uma exercitacao
acentuada que assinalavam de forma definitiva a vivéncia de exercicios corporais
diversos e precisos para a ultrapassagem dos desafios presentes na existéncia diaria.

A Educacdo Fisica desde o descobrimento do Brasil sempre foi de suma importancia e,
ao alongado de nossa historia sempre cumpriu um espaco de evidéncia. Apesar disso, foi
meramente desde a reforma de Couto Ferraz e ap6s Rui Barbosa recitar seu parecer a respeito do
ensino no Brasil é que a Educacdo Fisica ainda nomeada de ginastica passou a ser classificada
ndo apenas como uma pratica de cunho recreativo, mas como disciplina indispensavel no
aperfeicoamento dos brasileiros, ocorrendo a partir deste ponto a Educacéo Fisica Escolar. Assim
para Soares (2016, p. 3):

No Periodo que abrange o pds 22 Guerra Mundial, até meio da década de 1960 (mais

precisamente em 1964, comeco da época da Ditadura brasileira), a Educacédo Fisica nas

escolas preservavam o carater gimnico e calisténico do Brasil replblica [...] Com a

tomada do Poder Executivo brasileiro pelos militares, aconteceu um aumento inesperado
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do grupo educacional, em que 0 governo buscou utilizar as escolas publicas e privadas

como motivo de programa do regimento militar.

O governo era um enorme investidor para a pratica de Educacdo Fisica nas escolas
publicas e privadas do territorio nacional, uma vez que este achava que esta execucao era um
suporte ideoldgico, ja que, a partir do Darido e Rangel (2005, p. 14):

[...] O éxito em disputas esportivas de alto nivel suspendiam-se as criticas internas e

deixava-se transparecer um clima de bonanca e desenvolvimento. Fortifica-se entdo a

sugestdo ideologica do esportivismo, no qual o lucro, o éxito e a procura pelo mais agil e

potente ficavam ainda mais presente na Educacéo Fisica escolar.

A importancia da Educacédo Fisica Escolar é de veracidade infalivel em consequéncia de
sua opinido pedagdgica voltada em fazer a relacdo e a inser¢do no ambito social dos incluidos e,
com a criacgdo e recriacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sua importancia foi
acirrada, visto que se deu um destaque maior a sua desigualdade dimensional de assuntos.

E fundamental que a partir da Educacéo Fisica a crianca conheca os valores que
abrangem o esporte, demonstre habitos de vida benéficos e adquira outros saberes relativos com
as diversas areas de educacdo (Sanches, 2011). Em 1996, com a reformulacéo dos PCN, é
elevada a importancia da articulagdo da Educacéo Fisica entre o aprender a fazer, o compreender
por que se esta criando e como relacionar-se neste saber (Diretrizes, 1996).

De forma geral, os PCN apresentam as diversas dimensdes dos conjuntos de questdes ou
conteudos e propde um relacionamento com enormes contratempos da comunidade nacional,
sem, entretanto, perder de vista a sua fungéo de constituir o morador na esfera da cultura

corporal.
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Os PCN buscam a contextualizacdo dos conjuntos de questfes ou contetido da Educacgéo
Fisica com a comunidade a qual estamos inseridos, tendo que a Educacgéo Fisica estar sendo
trabalhada de forma interdisciplinar, transdisciplinar e por meio de matérias transversais,
validando o crescimento da norma moral, nacionalidade e independéncia.

Em resumo o que se reconhece € que a grandeza da Educacéo Fisica no ambito escolar,
mesmo diante de pouco investimento e outras dificuldades, foi esta disciplina mudada em
consequéncia de modificacdes relevantes no plano politico-social “e que presentemente € vista
como um elemento fundamental para constru¢ao do morador Brasileiro” acontecimento este

estimulado pela Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - LDB (Brasil, 2013).

1.8 Educacéo Fisica Escolar e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

A Educacdo Fisica agravou sua importancia no projeto educacional a partir da divulgacédo
de lei ordinaria que passou a constituir a Educacédo Fisica a instrucdo pedagdgica escolar e, a
partir desse ponto passando a ser elemento do Componente Curricular da Educacédo Basica
Nacional, combinando-se as diferentes faixas etarias e as exigéncias socioecondmicas da
comunidade escolar (Oliveira, 2019).

Os novos direitos do setor escolar presentes no texto da LDB abrem rumo para a
construgdo de uma escola mais anti-autoritaria para os professores. Mas ha muito a ser edificado
nessa direcdo, incluindo habitos que melhorem a continuidade na escola, a solidariedade, a
igualdade (Brasil, 2013).

Os alunos da Educacdo Béasica devem fazer parte das aulas de Educacdo Fisica
“independente de cor, raga, etnia e classe social” (Darido, Rangel, 2007, p.16), uma vez que a

Educacdo Fisica é uma fonte importante para a formacéo de cidaddos criticos e comunicativos,
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sendo apenas arbitréaria sua acdo pratica em casos atuantes no rol taxativo da LDB em seu art. 26
830, incisos de | a V1 e, este dispositivo de acordo com a lei passou a indicar e a perceber o
curriculo como um todo, ou seja, toda e qualquer matriz curricular, primeiramente deve possuir
como base os atributos da comunidade escolar, para que desta forma nenhum aluno consiga ser
prejudicado (Brasil, 2013).

Em 2001 houve uma modificacdo no § 3° do art. 26 da LDB que a partir deste ponto
passou a solicitar o termo OBRIGATORIO para o ensino de Educacio Fisica na Educacio
Basica e em 2003 tivemos uma nova modificacdo no mencionado artigo e paragrafo agora no
que relaciona a facultabilidade as aulas de Educacéo Fisica (Ribeiro, 2014).

Em 2003, com a Lei n° 10.793, de 1° de dezembro de 2003, que modificou novamente, o
3° paragrafo do artigo 26° da LDB, a facultabilidade as aulas de Educacéo Fisica foi alterada, ndo
se limitando a todas as pessoas que estudam em horario noturno, todavia aquelas que,
independente do horario de estudo, se ajustam nas seguintes condi¢des: mulheres com prole,
trabalhadores, militares e pessoas com mais de 30 anos (Brasil, 2013).

Tais alterac@es sO incentivaram a importancia do ensino da Educacéo Fisica na Educacédo
Basica, destacando que a mesma deve participar obrigatoriamente da matriz curricular nacional
“o que atribui aos professores desta, a mesma obriga¢ao educacional dos demais professores”
(Santana, 2007, p.22).

O ensino de Educacdo Fisica na Educacdo Basica em sua opinido propicia a constituigdo
do ser humano desde a reproducéo até constituicdo do ser impecével, compreendendo-se que a
mesma contribui para o aperfeicoamento e crescimento do educando como cidaddo critico e
reflexivo e ndo somente como preparo fisico e, diante desta proeminéncia faz-se essencial a

ministracdo/adaptacao destas aulas por especialistas aptos (Rodrigues et al., 2013).
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Educacéo Fisica escolar no Ensino Fundamental: quem pode aplicar? Diante da
importancia incontestavel da disciplina de Educacdo Fisica € preciso que o profissional seja apto
pare administra-la, ou seja, que seja graduado e habilitado para desempenhar tal tarefa, de forma
principal nestes primeiros periodos educacionais, em que o profissional deve estar habituado
com a comunidade escolar, a fim de proteger o desenvolvimento dos envoltos (Rodrigues et al.,
2013).

O profissional de Educacdo Fisica € um perito em atividades fisicas, nas suas variadas
revelagdes, sejam elas ginasticas, exercicios fisicos (...) lazer, recreacao (...) e é de sua aptiddo
atender servicos que proporcionem o desenvolvimento da educacéo e da saude (Brasil, 2013).

O mesmo para ministrar as aulas de Educacéo Fisica tera que possuir nivel elevado, como
0 menor possivel licenciatura curta, e apenas desta forma estara habil para desempenhar o ensino
na Educacao Basica.

Apesar dos apoios, a inerente lei abre antecedentes que tornam possiveis a atuacdo de
dois célebres profissionais, um seria o educador (a) regente, com formacdo em magistério ou
com nivel elevado em Pedagogia, e 0 outro seria um “(a) educador (a) perito, graduado em
licenciatura absoluta em Educagao Fisica, da mesma forma em nivel superior” e, em lei ordinaria
achamos apenas de forma declarada e taxativa a obrigatoriedade do ensino de Educacéo Fisica
em toda a escola.

Na Educacdo Bésica, todavia, esta ndo fala qual o profissional que se encontra com a
responsabilidade pela celebracdo desta tdo importante disciplina. Esse acontecimento presente
tem criado enormes brigas e diante de sua proeminéncia este topico vem sendo estimado pelo

Senado Federal onde prossegue um projeto de lei que intenta tornar obrigatoria a administracao
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das aulas de Educacéo Fisica através de um profissional licenciado na area em todos os periodos

da Educacdo Baésica, isto é, da Educacéo Infantil para o Ensino Médio.

1.9 Relevancia da Educacéo Fisica Escolar

A Educacao Fisica tem por objetivo viabilizar o desenvolvimento psicomotor das
criancas, auxiliando-as a conseguirem uma consciéncia que as assistira em seu dia-a-dia e, sua
pratica obriga basicamente pertencer no ambito escolar, sendo que a escola é o meio educacional
mais satisfatorio e competente para a efetuacdo desta acdo pratica (Silva, 2011).

A atividade fisica é importante para a manutencdo e aumento da salde e na precaucdo de
enfermidades, para todas as pessoas em qualquer idade. A atividade fisica colabora para a
longevidade e recupera sua qualidade de vida, por meio das vantagens fisioldgicas, psicoldgicas
e sociais.

Destaca-se que é na escola que diversas criancas tém seu primeiro convivio com ac6es
fisicas programadas, dai sua relevancia como promotora de crescimento e aperfeigoamento “das
categorias cognitivas, motoras e auditivas”, este convivio planejado faz com que as criangas
comprometidas continuem podendo compreender e/ou adequar suas capacidades nao apenas no
espaco escolar, inclusive em todos 0s outros a que possua acesso.

Finaliza-se que a Educac&o Fisica na esfera escolar se respondeu indispensavel para a
matriz curricular devido a sua colaboracdo inegavel no “fortalecimento do organismo”,
aprimorando na saude fisica e cognitiva das criangas, “causando o crescimento de habilidades

uteis para a existéncia humana, elaborando habitos culturais de higiene” (Rodrigues et al., 2013).
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1.10 Ambientes de Sala de Aula

A maneira de um professor ministrar a aula determina uma posicéo de aluno como, por
exemplo, segundo Becker (2012), um professor diretivo pode formar um aluno passivo e um
professor que tem a possibilidade de criacdo em seu ambiente escolar, pode explorar varios
espacos da escola, podendo abrir possibilidades para alunos protagonistas de seu conhecimento.
Para Paulo Freire o ambiente escolar deve primar pela “boniteza”:

Incrivel que ndo imaginemos a significacdo do ‘discurso’ formador que faz uma escola
respeitada em seu espago. A eloqiiéncia do discurso ‘pronunciado’ na ¢ pela limpeza do chédo, na
boniteza das salas, na higiene dos sanitérios, nas flores que adornam. “H4 uma pedagogicidade
indiscutivel na materialidade do espago” (Freire, 2005, p.50).

De acordo com Liick (2000, p.11), a mudanca de concepcéo de escola e implicacGes

quanto a gestdo, as limita¢es do modelo estatico de escola e de sua dire¢édo; a transicdo

de um modelo estatico para um paradigma dindmico; a descentralizacao, a

democratizacdo da gestdo escolar e a construcdo da autonomia da escola, e a formacéo de

gestores escolares.

Silva (2011) nos traz que os obstaculos em relacdo a gestao escolar estdo relacionados
com a historia da educacdo no Brasil dentro de um modelo tradicional, com estruturas
hier&rquicas, centralizadoras e autoritarias. Com ac¢des do governo federal algumas mudancas
podem ser observadas mesmo com todos estes obstaculos. Silva (2011, p. 16) nos diz que:

Aguela escola tradicional, transmissiva, autoritaria, verticalizada, extremamente

burocratica mudou. H& evidéncias disso nas praticas administrativas, nas relagdes com 0s

pais de alunos, nas relagdes interpessoais no interior da escola, no modo como o diretor

conduz os trabalhos junto a professores e alunos, na forma como se processam as
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reunides, sejam as da equipe técnica, sejam as do tipo assembleia, sejam as do Conselho

Deliberativo. O que ndo quer dizer, porém, que estejamos diante de uma escola

completamente democratica, pautada no trabalho coletivo, na participacdo dos sujeitos

envolvidos, ministrando uma educacao de qualidade. Os novos valores que deveriam

preponderar no ambiente escolar (autonomia, participacdo, democratizagéo, etc.) ainda

ndo foram adequadamente assimilados e estdo sendo reinterpretados diferentemente por

cada gestor escolar. Na pratica, entdo, o ensino publico continua a carregar as marcas do

modelo de administracdo classica.

A gestdo de um ambiente escolar tem de zelar pelo todo da estrutura do colégio, tanto no
que se refere a aprendizagem, a parte fisica da escola, como a supervisao pedagdgica quanto a
saude mental dos trabalhadores em educacao. Este ultimo aspecto € por vezes negligenciado
pelas escolas que precisam atender a uma demanda muito grande de criancas.

O professore muitas vezes € responsabilizado por questfes que ele ndo tem ingeréncia.
Sem as condi¢des minimas de trabalho num ambiente adoecido é muito dificil produzir um
ambiente significativo de aprendizagem.

“E pertinente defender que o sistema escolar transfere ao profissional a responsabilidade
de cobrir as lacunas existentes na institui¢éo, a qual estabelece mecanismos rigidos e redundantes

de avaliacdo e contrata um efetivo insuficiente” (Gasparini & Gasparin, 2006, p.9).

1.11 A Educacdo Fisica e o Desenvolvimento das Habilidades Motoras
As atividades motoras séo incontestavelmente de enorme relevancia na educacéo, ja que
elas auxiliardo as criangas a interatuarem com o mundo que as contornam e, essas criangas

poderdo ser participativas e sociaveis nos mais diversificados exercicios corporais, seja uma facil



Realidade metodoldgica e normativa... 52

caminhada no parque, uma préatica esportiva ou facilmente andar, estas vivéncias motoras devem
fazer parte do dia-a-dia educacional da crianca e essa pratica deve ser mais abrangente nas aulas
de Educacdo Fisica e, por ser este o instante de maior magia das criancas elas conseguirao
ampliar com maior prontiddo suas capacidades motoras de modo oportuno (Redondo & Zunino,
2008).

[...] O intuito da Educacéo Fisica no Ensino Fundamental ndo é acrescentar nos alunos

padrdes de crescimento motor, todavia, a partir de acGes elaboradas, proporcionar o

desenvolvimento de aptiddes motoras, capacidades perceptivo-motoras e aptiddes fisicas

e motoras. (Redondo & Zunino, 2008, p.19)

Segundo Oliveira (2019), toda sequéncia basica do desenvolvimento motor esta apoiada
na sequéncia de desenvolvimento do cérebro, visto que a mudanca progressiva na capacidade
motora de um individuo, desencadeada pela interacéo desse individuo com seu ambiente e com a
tarefa em que ele esteja engajado. De acordo com Balbé et al. (2009), os elementos basicos do
desenvolvimento motor sdo: motricidade global, motricidade fina, esquema corporal, equilibrio,
organizacdo temporal, organizacdo espacial e lateralidade — explicados no quadro a seguir.

Quadro 6 - Elementos Basicos do Desenvolvimento Motor

Elemento

Motricidade fina

Definicéo

Diz respeito a habilidade e destreza manual ou pedal constituindo-se como um aspecto
particular na coordenacéo global.

Relacao

Habilidades motoras finas requerem a capacidade de controlar os musculos pequenos do
corpo, a fim de atingir a execucdo bem-sucedida da habilidade, atua para inumeras atividades
como pegar ou lancar objetos, escrever, desenhar, pintar, etc.

Motricidade global

Definicéo

Envolve movimentos que envolvem grandes grupos musculares em acdo simultdnea, com
vistas a execugdo de movimentos voluntarios mais ou menos complexos.
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Relacéo

A coordenacdo global e as experimentacdes feitas pela crianca levam a adquirir a dissociagdo
do movimento, levando-a a ter condicGes de realizar diversos movimentos simultaneamente. E
concretizada através da maturacdo, motora e neuroldgica da crianca.

Equilibrio

Definicéo

E a base primordial de toda acéo diferenciada dos membros superiores. Desde o ponto de vista
biol6gico, a possibilidade de manter posturas, posi¢des e atitudes indica a existéncia de
equilibrio.

Relacdo

O equilibrio tonico postural do sujeito, seu gesto, seu modo de respirar, sua atitude, etc., sdo o
reflexo de seu comportamento, porém ao mesmo tempo de suas dificuldades e de seus
blogueios. Para voltar a encontrar seu estado de equilibrio biopsicossocial, é necessario liberar
0s pontos de maior tensdo muscular (couragas musculares), isto €, o conjunto de reacfes
tonicas de defesa integradas a atitude corporal.

Esquema corporal

Definicéo

E um elemento basico indispensavel para a formacdo da personalidade da crianca. E a
representacdo relativamente global, cientifica e diferenciada que a crianga tem de seu préprio
Ccorpo.

Relacéo

As atividades tonicas, que esta relacionada a atitude, postura e a atividade cinética, orientada
para 0 mundo exterior. Essas duas orientacGes da atividade motriz (tbnica e cinética), com a
incessante reciprocidade das atitudes, da sensibilidade e da acomodacdo perceptiva e mental,
correspondem aos aspectos fundamentais da funcdo muscular, que deve assegurar a relacdo
com o mundo exterior gracas aos deslocamentos e movimentos do corpo (mobilidade) e
assegurar a conservacdo do equilibrio corporal, infra-estrutura de toda acdo diferenciada
(tono).

Organizacao espacial

Definicao

Na vida cotidiana utilizamos constantemente os dados sensoriais e perceptivos relativos ao
espaco que nos rodeia. Estes dados sensoriais contém as informagdes sobre as relagdes entre 0s
objetos que ocupam 0 espaco, porem, € nossa atividade perceptiva baseada sobre a experiéncia
do aprendizado a que Ihe da um significado.

Relacao

Segundo as caracteristicas das nossas atividades, podemos utilizar duas dimensdes do espaco
plano distancia ou profundidade. A pele apresenta receptores tateis onde a concentragcdo
modifica de uma regido a outra no corpo. A separagdo dos pontos de estimulacdo permite fazer
diferencas entre o continuo e o distinto. Os indices tateis, associados aos indices sinestésicos
resultam da exploracdo de um objeto que permite o reconhecimento das formas (esterognosia)
em auséncia da visdo (sentido haptico). Os deslocamentos de uma parte do corpo sobre uma
superficie plana podem ser apreciados pela sinestesia tanto no caso dos movimentos lineares
como angulares. As sensagOes vestibulares abastecem indices sobre certos dados espaciais
(orientacdo, velocidade e aceleracdo). Chegam aos nucleos vestibulares, ao cerebelo e ao
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I6bulo frontal, porém sé contribuem muito debilmente a percepcao dos deslocamentos.

Organizacao temporal

Definicéo

A organizacdo temporal inclui uma dimensédo logica (conhecimento da ordem e duragdo, 0s
acontecimentos se sucedem com intervalos), uma dimenséo convencional (sistema cultural de
referéncias, horas, dias, semanas, meses, e anos) e um aspecto de vivéncia, que aparece antes
dos outros dois (percepcdo e memdria da sucessdo e da duracdo dos acontecimentos na
auséncia de elementos I6gicos ou convencionai

Relacao

A consciéncia do tempo se estrutura sobre as mudancas percebidas, independente de ser
sucessdo ou duracdo, sua retencdo depende da memoria e da codificagdo da informacao
contida nos acontecimentos. Os aspectos relacionados a percep¢do do tempo, evolucionam e
amadurecem com a idade. No tempo psicoldgico organizamos a ordem dos acontecimentos e
estimamos sua duracdo, construindo assim nosso préprio tempo. A percepcdao da ordem nos
leva a distinguir o simultaneo do sucessivo, variando o umbral segundo os receptores
utilizados.

Lateralidade

Definicéo

A lateralidade € a preferéncia da utilizacdo de uma das partes simétricas do corpo: méo, olho,
ouvido, perna; estd em funcdo de um predominio que outorga a um dos dois hemisférios a
iniciativa da organizacdo do ato motor, que desembocara na aprendizagem e a consolidacao
das praxias

Relacéo

Esta atitude funcional, suporte da intencionalidade, se desenvolve de forma fundamental no
momento da atividade de investigacdo, ao largo da qual a crianga vai enfrentar-se com seu
meio. A acdo educativa fundamental para colocar a crian¢a nas melhores condicdes para
aceder a uma lateralidade definida, respeitando fatores genéticos e ambientais, é permitir-lhe
organizar suas atividades motoras.

Fonte: Balbe et al., 20009.

O desenvolvimento das aptidées motoras embora para muitos pregadores fique referido
para a idade, isto ndo se limita, visto que as préaticas a serem feitas pelo educador de educagédo
fisica ndo se restringe a um sentenciado grupo etério, todavia, as situacdes individuais e
coletivas, pretendendo a relagédo e crescimento de todos os envoltos:

[...] Apesar do crescimento motor ser relacionado com a idade, ele ndo é dependente da

idade. Como consequéncia disso, as decisdes do educador referentes a o que lecionar, no

momento em que oferecer aprendizagem e como oferecer aprendizagem sao sustentadas
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inicialmente na adaptacéo da atividade para o ser humano, e ndo na adaptacdo da

atividade para um sentenciado grupo etario. (Gallahue & Donnely, 2007, p.41)

O desenvolvimento das capacidades motoras por meio das aulas de educacao fisica ndo
deve ser encarado e ministrado como um método arrebatado, j& que este abarca agentes ndo
apenas biologicos. Podemos dividir as capacidades motoras em: Resisténcia, Forca,

Flexibilidade, Agilidade e Velocidade (Raio et al., 2010).

Quadro 7 - Definicdo das Capacidades Motoras.

Capacidade motora Definicao

Resisténcia E a capacidade de suportar e recuperar-se da
fadiga, ou seja, a capacidade de manter o
esforco fisico em um maior espaco de tempo.

Forca E a capacidade de vencer uma determinada
resisténcia através de uma contracdo
muscular. Através dela é que conseguimos
levantar, saltar, etc.

Velocidade E a capacidade de realizar as agbes vigorosas
em um curto espago de tempo. Essa
capacidade so € utilizada, em geral, em
atividades intervaladas, onde sempre ha um
intervalo entre cada acdo.

Flexibilidade E a capacidade de realizar os movimentos
articulares na maior amplitude possivel sem
que ocorram danos as articulagdes. Ela é
especifica para cada exercicio, um exemplo
580 0S movimentos das dangas.

Agilidade E a capacidade de mudar de direcéo
rapidamente. Ela é dependente da velocidade
e da forca. E muito utilizada nos esportes
coletivos e nas brincadeiras de “pira” onde as
criancgas precisam fugir do pegador.

Fonte: Raiol et al., 2010.
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Todavia, da mesma forma se inclui que todas e quaisquer das situac@es fisicas, biologicas
e ambientais a que esta disponivel aos alunos, sendo indiscutivel sua importancia para obtencgéo e
desenvolvimento tanto de atividades motoras essenciais como estabilidade, locomocéo ou
programacdo como das aptidGes perceptivo-motoras que cercam a lateralidade e dire¢do tempo-
espaco (Gallahue & Donnely, 2007).

As atividades elaboradas e criadas dentro das aulas de Educacéo Fisica se fazem
permitidas a apoiarem Ferreira (2011) as aptidoes motoras como da mesma forma “é provavel
educar, aperfeigoar e recuperar” por meio dos movimentos.

Algumas atividades ocorrem devido a sua importancia devem fazer parte do
planejamento das aulas de Educacéao Fisica permanentemente, visto que sdo fundamentais para o
crescimento de inclinacdes coerentes a este primeiro decurso do Ensino Fundamental | (Redondo
& Zunino, 2008).

Esse desenvolvimento das aptidGes motoras € devido para a extensao de sua qualidade
pode estar disponivel no cotidiano dos alunos de forma infalivel ja nos iniciantes anos do Ensino
Fundamental, tendo em consideracdo que é durante este tempo que as criangas conseguirao por
meio das experimentas motoras obter informacGes indiscutiveis a respeito de si mesma e do
mundo que as rodeiam, dai sua relevancia a partir do Ensino Fundamental I (Rodrigues et al.,

2013).

1.12 A Educacao Fisica e os Temas Transversais
Com a chegada dos PCN tivemos a colocacdo e a obrigatoriedade da aproximacéo das
matérias transversais (ética, meio ambiente, saude, pluralidade cultural, orientacdo sexual,

trabalho e consumo) dentro da matriz curricular de Educacéao Fisica e devido a sua provada
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realidade essa inclusdo auxiliaria a acdo integrativa dessas novas areas dos saberes
extracurriculares, levando os alunos a alcancarem néo apenas aptidées no campo educacional,
como da mesma forma no &mbito social (Diretrizes, 1996).

A Educacao Fisica dentro de sua particularidade devera conduzir as disciplinas
transversais, indicadas como conteudos de necessidade para o territério nacional como um todo,
além de poder discutir de outros referidos as conveniéncias Unicas de cada regionalidade. Sobre
cada matéria este documento busca trazer algumas cautelas para estar tratado pela area, com o
intuito de alargar o observar a respeito da experiéncia cotidiana e, imediatamente, incentivar a
prudéncia para a edificacdo de novas formas de discussao tedrica dos contetudos (Diretrizes,
1996).

As matérias transversais introduzidas no curriculo da Educacéo Basica se fazem de suma
relevancia para o desenvolvimento dos envoltos, visto que estes conteudos decorrem todos 0s
outros, como descritos as questdes contemporaneas que se fazem eminentemente cruciais para a
formacdo sociointelectual dessa nova sociedade que venerara o apreco ao ser humano sem
alguma distincdo (Pereira, 2012).

[...] acreditamos estar sendo uma essencial ajuda na formacéo de uma nova sociedade em

que o respeito ao ser humano, a vida, a natureza, seja norma e ndo a excecao. Conferimos

que a tdo sonhada mudanca social se concederd pela escola, contudo igualmente por ela.

Dai a significancia da discusséo teorica de questdes sociais, que autorizaria ao aluno fazer

uma leitura do universo e uma acepcao da realidade. (Diretrizes, 1996, p.45)

A Educacéo Fisica fornece a “integragdo e articulagdo de conhecimentos” e, devido ao
seu carater inegavel esta impunida a incorporar a transdisciplinaridade de forma didatica e

simultaneamente dinamica propiciando e aperfeicoando a construcdo de seres humanos seletivos,
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criticos e reflexivos, socidveis e humanizados, livres de nenhum tipo de prejulgamento e
receosos com as questdes ambientais, éticas, politicas e sociais (Diretrizes, 1996).

A transversalidade dentro da Educacdo Fisica é proeminente, porque cada contetudo exibe
a sua importancia dentro deste cenario desordenado ao qual realizamos ora como sujeitos ativos
ora como sujeitos passivos e, ao se abordar a norma moral, por exemplo, estaremos destacando
valores e aspectos morais que fazem parte do nosso sistema cultural, de fato € inquestionavel a
discussdo teorica da transversalidade, visto que esta de maneira expressiva engrandece o dificil
método de ensino-aprendizagem (Rodrigues et al., 2013).

A importancia das matérias transversais se deve a estavel “crise civilizatoria” em todos 0s
ambitos, isto é, estamos experimentando diversas crises seja no cenario ambiental, social,
econdmico ou politico e, ao lidarmos com tais crises necessitaremos de uma geracgao critica,
reflexiva e tolerante com as inconstancias preeminentes dessa época tdo contradita e de forte

disparidade (Diretrizes, 1996).

1.13 A Importancia da Educacéo Fisica no Ensino Fundamental e Médio
No que se narra a relevancia da préatica de Educacéo Fisica, levando-se em respeito as
condicOes apropriadas a sua realizacdo como atividade que trabalha o corpo e os movimentos, 0s
Parametros Curriculares Nacionais evidenciam que:
[...] compreende-se que a Educacdo Fisica como uma area da instrugdo da cultura
corporal de movimento e a Educacéo Fisica escolar como uma disciplina que insere e
integra o aluno na cultura fisica de movimento, constituindo o cidadao que vai produzi-la,

reproduzi-la e transforma-la, instrumentalizando-o para desfrutar dos jogos, dos esportes,
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das dancas, das lutas e das ginasticas em favorecimento do exercicio critico da

nacionalidade e da melhora da qualidade de vida. (Rodrigues et al., 2013 p. 14)

No que relaciona ao ensino de Educacdo Fisica, esta traz como contribuicdo para a
sensatez e debate da pratica pedagdgica, trés aspectos essenciais: “Principio da incorporacao, a
sistematizacdo de metas, contetidos, atuacdes de ensino, aprendizado e acao avaliativa tem como
finalidade a insercdo na cultura fisica de movimento, por meio da acdo participativa reflexiva
positiva e efetiva.

[...] A origem da multiplicidade emprega-se na construcao dos procedimentos de ensino e

aprendizagem e dirige a preferéncia de objetivos e assuntos, tendendo a aumentar as

relacdes entre os saberes da cultura fisica de movimento e os individuos da
aprendizagem.

[...] Divisédo de conteldo, os conteidos séo oferecidos conforme sua classificacdo

conceitual (normas, valores e principios), procedimental (ligados ao fazer) e atitudinal

(normas, valores e atitudes). (Diretrizes, 1996, p.47)

Os principios que orientam a Educacdo Fisica no ensino fundamental conduzem o leitor a
pensar e falar a respeito da sua préatica pedagdgica, pois exibe algumas divergéncias que tém sido
recebidas na disciplina didatica do ensino da danca e préatica do ensino da danga, do curso de
licenciatura em Danga da Unicamp.

As questdes ressaltadas sao excessivamente basicas se verificadas discussdes feitas no
ambito da educacdo nacional. Apesar de basicos, sdo questionaveis os temas discutidos, como a
apresentacdo do ensino da Danga nas escolas publica o uso de uniforme para aulas de danca na

escola e as exibicdes de concluséo de curso.
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Ao examinarmos diversos aspectos referentes para o ensino da Educacgéo Fisica notou-se
0 horario da disciplina dentro do curriculo da escola, os obstaculos encarados pelos educadores e
os pedidos de dispensas das aulas, sendo essencial que o educador crie instrumentos que atraiam
os alunos a sempre compartilharem deste acontecimento tao principal dentro do espaco
educacional.

Para se compreender a relevancia da Educacéo Fisica deveremos primeiramente
pressupor a respeito da sua fungdo neste periodo que ndo se amarra apenas a construcédo e
aperfeicoamento das competéncias motoras, todavia estara da mesma forma atenta na inclusao de
informacdo e formacdo (Redondo & Zunino, 2008).

De fato, a Educacdo Fisica no Ensino Fundamental | ¢ mais do que propiciar o
desenvolvimento de capacidades anatdmicas, é aquisicdo de conhecer em areas diversas, é
ampliar a relacdo e a acdo participativa exclusiva e coletiva seja em atividades préaticas
recreativas como forma de medir a qualidade de vida dos envoltos, porque a Educacéo Fisica é
uma disciplina integradora e desafiadora que serve de intermediaria entre o social, a cultura
corporal e o exercicio da cidadania (Matos & Gongalves, 2009).

A superioridade da Educacdo Fisica em todas as fases da Educacdo Basica em particular
no Ensino Fundamental | é inquestionavel visto que convence o aluno a expandir a sua
verdadeira aprendizagem tendo no educador a figura de um intercessor entre ele e 0
conhecimento obtido ou aperfei¢goado, é um incentivo constante baseada na interacdo geral, na
liberdade intelectiva (Diretrizes, 1996).

Observa-se que, durante nossas anota¢des, a Educacéo Fisica é uma disciplina de suma

importancia ao curriculo escolar, ndo exclusivamente motivo tem a aptiddo de realizar o
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desenvolvimento e aperfeicoar as competéncias motoras, todavia atraves de acrescentar de forma
importante ao método de ensino-aprendizagem, tornando dindmico o ensino.

Devido a sua importancia é funcdo do educador de Educacéo Fisica instigar os discentes
a sempre participarem das ac¢6es que tinham sido planejadas a este contexto, destacando sempre
que se verifica a acdo pratica, o0 que os ajudard, avancando nas melhorias da sua qualidade
profissional e os tornando-os conscientes de suas competéncias e aptiddes de identificacdo e
interacdo do meio em que continuam introduzidos.

Por essa estar sendo a disciplina mais amada do curriculo escolar, a implantacao e
aquisicao de saberes através dos discentes, acontece de forma recreativa e dinamica e progressiva
com melhora no rendimento escolar, contribuindo um meio de acao transformadora positiva no
comporta-se, acima das atitudes, entre bastantes outros estereotipos.

O aprendido por de meio das aulas de Educacéo Fisica torna possivel uma melhora
importante no comportar-se, das atitudes, sociais dos discentes, uma oportunidade para se
produzir a transversalidade entre outros conjuntos de questdes ou contetdos afora de realizar
desenvolvimento dos estere6tipos cognitivos e motores, ha a construcdo de cidaddos criticos,
formadores de opinides e ideais, conscientes com a concreticidade cadtica que nos causam
aflicdo sendo éticos, maleaveis, tolerantes e respeitosos em frente de tanta disparidade.

Diante de todo o exposto na confec¢do deste estudo, acabamos através de compreender
que a Educacdo Fisica no ambiente escolar é de essencial importancia uma vez que desenvolve o
crescimento psicomotor e € a maior promotora de interacdo entre os educandos, fornecendo-os
ndo apenas conhecer fisica, todavia da mesma forma.

Assim, ensinando e aperfeigoando seus valores éticos, morais, sociais, politicos e

culturais, e devido a essas peculiaridades devemos dar a Educagéo Fisica, a mesma importancia
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dispensada a outras disciplinas do curriculo através de entendermos que apenas a Educacéo

Fisica é apta de abordar e provocar no aluno um afeto de liberdade.

1.14 (Des)capacitacao dos Educadores de Educacao Fisica

Na passagem do século, 0s movimentos sociais, a globalizacéo, as tecnologias arrojadas
de comunicacdo e informacdo e a democratizacdo das relacdes forcaram a escola a acrescentar as
suas antigas funcGes de preparacdo para o mundo do trabalho, o reconhecimento das diferencas,
politicas pautadas na inclusdo, no multiculturalismo e na equidade obrigaram os curriculos a
transformar-se na tentativa de oferecer respostas aos novos tempos (Paraiso, 2004). Com a EFE
ndo foi diferente. Tematicas como diversidade cultural, género, religido e etnia transformaram-se
em objetos de pesquisas, influenciando a construcao de propostas curriculares (Neira, 2011;
Rocha et al, 2015).

O curriculo deve estar vinculado as mudancas culturais, no sentido de promover a
inclusdo de segmentos que estavam excluidos do seu direito ao saber e a escolarizacdo. Se o
curriculo ndo estiver imbuido desta intencdo ele se conecta com o processo de superioridade de
uma elite que quer excluir, permitindo subalternizacéo, conflito, discriminacdo entre as culturas.
No entanto ainda ha muitas propostas curriculares da Educacéo Fisica embasadas em teorias
curriculares tradicionais. Com aulas que focam nas habilidades motoras, na pratica esportiva ou
nas nogdes de cuidado com o corpo. Dificilmente este tipo de aula vai dialogar com as diferencas
e com a diversidade. A escola da p6s modernidade deve acolher a todos e ndo focar-se numa
linguagem corpdrea Unica e excludente.

Com a democratizacdo do acesso, adentraram & escola representantes de grupos culturais,

até entdo, alijados desse direito. Se outrora, 0os conhecimentos socializados pelo curriculo
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advinham dos grupos situados em condicGes privilegiadas sem qualquer questionamento, neste
momento, tal perspectiva enfrenta o desafio da sociedade multicultural. E licito que as politicas
em torno da reconfiguracdo social atravessam inevitavelmente o debate curricular. A partir dai,
foi gerado certo consenso que afirma a democratizagdo dos conhecimentos no curriculo como

acdo em prol do reconhecimento das diversas culturas que compdem a sociedade (Neira, 2011).

Vejamos as teorias curriculares antes de prosseguirmos em nossa analise.

Quadro 8 - Parametro para Classificacdo das PublicacGes a Partir das Teorias Curriculares

TEORIA
CURRICULAR

CARACTERISTICAS

PRINCIPAIS
AUTORES

Tradicionais

Priorizam a organizagao/estrutura de um
curriculo e suas questdes técnicas, a partir de
uma neutralidade cientifica. Expressam uma
visdo classica de curriculo preocupada com 0s
saberes selecionados e ndo com as razdes da
sua escolha. A énfase € no processo de
construcdo em detrimento do porqué da
construcao do curriculo.

Comeénius; Bobbit;
Dewey; Tyler; Coll

Criticas

Identificam que a construcdo curricular
expressa uma intencionalidade politica, social
e ideologica, com forte influéncia das questdes
econdmicas expressando poder na selecdo dos
saberes. Analisam a influéncia da estrutura
econdmica e politica enquanto formas
reprodutoras ou produtoras das desigualdades
existentes nos curriculos.

Pinar; Young; Giroux;
Forquin; Apple;
Bernstein;Libaneo;
Saviani;Domingues;Goo
dson;Freire;Souza
Junior.

Pds-criticas

Mantém a ideia de curriculo expressando uma
intencionalidade, mas outras questdes, alem
das econdmicas sdo apontadas engquanto
influenciadoras na selecdo dos saberes, por
exemplo, a cultura, a etnia, e o género. O
conjunto dessas influéncias ir4 deixar suas
marcas na construgéo da identidade gerada a
partir do curriculo.

Silva; Neira; Moreira;
Sacristan; Giroux; Hall;
McLaren

Fonte: Rocha et al,

2015.
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A Educacao Fisica que por tanto se conectou as teorias tradicionais para sua
sobrevivéncia devera ter outro comportamento sob pena de desaparecer dos ambientes escolares.
Abranger a diversidade nos tempos de hoje é descobrir estratégias para dar visibilidade e garantir
mais equidade a todos, € uma prerrogativa necessaria para que 0s grupos humanos, avaliados
diferentes, sejam tratados de forma justa e igualitaria, desmistificando a ideia de inferioridade
que paira sobre algumas dessas diferencas socialmente construidas. Para a Resolu¢do CNE/CP n°
2/2015, é preciso considerar:

Que a educacdo em e para os direitos humanos € um direito fundamental constituindo

uma parte do direito a educacdo e, também, uma mediacéo para efetivar o conjunto dos

direitos humanos reconhecidos pelo Estado brasileiro em seu ordenamento juridico e

pelos paises que lutam pelo fortalecimento da democracia, e que a educacdo em direitos

humanos é uma necessidade estratégica na formacéo dos profissionais do magistério e na
acdo educativa em consonancia com as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos

Humanos. (Brasil, 2017, p. 2)

Em relacdo a Educacdo Fisica a disciplina enfrenta varios problemas desde a formacao
dos professores, a valoriza¢do no ambito dos professores entre os pais e até entre os alunos,
sabemos o quanto a educacao fisica foi vista como uma disciplina que favorecia os melhores,
com mais talento para as atividades fisicas, ou mais coordenacdo motora. O movimento de hoje é
de inclusdo, para defender a necessidade da continuacéo da Educacéo fisica no curriculo. Ao
defendermos a insercdo de educagdo fisica na escola, é preciso que ela possua papéis e objetivos
dentro do curriculo escolar. Destes novos papeis dependem a permanéncia da Educacéo Fisica

dentro do disputado espaco escolar.
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A Educacao Fisica (EF) como disciplina curricular ndo pode ficar indiferente ou neutra
face a este movimento de educacdo inclusiva. Fazendo parte integrante do curriculo oferecido
pela escola, esta disciplina pode-se constituir como um adjuvante ou um obstaculo adicional a
que a escola seja (ou se torne) mais inclusiva. O tema da educacao inclusiva em EF tem sido
insuficientemente tratado no nosso pais talvez devido ao fato de se considerar que a EF nédo é
essencial para o processo de inclusdo social ou escolar (Rodrigues et al., 2013).

A pratica da educagdo fisica de muitas maneiras ja esta “viciada”, como um espacgo de
ideias feitas e lugares comuns. Poderiamos dizer que grande parte dos educadores ndo consegue
abstrair a importancia do que realmente significa estar motivado para o ensino de educacgéo
fisica. Sera que o professor de educacéo fisica realmente entende o conceito de ensino-
aprendizagem. Para produzir a aprendizagem € necessaria a intencdo de produzir aprendizagem.
Em consequéncia disto muitas vezes a aula de educacao fisica pode se tornar uma pratica vazia e
que afasta o aluno.

Grande parte das nossas escolas, nos dias atuais, encontra-se organizada de maneira a
ensinar varios alunos ao mesmo tempo, colocando-0s huma postura passiva, sem considera-los
parte integrante da relacdo professor-aluno e do processo de ensino e aprendizagem. O professor
assume muitas vezes apenas o papel de repositor de ideias e transmissor de informagdes,
deixando de contribuir para a formacéo critica do individuo (Soares, 2016).

Os problemas de uma vida inativa ligada a alimentacéo errada esta causando muitos
problemas em adultos, velhos, até criancas e adolescentes. A pratica emancipatoria da educacdo
é muito significativa para o aluno numa sociedade onde a inatividade é causa ou consequéncia de
varias doencas. Por isto é importante que o profissional de educacéo fisica entenda a importancia

de aprender a aprender para o aluno. A pratica emancipatdria tem objetivos bem especificos. E
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importante que o aluno entenda a importancia da atividade fisica no seu desenvolvimento e que
leve para sua vida a importancia de praticar exercicios fisicos. Uma orientacao correta de habitos
que possibilitem a uma vida ativa, longe da passividade de ficar na frente dos computadores pode
realmente determinar uma vida mais saudavel. Nenhum destino é definitivo na maior parte dos
casos.

Gosto de ser homem, de ser gente, porque sei que minha passagem pelo mundo néo é
predeterminada, preestabelecida. Que meu "destino” ndo € um dado, mas algo que precisa ser
feito e de cuja responsabilidade ndo posso me eximir. Gosto de ser gente porque a Histdria em
gue me faco com os outros e de cuja feitura tomo parte € um tempo de possibilidades e ndo de
determinismo (Freire, 2005).

Paulo Freire ja havia nos ensinado o quanto a identidade € impermanente e pode variar de
acordo com as circunstancias de uma vida. Estamos sempre aprendendo, ndo importa qual seja a
idade do professor e nem mesmo sua experiéncia com o magistério. A préatica de ensinar sempre
nos traz mais desafios. No atual momento brasileiro onde o pais atravessa um contexto
dificultado pelo contexto nacional e internacional e por forca das circunstancias da epidemia da
Pandemia do Coronavirus, muitas escolas estejam fechadas a reflexdo sobre a importancia da
efemeridade da vida. Nada é definitivo e muitos planejamentos ndo funcionaram por
circunstancias alheias a nossa vontade. A ideia freiriana que a identidade profissional do
educador é sempre um processo em construcdo se afirma em cada curva da vida deste educador.
O entendimento que a identidade profissional precisa se flexibilizar em funcéo das circunstancias
pode ser um norte para sua pratica educacional. Portanto é de suma importante que alguns
valores profissionais de vida sejam trabalhados desde o curso académico dos professores de

educacdao fisica.
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Em outras palavras, pode-se dizer que o curso, através de seu curriculo, busca delimitar
um perfil de identidade profissional de professor de Educacéo Fisica, especificamente para atuar
na Educacdo Basica, impulsionando, assim, a construcdo da identidade profissional dos docentes
formados na instituicdo, o que define e caracteriza ao mesmo tempo a identidade do proprio
curso. Acresga-se o fato de que o que acontece nos bancos universitarios reverbera na Educacéo
Basica e na sociedade como um todo. Afinal, é bastante razoavel que a constituicdo de
identidades docentes influencie as identidades discentes (Neira & Nunes, 2009).

Profissionais advindos de cursos mais organizados para problematizar a identidade do
professor tendem a formar educares mais flexiveis com as circunstancias da vida. Outros que
tiveram uma formacéao mais tradicional terdo de aprender com a sua pratica diaria. A rotina da
sala de aula enquanto espaco social de constitui¢do dos saberes possibilita ao professor a chance
de repensar seus conceitos. O processo de construcdo da identidade do professor de Educacéo
Fisica abarca um conjunto de préatica pedagodgica e saberes docentes, que auxiliam na
compreensdo da docéncia como a mola mestra desse processo de formacdo, mostrando a
necessidade de reflexdo sobre a atividade docente, para se ter uma maior legitimidade nesta area
de estudo e campo de atuacao.

A construcdo de identidade profissional dos professores de Educacéo Fisica dependera do

contexto onde estard inserido, bem como da formac&o inicial e de uma rede de

complexidades que possibilitardo o movimento de configuragéo e reconfiguracdo da
identidade profissional. Assim, a discussdo sobre a formac&o identitaria do professor de

Educacdo Fisica, que se (des) constrdi na pés-modernidade é parte de modelos culturais

que vem emergindo e se transformando nesse processo de intensas mudancgas na forma de

lidar com o outro. (Acco, 2017, p.174)
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Ninguém vai formar ninguém sozinho. Nem alunos, nem professores ou gestores. E
necessario que todas as areas compreendam a sua integracdo. As disciplinas sao importantes,
mas deveriam ter para os alunos e professores 0 mesmo grau de respeito e consideracao. Assim é
muito relevante que os educadores possam ver no curriculo escolar a chave mestra para os alunos
receberem valores e informacdes que serdo fundamentais para o seu projeto de vida, que o
educador possa ver no curriculo seus valores mais preciosos e gue a coletividade possa
reconhecer ou torcer estes valores para o aperfeicoamento da préatica do professor.

O curriculo precisa ser o fruto de uma agéo coletiva. E imprescindivel que sua elaboracéo
se dé a partir de analises do campo de atuacdo do profissional. Que se tenha clareza das visGes de
homem, mulher, mundo, sociedade, area de conhecimento, que cercam o curriculo. Para formar
um profissional critico e socialmente compromissado, é fundamental a presenca de diferentes
perspectivas sobre 0s mesmos temas estudados. E preciso uma retroalimentacéo curricular
constante, a partir das vivéncias profissionais, de estagio e de extensdo, bem como, de novas
investigacBes que se fizerem em cada uma das areas que comp&em o curriculo. Um projeto
curricular, portanto, nunca termina, encontra-se em permanente estado de (des) construcao e
reconstrucdo (Neira, 2017).

Um dos maiores desafios da pratica de educacéo fisica talvez seja o da valorizacéo de sua
disciplina que sé pode acontecer diante de uma pratica adequada, com ambientes significativos
de aprendizagem. Ambientes desestimulantes para a préatica de educacdo geram insatisfagcdo para
os profissionais e para a gestdo da escola. Como os profissionais de Educacéo fisicas podem ter
uma identidade mais harmdnica com as novas diretrizes curriculares? A contemporaneidade traz
um cenario de mudancas rapidas, mundo globalizado e acima de tudo competitivo. A identidade

de um profissional de educacdo fisica que explique como a competitividade pode ser saudavel,
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mas ndo nos ameace enquanto possibilidade humana ainda esta sendo construida. Nos ultimos
dez anos o curriculo dos cursos académicos de Educacdo Fisica na modalidade Licenciaturas esta
passando por mudancas bjetivando adequar-se as orientacdes expostas nas Diretrizes
Curriculares.
Alguns elementos sdo indicativos da identidade profissional dos professores de Educacao
Fisica, como: comprometimento com os valores inspiradores da sociedade democratica;
compreensdo do papel social da escola; dominio dos contetidos a serem socializados em
diferentes contextos e sua articulacdo interdisciplinar; dominio do conhecimento
pedagdgico; conhecimento de processos de investigacdo que possibilite o
aperfeicoamento da pratica pedagdgica e gerenciamento do proprio desenvolvimento
profissional. (Acco, 2017, p.9)
A construcdo de uma matriz curricular que tenha como principal objetivo ir além da
I6gica da fragmentacdo dos conteudos, que procure a interdisciplinaridade conectada e inovadora
desde a formacdo inicial dos professores de Educacéo Fisica pode fazer a diferenca para a pratica
da disciplina. Nos Gltimos anos a organizacéo curricular foi estruturada no formato de
certificacdo, reunindo conceitos e conteddos em articulacdo, beneficiando uma ativa
possibilidade de flexibilizar o curriculo e permitindo uma unido de saberes, se desdobrando em
integracdes de aprendizagem e cujo ciclo de génese de concepcdo de educacdo considera a
organicidade do processo ensino-aprendizagem de maneira holistica. Portanto, a problematizagédo
sobre a formacdo identitaria dos educadores de Educacéo Fisica, é pertinente aos de modelos
culturais que vem emergindo e se modificando nesse processo de tantas mudancas na forma de

manejar com o outro.
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A cultura corporal do movimento sera sistematizada por essa matriz curricular. Essa
dimenséo do conhecimento ficou com carga horaria baixa, porém esse conhecimento sera
discutido na certificacdo articuladora. O mesmo acontece com a dimensdo do conhecimento
social, que perpassa as certificacdes de conhecimento socioldgico, filosofico e cultural. A
dimenséo bioldgica contempla as certificacdes que dizem respeito ao movimento como forma de
expressao cultural. A dimensdo técnico-instrumental contempla os conhecimentos béasicos e
gerais, do contexto didatico-pedagogico e das areas de conhecimentos especificos do curso e tem
uma carga horaria bem significativa. (Acco, 2017).

O saber da experiéncia é individual, particular, concernente a cada pessoa. Aquele
acontecimento é Unico e mesmo que somente entre duas pessoas. Se a experiéncia ndo é o que
acontece, mas o que nos acontece, duas pessoas, ainda que enfrentem o mesmo acontecimento,
ndo fazem a mesma experiéncia. O acontecimento é comum, mas a experiéncia é para cada qual
sua, singular e de alguma maneira impossivel de ser repetida. O saber da experiéncia € um saber
que ndo pode separar-se do individuo concreto em que experimenta aquela experiéncia. A
educacdo fisica tem um grande potencial de aproveitamento do sexto ao novo ano, onde o aluno
atravessa uma fase de inquietude e por isto geralmente curte 0 movimento.

[...] a crianca ndo aprende apenas quando |é, escreve e fala. Aprende também quando se

expressa corporalmente, uma vez que 0 movimentar se ndo pode ser considerado apenas

natural, espontaneo, bioldgico; relaciona-se, principalmente, com questdes culturais,
afetivas e sociais. Fazer com, nesse sentido, pode sinalizar o conhecimento que os alunos

e as alunas conseguiram mais incorporar do que sistematizar em forma de enunciados. Os

autores alertam que, no trabalho com a Educacéo Fisica, tdo importante quanto conseguir
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sistematizar uma explicacao do que se aprendeu, certamente, € a experiéncia vivenciada.

(Moreira et al., 2021, p.888)

Quando falamos da capacitacdo para educadores de educacéo fisica ndo estamos nos
referindo apenas aos professores da disciplina, mas aos professores de maneira geral. A
valorizacdo deve abranger a gestdo escolar e todas as outras disciplinas. O professor mais
flexivel vai construindo o seu conhecimento de acordo com as dificuldades do seu contexto real,
estreitamente dependente da possibilidade, testando em contexto concreto. Neste sentido a
preparacdo para as surpresas da docéncia deve se radicalizada, ou o professor pode ficar
inoperante em sua vida profissional. Com a introducdo das novas tecnologias, outras disciplinas
perdem lugar no curriculo escolar colocando a Educacéo Fisica em um lugar desconfortavel com
duvidas crescentes sobre a sua legitimidade como disciplina escolar.

Uma das minhas proposic6es iniciais é a de que as disciplinas que tentarem reclamar um

lugar no tronco curricular baseando-se nos seus pressupostos efeitos educativos formais

(e.g. a contribuicdo para a construcdo do carater, para o pensamento légico, para a

formacdo social, etc.) vao fracassar na sua luta pela sobrevivéncia.

A ideia de que ha dois tipos de disciplinas escolares um tipo em que sao transmitidas as

competéncias necessarias para a participacao na sociedade, e outro tipo, cuja esséncia é a

educacdo formal (o que é frequentemente reclamado para disciplinas como a arte ou a

Educacdo Fisica) - ja ndo € sustentavel. (Caetano, 2003. p.140)

Estamos numa face diferente de tempos anteriores em relagdo ao tempo letivo, diferentes
de outras épocas a educacéo fisica concorre a reivindicagdes concorrenciais de tempo letivo na

escola.
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Para muitos educadores a escola deveria concentrar-se em conteudos curriculares que
emancipadores. Estes contetdos e disciplinas devem preparar 0s estudantes para uma insercao
proeminente, humana e autdnoma na vida socio-cultural. Ou seja, a Educacgéo Fisica como
disciplina ndo esta garantida em seu status de disciplina do curriculo. Os profissionais de
Educacdo Fisica deverdo pensar em reciclagem de contetdo e técnica de manejo em aula para
repensar o sentido das aulas de uma pratica que pode acabar nas escolas.

As escolas sé tém lugar para as disciplinas em que podem ser transmitidos

conhecimentos e competéncias relevantes, de um modo que também encoraje a educacéo

geral desejavel.

A relevancia de cada disciplina escolar sera julgada pelo seu valor utilitario, e este é

definido pelo grau de integracao e refor¢co muatuo entre a preparacao social e a educacéo

formal e geral. (Caetano, 2003, p.140)

Os beneficios da educacao fisica outrora ndo eram questionados pela sua opinido publica,
no entanto as novas disciplinas que reclamam lugar no espaco escolar estdo ganhando a simpatia
de muitos pais e gestores.

Pode-se questionar a importancia da educacao fisica nas escolas, mas ninguém questiona
0 desenvolvimento cognitivo e motor da disciplina.

Caetano é um professor portugués o que significa que o questionamento com o papel da
educacdo ndo € s6 um questionamento brasileiro.

O mundo esta mudando e as areas de conhecimento como a educagao vao precisar se

reciclar para se manterem intactas no espago escolar.
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CAPITULO 2: MARCO METODOLOGICO
2.1 O Problema

A Educacao Fisica no contexto brasileiro, durante um longo periodo, concentrou-se
predominantemente no treinamento esportivo como a unica abordagem educativa. Devido a
caréncia de profissionais capacitados nesse campo, 0 processo de ensino e aprendizado néo
abrangia a dimens&o da cultura corporal. Isso implicava que os alunos ndo compreendiam
plenamente a diversidade de possibilidades de expressao do proprio corpo, com praticas que
permitissem reconhecé-lo como um componente cultural humano.

O reconhecimento do valor do patriménio cultural humano por parte dos alunos
assume uma relevancia crucial para a autoestima e a autoconsciéncia, tendo um impacto direto
no desenvolvimento mental e intelectual de cada individuo. Embora a opinido geral possa ndo
considerar essa area como fundamental no curriculo escolar, especialistas em educacao destacam
a sua importancia para a ampliacdo do repertorio sociocultural dos alunos.

E inegavel que o treinamento fisico para atividades esportivas desempenha um papel
importante nas intera¢fes sociais. No entanto, muitos alunos ndo possuem as habilidades
necessarias para participar de esportes, o que resulta em desmotivacado em relacéo as aulas de
Educacdo Fisica que se concentram exclusivamente nesse tipo de treinamento. Além disso, é
essencial reconhecer que o engajamento esportivo é apenas uma das formas de integragdo em
grupo, visto que outras estratégias socio-comunicativas e de autoconhecimento corporal também
s8o viaveis.

O trabalho com a cultura corporal oferece oportunidades de integracéo entre o0s
individuos, abrangendo desde a danca, teatro, mimica até dindmicas de grupo. Essas atividades

expandem o repertdrio cultural da comunidade escolar.
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No capitulo anterior, discutiu-se o percurso das universidades brasileiras na formacao
de professores, com foco na formacéo docente em Educacéo Fisica, e as orientacfes normativas
do Ministério da Educacao sobre as metodologias empregadas nessa area. Contudo, ainda é
evidente a falta de formac&o adequada de professores em Educacdo Fisica em muitas escolas do
interior do pais.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9.394/96, no
seu artigo 62, os profissionais da educacdo devem possuir formacéo superior e obter uma
licenciatura completa para ministrar aulas na educacao basica.

Essa exigéncia visa garantir uma educacao de qualidade aos alunos, permitindo que 0s
educadores administrem o tempo e o conhecimento de forma proficiente no ambiente escolar.

Apbs a visita a Escola Municipal Professor Juarez Costa, observou-se que 0s
professores de Educacdo Fisica ndo possuiam a formacdo necessaria na area, o que limitava o
desenvolvimento de um plano educacional que explorasse plenamente as oportunidades
oferecidas pelo ensino da cultura corporal.

Portanto, o problema central deste estudo consiste em identificar as possiveis dificuldades
metodoldgicas e normativas enfrentadas na disciplina de Educacdo Fisica na Escola Municipal
Professor Juarez Costa, levando em consideracao a auséncia de profissionais devidamente

capacitados nesse campo.

2.2 Objetivos geral e especificos

2.2.1. Objetivo geral
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o Analisar a realidade metodoldgica e normativa da disciplina de Educacéo Fisica
na Escola Municipal Professor Juarez Costa no Municipio de Itapeva, do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental no ano de 2023.

2.2.2. Objetivos especificos

1. Conhecer as percepcdes dos professores ao inserir o curriculo minimo de Educacéo
Fisica exigido pelo estado de Séo Paulo na préatica pedagdgica;

2. Descrever as condigdes dos locais onde foram ministradas as aulas de Educagéo
Fisica e suas particularidades;

3. Identificar se 0 ambiente atende as necessidades para que o0 aluno desenvolva as
habilidades previstas no curriculo;

4. Verificar se a pratica experienciada pelos professores de Educacéao Fisica mudaram

suas abordagens tedrico-praticas.

2.3 Decisdes Metodologicas: Enfoque e Desenho

A abordagem qualitativa é adotada como uma ferramenta facilitadora para este estudo,
uma vez que visa explorar a realidade complexa das praticas educacionais em uma instituicdo
escolar.

De acordo com lIvani Fazenda (2010, p.22), “a formagdo do pesquisador,desde cedo,
precisaria desenvolver o compromisso de “ir além” do que os livros falam, além das
possibilidades que lhe sdo oferecidas, além dos problemas mais conhecido”. Ela enfatiza que
essa busca por ir além é uma conquista pessoal, mas também reconhece que essa jornada

individual ganha valor ao ser antecipado com as perspectivas de outros especialistas na area.
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Ao optar por explorar a complexidade de uma realidade especifica, utilizando a
abordagem qualitativa como ferramenta de investigacgéo cientifica, estamos trabalhando na
posicao dos participantes do estudo. Reconhecemos que eles, assim como nos, estéo inseridos no
mundo e sdo parte integrante dele. Portanto, é crucial compreender profundamente o objeto de
estudo para conseguirmos nos distanciar e analisa-lo criticamente. Isso envolve uma percepcéo
de que, mesmo fazendo parte do contexto que estamos estudando, ndo devemos considerar as
relaces sociais em que estamos imersos como algo natural e inquestionavel.

Esta pesquisa é qualitativa em natureza, uma vez que se concentra em investigar questdes
especificas dentro de uma comunidade escolar definida, como destacado pelo estudioso:

Trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes,

crencas, valores e atitudes, o que corresponde um espaco mais

profundo nas relacdes, dos processos e dos fendmenos que nao

podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. (...) A

abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das

acoes e relacbes humanas, um lado nao perceptivel e ndo captavel

em equacOes, médias e estatisticas (Minayo, 2004, p. 22).

Ao iniciar a investigacao, inicialmente concentramo-nos na descri¢do do ambiente
escolar, o que nos permite desenvolver uma das caracteristicas essenciais da abordagem
qualitativa de pesquisa: a descricdo minuciosa dos eventos, com énfase na evolucéo dos
processos.

Na pesquisa qualitativa, a coleta de dados ocorre por meio da interagdo entre o

pesquisador e os participantes envolvidos no cenario investigado. 1sso envolve a exploracéo
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detalhada das perspectivas individuais de cada participante ao longo do periodo de observacéo
durante o estudo de campo.

Ao adotarmos essa abordagem para 0 nosso objeto de pesquisa, € importante ressaltar que
ndo houve uma hipotese pré-concebida. Durante a fase de construcdo da pesquisa, as questdes
iniciais foram submetidas a reformulacdes e, em alguns casos, substituidas por outras abordagens
mais adequadas.

O enfoque qualitativo também se guia por areas ou temas

significativos de investigacdo. Porém, dar lugar a claridade sobre as

perguntas de investigacdo e hipdteses procede em relacéo ao

recolhimento de dados [..] os estudos qualitativos podem

desenvolver perguntas e hipoteses antes, durante e depois do

recolhimento e da analise dos dados (Sampieri, Collado & Lucio 2018)

Observar a realidade com o intuito de extrair significados € um ato politico, uma vez que
todas as entendidas sdo moldadas pelo repertério cultural tanto do pesquisador quanto dos
participantes. Consequentemente, a pesquisa é influenciada pelas perspectivas dos individuos
envolvidos, o que a torna intrinsecamente ancorada em suas condicdes particulares.

A luz dessa perspectiva, é vital desenvolver os instrumentos de pesquisa de maneira
sistematica, a fim de evitar resultados insuficientes ou corrompidos por interpretacdes
influenciadas por fatores externos. Nesse sentido, é crucial escolher cuidadosamente o método a
ser empregado. Quando o pesquisador esta presente no local, é recomendavel seguir um roteiro

previamente planejado, que aborda a problematica central da pesquisa.
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No entanto, é importante reconhecer que uma pesquisa ndo pode abracar toda a
complexidade presente no contexto estudado. Dai a necessidade de realizar recortes e
aprofundamentos de acordo com o0s objetivos especificos do estudo.

Em termos cotidianos, pesquisa ndo é um ato isolado, intermitente, especial, mas atitude

processual de investigacdo diante do desconhecido e dos limites que a natureza e a

sociedade nos impBem. [...] Faz parte do processo de informacgédo, como instrumento

essencial para a emancipacdo (Demo, 2002, p.16).

A observacao se baseia na sensibilidade e habilidade de "captar” e "descrever” o
ambiente, tradicdes, métodos, linguas, conversas, simbolos e todos os elementos ligados a
pesquisa.

O objetivo desta investigacdo € aprofundar o conhecimento das dificuldades no ambito da
disciplina de Educacdo Fisica na Escola Municipal Professor Juarez Costa. Isso envolve
compreender as experiéncias nas atividades pedagogicas, identificando onde ocorrem os
processos de ensino-aprendizagem no contexto das estruturas e administracao escolar, e também
analisar o publico-alvo dos professores e o cenario geral.

A metodologia escolhida foi a mais adequada para entender a rotina das aulas de
Educacdo Fisica instituicdo, além de examinar as instalagdes fisicas e a comunidade escolar de
maneira direta, em seu ambiente natural, ou seja, no proprio contexto.

O propdsito do pesquisador ndo é interferir no objeto de estudo, mas sim apresenta-lo
conforme sua percepcédo. O estudo pode ser controlado de uma perspectiva interpretativa,
buscando compreender como 0 mundo é visto pelos participantes, ou de uma perspectiva
pragmatica, com o objetivo de oferecer uma visdo abrangente e coesa do objeto de estudo a partir

da perspectiva do pesquisador (Fonseca , 2002, p. 33).
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Esta abordagem permite uma exploragéo profunda de uma situacéo singular em sua
complexidade, compreendendo o motivo e a sequéncia das acbes com os individuos envolvidos.
Durante a coleta de dados no ambiente de pesquisa, 0 pesquisador se abstém de intervencdes,
expondo a realidade conforme percebida através das técnicas utilizadas (Yin, 2010).

O estudo foca nas particularidades de um sistema ou unidade, que pode ser uma pessoa,
uma instituicdo ou um programa, enfim, uma singularidade social.

Neste estudo, o foco € o0 método de ensino e aprendizagem da disciplina de Educacéo
Fisica na Escola Municipal Professor Juarez Costa, 0 que envolve explorar e detalhar as
caracteristicas especificas das aulas nessa instituicéo.

Nesse tipo de pesquisa, 0 pesquisador tem controle limitado sobre a evolucao do estudo,
centrado em um evento contemporaneo dentro de um contexto especifico. Portanto, compreender
como os professores envolvidos interpretam o curriculo de Educacéo Fisica e estabelecem
conexdes entre discurso e pratica, considerando 0s materiais, circunstancias e recursos fisicos
disponiveis, é o principal desafio dessa pesquisa.

Este estudo fornece uma analise aprofundada das metodologias de ensino de Educacéo
Fisica, avaliando os conceitos adquiridos ao longo das ultimas décadas no Brasil como referéncia
para as praticas aplicadas na Escola Municipal Professor Juarez Costa.

A instituicdo é vista como Unica, com caracteristicas e dindmicas proprias de sua
localizacdo: uma terra reconhecida como quilombola, com diretrizes educacionais especificas e
uma cultura preservada por seu patrimdnio historico.

Analisar as peculiaridades da instituicdo estudada do ponto de vista dos colaboradores
possibilita que esta pesquisa se transforme em um estudo de caso, examinando a instituigéo

como um reflexo de uma comunidade com suas préprias regras e regulamentos, ainda que esteja
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inserida dentro das Diretrizes e Bases Nacionais de Educacédo, permitindo uma compreensao

mais profunda do que esta sendo exatamente neste trabalho.

Figura 4 - Desenho da Pesquisa
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Fonte: Elaborado pelo autor.

2.4 Contexto da pesquisa

Para compreender os obstaculos enfrentados na Escola Professor Juarez Costa, €

essencial vivenciar o conhecimento sobre a histéria da localidade. Isso implica em entender a
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formacédo das relac6es culturais dentro daquela comunidade, levando em consideracgéo o seu
status como remanescente de quilombo.

A escola escolhida como objeto de investigacao localiza-se no Quilombo do Jad, € uma
comunidade localizada no municipio de Itapeva, no sudoeste do estado de S&o Paulo, constituida
por cerca de 450 pessoas divididas em 53 familias. A comunidade quilombola ocupa uma area de
165.5679 hectares, na area rural de Itapeva, e faz divisa com as fazendas Sdo Marco, Rincéo,
Alba, Preludio e com os sitios Sdo Miguel Arcanjo | e Il. Jad é 0 nome de um péassaro da regiao,
mas o0 Quilombo recebeu esta denominacéo, pois, no inicio da década de 1980, foi construida
uma estacdo ferroviaria proxima a area ocupada pela comunidade com esse nome. Inicialmente,
o territorio era conhecido como Sitio da Ponte Alta, propriedade que pertencia ao fazendeiro
Honorato Carneiro de Camargo, de acordo com o mesmo relatério do ITESP. Segundo Sr.
Hilario Martins, um dos lideres do Quilombo do Jao, o fazendeiro Honorato teria adotado quatro
ex-escravos ja no periodo da abolico, que eram da fazenda vizinha Pildo dAgua e que estavam
abandonados e doado terras para eles.

O Quilombo do Ja6 ocupa uma posicao geografica estratégica que contribuiu para sua
capacidade de resisténcia e autossuficiéncia. A regido em que o quilombo estava situado era
caracterizada por suas paisagens de mata densa, rios e colinas, 0 que proporcionava um ambiente
propicio para a formacdo de comunidades isoladas e de dificil acesso.

A localizacao geografica da regido desempenhou um papel importante na protegéo e
preservacao do quilombo, uma vez que a densa vegetacéo e o relevo acidentado tornavam a area
menos acessivel para as autoridades coloniais e proprietarios de terras que poderiam tentar

reprimir a comunidade.



Realidade metodoldgica e normativa... 82

A presenca de rios e mananciais na area do quilombo fornecia agua para consumo,
agricultura e outras necessidades da comunidade. Além disso, a vegetacdo exuberante ao redor
do quilombo fornecia recursos naturais, como madeira para construcao, plantas medicinais e
materiais para a producao de ferramentas e utensilios.

Essa localizacdo estratégica permitia que o Quilombo do Jad se beneficiasse da
capacidade de defesa natural que a geografia proporcionava. As matas densas, colinas e rios
dificultavam a aproximacéo de forcas inimigas, tornando o quilombo um reflgio relativamente
seguro para aqueles que buscavam escapar da escravidao e da opresséo.

No entanto, apesar de sua localizacdo vantajosa, 0 Quilombo do Jad ndo estava
totalmente isolado do mundo exterior. A proximidade com outros assentamentos e cidades da
regido permitia interacfes comerciais e trocas culturais, que eram fundamentais para a
sobrevivéncia e o desenvolvimento da comunidade.

Portanto, a localizacdo geogréafica do Quilombo do Jad, ndo apenas ofereceu protecdo e
recursos naturais, mas tambem influenciou sua historia de resisténcia, autossuficiéncia e
preservacdo cultural ao longo dos anos.

O Quilombo do Ja6 fundado por pessoas negras escravizadas que buscavam a liberdade e
a autonomia, o quilombo desempenhou um papel significativo na preservacéo da cultura africana
e na construcdo de uma comunidade autossuficiente.

A histéria do Quilombo do Jad remonta ao periodo colonial brasileiro, quando a regido
abrigava inimeras plantacdes de cana-de-agucar e café. Os trabalhadores escravizados,
submetidos a condicGes degradantes e cruéis, frequentemente fugiam das fazendas em busca de
um local onde pudessem viver em liberdade. Foi nesse contexto que o Quilombo do Jadé comecou

a se formar.
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Localizado em uma area de dificil acesso e cercado por densas matas, o quilombo serviu
como reflgio para aqueles que buscavam escapar da escraviddo. A comunidade cresceu ao longo
do tempo, atraindo ndo apenas pessoas escravizadas que haviam fugido, mas também outros
grupos marginalizados, como indigenas e mesticos.

O Quilombo do Ja6 desenvolveu uma organizacédo social propria, baseada na
solidariedade e na cooperacdo. Os quilombolas construiram suas casas, plantaram alimentos e
estabeleceram sistemas de defesa para proteger a comunidade contra possiveis ataques das
autoridades ou de proprietarios de terras. Além disso, mantiveram vivas suas tradi¢@es culturais e
religiosas, preservando elementos de suas herancas africanas. No entanto, a existéncia de
quilombos representava uma ameaca ao sistema escravista vigente, e as autoridades coloniais e
depois imperiais frequentemente langavam expedic6es para tentar suprimir essas comunidades.
O Quilombo do Jaé ndo foi excecdo, enfrentando varias investidas das forcas governamentais.

Apesar das adversidades, o Quilombo do Jao resistiu por décadas, desafiando a opressao
e reivindicando sua liberdade. No entanto, ao longo do tempo, as pressoes e os conflitos
aumentaram, e o quilombo gradualmente perdeu sua forca. Por volta do final do século XIX, a
comunidade entrou em declinio, em parte devido a urbanizacdo e as mudancas politicas e sociais
da época. Hoje, reconhecemos a importancia dessa historia na formacgédo do Brasil e na
valorizagéo das contribuicGes dos povos africanos e afrodescendentes para a construcéo da
sociedade brasileira. O quilombo é um simbolo da resiliéncia do povo negro frente as
adversidades e um lembrete de que a luta por igualdade e justica é continua.

O legado dos quilombos é uma prova concreta da forca e da resiliéncia do povo negro.
Eles representam a capacidade de perseverar, resistir e criar comunidades independentes em

meio a condi¢des extremamente adversas.
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Figura 5 - Quilombo do Jad

Fonte: Elaborado pelo autor.
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De acordo com a Comissé&o Pré-indio de S&o Paulo (s.d.), os moradores do quilombo
vivem em uma area comum e trabalham com a agricultura, para a subsisténcia e a
comercializacéo, criacdo de gado e galinha e na execucdo de servicos na rogca em fazendas da
regiao e carvoarias. Grande parte das plantac6es € de feijao, milho, arroz e hortalicas, sendo

cultivadas pelas mulheres, enquanto os homens trabalham fora em servigos temporarios.

Figura 6 — Plantacdes do Quilombo do Jad
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Segundo o Relatdrio do ITESP, todos os quilombolas sdo parentes, visto que 0s
casamentos sempre foram realizados dentro da comunidade. Segundo os membros mais antigos,
isso se deu de forma natural, atendendo aos interesses que as pessoas despertavam nas outras;
embora o fator isolamento possa ter contribuido para que se formasse a relacdo de parentesco
endogamica.

Em relacdo a atual estrutura fisica da comunidade, as casas, em sua maioria, de pau-a-
pique — a partir do projeto Complementando a Renda, da Secretaria Estadual de Assisténcia e
Desenvolvimento Social e com a parceria da Prefeitura Municipal de Itapeva, estdo sendo
substituidas por moradias de alvenaria. Existe energia elétrica e 4gua encanada esta, por meio de
um poco artesiano com bomba d’agua localizado proximo ao Centro Comunitério, construido

com recursos advindos da Fundagdo Cultural Palmares (FCP). Também existe, perto da area do
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Jao, uma escola municipal, que oferece ensino até a 8° série do ensino fundamental. Para
continuar os estudos, os moradores tém que se deslocar até a area urbana do Municipio.

Em 1990 houve um caso de grilagem das terras do Quilombo. Alguns funcionarios da
fazenda Sdo Marco persuadiram alguns moradores da comunidade a assinar documentos de
venda das terras. Todavia, o Sr. Hilario procurou o governador do estado de SP, Orestes Quércia
na época, que ajudou o quilombola a invalidar os documentos firmados, de acordo com o
Relatdrio do ITESP. Nesse sentido, em 1991 foi fundada a Associacdo dos Moradores do Jad,
com o objetivo de organizar uma cooperativa de producdo. Entretanto, segundo informacées do
Relatdrio do ITESP, esta tentativa fracassou e contribuiu para que a comunidade se dividisse em
dois grupos ndo formalizados. Um grupo era liderado pelo Sr. Hilario Martins, na defesa pelo
trabalho coletivo na comunidade, e o outro era coordenado por Sr. Antdnio Benedito, sobrinho
de Hilario, para quem o trabalho deveria ser familiar ou por pequenos grupos organizados por
afinidade.

Em 2000 teve inicio o processo administrativo de reconhecimento da comunidade como
remanescente de quilombo, a fim de assegurar a titulacdo do territério em nome da referida
Associacdo. Com este objetivo, o ITESP foi a area e realizou o Relatério Técnico-Cientifico.
Neste mesmo ano, a FCP reconheceu o Jaé como um quilombo. Todavia, desde entdo, a
comunidade aguarda o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) elaborar o
Relatorio Técnico de Identificacdo e Delimitagdo (RTID), documento que ird garantir ao
Quilombo a posse do territorio ocupado. Segundo o decreto n° 4.887, de 20 de novembro de
2003 e que trata do artigo 68 do Ato das Disposi¢fes Constitucionais Transitorias, 0

procedimento para a identificacdo, reconhecimento, delimitacdo, demarcacéo e titulacdo das
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terras ocupadas por remanescentes dos quilombos compete ao Ministério do Desenvolvimento
Agréario (MDA), por meio do INCRA.

A Escola Municipal Professor Juarez Costa fica na Estrada Municipal Hilario Martins
Bairro do Jad em Itapeva composta por dezoito (18) funcionarios. A infraestrutura é composta
por:

Alimentacao escolar para os alunos, agua filtrada, agua de poco artesiano para
abastecimento de agua, energia da rede publica, fossa como destino do esgoto, lixo destinado a
coleta periddica.

A instalacdo da escola é composta por: sete (7) salas de aula, sala de professores,
cozinha, sala de leitura, parque infantil, sala de secretaria, despensa, almoxarifado e patio
coberto.

Como equipamentos possui: TV, DVD, impressora, aparelho de som, projetor multimidia
(datashow), oito (8) computadores para uso dos alunos e dois (2) computadores para uso
administrativo.

Quadro 9 - Numero de Matriculas da Escola Municipal Professor Juarez Costa

Turma Numero de Matriculas
Creche 6

Pré escola 11

AnNos iniciais (1% a 42 série ou 1° ao 5° ano) 40

Anos finais (5% a 82 série ou 6° ao 9° ano) 21

Ensino Especial 7

Fonte: QEdu, Censo escolar 2022 INEP


https://www.escol.as/cidades/3523-itapeva/bairros/314760-bairro-do-jao
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Figura 7 - Escola Municipal Professor Juarez Costa
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Jogar futebol em um campo improvisado durante as aulas de Educacdo Fisica pode ser
uma experiéncia divertida e enriquecedora para os alunos. Embora ndo seja um campo
profissional, isso ndo impede que os estudantes desfrutem do esporte e aprendam ligdes valiosas
sobre cooperacdo, trabalho em equipe, habilidades motoras e condicionamento fisico.

O jogar futebol em campo improvisado durante aulas de Educacgdo Fisica em muitas
escolas ndo tém campos de futebol adequados, mas isso ndo deve ser um obstaculo. Os
professores de Educacédo Fisica podem usar espacos disponiveis, como patios escolares ou até
mesmo gramados pequenos para criar campos improvisados. A criatividade é fundamental para
adaptar o ambiente as necessidades da aula.

Em um campo improvisado, pode ser necessario adaptar as regras tradicionais do futebol.

Por exemplo, € comum jogar partidas de futebol em campo limitado, com equipes menores e
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limitaces nas dimensdes do campo. Isso permite que os alunos joguem em espacos limitados,
desenvolvendo suas habilidades de controle de bola e passes curtos.

Com o foco nas habilidades fundamentais jogar em um campo improvisado muitas vezes
exige um foco maior nas habilidades fundamentais do futebol, como dribles, passes precisos e
chutes. Os alunos tém a oportunidade de aprimorar suas técnicas, ja que o espaco limitado e a

presenca de obstaculos tornam essas habilidades mais cruciais.

Figura 8 — Campo Préximo a Escola Municipal Professor Juarez Costa

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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A danca folclérica € uma forma de expressao artistica que reflete a riqueza cultural de
diferentes regi6es do mundo. Ela transcende fronteiras, conectando pessoas através dos
movimentos, ritmos e tradi¢des que caracterizam cada grupo étnico. Uma oficina extracurricular
de danca folclorica pode ser uma maneira empolgante e educacional de mergulhar nesse universo
de diversidade cultural e arte.

Uma oficina extracurricular de danca folcldrica tem como objetivo principal oferecer aos
participantes uma oportunidade Unica de explorar e vivenciar as tradi¢es culturais por meio da
danca. Ao participar dessa atividade, os alunos podem aprender sobre a historia, os costumes, a
musica e 0s movimentos que moldaram diferentes culturas ao longo dos séculos.

Uma das principais vantagens de participar de uma oficina de danca folclorica € a
exposicdo a diversidade cultural. Cada estilo de danca folclorica € Unico, representando a
identidade de um grupo étnico especifico. Os participantes tém a oportunidade de explorar
dancas de diferentes partes do mundo, como a danca flamenca da Espanha, o balé folclorico
russo, as dancas africanas, o samba brasileiro e muitos outros.

A danca folclérica € uma forma viva de histéria oral. Ela muitas vezes narra eventos
passados, celebracdes e rituais que sdo transmitidos de geracdo em geracao. Ao participar de uma
oficina extracurricular de danga folclorica, os alunos tém a oportunidade de se conectar com o
passado e compreender como a cultura de um grupo evoluiu ao longo do tempo.

Além de explorar a cultura e a historia, a danca folclérica é uma atividade fisica que
promove o desenvolvimento da coordenacdo, flexibilidade e resisténcia. Os participantes da
oficina também desenvolvem habilidades mentais, como concentragdo e memorizacéo, enquanto

aprendem coreografias complexas e movimentos caracteristicos de cada estilo.



Realidade metodoldgica e normativa... 94

A danca folclorica € muitas vezes uma atividade comunitaria, onde as pessoas se relinem
para celebrar suas tradi¢des. Participar de uma oficina extracurricular de danca folclérica pode
ajudar os alunos a se sentir parte de uma comunidade, promovendo o respeito a diversidade
cultural e o espirito de colaboracao.

Uma oficina extracurricular de danca folclorica é uma experiéncia enriquecedora que
permite aos participantes explorar a riqueza da cultura mundial, aprender sobre a histéria por
meio da danca e desenvolver habilidades fisicas e mentais. Além disso, ela promove a inclusao e
a construcdo de comunidade. Portanto, essa € uma oportunidade valiosa para jovens explorarem

0 mundo por meio da danca e se conectarem com as raizes culturais de diferentes povos.

Figura 9 - Oficina Extracurricular de Danca na Escola Municipal Professor Juarez Costa
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A inclusdo de oficinas extracurriculares de musica nas escolas desempenha um papel de
extrema importancia no desenvolvimento dos alunos, oferecendo uma ampla gama de beneficios
nas 4reas educacionais, emocionais e sociais. Estas aulas frequentemente preenchem uma lacuna
significativa na educacdo musical, complementando o curriculo regular e permitindo que os
estudantes explorem seu interesse pela misica em maior profundidade.

As oficinas extracurriculares de musica proporcionam aos alunos a oportunidade de
aprimorar suas habilidades musicais, podendo aprender a tocar instrumentos, cantar, compor
mausica e explorar diversos géneros musicais. Essas habilidades tém um valor duradouro,

oferecendo uma forma Unica de expressdo criativa e um meio de relaxamento ao longo da vida.
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A musica € uma forma de arte que permite que os alunos expressem sua criatividade de
maneira singular, incentivando a experimentacdo de novas ideias, a criacdo de masicas originais
e a exploracdo de abordagens artisticas variadas. 1sso ndo apenas beneficia sua educacao
musical, mas também fomenta habilidades de resolucao de problemas e pensamento criativo que
podem ser aplicadas em outras areas da vida.

A prética regular é essencial para o aprimoramento das habilidades musicais, e a
participacdo em oficinas requer compromisso e disciplina, uma vez que os estudantes precisam
reservar tempo para praticar seus instrumentos ou aperfeicoar suas habilidades vocais. 1sso
ensina li¢bes cruciais sobre responsabilidade, perseveranca e gerenciamento do tempo.

Além disso, as aulas de musica promovem um ambiente inclusivo e um senso de
comunidade entre os alunos. Muitas vezes, estudantes de diferentes idades e séries se unem para
compartilhar sua paixao pela masica, o que ajuda a superar barreiras e fortalecer os lagos entre 0s
colegas.

A musica é uma forma de expressdo artistica que permite aos alunos explorar e
desenvolver sua criatividade. Através da composicdo e interpretacdo musical, eles tém a
oportunidade de expressar emocdes, pensamentos e experiéncias pessoais.

A musica tem o poder de evocar emocdes e sentimentos. Participar de uma oficina de
musica pode ajudar os alunos a desenvolver uma compreensao mais profunda de suas préprias
emocOes e das emogdes dos outros.

A prética musical requer disciplina e dedicagdo. Os alunos aprendem a estabelecer metas,
praticar regularmente e perseverar diante de desafios. Essas habilidades sdo transferiveis para

outras areas da vida.
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Figura 10 - Oficina Extracurricular de Musica na Escola Municipal Professor Juarez Costa
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Fonte: Elaborado pelo autor.

As aulas de capoeira em oficinas extracurriculares nas escolas séo uma forma vibrante e
enriquecedora de envolver os alunos em atividades fisicas e culturais. A capoeira é uma arte
marcial brasileira que combina elementos de danca, musica e acrobacias, proporcionando uma
experiéncia Unica de aprendizado que vai aléem do aspecto fisico. Aqui, discutirei os beneficios, o
contexto e a importancia das aulas de capoeira como parte das atividades extracurriculares

escolares.
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A capoeira € uma atividade fisica completa, envolvendo movimentos que melhoram a
flexibilidade, a forca, a coordenag¢do motora e o condicionamento cardiovascular. 1sso ajuda a
manter os alunos ativos e saudaveis.

As aulas de capoeira ndo se limitam apenas aos aspectos fisicos. Elas também oferecem
uma oportunidade valiosa para os alunos aprenderem sobre a cultura brasileira e a histéria da
capoeira, incluindo suas raizes na resisténcia dos escravos no Brasil colonial.

A capoeira € uma arte que valoriza a disciplina e o respeito matuo entre os praticantes.
Os alunos aprendem a seguir regras, a ouvir os instrutores e a respeitar seus colegas de classe,
promovendo valores importantes.

A medida que os alunos progridem na capoeira, eles ganham autoconfianca a medida
gue dominam novos movimentos e desafios. 1sso pode ter um impacto positivo em sua
autoestima e autoimagem.

As aulas de capoeira geralmente se encaixam bem nas oficinas extracurriculares devido a
sua natureza versatil. Elas podem ser oferecidas em horérios flexiveis e ndo requerem
equipamentos caros. Além disso, a capoeira é adequada para uma ampla faixa etaria, desde
criancas até adolescentes, tornando-a acessivel a um grande nimero de estudantes.

Essas oficinas podem ser realizadas por instrutores qualificados que compreendam néo
apenas 0s aspectos fisicos da capoeira, mas também sua historia e cultura. Isso garante uma
experiéncia educativa completa para os alunos.

Em resumo, as aulas de capoeira em oficinas extracurriculares nas escolas oferecem uma
oportunidade Unica para os alunos desenvolverem-se fisicamente, culturalmente e socialmente.
Elas sdo uma adicéo valiosa ao curriculo escolar, proporcionando uma experiéncia educativa

enriguecedora que beneficia os alunos de diversas maneiras.
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Figura 11 - Oficina Extracurricular de Capoeira na Escola Municipal Professor Juarez Costa
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Fonte: Elaborado pelo autor.

2.5 Populacéo Participante da Pesquisa

O método empregado neste estudo envolve a compreensdo do modo como 0 corpo
docente da Escola Municipal Juarez Costa implementa o curriculo de Educacéo Fisica na prética.
Cada professor é considerado um participante ativo nesta pesquisa, onde a complexidade do
ambiente € observada no local, juntamente com as perspectivas que eles sustentaram durante o
processo.

E importante ressaltar que os professores desempenham um papel colaborativo neste
estudo.

Suas percepgdes ao recolher os dados representam sua riqueza cultural, abrangendo tanto
suas experiéncias pessoais quanto profissionais, que podem se manifestar de forma revelada em

suas declaragdes.
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Para garantir resultados consistentes, € crucial que os instrumentos usados para registrar
as entrevistas sejam claros e objetivos.

Isso permitira que cada professor compreenda seu papel no processo e os objetivos da
pesquisa, evitando questdes éticas, ja que todos os aspectos serdo transparentes.

Nesse contexto, uma pesquisa envolve a participacdo de quatro professores de Educacgéo
Fisica do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental na Escola Municipal Professor Juarez Costa,
localizada em Itapeva - SP.

Explorar as narrativas profissionais desses quatro professores é essencial para entender
como a formacéo docente no estado de Sdo Paulo, ou a auséncia dela, influencia nos resultados
de aprendizagem. Essa abordagem pode ser usada para transmitir a histéria de toda uma
categoria, como afirmado por Thompson, ou servir como um fio condutor para reconstruir uma
série complexa de eventos (Thompson, 1992, p. 303).

Embora as entrevistas tenham sido conduzidas apenas com os professores de Educacéo
Fisica da Escola Municipal Professor Juarez Costa, compreende-se que o trabalho possui espirito
intrinseco para a populacao em geral.

Ao examinar as metodologias de ensino, aprendizado e as particularidades locais, a
pesquisa aborda o contexto em que a comunidade esta inserida, tornando todos 0s membros
efetivamente participantes do estudo.

A fim de facilitar a analise das entrevistas por todos os professores, optou-se por
categorizar os participantes da pesquisa da seguinte maneira:

a. Professor 1 (Profl)

b. Professor 2 (Prof2)

c. Professor 3 (Prof3)
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d. Professor 4 (Prof4)

Os termos de consentimento para a utilizacdo de fotos, entrevistas, (em sua forma escrita
e oral) foram devidamente assinados e localizam-se ao final da pesquisa.

Portanto, para interagir com os professores, observar suas atividades em sala de aula e
conduzir as entrevistas, foi necessario seguir um processo burocratico. 1sso envolveu entrar em
contato com o diretor e a coordenacgdo pedagogica da escola para apresentar uma proposta de
estudo e obter autorizacao.

A partir desse momento, os seis funcionarios da escola foram oficialmente considerados

representantes da comunidade escolar.

Figura 12 - Participantes da Pesquisa

Gestor Escolar

Coordenador
Pedagogico

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Segundo Halbwachs (2004, p. 85), "toda memadria é coletiva, e como tal, ela constitui um
elemento essencial da identidade, da percepcao de si e dos outros”. Nora (1993), por sua vez,
reinterpreta a ideia de Halbwachs, enfatizando a intimidade das identidades individuais nas
confortaveis dentro de um grupo, confiantes para a constru¢do de uma memoria coletiva. Isso da
origem a conflitos e lutas ideoldgicas, seja em termos de posicionamento ou classe, no contexto
desse agrupamento, que ndo necessariamente ocorrem entre pares idénticos, mas sim na
experiéncia da diversidade.

Dessa maneira, mesmo que os membros da administracdo escolar e o corpo docente
tenham uma perspectiva diferenciada em relacdo aos alunos e aos pais, eles também sao
descendentes de comunidades quilombolas, o que os leva a representar a cultura local. Isso
contrasta com o discurso que nega o reconhecimento dos povos quilombolas no Brasil como uma
das comunidades despojadas de sua cultura no inicio da colonizacdo. Atualmente, essas
comunidades estdo em processo de obtencdo de direitos legais sobre suas terras e identidade

cultural.

2.6 Técnica e Instrumentos: processo de construcédo e validacao

Coletar informagdes para uma investigacao envolve reunir registros e documentos
relacionados a uma determinada situacéo ou realidade. Existem varias abordagens possiveis para
obter esses dados, e, portanto, é fundamental para o pesquisador ter um entendimento prévio do
contexto e dos individuos que serdo objeto da pesquisa. E necessério também escolher momentos
propicios para conduzir entrevistas, levando em consideracdo tanto a comodidade do pesquisador

guanto a do entrevistado.
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Além disso, é relevante compreender que a presenca do pesquisador no ambiente
observado pode provocar alteracdes nos comportamentos dos sujeitos em estudo. Por essa razao,
é imperativo que o0 pesquisador esteja ciente de todas as fases do processo, a fim de garantir a
coleta de dados que permitam uma analise efetiva e a obtencéo de resultados significativos.

No contexto do dia a dia, a pesquisa ndo é uma acdo isolada ou esporadica, nem algo

exclusivamente especializado. Ela representa uma atitude continua de investigacao diante

do desconhecido e das restricdes que tanto a natureza quanto a sociedade impdem. [...]

Faz parte do processo de informacdo, como instrumento essencial para a emancipacao.

(Demo, 2002, p.16).

Inicialmente, na fase inicial da pesquisa, foram empregados como ferramentas os
métodos de entrevista com os professores que foram objetos do estudo. As entrevistas foram
remetidas ao docente orientador, que participou ativamente, observou e ofereceu recomendacdes
para as alteracdes necessarias.

Nesse estagio, o instrumento de avalia¢do foi encaminhado ao grupo de docentes
especialistas para analise com base nos critérios seguintes:

1. Objetividade: examinar se o documento aborda os participantes de forma imparcial,

sem expressar opinides ou juizos sobre o assunto em questdo, assegurando a
autonomia das ideias apresentadas.

2. Pertinéncia: avaliar se as perguntas estdo adequadamente direcionadas e especificas

para o cerne da pesquisa.

3. Credibilidade: verificar a confiabilidade da abordagem empregada no instrumento de

avaliagéo.
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O grupo de especialistas realizou uma reviséo e ofereceu orientacfes para algumas
modificacBes no instrumento de avaliacdo, com o propdsito de delinear de maneira mais precisa
0s topicos abordados e ampliar a perspectiva proposta no documento. Com base nessas
intervencdes, o instrumento de avaliacdo foi considerado apto para ser desenvolvido e aplicado, e
encontra-se anexado neste documento (Apéndice 2).

As questdes norteadoras deste estudo foram:

1) Qual é a razdo da auséncia de formacdo especifica na area por parte dos professores
responsaveis pelo ensino de Educacdo Fisica na instituicdo pesquisada?

2) Quais sdo as abordagens adotadas pelos educadores de Educacdo Fisica ao elaborarem
o planejamento curricular exigido pelo Estado de Séo Paulo?

3) Como se configura a infraestrutura dos espacos destinados as aulas praticas e tedricas
de Educacdo Fisica?

4) Dentro da estrutura fisica da escola, existe um ambiente adequadamente propicio para
a realizacdo de aulas praticas de Educacéo Fisica?

5) De que maneira o processo de autoformacéo dos professores de Educacao Fisica
contribui para a préatica pedagdgica?

No contexto dessa pesquisa, a obtencdo das entrevistas ocorreu ao longo do ano de 2023,
durante visitas efetuadas a Escola Municipal Professor Juarez Costa. Anteriormente, o projeto
planejado para implementacéo no ambiente escolar foi apresentado aos quatro docentes, a
coordenacdo pedagogica e ao diretor da escola.

E um instrumento de coleta de dados constituido por uma série

ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo

informante, sem a presenca do pesquisador. Objetiva levantar
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opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes

vivenciadas. A linguagem utilizada no questionario deve ser simples e direta, para que

quem va responder compreenda com clareza o que esta sendo perguntado. (Gerhardt &

Silveira, 2009, p. 69)

As questdes levaram a criar um conjunto de expectativas, a favor da compreenséo da
trajetdria individual de cada pessoa, seus caminhos na educacao e carreira, bem como a
percepcao delas sobre si mesmas no ambiente escolar, tanto em termos individuais quanto na
interacdo com a comunidade escolar.

As entrevistas ocorreram no local da pesquisa, baseando-se na associacdo livre e
utilizacdo de um celular como gravador. Todas foram marcadas com antecedéncia, estabelecendo
data e horario. Apds a realizacdo das entrevistas, procedeu-se com a transcricdo para posterior
andlise do contetdo.

No que diz respeito a observacao, um roteiro prévio foi utilizado (Apéndice 3) , apoiado
também em capturar fotografias dos contextos e situacdes relevantes, que posteriormente foram
analisadas. Das quais também se contou com a aprovagdo como consentimento informado
(Apéndices 9 e 11), dado a instancias da instituicdo e a organizacao de pais das familias dos

alunos

2.7 Processo da Pesquisa

A investigacgéo foi dividida em duas fases, cada uma com a duragéo de uma semana. I1sso
foi necessario devido a localiza¢do remota da Escola Municipal Professor Juarez Costa. Durante
esse periodo houveram dialogos com os participantes do estudo que foram realizados nos

periodos da manhd, tarde e noite, ajustando-se as disponibilidades dos professores. Durante a



Realidade metodoldgica e normativa... 108

coleta de informacdes e observacao das abordagens pedagdgicas dos professores de Educacéo
Fisica, um guia de observacao foi empregado, complementado por registros fotogréaficos.

Ao todo, foi acumulado um minimo de 40 horas de engajamento com a comunidade
escolar abordada. Esse tempo foi dedicado a realizacdo das observacgdes , entrevistas e fotos que
foram colocadas na pesquisa.

Um conjunto de métodos de analise das comunicacdes é empregado com o propdsito de

obter, por meio de procedimentos sistematicos e objetivos para descrever o conteido das

mensagens, indicadores (qualitativos ou ndo) que possibilitem a deducéo de
conhecimentos relacionados as circunstancias de producéo ou recepcao (variaveis

inferidas) dessas mensagens, conforme definido por Bardin (2009, p.42).

Todas as ac¢des planejadas no projeto de pesquisa foram devidamente confirmadas,
resultando na manifestacdo do plano de trabalho por meio dos seguintes procedimentos:

12 etapa: selecdo dos elementos do conjunto a ser estudado;

22 etapa: desenvolvimento e validacdo do instrumento de pesquisa e do Acordo de
Concessdo de Direitos sobre depoimentos orais e escritos;

3% etapa: conducdo de entrevistas e observacdes (com um roteiro prévio e registro de
imagens);

428 etapa: classificacdo e analise dos dados;

52 etapa: interpretacdo, processamento e discussdo dos resultados a luz das teorias
relacionadas ao topico abordado;

62 etapa: conclusdes e recomendagoes.

Acredita-se que o conhecimento seja:

[...] produzido pela investigacéo cientifica, através de seus métodos.
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Resultante do aprimoramento do senso comum, o0 conhecimento

cientifico tem sua origem nos seus procedimentos de verificacéo

baseados na metodologia cientifica. E um conhecimento objetivo,

metodico, passivel de demonstracdo e comprovacdo. O método

cientifico permite a elaboracdo conceitual da realidade que se deseja

verdadeira e impessoal, passivel de ser submetida a testes de

falseabilidade. Contudo, o conhecimento cientifico apresenta um

carater provisorio, uma vez que pode ser continuamente testado,

enriquecido e reformulado. Para que tal possa acontecer, deve ser

de dominio publico. (Fonseca, 2002, p. 11)

Nesse contexto, as informaces coletadas foram organizadas, tabuladas, agrupadas em
categorias e submetidas a analise. Na etapa inicial, procedeu-se a legitimacdo de certos
conceitos que delimitam o ambiente escolar.

Isso foi feito com o devido respeito a esses conceitos, ao mesmo tempo em que se
possibilitou a identificacdo de uma nova dimensdo observavel no contexto descrito. De acordo
com Fonseca (2002, p. 33) “o pesquisador ndo pretende intervir sobre o objeto a ser estudado,

mas revela-lo tal como ele o percebe”.

2.8 Questdes Eticas

A abordagem deste estudo baseia-se na anélise das situa¢fes observadas e na
apresentacdo dos dados coletados, evitando fazer julgamentos sobre os individuos envolvidos.
Conforme Vasquez (2008, p.23), “A ética ¢ a teoria ou ciéncia do comportamento moral dos

homens em sociedade. Ou seja, é ciéncia de uma forma especifica de comportamento humano”.
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A ética desempenha um papel fundamental em todas as areas de atuacao, estabelecendo
padrdes de conduta que garantam a integridade, a responsabilidade e o respeito nas relacoes
profissionais. No &mbito dessas consideracgdes éticas, a questdo do sigilo se destaca como um
principio essencial, principalmente quando se trata de informacdes importantes e sensiveis. A
confiancga entre profissionais e clientes, colegas ou funcionarios € construida, em grande parte,
com base no sigilo profissional. Isso se aplica a uma variedade de campos, desde a area médica e
juridica até a financeira, de pesquisa e tecnologia. O respeito ao sigilo implica que as
informacdes fornecidas ndo devem ser divulgadas ou compartilhadas sem a devida autorizacéo,
protegendo assim a privacidade e a confianca depositada nas relacfes profissionais.

O sigilo, no contexto humano, € um principio fundamental que se baseia na confianca e
na responsabilidade. Ele esta intrinsecamente ligado a preservacao da privacidade e a
manutencdo da confidencialidade em diversas esferas da vida. Seja no ambito profissional,
pessoal, médico ou juridico, o sigilo desempenha um papel crucial na constru¢do e manutengédo
de relacionamentos sélidos e éticos.

Nesse contexto, o foco foi preservar a confidencialidade dos membros envolvidos nesta
pesquisa, empregando termos especificos: PROF1, PROF2, PROF3 e PROF4 foram usados para
se referir a cada individuo participante. Tambeém se contou com a aprova¢do como
consentimento informado (Apéndices 9 e 11), dado a instancias da instituicdo e a organizagéo de
pais das familias dos alunos e alunas respeito a ilustragdo das observagdes com o registro

fotografico das atividades.
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CAPITULO 3: ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

111

A entrevista foi realizada com quatro (4) professores de educacdo fisica — identificados

aqui como Profl, Prof2, Prof3 e Prof4.

O quadro a seguir mostra o perfil destes profissionais.

Quadro 10 - Perfil dos Professores

Profl Prof 2 Prof 3 Prof 4
Tempo de 0 a5 anos 0 a5 anos 0 a5 anos 0 a5 anos
magisterio
Ha quanto 0a5anos Oa5anos 0a5anos 0 a5anos
tempo vocé
leciona a
disciplina de
educacao fisica?
Idade Entre 20 e 30 Entre 20 e 30 Entre 20 e 30 Entre 20 e 30
anos anos anos anos
Nivel de Graduagao Ensino médio Ensino médio Graduagao
escolaridade incompleta

Fonte: Elaborado pelo autor.

As perguntas da entrevista foram divididas entre os objetivos especificos da investigacéo.

3.1 Respondendo ao Objetivo 1: Conhecer se 0 Ambiente Atende as Necessidades dos

Alunos, para que os Mesmos Possam Desenvolver a Habilitacdo Prevista pelo Curriculo



Quadro 11 - Objetivo Especifico 1
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Profl Prof2 Prof3 Prof4
Como Seguindo o Com um espago | Apenas com 0s Material e
desenvolver planejamento desportivo, materiais estrutura,
todas as escolar material necessarios para | quadra
habilidades suficiente para 0 poliesportiva

oferecidas pela
disciplina de

educacdo fisica?

todos os alunos
e formacdo para

0s professores

desenvolvimento,
como: campo de

futebol e etc.

Como sao
desenvolvidas as
aulas teoricas e
praticas na

educacao fisica?

Uso um quadro-
negro e alguns
livros com
copias, ler e
explicar e
brincar com ou

sem musica etc.

Atividades
escritas, aulas
tedricas de
leitura. Aulas
préticas no
modelo de jogo

e adaptacao

As aulas teoricas
séo realizadas
por meio da
leitura e da
escrita, enquanto
as praticas sao
realizadas por

meio de jogos e

As aulas
tedricas sdo em
sala de aula,
estudos na web,
biblioteca,
video, TV e
DVD, com

praticas em

atividades. volta da escola.
Como vocé Com base nos Aprendizagem Avalio pelo Todos nds
avaliaria o materiais através da desempenho e professores
aprendizado de | disponiveis e participacao, dedicagéo fazemos o
seus alunos em | nas aulas desempenho possivel, mas
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educacdo fisica? | ministradas, é pessoal e percebemos que
um aprendizado | dedicacéo, e ndo éo
muito bom. teoria. suficiente para

eles: a estrutura
material e a falta

de profissionais

da area.
Quais séo as Falta estrutura e | Falta de Falta de teoriae | Lugar
principais alguns treinamento, material concreto | suficiente,
dificuldades que | materiais. livros, materiais treinamento na
vocé enfrenta e espaco fisico area e material
no planejamento adequado no suficiente.
e execucao das campo
aulas de

educacdo fisica?

Fonte: Elaborado pelo autor.

No campo da produgdo cientifica ha crescente interesse pela analise de contetdo como
técnica de andlise de dados que, nos ultimos anos, vem tendo destaque entre os métodos
qualitativos, ganhando legitimidade. A importancia da analise de conteudo para 0s
estudos organizacionais é cada vez maior e tem evoluido em virtude da preocupagdo com
o rigor cientifico e a profundidade das pesquisas. No entanto, a constituicdo de novos

paradigmas cientificos impde outras dindmicas também a analise dos dados das pesquisas
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cientificas. De modo geral, as transformaces sucessivas pelas quais tém passado a
ciéncia evidenciam irregularidades e também rupturas, sobretudo no que tange as ciéncias
sociais, que exigem revisitar as abordagens metodologicas cientificas. (Mozzato &
Grzybovski, 2011, p.732)

Para os autores ndo devemos desvalorizar a importancia das etapas anteriores da
investigacao, no entanto, a analise cientifica e correta dos dados é extremamente importante.
Devemos considerar as distintas técnicas que podem ser empregadas na execucao de pesquisas
diferenciadas, mas a analise de conteido consiste numa técnica de analise de dados que vem
sendo utilizada com frequéncia nas pesquisas qualitativas no campo da administracdo, assim
como na psicologia, na ciéncia politica, na educacgdo, na publicidade e, principalmente, na
sociologia. Na realidade, como refere Flick (2009), a pesquisa qualitativa é recente e ocorreu
concomitantemente em diversas areas, tendo-se cada uma delas caracterizado por um
embasamento tedrico especifico, por conceitos de realidade especificos e por seus proprios
programas metodologicos.

Qualquer técnica de andlise de dados, em Gltima instancia, significa uma metodologia de
interpretacdo. Como tal, possui procedimentos peculiares, envolvendo a preparacdo dos dados
para a analise, visto que esse processo “consiste em extrair sentido dos dados de texto e imagem”
(Creswell & Tashakkori, 2007, p. 194). Contudo, entre as diferentes estratégias analiticas os
processos e 0s termos diferem, e a andlise de contetdo também apresenta peculiaridades.

Anadlise: Entende-se que a escassez e o local adequado dos materiais sdo fatores externos
a vontade e atribuicdo dos professores envolvidos. Para esses participantes, a aderéncia do
material ao programa que dara suporte a disciplina, bem como o ambiente (como o campo)

propicio a pratica esportiva sao pontos essenciais para 0 aprimoramento da pratica destacados
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pelos participantes. Segundo os professores, o curriculo de educacéo fisica é desenvolvido e

organizado entre a teoria e a pratica, assim utilizar recursos didaticos acessiveis e ambientes

externos adequados aos objetivos praticos da disciplina é imprescindivel.

Do ponto de vista do professor, a avaliacdo da aprendizagem € realizada por meio da

observacao pessoal e da participacdo em sala de aula, o que pode facilitar esse processo.

3.2 Respondendo ao Objetivo 2: Atestar o Entendimento dos Professores ao Colocar o

Curriculo Minimo de Educacéo Fisica Solicitado pelo Estado de S&o Paulo na Pratica

Pedagdgica

Quadro 12 - Objetivo Especifico 2
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Profl

Prof2

Prof4

Vocé Ja fez
alguma formacéo
continuada na
area? Quais?
Quantas horas?
Na escola ou em
outro ambiente?

Qual?

Sim. Formagéo
de professores
fornecidos pela
secretaria
municipal de

educacgéo

Na érea de
educacédo, mas
procuro estudar
na escola, net e

livros.

Sim, um outro
na secretaria
estadual de
educagdo com 5

horas semanais.

Qual o objetivo

geral que vocé

Para ter uma

boa aula, e os

O objetivo é que

os alunos

No programa,

meu objetivo é

De acordo com

o curriculoe a
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foca nos seus
planejamentos e,
por conseguinte,

em suas aulas?

alunos poderem

absorvé-la bem.

aprendam
habilidades
curriculares
minimas no
curriculo
minimo

municipal a

cada dois meses.

orientar os
alunos para
atividades que
sejam
construtivas em
suas vidas
diarias e
benéficas para

seu bem-estar.

situacéo real dos
alunos, construir
uma boa aula

pratica.

Qual o eixo PCN Matriz Parametros Oferecer 0 que
norteador Curricular do Curriculares ha de melhor
utilizado no Estado de S&o Nacionais. Na dentro das
planejamento das Paulo, PCN. verdade sim, possibilidades,
aulas de educacéo Para atingir um | quando temos ndo é possivel
fisica? Na pratica objetivo, muitas | material em todas as

se consegue vezes é suficiente para | aulas falta de
alcancar os necessario trabalhar. material
objetivos a que se improvisar. adequado
propde?

E possivel Sim Sim, porque 0 | Sim NOs nos
acreditar na curriculo é esforcamos para
aprendizagem muito bom e ser o melhor. As
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significativa na
disciplina de
educacao fisica,
seguindo o
curriculo minimo
bimestral do

Estado?

contém o

conteddo e as

habilidades

necessarias.

vezes, faltam
cursos
fornecidos pelo
Estado e
materiais

adequados.

Vocé se sente
preparado
pedagogicamente
para ministrar as
aulas de educacéo
fisica de acordo
com o curriculo
minimo do

estado?

Sim, porque fiz
varias pesquisas
fora do horario

de trabalho para

varios métodos.

Sim, porque eu
estudo muito de
acordo com o

curso.

Sim

N&o. Preciso de
um curso
especifico para

esta area.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Analise: Ao serem questionados “Vocé teve algum treinamento continuado na area?

Qual? Quantas horas? Na escola ou em outro ambiente? Qual?”, verificou-se que Profl e Prof4

tiveram a oportunidade de participar de treinamentos oficiais e ampliar seus conhecimentos. Por

outro lado, nota-se que Prof2 e Prof3 ndo frequentaram nenhum curso de formacéo, embora

Prof2 tenha buscado prudentemente a autoformacéo, construindo aportes tedricos por meio da
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pratica, ampliando assim o conhecimento e 0 dominio da area e podendo atuar mesmo sem a
formacao necessaria para a posi¢ao. A “impermanéncia” na narrativa de (Prof2): “Mas procuro
estudar na escola, na net e nos livros” legitima justamente o significado de autopoiese, essa
medida de ndo se deixar enganar, no espaco social, estar sempre vigilante e consciente do
processo de penetracdo no fluxo da consciéncia. Originalmente um conceito nas ciéncias
bioldgicas, o autopoise tornou-se nas Gltimas décadas uma ferramenta em diversos campos do
conhecimento, desde a antropologia, sociologia, psicoterapia e administracdo, até uma
importante contribuicdo para a investigacdo da autoformacao pessoal. A capacidade de gerar a si
mesmo, a0 mesmo tempo em que se torna autbnomo e dependente, desenvolve um paradoxo -
isso, melhor compreendido teoricamente. Dificuldades nas disciplinas fisicas advém da
complexidade proposta por Morin (2009), que apresenta um sistema de pensamento tanto global
(analisando a relacéo entre as partes) quanto linear. "O conhecimento da temporalidade da (...)
existéncia psicossomatica e sociocultural” e "'(...) os fenbmenos dos ambientes humanos e
naturais™ surgem da "impermanéncia”, a "Consciéncia mais Primitiva / Explorando a si mesmo e
seu ambiente natural”. Esta 'impermanéncia’ conduz a uma aprendizagem 'existencial-psico-
socio-cultural' do ‘fazer' (Josso, 2004, p.198).

A formagdo do "eu" atua como técnica nesse método por causa deste "fazer": a
autopoiese como a capacidade de viver na "impermanéncia”, ou seja, a capacidade percebida do
préprio individuo de administrar o conhecimento, de praticar, no momento quando ele ativa
“suas faculdades de consciéncia (vigilancia, atencéo global e analitica) para saber o que 0 'eu’
pensa (Josso, 2004, p. 201). A sétima pergunta: “Qual o objetivo geral que vocé foca nos seus
planejamentos e, por conseguinte, em suas aulas?”, embora as respostas sejam muito proximas,

podemos distinguir algumas especificidades: Profl, uma boa aula é aquela em que os alunos
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podem absorver o que esta sendo dito, portanto mobilizando o conhecimento dos alunos, uma
aula é funcional. Para Prof2, é importante respeitar o curriculo minimo municipal que
correspondem a cada dois meses. Para Prof3, o conhecimento deve orientar os alunos para que
suas atividades sejam construtivas e sua vida diaria e benéficas para seu bem-estar. Para Prof4
torna-se necessario tanto trabalhar com foco no curriculo minimo quanto oferecer atividades que
estejam ligadas a situacgdo real dos alunos. Oitava questdo: “Qual ¢ o eixo norteador utilizado no
planejamento das aulas de educacdo fisica? Na pratica se consegue alcancar os objetivos a que se
propoe?”, De acordo com as falas dos professores Prof2 e Prof3 nas escolas primarias do Estado
de S&o Paulo verifica-se a preocupacao da utilizacdo do curriculo minimo em questdo que orienta
0 passo a passo e busca consisténcia no contelido, escolhendo a cada dois meses 0 que deve ser
ensinado em sala de aula, com base nas orientacdes fornecidas pelo ministério da educacéo para

todo o Brasil.

3.3 Respondendo ao Objetivo 3: Constatar se as Experiéncias Vivenciadas pelos Docentes

de Educacao Fisica Modificaram seu Comportamento na Teoria-pratica

Quadro 13 - Objetivo Especifico 3

Profl

Prof2

Prof3

Prof4

Como foram as
fases da vida
escolar desde a
alfabetizacdo até

a atualidade?

Itapeva

Do Ensino
Fundamental ao
Ensino Médio

em ltapeva

12 fase e 2 @ fase
do ensino

fundamental. 12,
2% e 32 do ensino

médio.

Comecei a
estudar aos 10
anos de idade
por falta de

escola. Terminei
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a 5% série no
Quilombo, fui
para Itapeva
onde conclui o
magisterio.
Voltei para a
comunidade e
comecei a
trabalhar na
escola do
municipio como
eventual. Prestei
processo
seletivo, fui
selecionado
para lecionar do
6° ao 9° ano,
hoje trabalho e
Estudo na
Faculdade de

Itapeva.

Em algum

Sim. Educacao

Sim, na area de

Sim. Estou

Cursando
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momento
pensou em fazer
outros cursos
universitarios?

Qual? S6 possui

Fisica,
Geografia
Historia. Ndo
possuo formacéo

em Educacéo

Geografia. Nao
possuo formacao
de Educacdo

Fisica.

cursando

Pedagogia.

Licenciatura em

Matematica

formacdo em Fisica

educacdo fisica?

Existe algum Sim Sim, ndo tenho | Sim, existe. Foi | Sim. Motivo nédo
professor na formacdo na feito um tinha ninguém
escola que da area, mas gosto | contrato coma | formado na area
aula de educagéo muito de esporte | Subsecretaria

fisica sem e tenho um bom | Municipal de

formacéo na conhecimento Educacéo.

area? Se possuir, por isso cheguei

como ele chegou até a fungdo.

a funcéo?

V/océ participa Sim Participo quando | N&o N&o. Em outro

do programa
estadual de
educacéo
continuada com

foco em

existe, desde que
iniciei nunca

houve formacao.
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educacao fisica

Fonte: Elaborado pelo autor.

Analise: Em relacdo a questdo "Como foram as fases da vida escolar desde a
alfabetizacdo até a atualidade?" Os professores Profl, Prof2 e Prof3 afirmaram ser da mesma
cidade, e ndo forneceram muitos dados sobre a vida escolar. No entanto, Prof4 difere dos demais
quanto ao local de nascimento, pois nasceu na regido quilombola, onde se revela e se posiciona
como sujeito local, legitimando-se e empoderando-se de onde fala. Teve que deixar o territorio
do Jad para continuar os estudos, e logo apds terminar o "Magistério” voltou para a
"Comunidade" com o objetivo de proporcionar uma educacgéo aos que ficaram sem sair para
outro contexto. Se por um lado temos dois professores sem qualificacdo para o cargo e sem
acesso ao ensino superior, e por outro temos uma politica publica ativa garantindo cotas para o
Prof4 como projeto social para pessoas que contribuem para a formacao de identidade nacional,
até os Ultimos dias. Que por muitos anos tiveram seus direitos retirados. Quando a terceira
pergunta foi feita: “Em algum momento pensou em fazer outros cursos universitarios? Qual? So
possui formagdo em educagdo fisica?”, todos concordaram, mas ndo havia ninguém.

Dificuldade nas disciplinas de educacéo fisica apontaram como resposta estudar educacao
fisica, indicando ndo ter afinidade com a area, embora em outro momento da entrevista alguns
afirmassem gostar do que faziam. A quarta pergunta é: "Existe algum professor de educacéao
fisica na escola que da aula de educagdo fisica sem formag&o na area? Se possuir, como ele
chegou a fungdo?" todos novamente foram un&nimes, pois todos se encontram na mesma
situacdo, sem formacdo na &rea e atuando no magistério de Educacéo Fisica. A quinta pergunta é

assim: "Vocé participa do programa estadual de educacéo continuada com foco em educagéo
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fisica?" Apenas o Profl afirma participar. Considerando que estdo todos no mesmo periodo e na
mesma institui¢do, apenas um profissional confirmou a participacéo, resultando em
inconsisténcias entre a formacéo continuada e outras Negac0es, inclusive a confirmacédo por
parte de Prof2 de que nunca houve formacao durante sua trajetdria na escola. A politica
educacional pode ser pautada pela diferenciacdo da especializacdo do ensino nas esferas social e
econémica. Néo se pode falar em educacédo de qualidade sem antes promover a
profissionalizacdo do ensino com os elementos minimos necessarios para reter profissionais
qualificados.

Para compreender como foi realizada a préatica pedagogica da educacdo fisica pelos
quatro professores, foram estudados os processos de formacao historico-social da Escola
Municipal Professor Juarez Costa, Estado de S&o Paulo.

Localizar a instituicdo e visualizar por meio de documentos oficiais e fontes orais 0s
mecanismos empregados para implementar o sistema escolar em territdrios quilombolas,
reconhecendo seus objetivos de conformar as acdes e responsabilidades sociais que lhe atribui
enquanto comunidades quilombolas remanescentes neste pais ja dominado pelas tendéncias do
estado neoliberal, nas cidades circunvizinhas.

As inter-relagdes étnico-raciais no Brasil aumentam a necessidade de politicas publicas
que garantam direitos fundamentais para todos e respeitem a diversidade dos diferentes grupos.
Embora tenha havido algumas mudangas significativas desde a LDB em 1996, que alterou 0s
artigos 26A e 79B, a alternancia obrigatéria do ensino da historia e cultura africana, afro-

brasileira e indigena, e os ja mencionados como dia da Consciéncia Negra no calendario escolar.
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3.4 Respondendo ao Objetivo 4: Descrever as Condic¢des Estruturais dos Locais onde sao

Ministradas as Aulas de Educacao Fisica e sua Singularidade

Quadro 14 - Objetivo Especifico 4

Prof 1

Prof 2

Prof 3

Prof 4

Quais espagos

utilizados para

Sala de aula,

sala de escola e

Sala de aula e

um espaco de

S6é um campinho

de terra dentro

Sala de aula, a

area da escola.

as aulas de um pequeno terra ao lado da | do espaco

educacao fisica | campo escola escolar

na escola? improvisado.

E possivel Néo. Algumas Né&o tenho N&o. O espaco
garantir a habilidades se espaco adequado | ndo é suficiente

aprendizagem de
acordo com as
habilidades
previstas no
curriculo
utilizando os
espacos da

escola?

conseguem, mas
na maioria nao
pela falta de

estrutura.

para desenvolver

as atividades

nem adequado

para garantir.

Quais 0s

materiais que a

Bola, xadrez e a

matriz

Bola, xadrez e

rede de volley.

Bolas

Bolas. Mesas de

jogos
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escola curricular.

disponibiliza

para as aulas de

educacdo fisica?

Os materiais Né&o N&o, pois ha Né&o Né&o. Alguns
existentes na uma necessidade

escola séo de mais

suficientes para materiais e

garantir a estrutura para

aprendizagem de garantir.

acordo com o

curriculo

minimo?

A estrutura Néo. N&o muito, pois | Sim Né&o

fisica, biblioteca,
materiais
didaticos ajudam
no
desenvolvimento
e na qualidade

das aulas ?

a estrutura ndo é

suficiente e nem

0S materiais.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Analise: Nota-se que a falta de estrutura faz com que, de certa forma, trabalhem no viés
dos contextos existentes: por exemplo, as dancas folcldricas e de capoeira citadas pelos
professores Prof3 e Prof4.

Nota-se também o desvio do jogo de vélei da quadra, a bola e o uniforme proprios para o
contato direto descalco com o solo, a rede improvisada composta por duas estacas e a raridade da
bola.

Conforme observado durante o trabalho de campo, percebeu-se que a escola ndo possui
estrutura fisica suficiente para desenvolver aulas prazerosas e produtivas: os visitantes podem
perceber alguns problemas de infraestrutura e falta de material didatico devido ao espaco
reduzido e todos os detalhes transparentes.

Esses sdo os caminhos percorridos e tracados pela escola municipal professor Juarez
Costa, em que se da atencdo a trajetdria e a imagem profissional do professor de educacao fisica,
uma vez que o projeto de politica de educacdo, constituiu-se, modificou-se, superou-se e
consolidou-se aos poucos a unidade escolar estudada (PPC) estdo engajadas e em constantes
modifica¢cdes coletivas entre a propria comunidade e a Secretaria Municipal de Educacao.

Entende-se que na descricdo do local de estudo, varios fatores politicos, historicos e
econdmicos contribuiram para o surgimento da escola na comunidade do Jao, sendo um dos
principais motivos a falta de condi¢des geograficas favoraveis da &rea, criangas, jovens e adultos

do quilombo sem acesso as escolas vizinhas.
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CONCLUSOES

Considerando o objetivo geral: Analisar Realidade metodoldgica e normativa da
disciplina de Educacéo Fisica na Escola Municipal Professor Juarez Costa no Municipio de
Itapeva, do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental no ano de 2023, podemos dizer que 0S NovVos
comportamentos da Educacédo Fisica no que se refere antiga pratica excludente e deficitaria e os
novos tempos, exige outro olhar dos profissionais da disciplina.

Nos tempos de hoje de direitos e inclusdo a Educacédo Fisica tem um papel diferenciado
de outras épocas que exigiam uma postura mais rigida e incluiam os que ja estavam incluidos.

Tendo em conta os quatro objetivos especificos apresentados pode-se dizer que,
considerando cada um deles:

1) Conhecer se 0 ambiente atende as necessidades dos alunos, para que 0s mesmos possam
desenvolver a habilitacdo prevista pelo curriculo.

Entende-se que a escassez e o local adequado dos materiais sdo fatores externos a
vontade e atribuicdo dos professores envolvidos. Para esses participantes, a aderéncia do material
ao programa gue dara suporte a disciplina, bem como o ambiente (como 0 campo) propicio a
pratica esportiva sdo pontos essenciais para o aprimoramento da pratica destacados pelos
participantes.

Segundo os professores, o curriculo de educacgéo fisica é desenvolvido e organizado entre
a teoria e a préatica. Utilizar recursos didaticos acessiveis e ambientes externos adequados aos
objetivos praticos da disciplina.

2) Atestar o entendimento dos professores ao colocar o curriculo minimo de Educacéo Fisica

solicitado pelo estado de Sdo Paulo na préatica pedagdgica.
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Verificou-se que dois professores tiveram a oportunidade de participar de treinamentos
oficiais e ampliar seus conhecimentos. Por outro lado, nota-se que os restantes ndo frequentaram
nenhum curso de formacao, embora um tenha buscado prudentemente a autoformacéo,
construindo aportes tedricos por meio da pratica, ampliando assim o conhecimento e o dominio
da area e podendo atuar mesmo sem a formagao necessaria para a posi¢ao. A “impermanéncia”
na narrativa “Mas procuro estudar na escola, na net e nos livros” legitima justamente o
significado de autopoiese, essa medida de ndo se deixar enganar, no espago social, estar sempre
vigilante e consciente do processo de penetracdo no fluxo da consciéncia.

Originalmente um conceito nas ciéncias bioldgicas, o autopoise tornou-se nas ultimas
décadas uma ferramenta em diversos campos do conhecimento, desde a antropologia, sociologia,
psicoterapia e administracdo, até uma importante contribui¢do para a investigacao da
autoformacéo pessoal.

3) Constatar se as experiéncias vivenciadas pelos docentes de educacéo fisica modificaram seu
comportamento na teoria-pratica.

Trés professores afirmaram ser da mesma cidade, e ndo forneceram muitos dados sobre a
vida escolar. No entanto, um difere dos demais quanto ao local de nascimento, pois nasceu na
regido quilombola, onde se revela e se posiciona como sujeito local, legitimo e empoderando-se
“de onde fala”. Teve que deixar o territério do Jad para continuar os estudos, e logo apds
terminar o "Magistério" voltou para a "Comunidade"” com o objetivo de proporcionar uma
educagéo aos que ficaram sem sair para outro contexto. Se por um lado temos dois professores
sem qualificagdo para o cargo e sem acesso ao ensino superior, por outro temos uma politica
publica ativa garantindo cotas para o professor, alguns projetos sociais contribuem para a

formacédo de identidade nacional que por muitos anos tiveram seus direitos retirados. Todos
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foram unanimes, quanto a formacao na area, pois todos se encontram na mesma situacéo sem
formacédo e atuando no magistério de Educacéo Fisica. Considerando que estdo todos no mesmo
periodo e na mesma instituicdo, apenas um profissional confirmou a participacdo em curso de
formacdo, resultando em inconsisténcias entre a formacdo continuada e outras negacoes,
inclusive a confirmacéo por parte de um que nunca teve formacao durante sua trajetoria na
escola.

A politica educacional pode ser pautada pela diferenciacéo da especializacdo do ensino
nas esferas social e econémica.

4) Descrever as condicdes estruturais dos locais onde sdo ministradas as aulas de Educacao
Fisica e sua singularidade.

Nota-se que a falta de estrutura faz com que, de certa forma, trabalhem no viés dos
contextos existentes: por exemplo, as dancas folcléricas e de capoeira citadas pelos professores.
Identifica-se também o desvio do jogo de vélei da quadra, a bola e o uniforme préprios para o
contato direto descalco com o solo, a rede improvisada composta por duas estacas e a raridade da
bola. Conforme observado durante o trabalho de campo, percebeu-se que a escola ndo possui
estrutura fisica suficiente para desenvolver aulas prazerosas e produtivas: 0s visitantes podem
perceber alguns problemas de infraestrutura e falta de material didatico devido ao espaco
reduzido e todos os detalhes transparentes.

Esses sdo os caminhos percorridos e tragados pela escola Municipal Professor Juarez
Costa, em que se da atencdo a trajetdria e a imagem profissional do professor de educacdo fisica,
uma vez que o projeto de politica de educacéo, constituiu-se, modificou-se, superou-se e
consolidou-se aos poucos a unidade escolar estudada (PPC) estdo engajadas e em constantes

modificacOes coletivas entre a prépria comunidade e a Secretaria Municipal de Educacao.
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O espaco escolar parece pequeno diante de tantas necessidades escolares e o aluno nédo
podera suportar uma carga de aula maior do que a atual. Estamos falando de uma possibilidade
concreta de exclusao.

O que sera mais interessante para as novas geracdes, praticar movimento ou estudar as
novas tecnologias da informacédo. Os jovens sdo imediatistas. Conseguirdo ver os beneficios da
Educacéo Fisica a longo prazo? Da mesma forma os pais estardo interessados num beneficio
futuro que a Educacéo Fisica pode trazer ou em disciplinas que aumentem sua probabilidade de
se inserir no mercado de trabalho. As disciplinas que ndo tem mais sentido para o aluno deveréo
permanecer no contexto do curriculo? A disciplina esta diante de um dilema, de um lado muitos
profissionais ainda proclamam as velhas teorias tradicionais de outro ha um movimento de
superacdo do carater técnico-prescritivo, presente nas teorias tradicionais da Educacéo Fisica
fundamentada na ginastica e esporte. O que pode ser entendido como um distanciamento do
curriculo tradicional. Porém podemos afirmar que hd um movimento de superagdo do carater
técnico-prescritivo das teorias tradicionais. Por forca de sobrevivéncia a Educacdo Fisica tera
que dialogar com as teorias criticas e pos-criticas. No passado sabemos que tais teorias ndo
ocupavam a centralidade das preocupacdes dos professores de Educacdo Fisica, neste momento a
reciclagem dos profissionais da Educacédo publica deve ser prioritaria.

No entanto, a Educagdo ndo ocupa mais um lugar privilegiado no curriculo escolar e a
aproximacgao com bases curriculares que conectem com a inclusdo e com a cidadania plena do
estudante e o caminho para a Educagéo Fisica se manter nos curriculos escolares. As leis de hoje

protegem as criancas e 0s adolescentes da exposi¢do por alguma deficiéncia que o aluno possuir.
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RECOMENDAGCOES

A Educacdo Fisica enfrenta desafios significativos e precisa se adaptar as mudangas
sociais e culturais. Profissionais que ainda mantém uma abordagem baseada na competitividade
e seletividade, precisam repensar suas praticas. As criangas e adolescentes contemporaneos nao
estdo dispostos a suportar pressoes excessivas e cobrancas que ndo respeitem suas
individualidades.

Essa necessidade de adaptagdo é ainda mais evidente em contextos especificos, como
escolas localizadas em quilombos, onde o ritmo e a cadéncia dos movimentos das criancas
podem ser diferentes. Portanto, é fundamental incluir essas realidades no plano curricular da
Educacdo Fisica.

A imposicao de uma abordagem mais rigida pode resultar em evasdo escolar, e isso
levanta a questdo da relevancia da disciplina no curriculo. A Educacdo Fisica ndo deve ser vista
apenas como uma atividade competitiva, mas como uma disciplina que promove a saude, o bem-
estar e a incluséo.

E importante que a disciplina de Educacio Fisica esteja alinhada com as demandas da
sociedade atual, que valoriza a diversidade e a inclusdo. Além disso, as novas tecnologias
oferecem oportunidades para inovar no ensino e no aprendizado dessa disciplina.

Espera-se que esta pesquisa contribua para a reflexdo dos estudiosos da area de Educacéo
Fisica e areas afins, incentivando a busca por novas estratégias que permitam a evolucao
continua da disciplina. Isso pode envolver mudancas no curriculo, nas abordagens pedagdgicas,
no trabalho dos profissionais e no constante aprimoramento da Educacédo Fisica para atender as

necessidades e expectativas dos alunos contemporaneos.
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APENDICES

Apéndice 1: Validagéo pelo Orientador do Questionario e Roteiro para Envio aos
Especialistas

Universidad Auténoma de Asuncién
Direccion de Investigaciéon

CERTIFICADO DE VALIDACAO

Eu, Professor Dr. Javier Numan Caballero Merlo (orientador) na qualidade de
especialista na Area de (Educagio, Ciéncias Juridicas, etc.), certifico que li e recebi os
instrumentos para a coleta de dados e roteiro de observagdo da pesquisa de Edval
Vantroba cujo titulo € “Avaliagio da aplicaciio do curriculo minimo da disciplina de
educagio fisica do 6° ao 9° ano do ensino fundamental na escola municipal
Professor Juarez Costa do Estado de Sdo Paulo”. Para sua apresentagdo para aos

Juizos de Expertos.

Professor Orientador

Data: 11/07/2022

mpliado en 20141
Direccion de Metodologia
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Apéndice 2: Validacdo do Questionario para Envio aos Especialistas

Universidad Auténoma de Asuncién
Direccién de Investigacion

FORMAULARIO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

COERENCIA CLAREZA
ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

1-5 1-5

Obejtivo Especifico: Identificar se os profissionais que estdo atuando na disciplina de
educagado fisica da Escola Municipal Professor Juarez Costa possuem a formagdo
necessaria.

1-Local de Nascimento?

2- Como foram as fases da vida escolar desde a
alfabetizacgido até a atualidade?

3- Em algum momento pensou em fazer outros
cursos universitarios? Qual? Sé possui
1 formagao em educagao fisica?

4-Existe algum professor na escola que da aula
de educagdo fisica sem formagao na area? Se
possuir, como ele chegou a fungdo?

5-Vocé participa do programa estadual de
educacgdo continuada com foco em educagiao
fisica?

Obejtivo Especifico: Reconhecer quais as percepgdes que os professores tem para
executar o curriculo minimo de educacgao fisica exigido pelo de Sdao Paulo.

6- Vocé Ja fez alguma formagio continuada na
area? Quais? Quantas horas? Na escola ou em
outro ambiente? Qual?

7- Qual o objetivo geral que vocé foca nos seus
planejamentos e, por conseguinte, em suas
aulas?

8- Qual o eixo norteador utilizado no
planejamento das aulas de educacgéo fisica? Na
prética se consegue alcangar os objetivos a que
se propde?

9- E possivel acreditar na aprendizagem
significativa na disciplina de educagao fisica,
seguindo o curriculo minimo bimestral do

mpliado en 20142
Direcci6on de Metodologia
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Universidad Auténom

Direccién de Investigacion

a de Asuncion

Estado?

10- Vocé se sente apto pedagogicamente para
ministrar educagao fisica de acordo com o
curriculo minimo do estado?

Obejtivo Especifico: Descrever as condigdes d
de Educacio Fisica e suas particularidades.

os locais onde sdo ministradas as aulas

11- Quais espagos sao utilizados para as aulas
de educacao fisica na escola?

12- Os espacos escolares podem ser utilizados
para garantir que o aprendizado siga as
competéncias previstas no curriculo?

13-Durante as aulas de educagio fisica quais os
materiais utilizados que a escola disponibiliza?

. 14-Os materiais existentes na escola sdo
suficientes para garantir a aprendizagem de
acordo com o curriculo minimo do estado?

15- A estrutura fisica, biblioteca, materiais
didaticos ajudam no desenvolvimento e na
qualidade das aulas?

Obejtivo Especifico: Identificar o ambiente necessério para que o aluno desenvolva as

habilidades previstas no curriculo.

16- Como desenvolver todas as habilidades
oferecidas pela disciplina de educagéo fisica?

17- Como sdo desenvolvidas as aulas tedricas e
préticas na educagdo fisica?

18- Como vocé avaliaria o aprendizado de seus
alunos em educagao fisica?

mpliado en 20143
Direccién de Metodologia

Professor Orientador

Data: 11/07/2022
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Apéndice 3: Validacdo do Roteiro para Envio aos Especialistas

Universidad Auténoma de Asunciéon
Direccidén de Investigacion

FORMULARIO DO ROTEIRO DE OBSERVACAO

- COERENCIA CLAREZA
ROTEIRO DE OBSERVACAO

1-5 1-5

Obejtivo Especifico: Observar os profissionais que estdo atuando na disciplina de
educagdo fisica da Escola Municipal Professor Juarez Costa.

1- Selegéao do local

2- Pablico alvo

3- Periodo

4- Descrigdo do ambiente

5- Observar o comportamento dos alunos em
| sala de aula

6- Atengdo dos alunos na aula

7- Tipos de interagdo com outros alunos

Estratégias de observagio de campo

1- Aprenda a prestar atengdo, ver o que vocé vé
€ ouvir 0 que vocé ouve.

2- Tenha o cuidado ao separar os detalhes do
trivial para atingir seus objetivos

Dimenséo de observagio:

- Finalidade: Cobrir as impressdes obtidas através da observagio pessoal em salas
de aula em diferentes ambientes.

Tépicos Comportamentais Gerais

A. Gestos/Caracteristicas Fisicas

* Postura tipica
* Ritmo de movimento

* Impacto do exercicio

mpliado en 20144
Direccion de Metodologia
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Universidad Auténoma de Asuncion
Direccién de Investigacion

* Recursos de gesto
« Contato visual

« Caracteristicas do som (por exemplo: alto,
suave, parado)

* Tom da fala

B. Expressio emocional

« Personalidade entre os alunos
» Expressoes de atividade fisica

« Nivel geral de energia

C. Relacionamento

* Como o aluno se relaciona com os outros no
ambiente de sala de aula?

* A abordagem/interacdo varia em diferentes
contextos? Em tempos diferentes?

D. Atividades

* Quando tém a oportunidade de escolher,
como os alunos escolhem as atividades?

* Como eles se movem (ex: rapido, lento, em
uma velocidade moldada pelo ambiente?)

* O aluno pediu ajuda a alguém?

Fonte de dados

1. Ambiente: A descrigdo deve ser detalhada o
suficiente para permitir que o leitor imagine o
ambiente de pesquisa (o ambiente fisico do
estudo pode ser importante para o que acontece
no ambiente)

2. Interagdo interpessoal: A forma como as
pessoas interagem determina como elas se

mpliado en 20145
Direccion de Metodologia
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Universidad Auténoma de Asuncién
Direccidén de Investigacion

comportam em seu ambiente.

Quem existe no ambiente? Quem interage com
quem e como?

3. Perspectiva historica: A histéria do local é
uma parte importante do contexto da pesquisa,
fornecendo "luz" para o ambiente de pesquisa.

Por que foi criado? / Quem o criou? /
Gerenciar recursos?

4. Planeja interagdes ativas: constroem
observagdes em torno de atividades que
tenham comego, meio e fim.

Quem esta envolvido? / Onde, quando e como
serd o evento? / Como os participantes se
sentiram no final? / Quem fez o qué?

5. Atividades informais e nao planejadas:
Observe o tempo livre entre as atividades.

mpliado en 20146
Direccion de Metodologia

Professor Orientador

Data: 11/07/2022




Realidade metodoldgica e normativa... 145

Apéndice 4: Carta de Solicitacao de Validacao aos Especialistas

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACUTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA COMUNICACION
PROGRMA DE MAESTRIA EM CIENCIA DE LA EDUCACION

Capdo Bonito, 13 de julho de 2022
Prezado(a) Professor(a) Doutor(a)

Estes formulérios destinan-se a validagdo dos instrumentos que serdo utilizados na coleta de|
dados e roteiro de observag@o da pesquisa de campo cujo tema ¢é; “Avaliagdo da aplicagdo do
curriculo minimo da disciplina de educagdo fisica do 6° ao 9° ano do ensino fundamental naj
Escola Municipal Professor Juarez Costa do Estado de Sdo Paulo”. Obtendo assim informagdes|
para elaboragdo de uma tese de mestrado a ser apresentada na Universidad Auténoma de
lAssuncién - PY.

Pego-lhes para emitirem suas opinides como especialistas na validagdo dos formularios al
serem aplicados aos docentes da Escola Municipal Professor Juarez Costa do Estado de S&o
IPaulo, tendo como objetivo: Estabelecer relagdo entre a pratica pedagdgica desenvolvida pelo
professores e os temas propostos aos alunos, no que se refere a Educag@o Fisica, analisar e
compreender a realidade metodolégica e normativas da disciplina de Educagdo Fisica na Escolal
Municipal Professor Juarez Costa.
Para este feito, sdo apresentados os formuldrios que sdo a base para desenvolvimento
técnico da pesquisa. Sem mais para o momento antecipadamente agradego por sua atengéo e pelal

presteza em contribuir com o desenvolvimento da pesquisa. Para isso, solicito sua andalise no|

sentido de verificar se ha adequagdo entre as questdes formuladas e os objetivos referentes a cad
uma delas, além da clareza na construgdo dessas mesmas questdes.Caso julgue necessario, fique
ivontade para sugerir melhorias.

As colunas com "COERENCIA" e "CLAREZA" devem ser assinaladas com pontuaga
entre 1 e 5. Sem mais para o momento agradego antecipadamente por sua atengdo e pela prestez

lem contribuir com o desenvolvimento desta

Edval Vantroba
(Mestrando em Educagéo)
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Universidad Autonoma de Asuncion
Direccion de Investigacion

CERTIFICADO DE VALIDAGCAO

Eu, Professora Dra. Alice Elias Daniel Olivati na qualidade de especialista na Area de
(Educag#o), certifico que li e recebi os instrumentos para a coleta de dados e roteiro de
observagdo da pesquisa de Edval Vantroba cujo titulo é “Avaliagdo da aplica¢do do
curriculo minimo da disciplina de educagiio fisica do 6° ao 9° ano do ensino

fundamental na escola municipal Professor Juarez Costa do Estado de Sio Paulo”.

Dra. Alice Elias Daniel Olivati

Data: 02/08/2022

mpliado en 20141
Direccion de Metodologia
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Universidad Auténoma de Asuncién
Direccion de Investigacion

CERTIFICADO DE VALIDACAO

Eu, Professora Dra. Daniela Terenzi Stuchi na qualidade de especialista na Area de
(Ciéncias), certifico que li e recebi os instrumentos para a coleta de dados e roteiro de
observagdo da pesquisa de Edval Vantroba cujo titulo é “Avalia¢io da aplicagio do
curriculo minimo da disciplina de educacio fisica do 6° ao 9° ano do ensino

fundamental na escola municipal Professor Juarez Costa do Estado de Siao Paulo”.

Dra. Daniela Terenzi Stuchi

Data: 04/08/2022

mpliado en 20141
Direccién de Metodologia
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Universidad Auténoma de Asuncién
Direccion de Investigacion

CERTIFICADO DE VALIDACAO

Eu, Professor Dr. Ezer Dias de Oliveira Junior na qualidade de especialista na Area de
(Recursos Florestais), certifico que li e recebi os instrumentos para a coleta de dados e
roteiro de observagdo da pesquisa de Edval Vantroba cujo titulo é “Avalia¢do da
aplicagiio do curriculo minimo da disciplina de educagio fisica do 6° ao 9° ano do
ensino fundamental na escola municipal Professor Juarez Costa do Estado de Siao

Paulo”.

Dr. Ezer Dias de Oliveira Junior

Data: 16/08/2022

mpliado en 20141
Direccion de Metodologia
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Universidad Auténoma de Asuncion
Direccion de Investigacion

CERTIFICADO DE VALIDACAO

Eu, Professor Dr. José Franciso de Souza na qualidade de especialista na Area de

(Biologia Vegetal), certifico que li e recebi os instrumentos para a coleta de dados e

roteiro de observagdo da pesquisa de Edval Vantroba cujo titulo ¢ “Avaliag¢do da

aplicacdo do curriculo minimo da disciplina de educacéo fisica do 6° ao 9° ano do

ensino fundamental na escola municipal Professor Juarez Costa do Estado de Sio

Paulo”.

Data: 19/08/2022

mpliado en 20141
Direccion de Metodologia
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Universidad Autonoma de Asuncion
Direccién de Investigacion

CERTIFICADO DE VALIDACAO

Eu, Professor Dra. Maria Renata Rocha Pereira na qualidade de especialista na Area de
(Agronomia), certifico que li e recebi os instrumentos para a coleta de dados e roteiro de
observagdo da pesquisa de Edval Vantroba cujo titulo é “Avaliagdo da aplicacdo do
curriculo minimo da disciplina de educagiio fisica do 6° ao 9° ano do ensino

fundamental na escola municipal Professor Juarez Costa do Estado de Siao Paulo”.

Dra. Maria Renata Rocha Pereira

Data: 23/08/2022

mpliado en 20141
Direccion de Metodologia
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Apéndice 6: Questionario Aplicado aos Professores

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA
COMUNICACION.PROGRAMA DE MAESTRIA EM CIENCIA DE LA
EDUCACION

Prezado(a) Professor(a),

Este guia de entrevista é o instrumento que sera utilizado na coleta de dados da pesquisa
de campo cujo tema é: “Avaliacdo da aplicacdo do curriculo minino da disciplina de educacéo
fisica do 6° ao 9° ano do ensino fundamental na escola municipal Professor Juarez Costa do
estado de Sdo Paulo”. O objetivo geral da pesquisa ¢ identificar as dificuldades enfrentadas pelos

professores de educacéo fisica na escola Professor Juarez Costa.

NOME: DATA: / /2023

Perfil dos professores:

Tempo de magistério: Idade:

Ha quanto vocé leciona a discplina de | Nivel de escolaridade

educacdo fisica




1)

2)
3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

10)

11)

12)

13)
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Como desenvolver todas as habilidades oferecidas pela disciplina de educacéo fisica?

Como séo desenvolvidas as aulas teoricas e préaticas na educagéo fisica?
Como vocé avaliaria o aprendizado de seus alunos em educac&o fisica?
Quais séo as principais dificuldades que vocé enfrenta no planejamento e

execucao das aulas de educacéo fisica?

Vocé Ja fez alguma formac&o continuada na area? Quais? Quantas horas? Na

escola ou em outro ambiente? Qual?

Qual o objetivo geral que vocé foca nos seus planejamentos e, por conseguinte, em
suas aulas?

Qual o eixo norteador utilizado no planejamento das aulas de educacao fisica? Na
pratica se consegue alcancar os objetivos a que se propde?

E possivel acreditar na aprendizagem significativa na disciplina de educacéo

fisica, seguindo o curriculo minimo bimestral do Estado?

Vocé se sente apto pedagogicamente para ministrar educacéo fisica de acordo com o

curriculo minimo do estado?
Como foram as fases da vida escolar desde a alfabetizacdo até a atualidade?

Em algum momento pensou em fazer outros cursos universitarios? Qual? S

possui formacédo em educacéo fisica?

Existe algum professor na escola que da aula de educacdo fisica sem formacao na

area? Se possuir, como ele chegou a funcéo?

Vocé participa do programa estadual de educacao continuada com foco em educacgéo

fisica?

152



14)

15)

16)

17)

18)
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Quais espagos sao utilizados para as aulas de educacao fisica na escola?

Os espacos escolares podem ser utilizados para garantir que o aprendizado siga as

competéncias previstas no curriculo?

Durante as aulas de educacéo fisica quais os materiais utilizados que a escola
disponibiliza?
Os materiais existentes na escola séo suficientes para garantir a aprendizagem de

acordo com o curriculo minimo do estado?

A estrutura fisica, biblioteca, materiais didaticos ajudam no desenvolvimento e na

qualidade das aulas?

153
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Apéndice 7: Roteiro de Observacéo

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION )
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA COMUNICACION.
PROGRAMA DE MAESTRIA EM CIENCIA DE LA EDUCACION

Roteiro para observagéo:

-

. Selecéo do local

. PUblico alvo

N

. Periodo

w

o

. Descricdo do ambiente

5. Observar o comportamento dos alunos em sala de aula

()]

. Atencéo dos alunos na aula
7. As expressdes dos alunos em sala de aula (como: tranquilidade, tristeza, alegria, etc.)

8. Tipos de interagdo com outros alunos

Estratégias de observacao de campo:

- Aprenda a prestar atencdo, ver o que VOcé V& e ouvir 0 que VOCé ouve.

- Tenha o cuidado ao separar os detalhes do trivial para atingir seus objetivos

Dimenséo de observacgéo:
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- Finalidade: Cobrir as impressdes obtidas através da observacdo pessoal em salas de aula em
diferentes ambientes.

Topicos Comportamentais Gerais

A. Gestos/Caracteristicas Fisicas

* Postura tipica

* Ritmo de movimento

« Impacto do exercicio

* Recursos de gesto

* Contato visual

» Caracteristicas do som (por exemplo: alto, suave, suave, parado)

* Tom da fala

B. Expressao emocional
* Personalidade entre os alunos
* Expressoes de atividade fisica

* Nivel geral de energia

C. Relacionamento
* Como o aluno se relaciona com os outros no ambiente de sala de aula?

* A abordagem/interagao varia em diferentes contextos? Em tempos diferentes?

D. Atividades

* Quando tém a oportunidade de escolher, como os alunos escolhem as atividades?
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» Como eles se movem (ex: rapido, lento, em uma velocidade moldada pelo ambiente?)

* O aluno pediu ajuda a alguém?

Fonte de dados
1. Ambiente: A descricdo deve ser detalhada o suficiente para permitir que o leitor imagine o
ambiente de pesquisa (0 ambiente fisico do estudo pode ser importante para o que acontece no

ambiente)

2. Interacdo interpessoal: A forma como as pessoas interagem determina como elas se

comportam em seu ambiente.

Pergunta:
Quem existe no ambiente? Quem interage com guem e como?
3. Perspectiva histdrica: A historia do local é uma parte importante do contexto da pesquisa,

fornecendo "luz" para o ambiente de pesquisa.

Pergunta:
Por que foi criado? / Quem o criou? / Gerenciar recursos?
4. Planeja interacOes ativas: constroem observagdes em torno de atividades que tenham comeco,

meio e fim.

Pergunta:
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Quem esta envolvido? / Onde, quando e como sera o evento? / Como 0s participantes se sentiram
no final? / Quem fez o qué?
5. Atividades informais: Atividades informais e ndo planejadas: Observe o tempo livre entre as

atividades.
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Apéndice 8: Termo de Concessdo de Direitos Sobre Depoimento Oral e Escrito para a
Universidad Autonoma de Asuncion

TERMO DE CONCESSAO DE DIREITOS SOBRE DEPOIMENTO ORAL ESCRITO PARA
A (UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASSUNCION)

Pelo presente documento
(nome) :
(nacionalidade) ,(estado civil) :
(profisséo) ,(carteira de identidade®) :
emitida por PF n° , residente e domiciliado em

, cede e transfere neste ato gratuitamente, em
carater universal e definitivo ao (d) (UNIVERSIDAL UTONOMA DE ASSUNCION) a
totalidade dos seus direitos patrimoniais de autor sobre depoimento oral e/ou escrito prestado no

dia (ou entre 0S dias) : na cidade
de, ,perante
0 (a)pesquisador @

Na forma preconizada pela legislacdo nacional e pelas convengdes internacionais de que Brasil é
signatario, 0 COLABORADOR proprietario originario do depoimento de que trata este termo,
tera, indefinidamente direito ao exercicio de seus direitos morais sobre o referido depoimento, de
sorte que sempre terd seu nome citado por ocasido de qualquer utilizag&o.

Fica, pois (a) (UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASSUNCION)] plenamente autorizado a
utilizar o referido depoimento, no todo ou em parte, editado ou integra inclusive cedendo seus

direitos a terceiros, n Brasil e/ou no exterior sendo esta forma legitima eficaz que representa
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legalmente 0s nossos interesses, assinam o presente documento em 02 (duas) vias de igual teor e

para um so efeito.

Nome Legivel do Colaborador
CPF:

Nome Legivel do Entrevistador
CPF:

Local

Data
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Apéndice 9: Carta Enviada a Comunidade Quilombola do Jao

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACUTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA COMUNICACION
PROGRMA DE MAESTRIA EM CIENCIA DE LA EDUCACION

Capdo Bonito, 05 de janeiro de 2023

Prezado(a) Sr(a), sou mestrando da Universidade Auténoma de Assuncdo no Paraguai,
lestou desenvolvendo a dissertagdo de mestrado, sob a orientagdo do Professor Dr Javier Numan
Caballero Merlo, intitulada “Avaliagdo da aplicagdo do curriculo minimo da disciplina de
leducagdo fisica do 6° ao 9° ano do ensino fundamental na escola municipal Professor Juarez Costa
do Estado de Sé@o Paulo”.

Considero esta visita importante ao bairro do Jaé onde a escola municipal Professor
Juarez Costa esta inserida.

Na visita se pretende-se realizar os registros fotograficos que serdo utilizados naJ
dissertagdo.

Reiteramos a importancia da participagdo da lideranga do bairro do Jad para que a
pesquisa possa ser realizada.

Atenciosamente

~/

\Edval Vantroba
Mestrando em Educagéo
: el Elorr

| COMUNIDADE
| BAIRRO DO JAO
os/ol/d3
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Apéndice 10: Carta Enviada a Secretaria Municipal de Educagéo

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACUTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA COMUNICACION
PROGRMA DE MAESTRIA EM CIENCIA DE LA EDUCACION

Prezado(a) Sr(a), sou mestrando da Universidade Autdnoma de Assuncdo no
Paraguai, estou desenvolvendo a dissertagdo de mestrado, sob a orientag@o do Professor Dr Javier|
Numan Caballero Merlo, intitulada “Avalia¢o da aplicagdo do curriculo minimo da disciplina de
educagdo fisica do 6° ao 9° ano do ensino fundamental na escola municipal Professor Juarez Costa|
do Estado de Sao Paulo”.

Considero esta pesquisa importante para identificar as dificuldades enfrentadas-pelos|
professores de educag@o fisica, neste sentido gostaria de contar com o apoio e colaboragdo destal
conceituada institui¢do de ensino para pesquisa de campo da referida investigagdo

A Pesquisa que se pretende realizar consistira em duas etapas, a saber, a primeira etapj
consiste na observagdo da aplicagdo do curriculo de educagéo fisica durante as aulas. A segund:
fase sera a aplica¢@o de um questionario aos professores de educagdo fisica.

Reiteramos que a participagdo da secretaria municipal de educagdo ¢ de grande
importancia nesta investigagdo, a fim de que a partir dos resultados da pesquisa possa ser]
realizada uma reflexdo sobre a aplicagdo do curriculo da disciplina de educagéo fisica.

Atenciosamente W 77%
q { =

("Edval Vantroba
(Mestrando em Educag@o)

N3 MAR, 2023
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Apéndice 11: Carta Enviada a Escola Municipal Professor Juarez Costa

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACUTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA COMUNICACION
PROGRMA DE MAESTRIA EM CIENCIA DE LA EDUCACION

Prezado(a) Sr(a), sou mestrando da Universidade Autdnoma de Assuncdo no
IParaguai, estou desenvolvendo a dissertagdo de mestrado, sob a orientagdo do Professor Dr Javier
INuman Caballero Merlo, intitulada “Avalia¢do da aplicagdo do curriculo minimo da disciplina de
educagdo fisica do 6° ao 9° ano do ensino fundamental na escola municipal Professor Juarez Costal
do Estado de Séo Paulo”.

Considero esta pesquisa importante para identificar as dificuldades enfrentadas pelo
professores de educagdo fisica, neste sentido gostaria de contar com o apoio e colaboragdo des
conceituada institui¢do de ensino para pesquisa de campo da referida investigagdo

A Pesquisa que se pretende realizar consistira em duas etapas, a saber, a primeira etapi
consiste na observagdo da aplicagdo do curriculo de educagio fisica durante as aulas. A segund:
fase sera a aplicag@o de um questionario aos professores de educagio fisica.

Reiteramos que a participagdo da instituigdo € de grande importdncia nestal
linvestigagdo, a fim de que a partir dos resultados da pesquisa possa ser realizada uma reflexdo
sobre a aplicag@o do curriculo da disciplina de educagéo fisica.

Atenciosamente

(_Edval Vantroba
(Mestrando em Educagdo)

e
.
'l
O
5
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ANEXOS

Anexo 01: Curriculo resumido dos Doutores que validaram os Instrumentos da Pesquisa

Dr2. Alice Elias Daniel Olivati

Mestre pela Universidade de Sorocaba. Defesa de dissertacdo em 27 de junho de 2008. Titulo:
Mudancas na Midia: Ramos e Rosa no cinema Area de atuagio: Comunicagao e Expressao,
Artes, Lingua e Literatura Portuguesas. Doutora em Educacdo pela Universidade de Sorocaba -
UNISO. Defensa da Tese em 08 de maio de 2019. Titulo: Fatec Capao Bonito: criacédo,
arquitetura e dinamica académica Area de atuacio: Historia e Historiografia das Instituicdes

Escolares.

Dr2. Daniela Terenzi Stuchi

Possui graduacdo em Engenharia Agronémica pela Universidade de Sdo Paulo (1997), graduacao
em Licenciatura pela Universidade de Sdo Paulo (2003), mestrado em Ciéncias (Energia Nuclear
na Agricultura) pela Universidade de S&o Paulo (2001) e doutorado em Ciéncias (Energia
Nuclear na Agricultura) pela Universidade de Sdo Paulo (2006). Professora universitaria na
FATEC Capédo Bonito e Fatec Piracicaba

Dr. Ezer Dias de Oliveira Junior

Engenheiro Florestal pela FCA/Unesp (1993), Mestre em Agronomia: Maguinas Agricolas pela
Esalg/USP (1998) e Doutor em Recursos Florestais: Silvicultura e Manejo pela Esalg/USP
(2005). Foi professor da Universidade Estadual de Santa Catarina - UDESC (2007 a 2009) e na
Fait de Itapeva entre 2009 a 2016 nas disciplinas de topografia, Econémia , Silvicultura e
Colheita Florestal.Professor no curso superior de Tecnologia em Silvicultura na Fatec de Capéo
Bonito/SP e como mediador no curso de Gestdo Empresarial EAD nas disciplinas de Economia e
Gestéo financeira até julho de 2017.Atual Diretor da Fatec de Capédo Bonito. Tem experiéncia na
area de Recursos Florestais e Engenharia Florestal, com trabalhos de mecanizagéo e balango
energeético de sistemas mecanizados, consultor em mecanizagdo, atuou junto a fazendas
produtoras de soja, arroz e fibras no Maranhdo, Piaui e Bahia. Interesses: Impactos da
mecanizacao, inovacao tecnoldgica, sistemas mecanizados, balango energético, eucalipto e

silvicultura.
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Dr. Jose Francisco de Souza

E docente do Centro Estadual de Educagio Tecnoldgica Paula Souza, coordenador de projetos na
Unidade de Ensino Superior do Centro Paula Souza, foi diretor da Faculdade de Tecnologia de
Capéo Bonito (de 2008 a 2017) e membro da Comissdo Permanente de Vestibular. Possui
graduacdo em Administragdo pela Universidade S&o Francisco (1990), graduagéo em Ciéncias
Biologicas pela Pontificia Universidade Catolica de Campinas (1993), aperfeicoamento em
Bioquimica Vegetal pela Universidade Estadual de Campinas (1996), mestrado em Biologia
Vegetal pela Universidade Estadual de Campinas (1998), doutorado em "Plant Biology" -
University Of Guelph (2002) e doutorado em Biologia Vegetal pela Universidade Estadual de
Campinas (2003). Foi docente do Centro Regional de Espirito Santo do Pinhal (de 2002 a 2008)
e professor/pesquisador convidado da Universidade Estadual de Campinas (de 2003 a 2008).
Tem experiéncia na area de Botanica, com énfase em Botanica e Fisiologia Vegetal, atuando
principalmente nos seguintes temas: cadmium, zinc, phytochelatins, Raphanus sativus L. e Zea

mays L.

Dr2. Maria Renata Rocha Pereira

Possui graduacdo em Engenharia Florestal pela Universidade Federal de Lavras (2003) e
mestrado e doutorado em Agronomia (Irrigacdo e Drenagem) pela Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho (2006 e 2010). Tem experiéncia na area de Silvicultura, Planta
Daninha, Fisiologia Vegetal e Sementes Florestais, com énfase em Fisiologia do estresse hidrico
e herbicidas, atuando principalmente nos seguintes temas: eucalipto, estresse hidrico, matologia e

sementes.
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Anexo 02: Imagem do Municipio de Itapeva - SP
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Google ) 100% Data das imagens: 24/05/2023 a mais recente Airbus Maxar Techno..
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Fonte: Google earth
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Anexo 03: Imagem do Quilombo do Jad e da Escola Municipal Professor Juarez Costa

Congregacgao Crista, 41\1.
no Brasil - Jaé * °

E.M. Prof. Juarez Costa

Google () 100% Data das imagens: 24/05/2023 a mais recente  Airbus Maxar Technol .

Fonte: Google earth



