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RESUMO

A profissdo docente sempre esteve ancorada em trés importantes elementos: a trajetoria e
identidade socioprofissional do professor; o percurso formativo que abarca as formacoes
inicial e continuada e; a préatica docente, cuja triade é enunciada nesta tese de doutoramento,
contextualizada no cenério do ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa na Educacéo
Basica da Rede de Educacdo do Estado da Bahia. Quanto ao desenho metodoldgico, trata-se
de um estudo exploratorio, com enfoque qualitativo, pautado na fenomenologia. No que se
refere a coleta dos dados, consistiu na técnica de entrevistas semiestruturadas, do tipo
individual, por meio da escuta de narrativas com 10 (dez) professores graduados em Lingua
Portuguesa, integrantes do quadro pessoal da Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia,
sendo tais relatos submetidos ao processo de transcricdo e textualizacdo, visando a atender
ao objetivo central desta investigacdo: analisar a percepgdo dos docentes da Educacgédo
Bésica da Rede Publica do Estado da Bahia frente a evolugdo no ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa, configurado ao longo da trajetdria, formacéo e pratica pedagdgica desses
profissionais. A trajetdria socioprofissional docente, bem como a identidade do sujeito
professor sdo abordadas a partir da teoria da construcdo das identidades sociais e
profissionais, de Claude Dubar (2005), considerando-se que neste momento 0 ensino passa
por transformacgdes, com a implementacdo da nova Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que considera a pratica do professor como um elemento importante e estruturante
dos processos de ensino-aprendizagem. Sobre o percurso formativo, parafraseando Antonio
Novoa (1991), é preciso reconhecer as deficiéncias cientificas e conceituais dos programas
de formacéo de professores, na maioria das vezes pautados em fragmentacdes, distanciando
a teoria da metodologia nos processos de ensino-aprendizagem, o que sugere diferentes
olhares face a essa problematica. Os aspectos relacionados a pratica docente encontram
respaldo nas reflexGes propostas por Dermeval Saviani (2009), tedrico que traz uma
pedagogia com base na sistematizacdo de métodos educativos e processos de ensino que
valorizem a prética e o protagonismo estudantil. Dessa forma, os resultados da pesquisa —
sedimentados no arcabouco tedrico e nas percepcGes dos professores entrevistados —
revelaram que a profissdo docente deverd estar na pauta de um projeto de educagédo

abrangente, implicando na formacéo e consequente valorizagdo desses profissionais.

Palavras-chave: Profissdo Docente. Identidade. Formag&o. Pratica. Lingua Portuguesa.
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RESUMEN

La profesion docente siempre ha estado anclada en tres elementos importantes: la trayectoria e
identidad socioprofesional del docente; el itinerario formativo que incluye la formacion inicial
y continua y; la practica docente, cuya triada se expone en esta tesis doctoral, contextualizada
en el escenario de ensefianza-aprendizaje del portugués en la Educacion Basica de la Red de
Educacion del Estado de Bahia. En cuanto al disefio metodolégico, se trata de un estudio
exploratorio, con enfoque cualitativo, basado en la fenomenologia. En lo que respecta a la
recoleccion de datos, consistio en la técnica de entrevistas semiestructuradas, de tipo
individual, mediante la escucha de relatos con 10 (diez) profesores graduados en portugués,
miembros del personal de la Secretaria de Educacion del Estado de Bahia, siendo tales
informes sometidos al proceso de transcripcion y textualizacién, buscando cumplir el objetivo
central de esta investigacion: analizar la percepcidn de los profesores de Educacién Basica de
la Red Publica del Estado de Bahia frente a la evolucion en la ensefianza-aprendizaje de la
lengua portuguesa, configurada a lo largo de la trayectoria, formacién y practica pedagdgica
de estos profesionales. La trayectoria socioprofesional docente, asi como la identidad del
sujeto docente son abordadas desde la teoria de la construccion de las identidades sociales y
profesionales, de Claude Dubar (2005), considerando que en este momento la ensefianza se
encuentra en transformaciones, con la implementacion de la nueva Base Comun Curricular
Nacional (BNCC), que considera la practica docente como un elemento importante y
estructurante de los procesos de ensefianza-aprendizaje. En cuanto al al proceso de de
formacion, parafraseando a Antonio Ndévoa (1991), es necesario reconocer las deficiencias
cientificas y conceptuales de los programas de formacion de profesores, la mayoria de las
veces basados en fragmentaciones, distanciando la teoria de la metodologia en los procesos de
ensefianza-aprendizaje, lo que sugiere diferentes perspectivas sobre este problema. Los
aspectos relacionados con la préactica docente se sustentan en las reflexiones propuestas por
Dermeval Saviani (2009), tedrico que aporta una pedagogia basada en la sistematizaciéon de
métodos educativos y procesos de ensefianza que valoran la practica y el protagonismo de los
estudiantes. Asi, los resultados de la investigacion — basados en el referencial tedrico y en las
percepciones de los entrevistados — revelaron que la profesion docente debe estar en la agenda
de un proyecto de educacion integral, implicando en la formacion y consecuente valorizacion

de estos profesionales.

Palabras clave: Profesion Docente. Identidad. Capacitacion. Practica. Lengua Portugues.
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ABSTRACT

The teaching profession has always been anchored in three important elements: the teacher's
socio-professional trajectory and identity; the training path that includes initial and
continued training and; the teaching practice, whose triad is set out in this doctoral thesis,
contextualized in the teaching-learning scenario of Portuguese in Basic Education of the
Education Network of the State of Bahia. As for the methodological design, it is an
exploratory study, with a qualitative approach, based on phenomenology. With regard to data
collection, it consisted of the technique of semi-structured interviews, of the individual type,
by listening to narratives with 10 (ten) teachers graduated in Portuguese, members of the
staff of the Secretary of Education of the State of Bahia, being such reports submitted to the
process of transcription and textualization, aiming to meet the central objective of this
investigation: to analyze the perception of Basic Education teachers of the Public Network
of the State of Bahia in face of the evolution in the teaching-learning of the Portuguese
language, configured along the trajectory, training and pedagogical practice of these
professionals. The teaching socio-professional trajectory, as well as the identity of the
teacher subject are approached from the theory of the construction of social and professional
identities, by Claude Dubar (2005), considering that at this moment teaching is undergoing
transformations, with the implementation of the new National Curricular Common Base
(BNCC), which considers the teacher's practice as an important and structuring element of
the teaching-learning processes. Regarding the training path, paraphrasing Anténio Ndvoa
(1991), it is necessary to recognize the scientific and conceptual deficiencies of teacher
training programs, most of the time based on fragmentations, distancing theory from
methodology in the teaching-learning processes, which suggests different perspectives on
this problem. Aspects related to teaching practice are supported by the reflections proposed
by Dermeval Saviani (2009), a theorist who brings a pedagogy based on the systematization
of educational methods and teaching processes that value student practice and protagonism.
Thus, the research results — based on the theoretical framework and on the perceptions of the
interviewed teachers — revealed that the teaching profession should be on the agenda of a
comprehensive education project, implying in the training and consequent appreciation of

these professionals.

Keywords: Teaching Profession. Identity. Training. Practice. Portuguese Language.



1

11
111

1.1.2
1.13

1.2
121

2.1
2.2

221

3.1

3.11
3.12
3.1.3
3.2
3.3

3.4

3.5

4.2
421

5.1
5.2
521
5.2.2

SUMARIO

INTRODUGAO . ......cooiieieteeeieeteeee et ses s,

CENARIZACAO DA LINGUA PORTUGUESA.........ccovvereeiiesreriinenies
O ensino da Lingua Portuguesa a luz da LDB e dos PCNs: processos
CoONtiNUOS de MUAANGAS. .......c.itieii i
Indicadores de aprendizagem dos estudantes no componente
curricular da Lingua Portuguesa no estado da Bahia..............c............
A figura do professor no processo de ensino-aprendizagem de Lingua
POFTUQUESA. ..ottt nareean
ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA.......c.ccoveeereeriireernens
Estruturagdo do Trabalhno ...

IDENTIDADE DOCENTE: Como os outros me veem? Como eu
vejo? Quem realmente BU SOU?........cccoivieriiinieieie e
IDENTIDADE: CONCEITOS E DEFINICOES.......ccosviereiercieieeae,
IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE: UMA IDENTIDADE
SOCIAL E PESSOAL ...t
A identidade no desenvolvimento profissional.............ccccevviininiiinnnn.

PERCURSO FORMATIVO: Nao se Nasce Professor... Forma-se
[ (] 1110 SRR
A HISTORIA DAS IDEIAS PEDAGOGICAS NO BRASIL E A
FORMACAO DOCENTE: UMA BREVE DISCUSSAOQ.........cccocevununna.
O MOVIMENTO €SCOIANOVISTA. ......cvviiiiiiiiiee e
A Pedagogia tECNICISTA. .......ccervireiiiiiiieiee e
A pedagogia hiStOriCo-CritiCa..........cccuevviiieiiiie i
OS DESAFIOS DE SE FORMAR PROFESSOR........cocoovviiiiiiee e
AS “NOVAS”/ATUAIS DIRETRIZES PARA A FORMACAO
(51O L@ = N =R
A FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR DE LINGUA
PORTUGUESA.... ..ottt ettt st st e e st e s s tae e
FORMACAO CONTINUADA - AVANCOS E DESAFIOS NA
CONTEMPORANEIDADE ...ttt

PRATICA DOCENTE: Aprendendo e Ensinando uma Nova Lic4o....
A PRATICA DOCENTE E O DESENVOLVIMENTO DO PROCESSO
DE ENSINO-APRENDIZAGEM........c.cooiiieiiieeeeeeese e
NOVAS MUDANGCAS NAS PRATICAS PEDAGOGICAS...........ccc.cc.....
O professor no contexto das novas tecnologias educacionais.................

DESENHO METODOLOGICO........coovieieeeireieeiesieeesseesssesienssenisnenss
PROBLEMA DE INVESTIGACAO. .......coiiieieseeeeeeereeeseseses s
OBUIETIVOS.....c ettt bbb nneas
ODJEtIVO GEIal.......ccuiiiiiiiie s
Objetivos ESPECITICOS.......ciiiiiiiciicc et

Xiii

01
03

03

05

12
14
20

23
24

28
33

37

38
38
39
41
44

48

56

65

72

72
78
83

86
87
88
88
89



Xiv

53 TIPO DE PESQUISA E ENFOQUE........cooiiiiiiiinens 89
54 POPULACAO E AMOSTRA . ..ottt 91
55 INSTRUMENTOS DE PESQUISA........coooiiiiiiiiines 94
5.6 TECNICA DE COLETA DE DADOS.......cocoiieieiieiisiseeee e 95
57  TECNICA DE ANALISE DE DADOS........ccccoosiiiriiriiesesesese s 98
6 A PERCEPCAO DOCENTE REVELADA NAS NARRATIVAS:
“Quando eu soltar a minha voz, por favor, entenda”..............ccccccoeuennee. 101
6.1 RESULTADOS, ANALISE E DISCUSSAO.......c..coovviieerirseeeiesieesnenenn. 102
6.1.1  QueStBES PreliminNares.........ccovoiiieiicie e 102
6.1.2  Categoria “Trajetoria e Identidade Socioprofissional”.......................... 107
6.1.3  Categoria “Formacao Docente”.................ccccooriiiiiiiiiiinc, 115
6.1.4  Categoria “Pratica Docente”...................ccoeiviiiiiiii i 123
7 CONCLUSOES......coootieieieiieiseisese st 142
8 RECOMENDAGOES.........coiieeeeieeee e ter s sen s 151
REFERENCIAS. ......cooieeieeeeeeeeiesee e estsss st s s s 153
APENDICES......cooooirmrrviisssrcsssissssss s 164
APENDICE A - Termo de Consentimento Livre Esclarecido.................... 165
APENDICE B - Termo de Validagdo dos Instrumentos de Coleta de
DAGOS. . 166
APENDICE C - Questionario - Perfil dos Participantes..............c.cococenee. 168
APENDICE D - Roteiro de Entrevista com 0s Participantes.............c........ 169

APENDICE E - Respostas dos Participantes da Pesquisa..............c........... 170



Multiplas percepgdes dos... 1

1. INTRODUCAO

Se eu fosse muda, e também ndo pudesse escrever, e

me perguntassem a que lingua eu queria pertencer, eu diria:
inglés, que é preciso e belo. Mas como nado nasci muda e
pude escrever, tornou-se absolutamente claro para mim que
eu queria mesmo era escrever em portugués. Eu até queria
nao ter aprendido outras linguas: s6 para que a minha
abordagem do portugués fosse virgem e limpida.

(Clarice Lispector, 1999)

O excerto acima faz parte da cronica intitulada Declara¢gdo de Amor, na qual a
escritora Clarice Lispector demonstra a sua afei¢cdo e respeito pela lingua portuguesa. Esse é
também o meu sentimento, pois cada vez que me ponho a escrever e a falar no nosso idioma
portugués brasileiro me vem a certeza de estar diante de um patrimonio. Para além de um
patriménio histdrico e cultural, refiro-me aquilo que é fundamental na construcdo da minha
identidade profissional — a de professor de lingua portuguesa —, por saber que os sentidos
deste meu enunciado encontram eco em outras tantas vozes de falantes, representantes e
amantes dessa lingua que pertence a Camdes e a Pessoa, mas que atravessou mares para ser
também nossa, uma lingua singular e a0 mesmo tempo plural.

Desde o inicio da década de 1980, o ensino da lingua portuguesa vem sendo muito
discutido na esfera educacional brasileira, tendo em vista a necessidade de melhorar a
educacdo no Pais, sobretudo em fungdo dos baixos indicadores educacionais de
aprendizagem. Nas avaliacGes externas observa-se uma recorrente queda na aprendizagem
dos estudantes, notadamente nas competéncias relacionadas ao ato de ler e escrever, na
medidas em que tais habilidades sdo fundamentais para a aquisicdo dos saberes no itinerario
formativo dos alunos nos demais componentes curriculares. Em outras palavras, quando o
aluno demonstra bom desempenho no componente lingua portuguesa, ele apresenta maior

facilidade para entender textos de geografia, histéria, sociologia, biologia etc.
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O argumento de que tal defasagem est4, em grande parte, relacionada as condigdes
socioeconOmicas dos estudantes pode ser visto como uma explicagdo para 0s baixos
rendimentos nas avaliagOes institucionais, entretanto ndo isenta 0 compromisso da escola e
da conjuntura educacional na qual esses alunos estéo inseridos.

Emerge dai a importancia em ampliar as discussdes sobre essa problematica,
buscando compreender o fendmeno da “ndo aprendizagem” e observar, além dos entraves de
ordem estrutural, os problemas apontados pelos professores, considerando que, por
desconhecimento ou por descaso, alguns segmentos da sociedade tém atribuido aos
profissionais da educacéo a total responsabilidade pelo fracasso escolar.

Tais pressupostos suscitaram neste estudo de doutoramento a seguinte questéo: Qual
a visdo dos docentes da Educacdo Basica da Rede Publica do Estado da Bahia acerca do
processo evolutivo no ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, ao longo da trajetoria,
percurso formativo e pratica pedagdgica desses sujeitos?

O objetivo geral do estudo consiste em analisar a percep¢do dos docentes da
Educacdo Béasica da Rede Publica do Estado da Bahia frente a evolucdo no ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa, configurado ao longo da trajetoria, formacédo e préatica
pedagdgica desses profissionais.

Quanto aos objetivos especificos, pretendeu-se: a) Compreender o cenario do ensino
da lingua portuguesa no estado da Bahia, considerando os indicadores de aprendizagem dos
estudantes da Educacao Béasica na rede publica; b) Caracterizar a trajetoria socioprofissional
e as formas identitarias dos docentes da lingua portuguesa na Educacdo Basica da rede
publica no estado da Bahia; c) Discutir sobre a formagdo dos docentes da lingua portuguesa
na Educacdo Basica da rede publica no estado da Bahia; d) Identificar as experiéncias
quanto as praticas pedagdgicas no ensino da lingua portuguesa na Educacdo Basica da rede

publica no estado da Bahia.
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1.1 CENARIZACAO DA LINGUA PORTUGUESA

O presente topico busca trazer, em linhas gerais, 0 panorama em que Sse encontra o
ensino da lingua portuguesa, tendo como base os documentos norteadores os quais elencam
as proposituras e preconizam metas e objetivos que possam conferir as préaticas de ensino
das linguagens. Nesse percurso, serd dada a énfase na rede estadual de ensino da Bahia,

onde esta centralizada a presente pesquisa.

1.1.1 O ensino da Lingua Portuguesa a luz da LDB e dos PCNs: processos

continuos de mudancgas.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN - BRASIL, 1998) constituem-se em
uma proposta do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), cuja finalidade precipua €
melhorar a qualidade da educacdo brasileira, garantindo as criangas e aos jovens 0 acesso
aos conhecimentos necessarios para sua integracdo na sociedade moderna como cidadaos
ativos e responsaveis. Os pressupostos de tais diretrizes centram-se no desenvolvimento de
capacidades linguistico-discursivas do aluno, no ensino contextualizado e significativo e,
especialmente, na formacdo de um individuo critico, consciente e participativo, capaz de
intervir no meio social do qual participa.

Esses documentos, destinados a um publico diversificado de professores, atuantes
nas diferentes regides do pais, apresentam-se ndo apenas como um referencial, mas também
como um conjunto de reflexdes que objetivam alimentar a pratica pedagdgica do educador,
trazendo alternativas tedrico-metodoldgicas adequadas ao ensino a partir do uso da
linguagem contextualizada, privilegiando, desse modo, o trabalho com os géneros do

discurso. Isso equivale a dizer que, na sala de aula, o ensino-aprendizagem da leitura e da
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escrita, especificamente, deve partir do uso genuino da lingua (gem), permitindo aos alunos
desenvolverem novas capacidades. A opgdo por esse ensino mais significativo, ocorrida no
final do século XX, é resultado de um forte apelo — primeiro da Academia e depois de
algumas agOes governamentais — em prol da leitura e, necessariamente, da escrita de textos
que fazem parte do universo extraescolar dos alunos, a fim de torna-los leitores e escritores
proficientes e criticos, conforme lembra Paes de Barros (2008).

Segundo a autora, é justamente nesse contexto que géneros pertencentes a diferentes
esferas sociais (juridica, publicitéria, artistica, religiosa, entre outras) ganham espaco no
meio escolar, como instrumento de ensino-aprendizagem dessas praticas. Por isso, é
impossivel ndo admitir que tal parametro, apesar das criticas que recebidas, representa um
avanco nas politicas educacionais brasileiras, principalmente em relagdo ao ensino-
aprendizagem de escrita sob um enfoque enunciativo-discursivo. Seu valor social deve ser
reconhecido e enfatizado, como bem destacam varios autores, na medida em que 0s
Parametros tém sua atuacdo “nas politicas linguisticas contra o iletrismo e em favor da
cidadania critica e consciente” (Rojo, 2001, p. 27). Ademais, trazem contribui¢fes valiosas
para 0 campo do conhecimento didatico-pedagdgico da atuacdo docente em sala de aula,
bem como para o processo interlocutivo entre professor e aluno, destacando-se, sem duvida,
como subsidio e orientacdo que auxiliam o educador em seu cotidiano escolar.

Cumpre aqui o esclarecimento de que esta tese ndo elege a Lingua Portuguesa como
concentracdo tematica, tampouco confere-lhe o tratamento de objeto de pesquisa. O
fendmeno do baixo rendimento revelado nos indicadores de competéncias dos estudantes
nesse componente curricular, especificamente na Rede Estadual de Educagdo da Bahia,
situa-se como um elemento circunstancial para as analises e discussdes acerca dos relatos
advindos de professores de Lingua Portuguesa, nas trés dimensdes ja explicitadas: a

trajetoria socioprofissional e identitaria; o percurso formativo e; a atuagdo docente.
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1.1.2 Indicadores de aprendizagem dos estudantes no componente curricular de

Lingua Portuguesa no estado da Bahia.

Em funcdo das demandas historicas e sociais do Pais, com seus reiterados baixos
indicadores de rendimento escolar, notadamente nas competéncias relacionadas a lingua
portuguesa, intensificaram-se, nas Ultimas décadas, as investigaces que buscam
compreender esse fendbmeno que tem uma relacdo direta com a sistematizacdo dos novos
saberes e praticas pedagdgicas que vém sendo desenvolvidas ao longo do tempo. Isso tem
repercutido na autoestima do docente de lingua portuguesa, na medida em que a sociedade,
por vezes, atribui a esse profissional a responsabilidade pelos resultados demonstrados nas
avaliagdes de aprendizagem, que medem a qualidade do ensino nas escolas publicas, a
exemplo do indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB), em ambito federal, e 0
AVALIE, indicador da aprendizagem para os estudantes do Ensino Médio, aplicado
especificamente pela Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia (SEC-Bahia).

A realidade brasileira tem mostrado o que os nimeros expressos nos resultados dos
varios instrumentos (nacionais e internacionais) de avaliagdo comprovam sobre o
desempenho dos alunos: a compreensdo leitora dos alunos brasileiros ainda situa-se num
patamar muito abaixo do adequado. O Sistema de Avaliacdo da Educacio Basica (SAEB)?
promove exames para aferir as competéncias nos componentes lingua portuguesa e
matematica em uma amostra representativa de estudantes do Ensino Fundamental (5° e 9°
anos) e do Ensino Médio (3° ano). Participam desse processo avaliativo alunos da rede
publica e privada de todos os estados brasileiros, sendo demonstrado, nos resultados da
avaliagdo, que esses alunos ndo dominam as competéncias basicas esperadas para as

respectivas etapas da escolarizagéo.

1 O Saeb é realizado desde 1990 pelo Inep. Trata-se de uma avaliacdo em larga escala que oferece
subsidios para a elaboracdo, 0 monitoramento e o aprimoramento de politicas educacionais. Ele permite que as
diversas esferas governamentais avaliem a qualidade da educacéo praticada no Brasil, a partir de evidéncias.
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O Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA, 2018) também mostrou a
dificuldade de compreenséo e de utilizagdo de diferentes géneros textuais pelos estudantes
brasileiros. Quando o assunto € leitura, o Brasil € o segundo pior do ranking sul-americano,
com 413 pontos, ao lado da Colémbia (412). Em dltimo lugar, estdo Argentina (402) e Peru
(401). No que se refere a leitura, entre todos os paises avaliados, apenas 9% dos jovens se
mostraram capazes de diferenciar fatos de opinides. Ja no Brasil, esse nimero é de 2%.

Tais resultados j& sinalizam a problemética da aprendizagem em Lingua Portuguesa,
quando consideramos a pratica de leitura como fundamental para um desempenho
minimamente aceitavel dos estudantes nessas avaliagdes.

Apesar das politicas publicas implementadas com vistas a melhoria nos indicadores
de aprendizagem, ainda sdo alarmantes os indices que apontam a defasagem existente no
Ensino Fundamental e no Ensino Médio no cenario da educacdo do Brasil, sobretudo no
componente da lingua portuguesa, conforme demonstram os recentes resultados do indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB). Trata-se de um indicador geral da educacéo
nas escolas das redes publicas e privadas, que leva em conta pelo menos dois fatores os
quais interferem na qualidade da educacdo: rendimento escolar e médias de desempenho na
Prova Brasil. Nessas avaliacdes, observa-se, por exemplo, que os estudantes ndo conseguem
mostrar as competéncias e habilidades minimas necessarias no componente curricular de
lingua portuguesa, fundamental para o desenvolvimento de outros saberes no itinerario
formativo dos alunos.

Conforme apontaram os dados do 1deb/2017, as redes publicas do Brasil ainda nédo
haviam atingido a meta projetada para o ano de 2017 (relativa a 4,7) para o Ensino Médio.
Nesse cenario, a Bahia apresentou o pior Ensino Médio do Brasil, segundo o divulgado pelo

Ministério da Educacdo (MEC). O estado obteve Ideb 3,0, o que significa um decréscimo
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em relagdo ao Ultimo indice, de 2015, quando a Bahia registrou Ideb de 3,1. A meta
projetada era de 4,3 para esse ano. A média do pais no Ensino Médio foi de 3,8.

O indice avalia o fluxo escolar e as médias de desempenho em avalia¢fes. As notas
variam de zero a 10. Nas séries finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), a Bahia
também ficou em dltimo no ranking nacional (MEC, 2017).

Do total de 412 municipios com Ideb calculado na rede estadual do Ensino Médio,
81,3% (335) obtiveram Ideb com até 3,1. Com ldeb entre 3,2 a 4,1 foram 18,2% (75) de
cidades. Apenas duas escolas da rede estadual (0,5%) obtiveram mais de 5,2 de Ideb no
Ensino Médio. Com Ideb entre 4,2 e 5,1, foram 14 (3,7%); de 3,2 a 4,1 foram 118 escolas
(31,4%), e até 3,1 de Ideb foram 242 escolas estaduais (64,4%). (MEC, 2017).

A pesquisa realizada em 2019 revelou que na Bahia, apesar de o estado ter superado
as metas do Indice de Desenvolvimento da Educacgio Basica (IDEB) 2019 para os primeiros
anos do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), o desempenho ficou abaixo do esperado na
faixa do 6° ao 9° ano do mesmo ciclo e do Ensino Médio, conforme demonstrado nos

gréaficos, a sequir:

Gréfico 1: indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB)
no Ensino Médio regular - Rede Publica. DADOS SAEB 2005 -
2019 — Bahia / Ensino Médio — Lingua Portuguesa

4,5

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

Fonte: MEC/lnep " IDEB  em=—=Meta
Flahoracéo NAISGINF

Fonte: INEP/ Inep, 2020


https://g1.globo.com/tudo-sobre/ideb/
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Na Bahia, a meta para o Ensino Médio em 2019 era de 4,5, somando o desempenho
de escolas publicas e particulares. O estado obteve 3,5, um crescimento de 18,5%, ficando
atrés apenas do Parana.

Como se observa, apesar dos esfor¢os da Rede Estadual de Educagéo da Bahia, os
resultados deixam evidente que ha uma probleméatica quanto & condugdo no ensino da
lingua-mée, de modo que este continuara sendo o grande debate nos préximos anos. Soma-
se a isso a defasagem que se instaurou no Pais, de modo geral, com o advento da pandemia
do Coronavirus, cujos impactos estdo sendo desastrosos no ambito da educacdo, o que,

naturalmente vai repercutir nas futuras avaliagdes externas.

Gréfico 2: Média da proficiéncia da Rede Publica — Ensino Médio,
Bahia Dados SAEB 2005 - 2019

261 5%62,?4

’ 256,94
255,31 256,05 154 253,02
245,9 249%%' : 32544 89 24315
239,154% 242,33
237,07
I 232,?nI I

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019

Fonte: MEC/Inep M Lingua Portuguesa m Matematica
Elaboracéo:

Fonte: MEC/Inep, 2020

Mesmo com o crescimento constatado, quando em comparagcdo com 0S Outros
estados, a média da Bahia foi maior apenas que a do Para e Amapa no ranking. Vale
ressaltar que o territorio baiano ndo tem atingido as metas para o0 Ensino Médio desde 2011.

De acordo com os dados do Instituto Nacional de Pesquisas Educacional do
Ministério da Educacdo (INEP/MEC), a rede estadual de ensino alcancou o melhor indice da

série historica para o Ensino Médio, saltando de 2,7, em 2005, para 3,5, em 2021, conforme
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demonstrado no Gréafico 3.Ja com relacdo ao rendimento do Ensino Médio, a Bahia

ultrapassou 10 estados e estd na 15 posi¢do, empatada com Minas Gerais.

Grafico 3: Série histérica IDEB do Ensino Médio, rede estadual, Bahia - 2005- 2021

4,5

4,1 4,3
3,6
3,
l
2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021
Fonte: MEC/Inep mem IDEB ——— Meta
Elaboragéo: DAI/SGINF

Fonte: MEC/Inep, 2022

Apesar do crescimento apontado no exame realizado em 2021, a Bahia voltou a
ocupar as Gltimas posicdes no ranking do Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
(IDEB). O indicador aponta que o estado caiu da 222 para a penultima colocacdo em
aprendizagem de portugués e matematica e tem a quarta pior nota no indice geral do ensino

médio oferecido na rede estadual.

Em 2019, ano da dltima avaliacdo, a Bahia tinha nota de 4,1 na aprendizagem das
duas mais importantes disciplinas, resultado que a colocava em 22° lugar. Em 2021,
o indice caiu para 3,96. O que fez o estado despencar para a 262 posi¢éo, a frente
apenas do Maranhdo (3,92). Ja no indice geral do IDEB, a nota do ensino médio da
rede estadual é a quarta pior do Brasil, ao lado de Alagoas e Maranhdo (ambos
também com 3,5). O desempenho da Bahia s6 é melhor que o do Amapa (3,1), Para
(3,0) e Rio Grande do Norte (2,8). Em relagdo a 2019, o estado aumentou apenas

trés décimos. (Correio da Bahia, 2022).
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Vale ressaltar que esse resultado ndo parece condizer com a realidade, devendo ser
considerado o contexto da pandemia da Covid-19, quando se promoveu a aprovacdo
automatica de estudantes que ja apresentavam déficit de aprendizagem, sendo intensificado
no periodo de isolamento, com a adocdo do ensino remoto, 0 que, muito provavelmente,
gerou distor¢do nos nimeros do IDEB?.

O gréafico 4 revela que houve diminuicdo no nivel de proficiéncia em Lingua
Portuguesa, quando comparado com o resultado de 2019, demonstrando que as deficiéncias

persistem quanto aos resultados esperados para as habilidades de leitura e escrita.

Grafico 4: Média de Proficiéncia do Ensino Médio, rede estadual, Bahia - 2005- 2021

262,74
261,52

256,94
255,31 256,05 ’

254,39
251,54 253,02
249,84
246,49
r
244,36 242,38
239,19
237,07
I 232,70
1 1 I 1 1 1 1 1
2005 2007

2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

Fonte: MEC/Inep . .
Elaborag&o: DAI/SGINF N Lingua Portuguesa Matematica

Fonte: MEC/Inep, 2022

Esses resultados geram grande preocupacao para toda a sociedade, tendo em vista as
perdas de aprendizagem e o descumprimento do artigo 32, inciso | da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), que prevé o Ensino Fundamental como formacdo bésica do

cidaddo, mediante o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos

2 para chegar a nota final, o indice combina taxas de aprovacdo com a prova do Sistema de Avaliacao
da Educacdo Basica (SAEB) em portugués e matematica. No caso da Bahia, mesmo com a diretriz para a nao
reprovacdo dos alunos, o avango foi de apenas trés décimos, enquanto a aprendizagem das duas disciplinas
caiu cerca de um décimo e meio.



Multiplas percepgdes dos... 11

0 pleno dominio da leitura, da escrita, o que confere relevancia ao ensino da lingua
portuguesa nas escolas brasileiras.

As avaliagbes mostram que poucos alunos sdo capazes de compreender textos
longos, identificar informacBes, formular hipoteses interpretativas, sintetizar e avaliar
criticamente o que leem. A maioria do alunado brasileiro tem habilidades leitoras pouco
desenvolvidas e, consequentemente, ndo usufruem as inimeras possibilidades de formacgéo
que os textos podem oferecer.

Em virtude da falta de formacéo especifica da maioria dos professores de Linguistica
da década de 1963-1973, muitas negligéncias podem ter sido cometidas em nome dela.
Assim, a ciéncia passa a ser questionada por culpa de uma legislagéo precipitada e dessa
formacéo precaria que levou muitos professores treinados nessa época, € também autores de
livros didaticos, a proporem e utilizarem orientagdes pedagdgicas em cima de conceitos e
principios mal compreendidos. (Kato, 1988, 52).

A LDB n° 9394, de 20/12/1996, em seu Art. 36, estabelece que a lingua portuguesa
sera vista como instrumento de comunicacdo, acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania, contemplando, assim, todas as modalidades expressivas.

Segundo preconizam o0s Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o ensino
da aprendizagem se da em trés dimensdes: aluno, lingua e ensino. O primeiro é o sujeito da
acdo; aquele que age sobre o conhecimento. O segundo elemento tem como objeto do
conhecimento a Lingua Portuguesa, tal como se fala e se escreve dentro e fora da escola. E a
Gltima variavel corresponde a pratica educacional, a mediacdo entre sujeito e objeto do

conhecimento.


https://www.infoescola.com/educacao/aprendizagem/
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1.1.3 A figura do professor no processo de ensino-aprendizagem de Lingua

Portuguesa

Tem-se observado que a afirmacdo de que o conhecimento é uma constru¢do do
aprendiz vem sendo interpretada de maneira espontanea, como se fosse possivel que 0s
alunos aprendessem os contetidos escolares simplesmente por serem expostos a eles. Esse
tipo de desinformagcdo — que parece acompanhar a emergéncia de préticas pedagdgicas
inovadoras — tem assumido formas que esvaziam a funcgdo do professor (PCN, 1997, p. 25).

Pode-se dizer que a figura do professor vai muito além do simples transmissor de
conhecimentos, ja que, muitas vezes ele precisa abarcar outros papéis, como o de psicologo,
de pai, de mae, de amigo, entre outros. No entanto, antes de tudo, o professor € uma pessoa
que tem uma historia de vida e formacao que o acompanham em seu fazer docente, e que se
constitui como esséncia de identidade.

O saber dos professores esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a
sua experiéncia de vida e com a sua histdria profissional, com as suas relagdes com 0s
alunos em sala de aula e com o0s outros atores escolares na escola etc. Por isso, é necessario
estuda-lo relacionando-o com esses elementos constitutivos do trabalho docente (Tardif,
2011, pag.11).

Ao estudar a identidade humana, Ciampa (2004) traz importantes contribuicfes para
0 estudo desse tema e diz que a identidade ndo é s6 fonte de estudos de pesquisadores em
educacdo; ela também desperta interesse nas mais diversas areas do conhecimento, como se
pode verificar em suas palavras: “Psicologos, socidlogos, antropologos, os mais diversos
cientistas sociais tém estudado a questao da identidade” (Ciampa, 2004, p. 59).

A identidade docente pode parecer, a principio, colocada em um segundo plano, ja

que 0 mais importante neste atual sistema em que se vive é que o professor dé conta de seus
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compromissos profissionais, enquadrando-o no perfil de ‘professor competente’. Mas, ao
adentrar a sala de aula, entram o professor e a historia que o constituiu. Nesse sentido, as
historias de constituicdo da identidade do professor ndo podem ser desconsideradas; entéo,
revisitar essas memorias, trazé-las para a atualidade, podera levar o professor a refletir sobre
sua pratica no presente a partir do passado, visando reflexdes para préaticas futuras (Sezerino;
Koerner, 2015, p. 157).

Para Tardif (2010), os conhecimentos profissionais docentes se representam num
conjunto de saberes oriundos, tanto da teoria quanto da experiéncia, que o professor precisa
dominar para exercer seu oficio com a responsabilidade e autonomia que este exige. Logo, o
professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além
de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educacdo e a pedagogia e
desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos (Tardif,
2010, p. 39).

Nesse sentido, é preciso repensar a formacao continuada do docente, a partir do
contexto de trabalho do professor, o que significa que tal percurso ndo pode estar descolado
ou distanciado da reflexao critica da realidade da escola de educacdo béasica. As evidéncias
de fracasso escolar pelos organismos de pesquisas em educagdo apontam para a necessidade
da reestruturacdo do ensino de Lingua Portuguesa, na tentativa de encontrar formas para
garantir, de fato, a aprendizagem da leitura e da escrita pelos estudantes. Diversos sdo 0s
fatores que se encontram além dos muros da escola — condi¢Bes psicologicas e
socioeconémicas, estrutura familiar, entre outros — e contribuem para a desafagem no
processo de ensino-aprendizagem. Entretanto ndo se pode ignorar que, sanadas as
dificuldades reveladas no cotidiano dos alunos, a eficicia na formacdo dos professores é

indispensavel a educacdo, para melhorar os indicadores de rendimento em sala de aula.
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A aquisicdo dos saberes ndo pode ser garantida por meio de férmulas definitivas ou
escolhas decisivas, mas o profissional docente pode tornar eficiente sua postura e prética
pedagogica, adequando-se ao novo, refletindo sobre os erros e buscando, no seio da escola e
da sociedade, a¢des que tornem a aprendizagem possivel a todos, de modo que os estudantes
demonstrem dominio sobre os requisitos basicos nesse processo: saber ler um texto,
interpreta-lo e retransmitir tal conhecimento por meio da escrita.

Constituem-se, portanto, os elementos acima apontados, o arcabouco para 0
desenvolvimento desta tese, qual seja, a percep¢do dos docentes de lingua portuguesa diante
do cenario ora apresentado, levando-se em conta a construcdo identitaria desses
profissionais, o percurso formativo e o fazer pedagdgico com vistas a apropriacdo e a

difusdo dos conhecimentos no &mbito da Lingua Portuguesa.

1.2 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Para validar a presente tese de doutoramento, foi desenvolvido um estudo
exploratério, com enfoque qualitativo, que toma por objeto o processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa, ancorado na percepcdo revelada pelos docentes, assim
considerando elementos como a trajetoria socioprofissional e a identidade, a formacdo e a
pratica pedagogica no contexto da Educacdo Basica da Rede de Educacdo do estado da
Bahia. Trata-se, ainda, de um estudo pautado na fenomenologia, conforme descreve Tomas
Campoy (2016, p. 243): “A fenomenologia como método ndo parte do desenho de uma
teoria, mas sim do mundo conhecido, do qual se faz uma analise descritiva com base nas
experiéncias compartilhadas”. O autor traduz a ideia de o universo da pesquisa é constituido

de vivéncias pautadas na intersubjetividade, das quais emergem os sinais que nos ajudam a
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interpretar as simbologias no plano da realidade, estendendo-se a analise aos processos e as
estruturas sociais.

Com essa visao, preliminarmente procedemos a um trabalho de reviséo bibliogréfica,
buscando compreender o estado da arte diante da tematica e dos fenbmenos que a
circundam. A selecdo dos trabalhos esta condicionada a pertinéncia na abordagem, isto é,
contemplando estudos que confirmam aderéncia com o tema, notadamente com o0s
descritores “ensino-aprendizagem da lingua portuguesa”; “educagdo basica”; “identidade
docente”; “formacao docente”; “pratica pedagdgica”.

Com vistas a um melhor entendimento acerca dessa triade — trajetoria (relacionada a
vivencia e as marcas da identidade docente); formacdo (relativa ao percurso formativo/
aquisicdo de conhecimentos na profissdo) e; pratica (referente as habilidades e competéncias
na atividade pedagdgica) —, o tracado metodoldgico se valeu do suporte teérico explanado a
sequir.

A trajetoria socioprofissional docente, bem como a identidade do sujeito professor,
serdo abordadas a partir da teoria da construcdo das identidades sociais e profissionais, de
Claude Dubar (1998; 2005), que propde como ponto de partida os relatos do préprio
percurso de um individuo, por meio de entrevista semiestruturada. Esse modelo utilizado no
tratamento da identidade é denominado de “trajetérias subjetivas, l6gicas de mobilidade e
formas identitarias”, cujo pressuposto ¢ o de que, quando o sujeito, numa situacdo de
entrevista focalizada em si, coloca em palavras 0 seu percurso, obtém-se a construcao
linguistica de uma ordem categorial do discurso biogréafico, conferindo-lhe, portanto, um
significado social, caracteristica especifica do método qualitativo.

A identidade docente é a uma tematica importante, considerando-se que neste
momento 0 ensino e, consequentemente, a formacgdo dos professores da Educacdo Bésica

passam por transformacdes, em face da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
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que considera a pratica do professor como um elemento importante e estruturante dos
processos de ensino-aprendizagem. Assim, visando contribuir com proposi¢oes frente a essa
tematica, o intuito do presente estudo é dar voz aos docentes do componente curricular
Lingua Portuguesa, integrantes da Rede Estadual de Educacdo da Bahia, de modo que, por
meio de suas reflexdes e representacdes, possam ser identificados possiveis problemas que
conduzem ao fracasso no processo de ensino e aprendizagem da lingua materna — apontado
pelos indicadores de competéncias nas avaliagdes externas — um fendmeno que,
seguramente, impacta no sistema educacional brasileiro.

No que se refere ao percurso formativo, parafraseando Anténio Névoa (1991), é
preciso reconhecer as deficiéncias cientificas e conceituais dos programas de formacdo de
professores, na maioria das vezes pautados em fragmentacdes, distanciando a teoria da
metodologia nos processos de ensino-aprendizagem, o que sugere diferentes olhares face a
problemética da formacéo de professores.

Ja se cristalizou o entendimento de que os docentes precisam de qualificacdo, quer
seja no campo dos saberes pedagOgicos, quer seja especificamente nas areas do
conhecimento, o que sé confirma a necessidade de formacao continua a qual deve passar por
profunda reformulacdo. As discussbes recaem, portanto, sobre a garantia de um
conhecimento basico que permita a (trans)formacdo no ambito escolar, por saber que a
aprendizagem ocorre no momento em que, por meio de uma nova experiéncia, muda-se um
conhecimento anterior acerca de uma ideia, de um comportamento ou conceito pré-
concebidos.

O aspecto relacionado a préatica docente encontra respaldo nas reflexdes propostas
por Dermeval Saviani (2009), teérico que traz uma pedagogia com forte sentido politico, ao
apontar na direcdo de uma sociedade sem classes. O autor acrescenta que a tarefa do

professor, nessa perspectiva, é sistematizar métodos educativos e processos de ensino que
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valorizem a pratica, na qual o aluno se aproprie da cultura elaborada pela humanidade, e
deixar o conhecimento a cargo dos cientistas.

As nossas reflexdes sobre a pratica docente dizem respeito as mudangas no perfil
do profissional da educacéo inserido em sala de aula, tendo em vista que o cotidiano dessa
profissdo é constantemente atravessado por discursos atualizados e ressignificados em
pautas que vao além daquelas sacramentadas na docéncia e que ja estdo incorporadas as
praticas sociais, logo ndo podem ser ignoradas no processo de ensino e de aprendizagem, e
séo capazes de proporcionar conhecimentos significativos aos educandos envolvidos.

Dessa forma, optamos por interpretar as particularidades do nosso objeto
considerando pressupostos ontoldgicos e epistemoldgicos — bem distintos dos pressupostos
positivistas (Moreira; Caleffe, 2008) —, de modo que as informacGes foram coletadas no
ambiente natural, assim como procedimentos que atuem com o objetivo de desvelar a
formacdo inicial do professor de Lingua Portuguesa, situada na intercessdo entre a teoria e a
prética docente, voltada muito mais para a compreenséo do processo que do produto. E isto
que preveem, portanto, autores como Bogdan e Biklen, quando o objeto de estudo é
abordando qualitativamente em uma pesquisa, a exemplo do nosso campo de investigacao.
Os autores afirmam, portanto, que “a abordagem qualitativa pode ser incorporada na prética

educativa de diversas maneiras (...):

Em primeiro lugar, pode ser utilizada pelos individuos (professores, outros agentes
educativos e conselheiros) que tém contacto direto com os clientes (nas escolas 0s
clientes séo os alunos) para se tornarem mais eficazes. Em segundo lugar, quando a
abordagem qualitativa comeca a fazer parte do treino dos futuros professores,
facilita-lhes o tornaram-se observadores mais atentos do meio escolar como um
todo, auxiliando a transformar sua formacgdo num esforgo mais consciente (Bogdan;
Biklen, 2010, p. 285).
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Infere-se, portanto, que o contexto da escola se constitui em uma ambiéncia ideal
para a observacgdo, a investigagdo e a intervencdo acerca das praticas pedagogicas que ali
acontecem. Logo, os saberes difundidos nesse universo configuram as matrizes
interpretativas que se inserem nos discursos os quais circulam no ambiente escolar. Bortoni-
Ricardo (2008, p. 32) ratifica que “as escolas e, especialmente, as salas de aula provaram ser
espacos privilegiados para a conducdo da pesquisa qualitativa que se constroi com base no
interpretativismo”. E sob tal perspectiva que se pauta nossa escolha por essa abordagem, ja
que dialoga perfeitamente com os propoésitos do estudo, ao revelar as multiplas vises dos
docentes de lingua portuguesa em seu percurso na esfera educacional.

Quanto a coleta dos dados, esse procedimento consistiu na técnica de entrevistas
semiestruturadas, do tipo individual e em profundidade, com 10 (dez) professores, para 0s
quais foi elaborado um roteiro com questdes relacionadas ao trinémio identidade, formacéo
e pratica. E um formato de entrevista que pressupde uma relagio pessoal entre pesquisador e
sujeito, de modo a facilitar o didlogo e a reflexdo acerca da tematica proposta.

Para identificar o perfil de cada entrevistado, foi aplicado, previamaente, um
questionario contendo questbes objetivas para se obter informacGes sobre grau de
escolaridade, inicio da atividade profissional e insercdo na carreira docente, aderéncia ao
componente curricular de lingua portuguesa, além das vivéncias em outros vinculos no
ambito educacional.

Assim foi possivel compreender a natureza do trabalho por intermédio das narrativas
reveladas pelos professores em suas entrevistas. Sobre esse posicionamento, Meirelles
(2015) observa que as entrevistas narrativas viabilizam a discusséo, pois, sendo fontes de
coleta de dados da pesquisa (auto)biografica, apresentam perspectivas de analise que
orientam a interpretacdo de dados biograficos.

Sob essa perspectiva, a autora aprofunda a tematica da entrevista narrativa, com o
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argumento de que por ese mecanismo “[...] é possivel acessar e compreender o
conhecimento pratico pessoal narrado por professoras, possibilitando uma interpretacdo de
fatos biograficos e de acontecimentos vividos” (Meirelles, 2015, p. 285).

O intuito do trabalho com as narrativas era o de conhecer, a priori, as caracteristicas
particulares dos docentes participantes, de modo a estabelecer diferencas e similaridades nos
perfis, 0 que pode ser um elemento importante para se compreender a subjetividade e a

relacdo desta com o outro, na fase das entrevistas semiestruturadas.

Essa técnica permite obter informacdes verbais diretas das pessoas envolvidas no
estudo, por isso é necessario que o investigador domine a linguagem do grupo ou das
pessoas entrevistadas. O entrevistado deve se expressar com sua propria linguagem e

relatar fatos e experiéncias a partir da sua visdo. (Alvarenga, 2012, p. 89)

Apos a coleta e andlise dos resultados, estes foram discutidos a luz das teorias que
nortearam a parte conceitual da investigacdo — ja devidamente explorada no estado da arte e
na fundamentacdo —, estabelecendo o dialogo entre o discurso dos entrevistados e o0s
pressupostos tedricos. Objetivou-se, com isso, captar as percepcbes dos participantes em
suas trajetorias socioprofissonais e praticas pedagogicas em linhas de tempo distintas,
considerando a vivéncia e as expectativas diante do cenario envolvendo o ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa.

Depois de selecionados os participantes, tendo em vista o perfil para a nossa proposta
metodoldgica, procedeu-se a apresentacdo dos 10 (dez) professores, em resposta a um
questionario com dados relativos a: nome; escolaridade; tempo de docéncia no Ensino
Médio; atuacédo profissional na rede estadual; nivel de satisfacdo quanto ao reconhecimento
da profissao.

Apresentamos uma sintese relativa ao perfil dos professores que aceitaram participar

da pesquisa, respondendo ao questiondrio e a entrevista semiestruturada. Todos 0S
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professores tém graduacdo em Letras, integram o quadro de docentes da Rede Estadual de
Educacédo da Bahia, na condicdo de servidores efetivos e estdo identificados pelas letras Pla
— P1b (até cinco anos de atuacdo); P2a - P2b - P2c - P2d (entre cinco e vinte anos de
atuacdo); P3a — P3b — P3c — P3d (a partir de vinte anos de atuacao).

O propésito consistiu em analisar os relatos dos professores participantes, atrelando
as suas narrativas a experiéncia na profissdo docente, na expectativa de que as suas
percepcdes se revelariam de multiplas formas, também em virtude da maior ou menor
vivéncia no ambito da educacgdo publica, no ensino de Lingua Portuguesa na modalidade do

Ensino Médio.

1.2.1 Estruturacéo do Trabalho

A concepcdo desta tese de doutoramento constituiu-se a partir da seguinte estrutura:
No capitulo introdutorio — Introducdo — sdo apresentadas as proposicGes da pesquisa,
indicando os objetivos, o campo da investigacdo, tendo a Lingua Portuguesa como pano de
fundo — apontando os indicadores de aprendizagem no estado da Bahia, por meio das
avaliacOes externas —, além do tracado metodoldgico, que se consolidou por meio das
narrativas advindas dos sujeitos participantes: 09 (nove) professores de Lingua Portuguesa
que atuam na Rede Estadual de Educacdo da Bahia. Ademais, construiu-se uma sintese
acerca do objeto da pesquisa, a fim de sinalizar as abordagens teméticas que conformam o
percurso desta escrita.

No segundo capitulo — Identidade Docente: Como 0s outros me veem? Como eu me
vejo? Que profissional eu sou? —, o texto se compde, inicialmente, de conceitos e defini¢bes
acerca do sentido atribuido a identidade, esse construto abstrato inerente ao ser humano,
porém imbricado nas relagfes histérico-sociais, que se consolida nas relagcbes pessoais e

profissionais. O recorte se direciona aos processos identitarios de quem habita a profissdo



Multiplas percepgdes dos... 21

docente, qual seja, a figura do professor em sua trajetdria, com as venturas e os dissabores
que permeiam a atuacdo do professor, levando a questionamentos em torno da profisséo
docente. As discussdes tiveram o aporte tedrico de Stuart Hall, Claude Dubar, Selma
Pimenta, Zigmunt Bauman, entre outras importantes contribui¢cbes do &mbito académico.

O terceiro capitulo — Percurso Formativo: N&o se Nasce Professor... Forma-se
Professor —, ao enveredar pelo tema da formacdo docente, aborda o pensamento pedagdgico
do Brasil, no seculo XX, com enfoque nos modelos advindos do movimento escolanovista e
da pedagogias tecnicista e critica, pontuando como se projetou a docéncia nesses contextos.
Na sequéncia, a investigacdo traz para o debate os desafios evidenciados na formacgdo do
professor, no que tange a trajetéria da formacao — seja na formacdo inicial, seja na formacgéo
continuada —, cuja fundamentacdo contou com os pressupostos de Antonio Ndvoa, Francisco
Imbernon, Joseé Carlos Libaneo, Maurice Tardif, Dermeval Saviani, entre outros autores.

No quarto capitulo — Pratica Docente: Aprendendo e Ensinando uma Nova Licéo —
propde-se uma discussdo acerca do desenvolvimento da docéncia nos espacgos de vivéncias
educacionais, tendo em vista as novas mudancas nas praticas pedagogicas, a exemplo da
Base Nacional Comum Curricular, que ampliaram os constantes desafios do professor, no
sentido de corresponder as demandas e as necessidades no ambito das aprendizagens dos
alunos, notadamente no ensino de Lingua Portuguesa. Para essas abordagens foi substancial
0 arcabouco tedrico representado por Vera Candau, José Carlos Libaneo, Célia Linhares,
Antonio No6voa, Luis Travaglia, além da utilizacdo de referéncias documentais norteadoras
da pratica docente, a exemplo do texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e dos
Parametro Nacionais Curriculares (PCN).

O sexto capitulo — A Percepcdo Docente revelada nas Narrativas: “Quando eu

’

soltar a minha voz, por favor entenda...” — centraliza a pesquisa de campo a qual foi

instrumentalizada a partir da técnica de entrevista, elegendo-se, para tanto, as categorias
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“Identidade Docente; Percurso Formativo; Pratica Docente, desveladas nos relatos de 10
(dez) professores da Rede Estadual de Educacdo da Bahia. As andlises e discussdes
consistiram no entrelacamento das falas dos entrevistados com alguns posicionamentos ja
teorizados nas abordagens tematicas desta tese, estabelecendo-se, portanto, o dialogo
necessario ao trabalho investigativo.

No sétimo capitulo — Conclusdes — procedeu-se a uma retomada das abordagens
teméticas suscitadas no decorrer da pesquisa, sendo, para tanto, revisitados os objetivos
propostos e os resultados alcangados no percurso investigativo. Nesse topico estdo contidas
as nossas inferéncias e impressdes em torno do tema apresentado, na tentativa de se
configurar a dialética pertinente ao conhecimento cientifico.

Por fim, o oitavo capitulo — Recomendacgdes — cumpre a funcdo de direcionar a
pesquisa, com vistas ao desdobramento da temética sob novas perspectivas, de novos
pesquisadores, por compreender que quaisquer debates relacionados a profissdao docente
ainda encontrardo terreno fértil para um aprofundamento de ideias e engrandecimento da

academia.
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2. IDENTIDADE DOCENTE:

Como os outros me veem? Como eu me vejo? Que profissional eu sou?

“Se eu ndo fosse imperador, desejaria ser professor.

N&o conheco missdo maior e mais nobre que a de dirigir as
inteligéncias jovens e preparar os homens do futuro.”

(D. Pedro 1)

Conceitualmente, a identidade € compreendida como o conjunto das caracteristicas e
dos tragos préprios de um individuo de uma comunidade, cujas marcas identificam os
sujeitos com relacdo aos demais. Logo, a identidade também é a consciéncia que uma pessoa
tem dela propria e que a torna em alguém diferente das outras, isto €, 0 seu pertencimento no
mundo e em torno do mundo.

Ressalta-se que, embora muitos desses tracos constituintes da identidade sejam
hereditérios ou inatos, ha forte influéncia do ambiente para a conformacao daquilo que cada
individuo traz em suas particularidades, dai se compreender também que 0s sujeitos estdo
em constante busca por uma identidade, o que se da no plano social, mas também no &mbito
profissional, sendo este o enfoque no presente estudo: a construcdo da identidade docente.

Trata-se de uma marca identitaria que se constr6i no cotidiano, sendo reconhecida
pelo sentido de pertenca a um grupo, a uma comunidade, a uma profissdo que envolve
determinados conhecimentos e saberes, configurando o que se entende por identidade
docente.

Assim sendo, confirma-se que a identidade nunca é herdada, mas sempre construida
e devera ser (re) construida em uma incerteza maior ou menor e mais ou menos duradoura
(Dubar, 2005, p. 135-143). De forma complementar, o autor explana sobre o fator espaco-

tempo geracional implicado na busca pela identidade:
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A identidade social ndo ¢ “transmitida” por uma geragdo a seguinte, cada
geracdo a constroi, com base nas categorias e posi¢des herdadas da geracéo
precedente, mas também através das estratégias identitarias desenvolvidas nas
instituicbes pelas quais os individuos passam e que eles contribuem para

transformar realmente. (Dubar, 2005, p. 156).

Entende-se, pois, com base nas palavras de Dubar (2005), que essa construgédo
identitaria se traduz em relevancia, de modo especial no ambiente da atuagdo profissional e
da formacéo, garantindo a legitimidade para o reconhecimento da identidade social e para a

atribuicédo dos status sociais.

2.1 IDENTIDADE: CONCEITOS E DEFINICOES

Na concepcéo defendida por Claude Dubar (2005), identidade traz em si o sentido de
multiplicidade, estando pautada no coletivo, para além de realizagdo individual. Aqui pode
se ampliar o entendimento de que identidade ndo se constrdi sozinha, mas na alteridade, com
reconhecimento do olhar do outro. Caracteriza-se, portanto, como um processo de mudanca
pela qual os papéis vao adquirindo contornos, em conformidade com os contextos sociais,
logo, a identidade resulta de sucessivas socializagcdes, estando permanentemente
reconstruida pelo proprio individuo ao longo do tempo.

O termo “identidade” tem se firmado como objeto de debates no espago académico,
incluindo as ciéncias da educacédo, na tentativa de encontrar respostas para as inquietacoes
dos profissionais de ensino frente as dificuldades de insercdo no segmento profissional,
aumento das exclusdes sociais, mal-estar frente as mudancas no ambito do trabalho e
desarmonia entre as categorias que servem para se definir e definir os outros. No que

concerne a identidade humana, esta é construida desde a infancia e, a partir de entéo, €
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reconstruida ao longo da vida, passando a depender tanto do juizo dos outros quanto de suas
préprias orientacdes e autodefini¢ces dos sujeitos (Dubar, 2005).

Identificar-se com uma profissdo €, por assim dizer, desenvolver uma intimidade
com ela, de modo a ndo poder imaginar-se fazendo outra coisa, é sentir-se impregnado pelo
hébito de ser alguém e de fazer algo. Quando o individuo esta imbuido desse sentimento e
integrado a esse universo, passa a ser reconhecido pelo que ele faz, criando-se o que se
costuma denominar de imagem ou marca identitaria. Segundo Pimenta (2004), ao encarnar
as relagBes sociais, 0 sujeito configura uma identidade pessoal, uma histéria propria, um
projeto de vida ao qual incorpora seu sentido de existéncia.

Embora o conceito de identidade traga em si diversos sentidos, muitos tedricos sao
concordantes em afirmar que ela se constroi paulatina e cotidianamente. Isso significa dizer
que ninguém nasce com uma identidade pessoal definida, mas que se constitui ao longo da
existéncia humana, na relagdo com os outros e com o meio sociocultural. E dessa mesma
forma que ocorre com a identidade profissional, haja vista que ndo ha um marco ou ponto de
partida nesse processo. Trata-se de uma construcdo, segundo afirmacdo de Pimenta (2004),
que depende de espacos de formacdo ou de emprego para se estruturar, estando portanto
condicionada socialmente. Nesta tese corroboramos o conceito de identidade profissional,
partindo de um quadro conceptual que advém, especialmente, dos estudos socioldgicos, ao
sustarem o argumento de que a identidade profissional é um processo ao mesmo tempo
social e pessoal (Dubar, 1991; Tardif; Lessard, 1999; Ndvoa, 2002; Cattonar, 2005). A
identidade é pessoal pelo seu carater de singularidade; é intransferivel, propria a cada
individuo com sua trajetoria original, construindo-se no dialogo do sujeito consigo mesmo e
com seu entorno. E a identidade é igualmente social, porque vai sendo construida na

coletividade e nas relagBes de alteridade, sujeitando-se as mudangas do cotidiano. Nessa
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perspectiva, ela é contextual, em virtude de se construir situando-se num determinado
tempo/espaco historico que também esté assujeitado as mutacoes.

Conforme explanacdo de Demo (2000), a medida que o professor ressignifica seu
trabalho na docéncia, vai se tornando um “agente de transformagdo”. Isso acontece na
organizacdo da sua préatica, permitindo aproximar o aluno de um mundo desconhecido, das
descobertas, das informag0es, para assim se concretizar a aprendizagem. Mas o autor pontua
que todo esse trabalho empreendido deve ser permeado pelo viés da pesquisa, alertando que
encontrardo dificuldades para desenvolver de maneira plena a habilidade de pensar,
questionar e reinventar aqueles que ndo souberem lidar com os instrumentos metodoldgicos
adequados. Por sua vez, os profissionais que demonstrarem 0 senso critico serdo capazes de
abandonar a condi¢do de “mero expectador”, ressignificar conhecimentos e ocupar o lugar
de protagonista de sua prépria historia, assim sedimentando as marcas identitarias da
atuacao docente.

A identidade, na concepcdo de Dubar (2005), se vincula aos varios processos de
socializacdo nos aspectos individual e coletivo, subjetivo e objetivo, biografico e estrutural,
de modo a construir, conjuntamente, os individuos e a definir as institui¢cbes. Para melhor

entender os sentidos de socializacdo, Dubar (2005) a define como

[...] um processo de identificacdo, de construcdo de identidade, ou seja, de
pertencimento e de relacdo. Socializar-se € assumir seu pertencimento a grupos
(de pertencimento ou de referéncia), ou seja, assumir pessoalmente suas atitudes,
a ponto de elas guiarem amplamente sua conduta sem que a propria pessoa se dé
conta disso (Dubar, 2005, p. 24).

Partindo desse entendimento € que nos propomos a estudar a identidade docente e as
subjetividades que pautam essa escolha profissional do professor de Lingua Portuguesa da

Rede Estadual de Educacdo do Estado da Bahia, e assim elegemos como quadro de



Multiplas percepgdes dos... 27

referéncia tedrica autores que analisam e categorizam as mudangas nas marcas identitarias
presentes na contemporaneidade: Claude Dubar, Stuart Hall e Zigmunt Bauman. Essas trés
visBes distintas e complementares sdo balizadores da nossa analise, em virtude de serem
tedricos que abordam a dimensdo socioldgica da construcdo de identidade, entendendo
sempre como o resultado de um processo ndo apenas interno do individuo, mas também
como resultado dos processos coletivos de que esse individuo faz parte.

A identidade social designa o sentimento de pertenca a determinados grupos
(segmentos, categorias) sociais. Dessa forma, o conceito da identidade social parte da
constatacdo de que o individuo se articula, por vezes automaticamente, as outras pessoas € a
si proprio nas mais variadas categorias de classificacdo, tanto objetivas quanto manifestas:
ser baiano, brasileiro, ser homem brasileiro, ser mulher, ser profissional, entre outras. O
individuo sente-se como parte dessas categorias, portanto o sentimento de pertenca é
fundamental nessa conceituagéo.

Dubar (1997) concebe identidade também como resultado do processo de
socializacdo, que compreende o cruzamento dos processos relacionais (ou seja, 0 sujeito é
analisado pelo outro dentro dos sistemas de acdo nos quais 0s sujeitos estdo inseridos) e
biograficos (que tratam da historia, habilidades e projetos da pessoa). Para ele, a identidade
para si ndo se separa da identidade para o outro, pois a primeira é correlata a segunda:
reconhece-se pelo olhar do outro. Porém, essa relacdo entre ambas é problematica, pois ndo
se pode viver diretamente a experiéncia do outro, e isso ocorre dentro do processo de

socializacéo.
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Em conformidade com o pensamento de Bauman (2016), percebe-se que a busca da
identidade é fruto da modernidade liquida, visto que as referéncias das nossas identidades
sdo construidas e sustentadas em movimento. Trata-se de uma busca que emerge do desejo
de seguranga, entretanto, no cendrio de alta velocidade, provocada pela ansiedade, tudo é

essencialmente atemporal.

As sociedades foram individualizadas. Em vez de se pensar em termos de: qual
comunidade se pertence, qual nagdo se pertence e a qual movimento politico se
pertence etc., tendemos a redefinir o significado de vida, o proposito de vida, a
felicidade na vida para o que estd acontecendo com uma propria pessoa, as
questdes de identidade, que tém um papel tremendamente importante hoje, no
mundo. Vocé tem que criar a sua propria identidade. Vocé ndo a herda.
(Bauman, 2016, s/p).

O que se pode apreender, portanto, € que no processo de reconstrucdo das
identidades dos docentes — objeto principal da nossa discussdo — deve-se considerar o
contexto historico, politico, social, a conjuntura econdbmica, bem como a posicdo desses

sujeitos como atores e a forma como internalizam e (re) significam suas experiéncias.

2.2 IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE: UMA IDENTIDADE SOCIAL E
PESSOAL

A identidade profissional docente deve ser entendida como pratica social construida
pela acdo de influéncias e grupos que configuram a existéncia humana. A pratica educativa €
uma pratica social; assim sendo, a constitui¢do da identidade docente somente acontece no
amago dessa pratica e em relagdo com outros, com o grupo de pertenca. Assim, entender

esse processo passa antes pela compreensédo do proprio carater intersubjetivo e relacional.



Multiplas percepgdes dos... 29

O pertencimento e a identidade sdo questdes inerentes a condi¢cdo humana, que na
realidade atual tornaram-se processos escorregadios e muitas vezes geradores de desconforto
existencial. As mudancas econdmicas, sociais e culturais que ocorreram na modernidade,
geraram um impacto na vida de homens e mulheres, alterando de forma significativa
relacbes de toda ordem e dificultando qualquer tipo de estabilidade para identidades e
projetos de vida, sejam eles pessoais ou profissionais.

Séo muitas as discussdes e abordagens sobre o conceito de identidade, especialmente
a partir dessas transformacdes. Para Hall (1998), as transformac6es ocorridas no final do
século XX geraram a fragmentacdo do individuo moderno promovendo o surgimento de
novas identidades e mudando o proprio conceito de identidade. Hall procura analisar a
existéncia de uma suposta “crise de identidade” como consequéncia dessa fragmentacao que
alterou também as identidades pessoais, causando o que chama de deslocamento ou
descentragdo do sujeito, a perda de um “sentido de si” estavel. (Hall, 1998, p. 9) Nas
sociedades da modernidade tardia, ou pos-modernidade, a identidade ndo é mais estavel,
imutavel e o proprio processo de identificacdo, através do qual nds projetamos em nossas
identidades culturais, tornou-se mais provisorio, variavel e problematico. (Hall, 1998, p.12)

Dubar (2005) afirma ser a identidade um produto das sucessivas socializacdes. Nas
sucessivas socializaces a identidade social é caracterizada pela dualidade por resultar da
articulacdo de dois processos: o0 processo biografico que engendra a identidade para si, € 0

processo relacional que forja a identidade para o outro. (Hall, 1998, p.142). Segundo o autor,

A identidade social ndo é “transmitida” por uma geragdo a seguinte, cada geracao a
constrdi, com base nas categorias e nas posicdes herdadas da geracdo precedente,
mas também através das estratégias identitarias desenvolvidas nas instituicdes pelas
quais os individuos passam e que eles contribuem para transformar realmente. Essa
construcdo identitaria adquire uma importancia particular no campo do trabalho, do

emprego e da formacdo, que conquistou uma grande legitimidade para o
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reconhecimento da identidade social e para a atribui¢do dos status sociais. (Dubar,
2005, p.156).

De acordo com Dubar (1991), hd dois processos convergentes, ou ndo, que
concorrem para a constituicdo das identidades: um processo biografico — a identidade para si
mesmo —, que diz respeito a trajetdria de cada um (incluindo multiplas esferas, da familia, da
formacdo escolar e profissional, do trabalho etc.) e um processo relacional, sistémico e
comunicacional — a identidade para outros —, que € de natureza relacional e esta ligado as
relacdes partilhadas em atividades coletivas, organizacGes, instituices etc. A partir desse
entendimento, ndo ha como se pensar numa separacdo possivel entre identidade individual e
identidade coletiva.

Na concepcao de Bauman (2005) a identidade de um individuo ocorre a partir de seu
nascimento em um pais e sua afirmacdo dentro dessa nacionalidade, ou seja, para possuir
uma determinada identidade nacional tem que ser aceito oficialmente no seu reduto social.
Assim sendo, para o individuo da modernidade liquida, as identidades sdo portadas como
algo leve e passageiro, porque o medo da soliddo e abandono contribui para que as pessoas
estejam sempre disponiveis e desimpedidas para um relacionamento, mesmo que ndo seja
duradouro, afinal busca-se apenas 0 momento presente.

Portanto, na sociedade liquido-moderna, descrita por Bauman (2005), a identidade do
sujeito € constituida por um leque de opg¢des que se caracterizam pelo imediatismo, 0 que se
contrapBe a identidade profissional docente. Neste caso, em virtude de o ser humano ser o
sujeito desse trabalho, uma das caracteristicas marcantes é a interrelagdo entre as partes
(aquele gue ensina e aquele que aprende), sendo impossivel, pois, dissociar o professor do
aluno, configurando-se, por definicdo, em um trabalho interativo no &mbito de uma
organizacdo — neste caso, a escola. E dessa maneira que os professores constroem e

reconstroem uma identidade profissional pertinente a um grupo, ou ainda, a subgrupos
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especificos, a depender do segmento ao qual pertencam (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Ensino Superior, Ensino Profissionalizante etc.) e de suas
particularidades, fazendo existir uma dindmica identitaria significativa nesse contexto
(Lessard; Tardif, 2003, p. 15).

A identidade também se constitui de forma relacional, ou seja, refere-se a relagdo do
sujeito consigo mesmo e também com o outro. E concomitantemente uma relagdo de
identidade (de si) e de alteridade (do outro), construida por intermédio de um processo
continuo de identificagdo e de diferenciacdo imbricado na experiéncia com o proximo. Dai
ser conferida grande importancia ao papel do ambiente de trabalho e a relacdo entre os
professores e seu meio. E na relagdo com os pares que a identidade profissional ganha
forma, € nesse contexto de relacBes que se pode observar, refletir, discutir, dialogar para se
compreender a dindmica de cada espaco de atuagdo, para se tornar pertencente, com a
singularidade do perfil docente, tendo como fundamento uma identidade que € construida na
relacdo e no contexto do trabalho.

Essa visdo € corroborada por Pimenta (2002), ao afirmar que a identidade do
professor é epistemoldgica e profissional, num eterno constituir-se a partir da formacéo
inicial e continuada, das experiéncias pessoais e coletivas, de conhecimentos e saberes
vivenciados em seu trabalho docente situado na escola enquanto uma instituicdo social e
educativa. E sob essa perspectiva que a pratica e a construcdo da identidade docente estdo
inseridas nas contradicdes historico-sociais que a envolvem, na configuracdo social e
pedagdgica da escola.

A identidade profissional resulta, portanto, de uma socializa¢do prépria ao grupo de
pertenca profissional. Significa dizer que as experiéncias comuns sdo importantes, assim

como o proprio processo de formacdo inicial. Tal socializacdo, portanto, significa, para os
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professores em formacdo, um processo de identificacdo ligada a tipos identitarios
especificos, disponiveis e definidos como ideais (Dubar, 1991).

A identidade é também uma construcdo pessoal, singular e complexa, o que ndo nega
todas as suas implicacGes sociais. Ela € ao mesmo tempo estavel e provisoria, individual e
coletiva, subjetiva e objetiva; multirreferencializada, pois resultante de multiplas interfaces;
contextualizada e situada pois enraizada em espagos/tempos determinados e determinantes.
O processo de construcdo identitaria € um processo biografico continuo “e a identidade pode
ser vista como o resultado de uma transacgdo entre uma identidade herdada do passado e uma
identidade visada pelo individuo ou imposta pela situagdo presente” (Cattonar, 2005, p.
197).

Portanto ndo se pode reduzir as identidades sociais as determinagdes do campo
profissional e da formacdo porque, segundo Dubar (1991, p. 119), desde a infancia o
individuo herda uma identidade de género, uma identidade étnica e uma identidade de classe
social — identidades essas ligadas a familia. Entretanto, € na escola que a crianga vive a
experiéncia de sua primeira identidade social.

A construcdo da identidade profissional do docente tem estreita relacdo com a
profissionalidade, entendendo este conceito como um conjunto de conhecimentos,
capacidades e habilidades, isto €, competéncias gerais que vao além da disciplina por ele
ensinada. Mais que isso, corresponde a um modo de ser, as qualidades que identificam os
elementos necessarios a profissdo. A profissionalidade esta articulada a formacéo inicial, a
experiéncia que resulta da pratica e a formacdo continuada, conforme veremos em topico
posterior. Ao identificar-se com a profissdo, 0 sujeito passa a desenvolver um perfil, um
modo de ser ganha, por assim dizer, uma nova estatura diante da qual se posta como

profissional, consolidando assim a sua profissionalidade.
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2.2.1 A identidade no desenvolvimento profissional

A identidade profissional esta fortemente atravessada pelas mudancas de
necessidades e aspiragdes dos individuos. Por conseguinte, as identidades nunca se
encontram prontas, estdo em constante construcdo, sendo manifestadas pelo seu carater
processual e autorreflexivo, o que ratifica ser a identidade um processo construtivo e em
permanente transformagéo.

A socializacdo pré-profissional €, em sua esséncia, subjetiva, complexa e informal,
assim sendo ela se refere a trajetoria de cada um e por isso mesmo se desenvolve de forma
particular em cada sujeito. A identidade profissional docente se encontra ancorada em
experiéncias ancestrais, em grande parte, na experiéncia de vida de cada um como estudante
em nivel priméario e/ou secundario. Esse periodo, portanto, vivido pelas pessoas pode Ihes
fazer eclodir as primeiras identificagdes com a profissdo. E nesse momento, portanto que se
iniciam as primeiras identificacdes e que o sujeito pode vir a elaborar seus modelos ideais de
ensino e de como vir a ser professor. E um tipo de identificacdo antecipada para o grupo dos
professores, porque enguanto estudantes vao adquirir normas, valores, crencas e modelos
comportamentais dos membros do seu “grupo de referéncia”, ou seja, de seus professores.
Muitas vezes essas normas sdo reproduzidas em jogos infantis, nas brincadeiras de infancia
e, mais tarde postas em pratica no meio profissional, de modo inconsciente (Cattonar, 2005).
Dessa forma, a socializacao profissional parece acontecer antes da entrada no oficio. Mesmo
os docentes que escolheram a profissdio como segunda opcdo, contam historias que
remontam a infancia e, nestas, o despertar do gosto pelo ensino.

Um dado interessante é que as qualidades que os estudantes atribuem aos seus
professores marcantes sdo aquelas que eles proprios pretendem ou reproduzem no exercicio

da profisséo, denotando assim um certo sentimento de filiagdo. Tem ainda aqueles que sé&o
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considerados contramodelos, ou aqueles professores dos quais ndo se guarda boas memorias
e gque néo se pretende reproduzir. Sdo exemplos fortes de como ndo fazer ou de como nédo
ser. Enfim, sdo modelos diversos que marcam porque ndo correspondem aos ideais da
profissdo concebidos pelos estudantes.

As historias de cada um, portanto, se constituem em material nuclear se quisermos
refletir sobre o processo identitario em qualquer profissdo; por esta razdo e para melhor
compreendermos o processo de construcdo da identidade profissional docente, recorremos a
andlise das narrativas dos docentes participantes da pesquisa. Os relatos autobiogréaficos,
segundo Catani (et al. 1997, p. 40), ajudam a compreender como 0s sujeitos reconfiguram
suas identidades. A reconfiguracdo do passado com os olhos do presente, sem davida,
possibilita uma compreensdo mais larga da experiéncia € uma insercdo mais clara na
profisséo.

Dos momentos mais importantes no processo de construgdo identitaria profissional,
encontram-se a saida do sistema escolar e a entrada e confrontagdo no mercado de trabalho.
A entrada numa especializacdo disciplinar constitui-se assim em ato significativo para a
identidade do profissional, mas é na confrontagdo com o mercado de trabalho que se localiza
0 aspecto identitario mais importante; é 14, nessa primeira confrontacdo que se vai constituir
uma identidade profissional de base, uma projecao de si para o futuro, enfim, a colocacgédo
em pratica de uma certa logica de aprendizagem e também de formacdo. A entrada na
profissdo domina um modelo préatico concernente as tarefas cotidianas, ao trabalho duro que
tem pouco a ver com o modelo idealizado caracterizado pela dignidade da profissdo e sua
valorizacdo simbolica provinda da formacéo inicial (Dubar, 1991, p 146).

Decorre desse processo, as projecdes pessoais pela profissdo a partir de uma
identificagdo com os membros que pertencem a um «grupo de referéncia» (o que inclui a

imagem de si, apreciacdo de suas préprias capacidades, realizacGes de desejos, choques,
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frustracOes, projecdes para o futuro profissional etc.). No caso da formagéo inicial para a
docéncia sdo os mestres/professores, essa referéncia. Uma referéncia antecipada que pode
nascer desde a mais tenra idade em modelos de professores da infancia. Convém assinalar,
que tal processo ndo se encerra ai, visto que sera regularmente confrontado com as
transformacdes tecnoldgicas, organizacionais e politicas, implicando sempre em projecoes
para o futuro. Assim, essa primeira identidade profissional estd marcada pela incerteza e
parafraseando Dubar (1991, p 146) podemos mesmo compara-la a passagem da adolescéncia
para a vida adulta e, portanto, a uma forma de estabilizacao social.

Tomando como base a construcdo das identidades sociais e profissionais é possivel
identificar a interface entre dois processos, denominados: “atributo” e “pertencimento”. Os
atos de atribuicdo — parte do eixo relacional — definem-se como a “identidade para o outro”
(quem o outro diz que eu sou, a identidade que o outro me atribui), nesta perspectiva, se
refere aos que visam definir “que tipo de profissional o outro ¢”. Os atos de pertencimento —
parte do eixo biografico — dizem respeito a “identidade para si” (o que o individuo diz de si
mesmo, 0 que pensa ser, ou gostaria de ser), ou seja, o pertencimento do préprio individuo,
como ator, a um determinado espaco de acdo.

A sintese que se tem dessa discussdo € que um trabalho voltado a construcdo da
identidade docente ndo pode estar somente pautado em modelos tedricos, tem que se voltar
para 0 desenvolvimento dos saberes especificos da profissdo, isto €, numa confluéncia entre
os conceitos identidade e profissionalidade docentes. Nessa dinamica de conhecimentos
didaticos e pedagogicos € que os futuros professores poderdo desenvolver o processo de
identificacdo e a futura identidade profissional, que se processa em constantes
transmutacdes.

Emerge desse debate a necessidade da formagdo no ambito da profissdo docente, no

entendimento aparentemente consensual de que o objetivo do percurso formativo na
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profissdo docente consiste em preparar cotidianamente os professores para um contexto
educacional pautado na complexidade e na diversidade, com situagbes corriqueiras e
inusitadas que esses profissionais seguramente enfrentardo na sua prética, visando a um

caminhar evolutivo, no sentido de se tornar professor.



Multiplas percepgdes dos... 37

3. PERCURSO FORMATIVO

Nao se nasce Professor... Forma-se Professor

"(...). Nao tenho a menor ambigdo de tornar-me um educador: néo
pretendo, como um déspota, "conduzir ou guiar" ninguém e muito
menos limitar caminhos de quem tem imaginacéo tdo promissora.
Pretendo, antes, ser um PROFESSOR: o individuo que professa algo,
gue alimenta o espirito critico com seu conhecimento, permitindo ao
semelhante um encontro com sua liberdade e identidade Unica!”

(Miguel M. Abrah&o?®, 1984)

Seja na area pedagdgica, seja em outros campos especificos do conhecimento, sera
fundamental a formacdo do docente, cuja discussdo adquire diferentes contornos nesses
novos tempos de mudancas estruturais, em que todos os profissionais precisam reinventar o
seu modus operandi, denotando que a formacdo docente — inicial e continuada — deve,
necessariamente, passar por uma significativa reformulacao.

Contemporaneamente, as propostas de formacdo docente tém sido pautadas em
programas mais correlacionados a preparacéo pratica, entrelagados com cursos sobre ensino
e aprendizagem, na tentativa de que sejam formados professores mais eficazes, portanto com
maior probabilidade de ingresso e permanéncia na carreira.

Para melhor compreensdo do tema, demonstramos como ocorreu 0 processo de
formacdo docente no Brasil, evidenciando que as mudancas sociais e historicas sempre
reverberaram no dmbito da escola, como um resultado de experiéncias vividas que levam a
uma desconstrugdo, ou redimensionamento, de ideias e pontos de vista acerca do ato de

ensinar.

3 Miguel M. Abrah&o ¢é escritor, dramaturgo e professor de Histéria em colégios particulares e cursos
pré-vestibulares do Rio de Janeiro. Possui em seu curriculo extensa obra publicada por diversas editoras,
facilmente encontrada em sebos ou livrarias, abordando diversos géneros: romances, infanto-juvenis, teatro e
obras cientificas na area de Historia.
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3.1 A HISTORIA DAS IDEIAS PEDAGOGICAS NO BRASIL E A FORMACAO
DOCENTE: UMA BREVE DISCUSSAO

E possivel apontar, pelo menos, trés importantes momentos no pensamento
pedagdgico em nosso pais ao longo do século XX, a saber: a pedagogia escola novista, a
pedagogia tecnicista e o surgimento das pedagogias criticas, com destaque para a concepgao
histdrico-critica. A seguir, delineamos, ainda que resumidamente, o contexto em que essas
ideias pedagOgicas emergem e como, no interior de cada uma delas, a docéncia foi

projetada.

3.1.1 O movimento escolanovista

E de um contexto marcado por mudancas sociais, politicas e econémicas no inicio do
século XX no Brasil que emerge o movimento que ficou conhecido como Escola Nova.
Movimento encampado pela elite intelectual brasileira que propunha conduzir o pais a
modernizagdo por meio da Educagdo, o escolanovismo e, particularmente, o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova representam um marco na redefini¢do da Educacgdo no Brasil e
na construcao da escola publica (Xavier, 2002).

No quadro das significativas mudancas que ocorriam no periodo, era preciso criar um
Brasil novo, que deixasse para tras as mazelas do passado e vislumbrasse o futuro. Nesse
sentido, o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, langado em 1932, consubstancia-se
em um corpo de medidas delineadoras de um novo sistema educacional, de carater Unico,
laico, em base cientifica e sob a responsabilidade do Estado. Tais proposi¢fes, contudo,
lograram efetivagéo conforme a correlagdo de forgas existentes na sociedade e, assim, se
constituiram em um movimento com avangos, recuos e permanéncias. No entanto, o saldo

dos embates entre renovadores e conservadores, como assinala Romanelli (2002), ndo foi
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positivo para 0s primeiros e expressou 0 modo como o poder estava estruturado no contexto
brasileiro.

O escolanovismo representa uma proposta pedagdgica de carater humanista e tem
seus pressupostos constituidos a partir da chegada ao Brasil de ideias oriundas da Europa e
dos Estados Unidos, principalmente do educador norte-americano John Dewey e sua
concepgao liberal de educagdo e sociedade. Assim, 0 eixo do ensino que na escola
tradicional estava centrado no professor, foi no escolanovismo deslocado para o aluno,
buscando atender suas necessidades e seus interesses. A intengdo era formar um homem
integral por meio de uma educacdo adequada e que, apoiada na ciéncia, levasse em
consideracdo o desenvolvimento psicobioldgico dos educandos. Para isso, j4 apontava o
Manifesto dos Pioneiros, os docentes deveriam ter sua formagao realizada em nivel superior
(Xavier, 2002). Tal aspecto era de fundamental importancia, pois “desde o inicio do século
19 até os anos 30, a formacdo docente era restrita a escola normal a qual preparava o
docente das ‘primeiras letras’” (Cury, 2005, p. 40).

Enfim, no ambito do pensamento escolanovista, o professor passa a ser aquele que
organiza as situacdes em sala de aula de modo a permitir o aprendizado do aluno, sendo a
preocupacdo com o0s conteldos uma das importantes caracteristicas da escola tradicional,

deslocada para a preocupacdo com os meios de ensino (Saviani, 1997).

3.1.2 A pedagogia tecnicista

Entre 1955 e 1961, o Brasil viveu anos de significativo desenvolvimento econdmico.
A intervengdo do Estado e o fluxo de capital internacional, proveniente da instalacdo de
industrias de bens de consumo durdveis e equipamentos, favoreciam esse crescimento.

Contudo, o periodo também foi marcado pela concentracdo do lucro e pela tenséo entre uma
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politica de carater nacional-desenvolvimentista e um modelo econémico que contava com o
investimento estrangeiro (Ribeiro, 1986). A agudizagdo da tensdo ai gerada foi um dos
fatores mais importantes para a ocorréncia do Golpe de 1964 e demarcou uma nova fase no
capitalismo brasileiro: um capitalismo do tipo associado e subordinado ao grande capital.

O crescimento do parque industrial necessitava de méo-de-obra qualificada e existia
uma demanda crescente da sociedade por mais escolarizacdo. Nesse sentido, a educacao foi
sendo enfocada e percebida como portadora de desajustes — altos indices de repeténcia,
evasado, baixa oferta — ao passo que o discurso economicista obteve cada vez mais espago. A
Educacédo precisava avangar para que nao fosse um entrave ao suposto desenvolvimento do
pais. No entanto, o discurso que permeou o campo educativo do periodo, longe de conceber
a educacdo como entrave, tratou-a como fator de produgéo. Tal concepgdo correspondia a
uma visdo economicista do campo educacional e era oriunda do que ficou conhecido pelo
nome de teoria do capital humano (Frigotto, 1999). Dessa forma, criou-se um ambiente
favoravel a racionalizacdo da Educacdo e a implementacdo de uma tecnologia educacional
capaz de responder as exigéncias do mercado, ao passo que se produzia a despolitizacdo das
praticas.

Sendo assim, o pensamento educacional se voltou para a instrumentalizacdo do
ensino e a formacdo docente passou a ser orientada para o dominio de comportamentos e
habilidades passiveis de serem observados e verificados (Lelis, 2001). Nesse aspecto, 0s

anos 1970 foram emblematicos:

[...] periodo aureo do tecnicismo no Brasil, tanto a pesquisa como o0s programas de
formacéo/selecdo de professores passam a valorizar os aspectos didatico-
metodoldgicos, sobretudo as tecnologias de ensino, nomeadamente os métodos e

técnicas especiais de ensino. (Fiorentini; Souza Junior; Melo, 1998, p. 313).
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Como visto, a pedagogia tecnicista, adotada por volta de 1970, privilegiava de modo
excessivo a tecnologia educacional, convertendo professores e alunos em meros executores
e receptores de projetos elaborados de forma autoritaria, mas sem estabelecer nenhuma
relagdo com o contexto social a que se destinavam.

Além de apresentar caracteristicas autoritarias, a pedagogia tecnicista pode ser
considerada ndo dialdgica. Isso significa dizer que compete ao aluno apreender de modo
passivo 0s contetdos transmitidos pelo professor, o que torna esse modelo distinto do
aplicado na pedagogia progressista, o qual priorizava a formacéo de sujeitos participativos e

conscientes do seu papel na sociedade.

3.1.3 A pedagogia histdrico-critica

O cenério brasileiro no qual emergiu a pedagogia histdrico-critica, entre o final da
década de 1970 e inicio dos anos 1980, esta contextualizado em um regime ditatorial cada
vez mais deslegitimado. A insatisfacdo popular com um regime politico opressor, o colapso
da economia e a submissao ao Fundo Monetario Internacional (FMI) formam o panorama no
qual a sociedade civil mostra cada vez mais sua forca.

Alguns desses protagonistas podem ser identificados nas Comunidades de Base da
Igreja Catolica, em uma esquerda marxista dispersa e na emergéncia do novo sindicalismo
(Sader, 1988). Focalizando particularmente a década de 1980, é possivel perceber o0s
avancgos conseguidos pela sociedade civil: fundacdo do Partido dos Trabalhadores (1980),
criacio da Central Unica dos Trabalhadores (1983) e elaboracio e promulgacdo da
Constituicdo Federal (1988). Do lado do movimento dos educadores, € importante registrar a
iniciativa dos professores e de suas entidades representativas — como a Ande, a ANPED e o

Cedes — de reeditar sob 0 nome de Conferéncias Brasileiras de Educacdo (CBES) as antigas
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Conferéncias Nacionais de Educacdo obstruidas pela ditadura militar (Pimenta, 2002).
Ademais, vale lembrar ainda que nos anos 1980, mais precisamente em 1983, € criado o
Comité Pré Formagdo do Educador que, posteriormente, em 1990, passa a se chamar
Associacdo Nacional pela Formagéo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE).

No &mbito académico, a institucionalizagdo da pds-graduacdo na area de Educacao,
com a Lei 5540/68, forneceu um forte impulso as discuss@es sobre a Educacdo no pais e
esta, munida de um referencial tedrico marxista e gramsciniano, constituiu-se em espaco de
resisténcia a ditadura militar (Pimenta, 2002). Enfim, é dentro desse quadro, no qual os
ventos democraticos comegcam a soprar e se intensificam, que melhor pode ser localizada a
emergéncia da pedagogia histdrico-critica e o impulso que obteve nos anos 1980.

A pedagogia histérico-critica tem sua origem nos estudos do professor Demerval
Saviani (1997) que, procurando melhor delimitar a pedagogia dialética entre as pedagogias
criticas (abordagens critico-reprodutivistas e a abordagem de Paulo Freire), sistematizou-a
entre 1979 e 1983. Inspirando-se em Marx, Saviani fara uso do materialismo-historico e da
compreensdo dialética da realidade para propor uma pedagogia que avance para além das
teorias da reproducdo e possa contribuir no processo de transformacdo social. A pedagogia
histdrico-critica faz uma clara op¢do em favor da classe trabalhadora e da énfase ao
aprendizado do conhecimento sistematizado, pois defende que a instituicdo escolar esta
ligada ao problema da ciéncia. Outro ponto importante € que em oposicdo a neutralidade da
pratica educativa, propalada pelo tecnicismo, Saviani traz uma pedagogia com forte sentido
politico e que aponta na direcdo de uma sociedade sem classes. Por Gltimo, cabe acrescentar
que a tarefa da pedagogia nessa perspectiva € a sistematizacdo dos métodos e processos de
ensino, enquanto a produgdo do conhecimento ensinado € uma atribuicdo dos cientistas
(Saviani, 1997). Ao professor cabe, entdo, organizar o processo educativo de tal modo a

possibilitar ao aluno a apropriagéo da cultura historicamente elaborada pela humanidade.
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Evidenciaram-se aqui, portanto, alguns dos principais aspectos que caracterizam a
pedagogia histdrico-critica e o contexto em que esta emerge nos anos 1980. Seu ideério
pedagogico marcou e marca profundamente a Educacdo brasileira e suas contribuicdes
permitiram a constituicdo de importantes estudos nessa area. Contudo, é preciso efetuar um
balango ndo somente de seus avangos, mas também de seus limites — refiro-me aos
apresentados, pelo menos, naquele determinado momento historico.

Esse € um pouco do contexto em que os estudos sobre os saberes dos docentes
chegam a nosso pais no inicio dos anos 1990, com o texto do canadense Maurice Tardif
(Tardif; Lessard; Lahaye, 1991) e as obras, por aqui ja bastante conhecidas, do portugués
Anténio Novoa (1991; 1992). Entre as contribui¢Bes dessas teorias, sem divida, pelo que foi
exposto anteriormente, estd o fornecimento de instrumentos tedrico-conceituais e
metodoldgicos de investigacdo sobre os professores, procurando captar o que fazem, como
pensam, no que acreditam, como se relacionam com o trabalho, quais suas histdrias de vida
e que aspectos contribuem para sua constituicdo profissional. Um importante resultado de
tudo isso foi um aumento da percepcdo da complexidade do processo de formacgdo do
professor e de seu trabalho.

A questdo é que cada vez mais ficou claro que formar o professor e pensar o trabalho
docente ndo eram exclusivamente, embora continuem sendo fundamentais, um problema de
fornecimento de boas teorias e bons métodos de ensino. Cada vez mais ficou claro que o
professor ao agir em seu trabalho ndo o faz somente baseando-se em conhecimentos
cientificos ou, em outras palavras, que em seu pensamento ndo existem somente contetdos
de ciéncia. Os estudos que investigavam o0s saberes dos professores pareciam ajudar
justamente no alargamento dessa compreensao, de que o profissional docente estard sempre

pronto a novos enfrentamentos por conta das mudancas que se processam na profisséo.
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3.2 OS DESAFIOS DE SE FORMAR PROFESSOR

Em sucessivas mudancas de estrutura, de curriculos e até mesmo de nomes, 0S cursos
de formacdo de professores tém sido alvo de polémicas e de medidas governamentais que
visam encontrar o caminho de melhor capacitar o professor para exercer eficazmente sua
funcdo. Um movimento natural, mas que inevitavelmente coloca também em evidéncia a
responsabilidade, nem sempre relativizada, do futuro professor na solugdo dos problemas
educacionais.

Muitas tém sido as criticas sobre a formacdo dos professores para o Ensino
Fundamental, especialmente os que sdo responsaveis pelas séries iniciais. No entanto, o
atual debate sobre a vinculacgdo entre a qualidade da formacao e a atuagdo de professores e
os insuficientes resultados obtidos com os alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental,
dificilmente menciona, ou problematiza, a dimensdo mais ampla que rodeia a escola, 0
processo de escolarizacdo e o perfil daquele que se dispbe a ser professor. O professor é
questionado, os curriculos e os formatos dos cursos de formacgédo vém sendo discutidos, mas
pouco se fala publicamente dos limites impostos a profissao num panorama de tamanha
complexidade. A sociedade e a opinido publica ndo ddo atencdo aos enfrentamentos
existenciais e pedagogicos com os quais o professor de hoje precisa lidar.

Sobre os impasses relacionais entre professores e o0 alunado constata-se um mal-estar
educativo, causado pela massificacdo da escola na modernidade (Cortesdo, 2002) que vem

colocando em pauta a funcdo social da profissdo docente. Segundo Luiza Cortezéo,

Os professores também se sentem mal, e também se interrogam sobre qual é o seu
papel nesta escola. Perderam aquilo que, em tempos, foi um “publico garantido”
submisso, disponivel para aprender o que lhe era exigido (ou para interiorizar,

humildemente, que ndo eram capazes de aprender (cf. Cortesdo e Torres, 1994)) e
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enfrentam alunos que ndo gostam de estar na escola, até porque, fora dela, tém acesso
a divertimentos e mesmo a fontes de informacdo muito mais aliciantes do que as que
podem ser oferecidas pelos professores. (...) 0 “mal-estar” na escola ¢ uma realidade
que, nos diferentes niveis de ensino, tem realmente vindo a aumentar. (Cortesao, 2000,
p.29-30).

Ja se evidencia que um dos fatores que gera esse mal-estar € justamente de ordem
sociocultural e diz respeito a seducdo dos demais canais de informacao, que hoje criancas e
jovens acessam, tornando o espaco escolar pouco atrativo e ao mesmo tempo um espaco de
sociabilidade conturbada pelos principios e valores que impregnam a dinamica social atual.
Tudo isto coloca ao professor um desafio maior para o cumprimento de seu papel. Ndo ha
como negar que existem questdes e demandas no processo de socializagdo de criancgas e
jovens que esbarram nos limites do professor, e até mesmo da escola, especialmente as da
rede publica, que ndo conseguem disponibilizar no cotidiano escolar, por exemplo, as
possibilidades tecnoldgicas que muito poderiam facilitar a comunicacdo entre docentes e
discentes.

Outro ponto importante diz respeito aos cursos de formacdo de professores. As
criticas surgem de todos os lados e os embates, embora necessarios, nem sempre Sdo
produtivos. Em sucessivas mudancas de estrutura, de curriculos e até mesmo de nomes, 0s
cursos de formacao de professores tém sido alvo de polémicas e de medidas governamentais
que visam encontrar o caminho de melhor capacitar o professor para exercer eficazmente
sua fungdo. Um movimento natural, mas que inevitavelmente coloca também em evidéncia a
responsabilidade, nem sempre relativizada, do futuro professor na solucdo dos problemas
educacionais.

O curso de formagé&o inicial inaugura 0 momento da profissionalizagdo na docéncia.
E uma fase instituida e também instituinte de uma identidade profissional que se estrutura a

partir de saberes teoricos e praticos da profissdo; de modelos didaticos de ensino e de uma
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primeira visdo sobre o meio profissional docente. E um momento importante na construcio
da identidade docente, jA que os sujeitos se transformam nas inter-relacdes que ali se
estabelecem. Considerada como uma fase de socializagdo mais formal, é na formacéo
inicial que o futuro docente vai se deparar com os chamados conhecimentos tedricos ou
saberes curriculares académicos (Tardif, 2002) e também com modelos ideais de
profissionalidade, advindos muitas vezes das teorias educacionais.

Segundo Pimenta e Lucena (2004, p. 64), os cursos de formacao de professores séo
fundamentais no fortalecimento da identidade “a medida em que possibilitam a reflexdo e a
andlise critica das diversas representacGes sociais historicamente construidas e praticadas na
profissdo”. Entdo, € no confronto entre o “eu profissional” e “o outro” que se estabelecem as
diferencas e as possibilidades de andlise critica referente as posturas assumidas nas préaticas
educativas. E na relagio com o outro que o processo de individuacio se consolida — no n4o
querer fazer assim, ou, na melhor das hipoteses, na admiracdo do exercicio profissional de
guem ja se encontra na profissdo (o olhar sobre as praticas de professores regentes de
disciplinas, seja num passado remoto, seja na propria formaco universitaria). E sem ddvida
um processo sofrido de decepg¢des, muito esforco pessoal, solidariedade, abandono, soliddo e
compartilhamento que o exercicio docente abre brechas para a constituicdo da identidade
profissional. Muito embora os estudantes de licenciatura possuam criticas quanto a esse
processo de formacdo, ndo hd como negar que este incida, positiva ou negativamente, sobre
a construcdo da identidade nos futuros professores.

O curriculo dos cursos de licenciatura reproduz o que historicamente significou a
curta fatia destinada a formacao de professores. Brevemente podemos dizer que ainda hoje,
em cursos de licenciatura que ainda ndo passaram pela reforma curricular datada de 2001, os

estudantes cursam cinco semestres de disciplinas especificas voltadas para sua formagdo no
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bacharelado — sem qualquer relagdo com a docéncia — e mais trés semestres das disciplinas
chamadas pedagogicas, dirigidas a formagdo para a docéncia. Esse quadro esta em reforma.

Com o processo de elaboragdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a
graduacdo, conduzido pela Secretaria de Ensino Superior do Ministério da Educacédo
(SESU/MEC) no ano de 2001, a Licenciatura ganhou terminalidade e integralidade prépria
em relacdo ao Bacharelado, constituindo-se em um projeto especifico, rompendo com a
antiga formacdo de professores que ficou caracterizada como modelo “3+1”. A proposta
incluiu a discussdo das competéncias e areas de desenvolvimento profissional, sendo assim
flexivel, para abrigar diferentes desenhos institucionais. Atualmente, a carga-horaria de
estagio é de 300 horas (Parecer CNE 5/2006), o que consideramos inadequado como periodo
de exercicio da préatica pedagdgica.

Novoa (2002, p. 22) ratifica uma realidade por nds vivenciada, a de que 0s
professores nunca viram seu conhecimento especifico devidamente reconhecido. Mesmo
quando se insiste na importancia da sua missdo, a tendéncia é sempre considerar que basta
ao professor o dominio da disciplina por ele ministrada e terem certo “jeito de professor”, e
estara sempre pronto para enfrentar os desafios da profissdo, como se nada além disso fosse
necessario.

A problematica mencionada, e aqui tomada por N6voa, conduz ao desprestigio da
profissdo, na medida em que esses profissionais, rotulados de “semi-ignorantes” (N6voa,
2002, p. 22), de modo se reduz essa nobre funcdo a um estatuto de profissdo sem
importancia.

O campo da formac&o de professores ao final do século XX viu chegar novos termos
e conceitos referentes aos professores, sua formacdo e seu trabalho. Expressdes como:
epistemologia da préatica, professor-reflexivo, pratica-reflexiva, professor-pesquisador,

saberes docentes, conhecimentos e competéncias passaram a fazer parte do vocabulario



Multiplas percepgdes dos... 48

corrente da area. Apreciados ou ndo, esses novos termos e conceitos se incorporaram aos
debates sobre a Educacéo e, particularmente, sobre a formacgéo dos professores.

No Brasil, € no inicio da década de 1990 que, por meio do texto pioneiro de Tardif,
Lessard e Lahaye (1991), os estudos que focalizam os saberes tacitos dos professores
chegam até nds (Ludke, 2001). Esses estudos possuem como tracos comuns a valorizagao da
experiéncia profissional, o entendimento de que é possivel a producdo de um conhecimento
pratico e a compreensdo de que o professor, ao desenvolver seu trabalho, mobiliza uma
pluralidade de saberes. A assimilacdo dessa forma de ver e compreender o trabalho do
professor ndo vem ocorrendo sem criticas.

Se para autores tao diversos, como Tardif (2002) e Pimenta (2002), a perspectiva que
investiga os saberes dos docentes pode contribuir no desenvolvimento profissional dos
professores, contudo, para outros, como Arce (2001) e Duarte (2003), ela pode ser
compreendida como um recuo no modo de se conceber a formacdo do professor,
representando um ajustamento ao ideario neoliberal Fica evidente entdo que abordar o
campo dos saberes da docéncia é bastante problematico, principalmente em um contexto no

qual tudo que é novo é, muitas vezes, rapidamente abracado ou refutado (Pimenta, 2002).

3.3 AS ATUAIS DIRETRIZES PARA A FORMACAO DOCENTE

O debate acerca da formacdo de professores, por muito tempo restrito ao meio
académico-cientifico, foi se ampliando e envolvendo os sistemas de ensino e 0s seus 0rgaos
normativos e reguladores, de modo a possibilitar modificacGes significativas na legislagéo
que regulamenta os cursos de licenciatura. O Seminario Catarinense das Licenciaturas,
realizado ao longo do ano de 2007, foi ilustrativo de como os ecos desse debate propiciaram

0 estreitamento do dialogo entre os muitos atores do fazer pedagogico dos diferentes niveis
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de ensino. Esse evento foi coordenado pela Secretaria de Estado da Educacgdo, em parceria
com a Associacdo Catarinense das Fundacbes Educacionais (ACAFE), e envolveu
aproximadamente 1000 participantes nas etapas regionais e estadual, representantes dos
cursos de licenciatura das Instituicdes de Ensino Superior (gestores, professores e
académicos), dos diferentes sistemas e redes de ensino (professores e gestores) e dos
Conselhos Municipais e Estadual de Educacdo.

O debate acerca da formacdo de professores também se fez e se faz presente nos
6rgdos normativos e reguladores dos sistemas de ensino. As resolugdes 01/2002 e 02/2002,
assim como o Parecer 28/2001 do Conselho Nacional de Educacdo (Brasil, 2001; 2002a;
2002b) sdo ilustrativos de como esses 6rgaos tém incorporado, em alguma medida, 0s
resultados das pesquisas e dos debates que envolvem os cursos de licenciatura. Esses
documentos vém provocando mudangas significativas na organizagdo curricular dos cursos
de licenciatura, particularmente ao estabelecerem a carga horéria para os diferentes
componentes curriculares.

N&o € possivel, no entanto, pensar que algumas resolucdes ou pareceres consigam
superar completamente a tradicional dicotomia entre os conhecimentos das ciéncias de
referéncia e os conhecimentos da pratica pedagdgica (Petitjean, 1998) na organizagdo
curricular dos cursos de formacao de professores, até porque nesses mesmos documentos ela
também se manifesta. Percebe-se, porém, a indicacdo de que a acdo-reflexdo-acdo deve ser
privilegiada como principio metodolégico geral no projeto pedagogico de cada curso, assim
como a resolucdo de situacBGes-problema deve constituir a estratégia didatica para sua
efetivacdo. Considerando-se esses principios, as resolugdes 01/2002 e 02/2002, assim como
o0 Parecer 28/2001 estabelecem a pratica pedagdgica como componente curricular

fundamental e, como tal, deve ser vivenciada ao longo do curso.
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Das mudangas necessarias, considerando as diretrizes emanadas pelo Conselho
Nacional de Educacdo, a que continua provocando polémicas (tanto nas instituicdes
formadoras como nas escolas de educacao bésica) é a carga horéaria destinada a pratica como
componente curricular (presente desde o inicio do curso) e ao estagio curricular
supervisionado e a sua integralizagdo a partir da segunda metade do curso. No contexto
dessa regulamentacdo, o estagio é entendido como um periodo de aprendizado do fazer
docente e, portanto, os académicos devem vivenciar a Educacdo Basica por mais tempo,
como oportunidade de se apropriarem desse saber em um contexto real.

Nas palavras de Leite (2007, p. 11), “a pratica deve transcender o proprio estagio, a
sala de aula, e numa perspectiva interdisciplinar, deve visar ao futuro professor melhor
compreensdo do ambiente educacional e do contexto escolar, concorrendo para a ‘formagao
da identidade do professor’”. Para tanto, segundo a autora, a pratica como componente
curricular deve incluir diferentes atividades que propiciem ao futuro professor o
conhecimento da comunidade, das familias e dos préprios alunos. Pode ainda envolver
atividades junto aos érgdos normativos e aos o0rgaos executivos dos sistemas estaduais e
municipais de ensino, como também, junto a agéncias educacionais ndo escolares. Essas
atividades que devem buscar a relacdo entre a teoria e a realidade exigem um movimento
continuo entre o saber e o fazer, na busca de significados na gestdo, administracdo e
resolucdo de situacBes problemas proprios do ambiente escolar. (Leite, 2007, p. 12).

Para a autora, é preciso repensar a formacdo a partir do contexto de trabalho do
professor, o que significa que esta ndo pode estar descolada ou distanciada da reflexdo
critica da realidade da escola de educacédo basica. Nesse sentido, a pratica como componente
curricular, a exemplo do estagio, “deve oferecer ao aluno de licenciatura condi¢des para que

perceba que o professor & um profissional, inserido em um determinado espago e tempo
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historico, capaz de questionar e refletir sobre a sua pratica, assim como sobre o contexto
politico e social no qual esta se desenvolve” (Leite, 2007, p. 8).

Canério (2001) também j& ressaltava que a aproximacao entre a universidade e a
escola de educacdo bésica — contexto real da préatica do professor — precisa se fundamentar
em um novo relacionamento, no qual as escolas sejam consideradas espacos fundamentais
de aprendizagem profissional e ndo simples espacos de aplicacdo de teorias estudadas ao
longo do curso, como foram compreendidas por muito tempo.

Formar o professor como profissional reflexivo, como propde N6voa (1995), implica
garantir as condicdes teoricas e praticas para que ele seja capaz de compreender a realidade
educacional na qual estd inserido e de atuar sobre esta mesma realidade, propondo
alternativas pedagogicas fundamentadas em mudancas epistemoldgicas, resultado das
reflexdes da prética vivenciada no contexto de sua formagao.

Tardif (2002) estabelece quatro saberes e os descreve. Inicialmente o autor fala a
respeito dos saberes da formacdo profissional (das ciéncias da educacdo e da ideologia
pedagdgica), os quais sdo formados pelo conjunto de conhecimentos transmitido pelas
instituicbes de formacdo de professores. Esses conhecimentos se destinam a formacao
cientifica ou erudita dos docentes, e, caso sejam incorporados a sua pratica, essa pode
transformar-se em pratica cientifica. No plano institucional, a conexdo entre 0s
conhecimentos cientificos da educacdo e a pratica docente se estabelece, efetivamente, por
meio da formacdo inicial ou continuada dos professores.

Relacionado aos saberes produzidos pelas ciéncias da educacdo, o autor destaca
outro elemento mais especifico — o0s saberes disciplinares. Esses sdo saberes que
correspondem aos diversos campos do conhecimento de que dispGe a nossa sociedade,
encontram-se hoje na universidade sob a forma de disciplinas, no interior das faculdades e

de cursos distintos (matematica, historia, literatura). Esses saberes também se integram a
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pratica docente por intermédio da formacdo, inicial e continuada, dos professores nas
disciplinas oferecidas pelas universidades.

No decorrer de sua carreira, o professor apropria-se de programas escolares, 0s quais
ele precisa utilizar, aos saberes relacionados a esses programas 0 autor denomina saberes
curriculares. Estes saberes equivalem aos discursos, objetivos, contetdos e métodos
definidos pela instituicdo escolar para lidar com os modelos e a com formacao da cultura
erudita.

Finalmente, o autor destaca os saberes especificos, desenvolvidos no trabalho
cotidiano e no conhecimento do espaco de atuacdo do professor — 0s saberes experienciais.
O docente, no exercicio de suas funcBes e na sua préatica diaria, desenvolve saberes que se
incorporam a sua experiéncia individual e coletiva sob a forma de habilidades de saber-fazer
e saber-ser.

Todos esses apontamentos referentes a complexidade da formacéo e da profisséo de
professor, somados a outras questdes diretamente ligadas a escola e a politicas relativas a
educacdo, conduzem-nos a uma percepcao da natureza multifacetada que envolve a pratica
docente e a compreensdo da necessidade de uma formacdo que considere a integralidade da
questdo. Entretanto, vemos que alguns setores da educacgdo, ao observar o cotidiano escolar
e constatar os problemas e insucessos que envolvem a sala de aula, debrucam-se sobre o
tema e, entdo, surgem propostas, cursos e programas de formacdo/capacitacdo de
professores, que se pautam especialmente no terreno da préatica profissional, ndo levando em
consideracdo os diversos saberes dos professores e nem os problemas de ordem politica e de
formacédo académica, que também interferem no processo didatico pedagogico.

E inegéavel que um ensino bésico de qualidade passa por uma politica séria de salario
e carreira e por politicas sociais e culturais que permitam redimensionar o papel da escola

que acabou por assumir func¢Bes que vdo muito além da sua capacidade e finalidade estrita.



Multiplas percepgdes dos... 53

Mas passa também por uma politica eficiente de formacdo de professores, tanto na
graduacao como apos esta.

No6voa (2009) observa um crescimento na vontade politica diante da temética da
educagédo. “[...]. Fala-se muito das escolas e dos professores. Falam os jornalistas, 0s
colunistas, 0s universitarios, 0s especialistas. N&do falam os professores. H4 uma auséncia
dos professores, uma espécie de siléncio de uma profissdo que perdeu visibilidade no espago
publico”. (N6voa, 2009, p. 23).

Dessa forma, ndo sendo os protagonistas nos processos de formacéo, os professores,
sobretudo da rede publica de ensino, tém sido frequentemente submetidos a cursos e
palestras, que por vezes trazem informacOes relevantes, mas que ndo conseguem alterar

significativamente as suas praticas em sala de aula, conforme apontado por Novoa (2009):

Muitos programas de formacéo continua tém-se revelado inuteis, servindo apenas
para complicar um quotidiano docente ja de si fortemente exigente. E necessario
recusar 0 consumismo de cursos, seminarios e ac¢des que caracteriza o actual
“mercado da formagdo” sempre alimentado por um sentimento de

“desactualizagdo” dos professores. (NOvoa, 2009, p. 23).

O que pode ser notado é que até mesmo a academia, responsavel pela formacéo
inicial do professor, promove situagdes que investigam o fazer docente, entretanto, muitas
vezes, 0 professor, ao abrir espaco para a pesquisa, permitindo a participacdo de
pesquisadores em suas aulas, torna-se alvo de duras criticas, sem receber qualquer tipo de
apoio que possa, de fato, auxilia-lo a resolver os problemas em sala de aula (Kleiman, 2001,
p.99).

Assim, € necessaria a construcdo de novos modelos de formacgédo continuada, que
saibam identificar a totalidade da profissdo, acompanhando as praticas, reconhecendo 0s

saberes, identificando as subjetividades, as dificuldades e as lacunas; estimulando, assim, o
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aperfeicoamento do fazer docente. Ndvoa (2009) aponta como Unica saida possivel para a
formacdo do professor o investimento na construgdo de redes de trabalho coletivo, que
sejam o suporte de préticas de formacdo baseadas na partilha e no didlogo profissional. Para
isso € necessario que essa formacdo tenha as suas bases na propria profissdo. Novoa (2009,

p.33) afirma ainda que

[...] a formacéo docente tem sido ao longo dos anos dominada mais por referéncias
externas ao trabalho docente, é indispensavel que esta longa tradicdo seja alterada e

que se instituam praticas profissionais como lugar de reflexdo e de formacao.

Ainda segundo o autor, “¢ essencial reforgar dispositivos e praticas de formagao de
professores baseadas numa investigacdo que tenha como problemaética a ac¢do docente e 0
trabalho escolar” (N6voa 2009, p.19), ou seja, promover formagdes em que o0 universo da
sala de aula e suas questBes estejam explicitas, e que para elas, especificamente, sejam
voltados os estudos e as acdes.

E importante reconhecer, frente a desvalorizacdo da profissao diante da sociedade, as
mobilizacdes e os esfor¢os que ocorrem no ambiente escolar, apesar das questdes sociais,
politicas e culturais que interferem negativamente no processo de ensino-aprendizagem.
Entretanto, reconhecer a necessidade de atualizacdo, de formacao continuada, da analise e da
revisdo constantes das praticas em sala de aula é também fundamental para o
aperfeicoamento da profissdo do professor, ndo somente para o aperfeicoamento, mas
também para a valorizacdo do profissional e de sua autonomia dentro da area de atuacao.

Geraldi (2014) afirma que

E preciso valorizar o esforgo feito por estes professores, melhor dizendo, por esta
geracdo de professores que esta na escola hoje. Mas é preciso reconhecer que ha um

‘vacuo’ a ser preenchido pela formacgao continuada destes mesmos professores. Nao
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basta ser portador de um diploma, como ndo basta ter conhecimentos de sua area
especifica para ser um bom profissional. (Geraldi, 2010, p. 87)

De acordo com Kleiman (2005, p. 204), “a formagdo do professor envolve
transformacdes identitarias decorrentes do processo de socializacdo profissional, que é
realizado discursivamente, nos cursos universitarios”. Pode-se dizer, entdo, que toda
formacdo profissional sempre abrange construcbes identitarias, ndo s6 a formacdo do
professor. E importante que a formacao profissional do professor se constitua na interagéo e
no dialogismo da vida, possibilitando ao profissional adicionar aos seus saberes de
referéncia uma linguagem viva, prépria de sujeitos histdricos que se constituem na e pela
relacdo complexa do eu com o outro, em uma dada situacdo de comunicacdo (Kleiman,
2005).

Entendendo que ndo ha ninguém melhor que o préprio professor para desenvolver
uma analise critico-reflexiva sobre a sala de aula, pode se afirmar que “a formagdo de
professores deve passar para ‘dentro’ da profissdo, isto é, deve basear-se na aquisicdo de
uma cultura profissional” (N6voa, 2009, p.36), demonstrando que é necessario ir além de

cursos e palestras, para a formacao profissional seja efetiva.

E preciso trabalhar no sentido da diversificacdo dos modelos e das praticas de
formacao, instituindo novas relagdes dos professores com o saber pedagdgico e
cientifico. A formacdo passa pela experimentacdo, pela inovacdo, pelo ensaio de
novos modos de trabalho pedagdgico. E por uma reflexdo critica sobre a sua
utilizagdo. A formacdo passa por processos de investigagcdo, directamente

articulados com as préticas educativas. (Novoa, 1995, p.16)

O pesquisador ressalta que “as escolas ndo podem mudar sem o empenhamento dos
professores; e estes ndo podem mudar sem uma transformacdo das instituicbes em que

trabalham”. (Ndévoa, 1995, p. 16). Isso significa dizer que o desenvolvimento profissional
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dos professores precisa estar, necessariamente, em constante articulagdo com as unidades de
ensino e 0s seus projetos.

A formacdo de professores deve ser concebida como uma das componentes da
mudanga, em conexao estreita com outros sectores e &reas de intervengédo, e ndo como uma
espécie de condicdo prévia da mudanca. A formacgdo ndo se faz antes da mudanca, faz-se
durante, produz-se nesse esforco de inovacdo e de procura dos melhores percursos para a
transformacdo da escola. E esta perspectiva ecoldgica de mudanca interativa dos
profissionais e dos contextos que da um novo sentido as préaticas de formacéao de professores

centradas nas escolas. (Ndvoa, 1995, p.17)

3.4 AFORMACAO INICIAL DO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA

No cerne dos debates acerca do trabalho com a lingua/ linguagem na Educacao
Basica perpassa uma questdo fundamental: a formacdo do professor de lingua portuguesa.
Ainda que se reconheca que cabe a escola a responsabilidade maior pela formacdo de
sujeitos leitores criticos e autbnomos, quase sempre é o professor de Lingua Portuguesa que
é visto como o0 agente executor desse projeto e sobre ele recai a responsabilidade por
implementar uma pratica pedagdgica que vise ao desenvolvimento progressivo da
competéncia linguistico-discursiva, principio fundamental para as multiplas atuacfes sociais
de seus alunos. Mas, para isso, ele prdprio precisa ter uma relacao estreita com a linguagem,
entendida aqui como um processo de interacdo dialégico, social e histérico (Bakhtin, 2003;
Orlandi, 2005), e ser sujeito da leitura e da escrita, ambas praticas socioculturais. Ser sujeito
da leitura, eixo de trabalho com a linguagem sobre o qual nos debrugamos nesta pesquisa,

implica pensar na dupla relacdo que o professor mantém com o ato de ler: de trabalho e de
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vida. Silva (2009), em sua pesquisa sobre a formacdo docente, define bem esse aspecto

constitutivo da identidade docente:

O cerne do desenvolvimento da identidade de um professor é, sem duvida, a leitura.
Para ele, a leitura constitui, além de instrumento e/ou pratica, uma “forma de ser e de
existir’. Isto porque o seu compromisso fundamental, conforme a expectativa da
sociedade, se volta para (re) producdo do conhecimento e para a preparacao
educacional das novas geracOes. Professor, sujeito que 1é, e leitura, conduta
profissional, sdo termos indicotomizaveis — um no que ndo se pode nem deve desatar.
(Silva, 2009, p. 23)

A formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura tem sido uma questao
complexa na area da educacdo e na didatica, especialmente nas Gltimas décadas e, com
maior evidéncia, nesse momento histérico em que o Ensino Médio vem sendo posto em
questdo pelas politicas de governo. Essa questdo tem implicagdes circunstanciadas
internamente nas instituicdes formadoras, seja no campo da pesquisa, do ensino e na
extensdo. Ainda, possui reflexos no contexto da escola e suas praticas pedagdgicas e,
principalmente no profissional formado para o mundo do trabalho, especialmente para
escola publica brasileira. Tanto as pesquisas cientificas como a préatica de formacéo inicial
de professores indicam que os curriculos dos cursos de licenciatura tém reduzido sua carga
horéria ao que se refere o campo da didatica, valorizando os dominios especificos dos
conhecimentos (Romanowski, 2015), numa l6gica que incide a teoria como guia de acdo no
processo formativo. Especialmente em 2015, com a apresentacao das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para a formac&o inicial e continuada em nivel superior para a educagdo
bésica, surge a oportunidade de discutir e repensar a formacdo docente numa perspectiva
formativa e agora também politica. E fato que a formacao de professores deve estar alinhada

as novas demandas e a necessidade de aperfeigoamento constante, uma vez que a educagdo
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ndo se da somente no interior da escola, pelo contréario, é fruto das relagfes sociais,
interpessoais, de comunicagdo entre grupos e do contexto histérico e social em que estamos
inseridos.

O ensino da didatica vem sendo cada vez mais discutido nos cursos de formacéao
inicial de professores, ha um dissenso nas agdes projetadas aos curriculos dos cursos de
licenciatura, e 0 que hé de concreto € que isto se reproduz nos trabalhos em sala de aula, de
toda a educacdo bésica, refletindo na escola puablica, além de enfraquecer a Didéatica
enquanto campo mais amplo da educacdo e especialmente da Pedagogia. (Libaneo, 2013).
No que concerne aos estudos que abordam a formagdo de professores, Libaneo (2008,
2013), Pimenta (2012), Veiga (1994, 2012) entre outros, declaram que as didaticas
especificas nos cursos de licenciatura e as praticas de ensino, estdo praticamente presentes
em todos o0s cursos, 0 que culmina com a visao liberal de ensino, sustentada sob o saber
fazer (Behrens, 2013). Neste contexto, a Didatica geral € retirada ou pouco relevante, uma
vez que emerge do estudo de saberes socioldgicos, psicologicos e historicos, restringindo
seu “papel de acolhimento e integracdo social dos alunos, levando ao esvaziamento de suas
fungdes em relagdo ao conhecimento e a aprendizagem” (Marin; Pimenta, 2015, p. 41). Tais
alteracdes curriculares, estdo estritamente relacionadas com os documentos organizados pelo
Banco Mundial, o qual exerce forte influéncia no processo de ensino e aprendizagem e
consequentemente na formacdo de professores, promovendo uma anemia tedrica (Marin;
Pimenta, 2015), que reflete no enfraquecimento o campo tedrico e do pensamento
pedagdgico.

Nesse debate encontra-se a Didatica — geral e as didaticas especificas —, como
essencial & formacdo inicial de professores, um elemento indissocidvel e insubstituivel. De
um lado, a didatica geral é definida por Libaneo (2013) como uma disciplina que engloba

um conjunto de conhecimentos que entrelagam contribuicdes de diferentes areas cientificas
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(teoria da educagéo, teoria do conhecimento, psicologia, sociologia etc.), articulada a
requisitos de operacionalizacdo, constituindo, um campo de estudo com identidade propria e
diretrizes normativas de agdo docente. O que corrobora o pensamento de Oliveira (1993),
que propde o ensino da Didatica num carater reflexivo sobre o papel sociopolitico da
educacgédo, da escola e do ensino; capaz de compreender o processo de ensino e suas
multiplas determinacdes; instrumentalizar tedrica e praticamente, o futuro professor para
captar e resolver os problemas postos pela préatica pedagogica; redimensionando sua préatica
pedagoOgica por meio da elaboracdo da proposta de ensino numa perspectiva critica de
educacéo.

Assim, a didatica especifica, a partir de Marin e Pimenta (2015, p. 49), define-se
“como um dominio de conteudo e dominio de introduzir o aluno nesse conteudo”, € ao
professor € necessario que haja a compreensdo da matéria a ser ensinada, sua organizacéo e
praticas que favorecam diferentes interesses e capacidades dos alunos. O que corrobora com
Libaneo (2008), anunciando que ndo basta entender a atividade de ensino, e 0 dominio dos
conteudos, é necessaria uma reflexdao sobre a metodologia investigativa do conteudo em que
esta ensinando.

A efetivacdo do ensino da Lingua Portuguesa, em consonancia com os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN - Brasil, 1998), assim como a adocdo da proposta veiculada
nesse documento oficial, constitui-se em um desafio para o docente, sobretudo para aquele
formado ha mais tempo, que ndo teve contato com 0s conceitos trazidos por tal diretriz.
Assim, para um ensino de lingua materna mais concreto, que forme sujeitos criticos e
conscientes do seu papel social, é preciso oportunizar ao educador ndo leituras simplificadas
(as vezes, rasas), mas aprofundamentos tedricos, metodoldgicos, conhecimento amplo a
respeito de teorias varias que embasam as orientacGes oficiais, com a devida atengdo que um

estudo como esse merece. Nas palavras de Pompilio et al. (2001), um aprofundamento das
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teorias que compdem os PCN (Brasil, 1998) demanda praticas mediadoras que permitam
uma discussao, de fato, sobre o que neles se propde. Isso compreende, sem divida, um
trabalho de formacg&o docente continuada, além da elaboragdo de textos de apoio, nos quais
se esclarecam algumas de suas ideias, e da confec¢do de materiais didaticos que respondam
as questBes propostas por essa diretriz curricular. SO assim haverd uma efetiva
transformacéo do espago escolar.

Nessa mesma direcdo, partilhamos a opinido de Barbosa (2001), ao reconhecer o
valor de tal documento para a educacdo e destacar: “para que seus efeitos possam ser
potencializados a médio e a longo prazos, fazem-se necessarias outras modalidades de
intervengdo” (Barbosa, 2001, p.149). Por essa razdo, reafirmamos que € preciso uma real
formacdo continuada de professores e demais educadores, com investimentos macigos na
formacé&o e na qualificacdo desses profissionais.

Em relacdo a formacdo docente, Brito (2006) esclarece que, antigamente, formar
professores consistia em dota-los de competéncias e habilidades instrumentais, apoiando-se
em modelos tecnocratas, que os preparavam para o “saber-fazer”. Entretanto, os tempos
mudaram, por isso, nos dias atuais, ha emergéncia de novas reflexdes sobre a formacéao e a
pratica docente. Para a autora, essas reflexdes dizem respeito ao delineamento de uma nova
racionalidade formativa, cujo objetivo é formar um professor que, além de dominar os
saberes especificos da sua profissdo, constitua-se como um individuo capaz de responder as
diversas situacdes presentes nas praxis docente. Dessa forma, impera a necessidade de um
profissional muito bem qualificado, exercendo a docéncia de modo efetivo nessa sociedade
tdo complexa, o que demanda, inevitavelmente, uma educacdo docente continuada eficiente,
diferente daquela transmissiva, ligada ao praticismo pedagogico e a racionalidade técnica.
Necessita-se, portanto, de uma formacdo que permite ao professor assumir postura

autdbnoma, critica e reflexiva, e o traga para o centro do processo, fazendo-o refletir sobre
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sua propria pratica e transformando-a. Impde-se, desse modo, a necessidade de uma
educacdo que valorize as a¢Oes pedagogicas do professor, preparando-o efetivamente para
enfrentar as mudancas educacionais da sua época.

Ressaltamos essa necessidade, apesar de reconhecermos que programas de
capacitacdo profissional existem; no entanto, tem-se observado que muitos dos cursos
oferecidos por esses programas nem sempre consideram o principal agente do processo de
ensino: o professor. Além disso, ndo tratam, com o devido aprofundamento, as abordagens
tedrico-metodoldgicas, oferecendo, muitas vezes, materiais didaticos incoerentes com a
proposta atual de ensino-aprendizagem de LP, contribuindo pouco para a qualificacdo desse
profissional. Um exemplo dessa incoeréncia pode ser observado por Magalhédes (2004, p.
61), na sua lida com a formacgdo continua de educadores, em relagdo ao modo como as
concepcOes de linguagem, de mundo, de ensino-aprendizagem sdo enfocadas nesse contexto.
Segundo a autora, o tratamento desses assuntos nem sempre possibilita ao cursista “a
desconstrucdo de representacdes tradicionais que tém uma solida base em uma pedagogia
que entende ensino-aprendizagem como transmissdo e devolucdo de conhecimento e esta
apoiada em um conceito estruturalista de linguagem” (Magalhées, 2004, p.61). Essa autora
relembra ainda que muitos desses cursos oferecem ao participante um “pacote” de
novidades, com teorias inovadoras e receitas prontas que nao alteram a praxis docente. Os
responsaveis por tais cursos parecem mesmo acreditar que somente o conteddo seja
suficiente para preparar esse profissional.

Em face dessas constatacGes, compreendemos que uma formacdo inadequada pode
levar, de fato, o professor a reproduzir na sala de aula contetdos teéricos insuficientes e/ou
descontextualizados. Por essa razdo, entendemos que a formacéo continuada é/deveria ser o
espaco ideal ndo s6 para refletir sobre as praticas pedagdgicas atuais e/ou antigas, a vida

pessoal e profissional do professor, como também para desconstruir saberes cristalizados e,
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principalmente, construir outros saberes condizentes com as reais necessidades e/ou
expectativas dos alunos.

Essa ideia parece aproximar-se daquela assumida, desde os anos 1990, sobre a
formacéo de um professor reflexivo, conceito de profissional revitalizado por Donald Schon
(1992), que defende uma formacédo docente fora dos moldes normativos, ou seja, daqueles
que dao énfase a transmissdo do conhecimento e em que Sse apresentam primeiro 0s
principios cientificos e depois sua aplicacdo. Esse autor propde uma educacao reflexiva,
desde a formacao inicial (até a continuada), embasada no tripé conhecimento na acéo (saber-
fazer), reflexdo na acdo (pensar sobre o fazer), reflexdo sobre a agdo e sobre a reflexdo na
acdo (analisar criticamente o saber fazer). Sem divida, esse modelo possibilita um olhar
diferenciado para a educacdo atual, favorecendo uma formacdo docente mais concreta,
adequada as novas exigéncias do mundo globalizado. Nessa perspectiva, 0 saber sobre o
ensino ndo se antecipa ao fazer pedagdgico, como estabelecia 0 modelo tradicional. Ao
contrério, parte-se da pratica, do conhecimento na acéo, refletindo sobre ela e questionando-
a, embasado pelo saber tedrico; depois, compreendem-se o0s problemas e conflitos
vivenciados na sala de aula, analisando-os criticamente, criando meios para soluciona-los.

Tal postura reflexiva permite, de fato, ao aluno/professor a discussdo, a comparacao,
a investigacdo, bem como a participacdo no seu processo de construcdo de conhecimento,
visto que, nessa concepcdo, cada situacdo problematica, na escola, por exemplo, é entendida
na sua peculiaridade, devendo ser tratada dentro do seu contexto imediato, sem,
necessariamente, o rigor das aplicacbes técnicas. Porto (2000) entende que as praticas
critico-reflexiva, criativo-inovadora, autbnomo-transformadora passam a se impor como
condicdo construtiva da vida pessoal e profissional do educador, rompendo, evidentemente,
com o conhecimento produzido fora da profissé@o docente, descontextualizado. Desse modo,

a formacédo continuada, que est4 associada ao processo qualitativo de préaticas formativas e
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pedagogicas do professor, passa a adotar como referéncias as dimensfes coletivas das
praticas, contribuindo para a autonomia e para a consolidacdo da profissdo docente. Nessa
perspectiva, o professor é capaz de construir o conhecimento pedagdgico a partir do
cotidiano escolar, desenvolvendo, assim, uma pratica transformadora e um processo
continuo de reflexdo na e sobre a agao.

Entendemos que as inimeras transformacdes na educacdo devem ser compreendidas
dentro de um contexto socio histérico, porque, como é sabido, a democratizacdo do ensino
trouxe um aumento significativo do numero de alunos para a escola, implicando,
obviamente, o aumento de professores. Entretanto, para atender a demanda, a formacéo
desses profissionais ocorreu, muitas vezes, de modo indiscriminado e com a oferta de cursos
rapidos, nem sempre de qualidade, contribuindo, assim, para a fragilidade do sistema,
segundo Matencio (2000 apud Striquer, 2009).

Na defesa de que essas mudangas educacionais sejam acompanhadas de reflexdes
concretas, tanto sobre a formacdo quanto sobre o perfil socioeconémico-cultural docente,
Silva, Assis e Matencio (2001) relembram o fato de que ultimamente tem chegado as
diversas universidades do pais, por exemplo, um alunado de Letras com defasagem em
leitura e escrita. 1sso ocorre, certamente, porque a maioria desses alunos nao teve acesso a
tais praticas na sua infancia ou ao longo de sua vida escolar e extraescolar. O que se
encontra, geralmente, nos espagos académicos, sdo alunos com pouca familiaridade com as
novas tecnologias e que, por trabalharem durante o dia e estudarem a noite, ndo tém
condicdes de se dedicar ao estudo fora do seu horario de aula. Além do mais, muito desses
graduandos provém de familias de baixa escolaridade, de grupos socialmente
desfavorecidos, para as quais sua entrada numa universidade, especialmente na publica,
representa uma grande conquista, resultante do seu esfor¢o e sacrificio em busca de

ascensao social. Portanto, todas essas questdes ndo devem ser ignoradas, principalmente, nos
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espacos de formacdo continuada. Tendo em vista esses profissionais como atores humanos,
munidos de historias, de acgBes e praticas (Silva, 2006), é preciso considerar as
possibilidades das quais usufruiram ao longo da sua vida, bem como “[...] as restri¢des pelas
quais passaram, inventariar as situacoes vividas e as formas como as enfrentam, bem como
0s comportamentos advindos de sua a¢do no mundo social”, sendo igualmente relevante
“[...] debrucar-se sobre os fatores sociais, considerando as diversas esferas da atividade
humana determinadas por sua insercdo cultural, responsaveis pelo desenvolvimento psiquico
dos sujeitos”. (Vovio; Souza, 2005, p. 46).

Atualmente, educar, na heterogeneidade das situacOes, sujeitos capazes de atuarem
competentemente nas diferentes esferas de atividade humana constitui grande desafio para
qualquer profissional da educacdo (Socorro, 2009). Hoje, a sala de aula é concebida como
um espaco complexo, onde o professor encontra dificuldades de toda ordem, onde vérias
coisas acontecem ao mesmo tempo, escapando, as vezes ao seu controle (Silva, 2006). E
exatamente nesse contexto que o docente precisa mobilizar os mais variados saberes para
solucionar problemas e para enfrentar situacGes que surgem no interior dessa instituicao.
Segundo Brito (2006), para resolver questdes escolares, o professor precisa mobilizar ndo s6
0 conhecimento tedrico, como também o experiencial. Isso equivale a dizer que sua agédo
ndo pode se limitar a mera aplicacéo e transmissdo de conhecimentos técnicos; ao contrario,
ele precisa ser capaz de transformar esses saberes diante da situacdo complexa que é a sala
de aula. Essa afirmacdo remete a inter-relacdo entre teoria educacional e préatica docente, ou
a desarticulacdo que muitas vezes existe entre ambas.

Sabemos que a grande critica existente hoje é que muitos cursos de formacéo
docente, tanto inicial como continuada, nem sempre conseguem relacionar essas duas
“modalidades”. Ao contrario, reduzem-nas a uma dicotomia estanque, apresentado ao futuro

professor a disciplina teorica, sem a preocupacdo de leva-lo a efetivamente aplicar os
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saberes aprendidos nos contextos e situagdes praticas na sala de aula. Muitos cursos ainda
desenvolvem um curriculo composto de contetidos tedrico-metodolégicos em que ndo ha
confrontos, reflexdes e nem analises de seus elementos constitutivos; disso advém a grande
dificuldade encontrada pelos alunos/professores em coloca-los em prética. Entretanto, a
situagdo atual requer desses profissionais que reflitam diariamente sobre e durante suas
praticas pedagdgicas. Nesse aspecto, a formagdo por meio dos moldes reflexivos representa
um caminho promissor para mudangas efetivas na educacao.

O apoderamento efetivo visado nessa perspectiva possibilita ao educador
compreender, entre varios fatores, os problemas constantes da falta de articulacdo entre
teorias e praticas pedagdgicas, visto que esse tipo de profissional se caracteriza, justamente,
como um individuo criativo, capaz de significar e resinificar o ensino, analisando e
criticando a sua propria pratica, a fim de agir sobre ela, modificando-a. Na perspectiva
critico-reflexivo, o professor deixa de ser considerado um simples “aplicador de teorias” e
assume o papel de quem também produz e constrdi conhecimentos, a partir dos seus saberes

e experiéncias.

3.5 FORMACAO  CONTINUADA: AVANCOS E DESAFIOS NA
CONTEMPORANEIDADE

Ndo ha como falar em educacdo de qualidade sem mencionar uma formacéo
continuada de professores; que ja& vem sendo considerada, juntamente com a formacéo
inicial, uma questao fundamental nas politicas publicas para a educacéo.

A formacdo continuada assim entendida como perspectiva de mudanca das préaticas
no ambito dos docentes e da escola possibilita a experimentacdo do novo, do diferente a

partir das experiéncias profissionais que ocorrem neste espaco e tempo orientando um
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processo constante de mudanca e intervencdo na realidade em que se insere e predomina
esta formac&o.

A escola estd desempenhando varios e novos papéis na sociedade atual; este vem
sendo um campo de constante mutacdo, e o professor tem um papel central: é ele o
responsavel pela mudanca de atitude e pensamento dos alunos. O professor precisa também
estar preparado para 0s novos e crescentes desafios desta geracdo que nunca esteve tdo em
contato com novas tecnologias e fontes de acesso ao conhecimento (o que inclui a internet),
como hoje.

Além disso, em sua formacdo inicial possivelmente houve alguns aspectos
deficitarios, pois, um exame do historico da formacdo inicial em nosso pais mostra que ela
ndo vem sendo bem-sucedida na maioria das vezes. Os cursos de licenciatura s&o
considerados ineficientes para a formacdo de professores realmente capacitados para
ensinar.

Conhecer o professor, sua formacédo basica e como ele se constréi ao longo da sua
carreira profissional sdo fundamentais para que se compreendam as praticas pedagdgicas
dentro das escolas. Entendemos que se tornar professor, € um processo de longa duracéo, de
novas aprendizagens e sem um fim determinado (N6voa, 1999).

Dentro dessa perspectiva, a formacdo continuada, entendida como parte do
desenvolvimento profissional que acontece ao longo da atuacdo docente, pode possibilitar
um novo sentido a préatica pedagogica, contextualizar novas circunstancias e ressignificar a
atuacdo do professor. Trazer novas questbes da pratica e buscar compreendé-las sob o
enfoque da teoria e na prépria pratica permite articular novos saberes na construcdo da
docéncia, dialogando com os envolvidos no processo que envolve a formagdo (Imbernon,

2010).
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Imbern6n (2010) ainda ressalta a formacdo continuada como fomento de
desenvolvimento pessoal, profissional e institucional dos professores, elevando seu trabalho
para transformacdo de uma prética. Tal pratica esta para além das atualizagfes cientificas,
didaticas ou pedagogicas do trabalho docente, supGe uma prética cujo alicerce é balizado na
teoria e na reflexdo desta, para mudanca e transformacdo no contexto escolar, assim: O
conhecimento profissional consolidado mediante a formacdo permanente apoia-se tanto na
aquisicdo de conhecimentos tedricos e de competéncias de processamento da informacéo,
andlise e reflexdo critica em, sobre e durante a agdo, o diagnostico, a decisdo racional, a
avaliacdo de processos e a reformulacdo de projetos (Imbernén, 2010, p.75).

A formacdo continuada contribui de forma significativa para o desenvolvimento do
conhecimento profissional do professor, cujo objetivo entre outros, é facilitar as capacidades
reflexivas sobre a prépria prética docente elevando-a a uma consciéncia coletiva. A partir
dessa perspectiva, a formacgdo continuada conquista espaco privilegiado por permitir a
aproximacdo entre os processos de mudanca gue se deseja fomentar no contexto da escola e
a reflexdo intencional sobre as consequéncias destas mudancas.

Considerando como aspecto importante da formacdo continuada, a mudanca,
segundo Hargreaves (2002), nos diz que se trata de um processo que envolve aprendizado,
planejamento e reflexdo, incluindo valores, propdsitos e conceitos associados ao que esta
sendo modificado. Sobre os impasses relacionais entre professores e o alunado constata-se
um mal-estar educativo, causado pela massificacdo da escola na modernidade (Cortesao,
2002) que vem colocando em pauta a funcdo social da profissdo docente. Segundo Luiza

Cortezao,

Os professores também se sentem mal, e também se interrogam sobre qual € o seu
papel nesta escola. Perderam aquilo que, em tempos, foi um “publico garantido”

submisso, disponivel para aprender o que lhe era exigido (ou para interiorizar,
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humildemente, que ndo eram capazes de aprender (cf. Corteséo e Torres, 1994)) e
enfrentam alunos que ndo gostam de estar na escola, até porque, fora dela, tém
acesso a divertimentos e mesmo a fontes de informacdo muito mais aliciantes do
que as que podem ser oferecidas pelos professores. (...) o “mal-estar” na escola ¢
uma realidade que, nos diferentes niveis de ensino, tem realmente vindo a
aumentar. (Corteséo, 2000, p.29-30).

Ja se evidencia que um dos fatores desencadeadores desse mal-estar € de natureza
sociocultural e diz respeito a seducdo dos demais canais de informacao, que hoje criancas e
jovens acessam, tornando o0 espaco escolar pouco atrativo e a0 mesmo tempo um espaco de
sociabilidade conturbada pelos principios e valores que impregnam a dinamica social atual.
Esse cenéario propbe ao professor um desafio maior para o cumprimento de seu papel. N&do
h& como negar que existem questdes e demandas no processo de socializacdo de criancas e
jovens que esbarram nos limites do professor, e até mesmo da escola, especialmente as da
rede publica, que ndo conseguem disponibilizar no cotidiano escolar, por exemplo, as
possibilidades tecnoldgicas que muito poderiam facilitar a comunicacdo entre docentes e
discentes.

Outro ponto importante diz respeito aos cursos de formacdo de professores. As
criticas surgem de todos os lados e os embates, embora necessarios, nem sempre Sao
produtivos. Em sucessivas mudancas de estrutura, de curriculos e até mesmo de nomes, 0s
cursos de formacao de professores tém sido alvo de polémicas e de medidas governamentais
que visam encontrar o caminho de melhor capacitar o professor para exercer eficazmente
sua fungdo. Um movimento natural, mas que inevitavelmente coloca também em evidéncia a
responsabilidade, nem sempre relativizada, do futuro professor na solugdo dos problemas
educacionais.

O curriculo dos cursos de licenciatura reproduz o que historicamente significou a

curta fatia destinada a formacao de professores. Brevemente podemos dizer que ainda hoje,
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em cursos de licenciatura que ainda ndo passaram pela reforma curricular datada de 2001, os
estudantes cursam cinco semestres de disciplinas especificas voltadas para sua formacéo no
bacharelado — sem qualquer relagdo com a docéncia — e mais trés semestres das disciplinas
chamadas pedagogicas, dirigidas a formacédo para a docéncia, ressaltando-se que esse quadro
esta previsto de reforma.

Com o processo de elaboracdo das Diretrizes curriculares nacionais (DCN) para a
graduacdo, conduzido pela Secretaria de Ensino Superior do Ministério da Educacdo
(SESU/MEC) no ano de 2001, a Licenciatura ganhou terminalidade e integralidade prépria
em relacdo ao Bacharelado, constituindo-se em um projeto especifico, rompendo com a
antiga formagdo de professores que ficou caracterizada como modelo “3+1”. A proposta
incluiu a discussao das competéncias e areas de desenvolvimento profissional, sendo assim
flexivel, para abrigar diferentes desenhos institucionais. Atualmente, a carga-horaria de
estagio é de 300 horas (Parecer CNE 5/2006), o que consideramos inadequado como periodo
de exercicio da préatica pedagdgica. Como bem afirmou Névoa (2002, p. 22), os professores
nunca viram seu conhecimento especifico devidamente reconhecido. Mesmo quando se
insiste na importancia da sua missdo, a tendéncia € sempre considerar que lhes basta
dominar bem a matéria que ensinam e possuirem um certo jeito para comunicar e para lidar
com os alunos.

A problematica mencionada e tomada ao apreco pelo autor, sem ddvida, conduz ao
desprestigio da profissdo: “semi-ignorantes, os professores séo considerados as pedras-chave
da nova ‘sociedade do conhecimento” (NOvoa, 2002, p. 22). Reduz-se assim a nobre
profissdo de ensinar a um estatuto de profissdo sem importancia.

A discussdo em torno da dicotomia teoria-pratica nos cursos de licenciatura continua.
No ambito desses cursos, é frequente colocar-se o foco quase que exclusivamente nos

conteudos especificos das areas, em detrimento de um trabalho sobre o0s contetidos que serdo
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desenvolvidos no ensino fundamental e médio. A relagdo entre o que o estudante aprende na
licenciatura e o curriculo que ensinard no segundo segmento do ensino fundamental e no
ensino médio continua abissal. Concorre para isso também uma visdo simplificadora da
pratica. E como bem assinalamos anteriormente, o desprestigio que acomete o conhecimento
didatico pedagogico nas universidades. Tal visdo parece bem arraigada no meio académico
que compartilha de uma cultura universitaria — um conjunto de significados, representacdes
e comportamentos — um tanto desqualificadora do préprio meio profissional.

Segundo Libéaneo, em preféacio a obra de Guimardes (2004, p. 13), séo tracos dessa
cultura, a prevaléncia dos discursos teoricos, a hipervalorizacdo da pesquisa em detrimento
do ensino, desvalorizacdo das praticas profissionais e da licenciatura, individualismo
exacerbado. Infelizmente sdo tracos que nutrem também o imaginario do estudante de
licenciatura que passa «naturalmente» a rejeitar a docéncia ou a menosprezar a formagéo.
Assim, com base nos resultados da sondagem que realizamos como primeira etapa da
pesquisa e, nos apoiando em estudos anteriores (Cf. Dubar, 1991; Cattonar, 2005; Gervais,
2005; Lenoir; Maubant, 2007), podemos afirmar que o curso de licenciatura tem tido um
peso limitado sobre a construcdo da identidade profissional docente. Com efeito, 36% dos
sujeitos da pesquisa afirmaram que a origem do desejo de ser professor repousa sobre o
exemplo de algum professor no passado, na escola de nivel fundamental ou médio; sobre a
mesma questdo, apenas 16% declararam que os estudos, na formacdo inicial em nivel
universitario, estdo na origem da sua identidade profissional.

Em suma, temos um quadro que caracteriza a formacdo inicial como problematico,
diante do qual concebemos como principais hipoteses: a) o peso relativo da formacéo inicial
no processo de construcdo da identidade profissional dos futuros professores; b) as
disciplinas do curso de licenciatura ndo parecem aos estudantes corresponder as

representagdes do ato de ensinar. Surgem, pois, algumas indagagdes: Que condicGes, no
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curso de formagéo inicial, podem favorecer a construcdo da identidade docente? Qual o
papel das disciplinas de formacdo pedagogica, especificamente, da didatica geral e didaticas
especificas, nesse processo?

Tais questionamentos conduzem a uma retomada nas reflexdes sobre o ser professor,
tendo em vista a fusdo destes dois aspectos: a identidade e a formagdo. Assim, pode-se
inferir que em cada momento que a formagéo assume o seu lugar na profissionalizacdo do
professor, novas/outras marcas identitarias vao sendo construidas pelo docente. Nesse
amalgama, encontra lugar a pratica docente, cuja temética sera bordada no préximo capitulo

desta tese.
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4. PRATICA DOCENTE

Aprendendo e Ensinando uma Nova Licao

“Aprender é descobrir aquilo que vocé ja sabe. Fazer é
demonstrar que vocé o sabe. Ensinar é lembrar aos
outros que eles sabem tanto quanto vocé. ”

(Richard Bach)

4.1 A PRATICA DOCENTE E O DESENVOLVIMENTO DO PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM

O processo de ensino e aprendizagem € um importante mecanismo na formacéo
social do aluno, pois possibilita que se torne um sujeito atuante no mundo, capaz de refletir e
compreender as constantes mudancas da sociedade. A educacgéo escolar e principalmente o
professor tem um importante papel neste processo de formacgdo do aluno como individuo
social, pois é ele que deve implementar e dirigir atividades didaticas que apoiem e orientem
0 esforco das acOes e reflexdes dos alunos. O professor dos dias de hoje deve ser um
profissional da educacdo que elabora aulas e materiais criativos e com conhecimentos
tedricos e criticos. Nessa nova era da tecnologia, os professores devem ser afrontados e
considerados como parceiros e autores na mudanca da qualidade social da escola. Logo,
cabe aos professores do seéculo XXI a tarefa de encaminhar os alunos para enfrentar novos
desafios.

Desta forma, o trabalho docente ndo se restringe a sala de aula, pois toda e qualquer
acdo fora dela deve sempre ser uma acdo profissional, regida por saberes profissionais
(Gauthier, 1998). Nesse contexto a escola deve ser vista aléem do lugar que socializa o saber
metodico, mas também como um lugar de trabalho do professor, o qual depende, para se

organizar e atender as suas demandas, de profissionais que atuem em seus diferentes
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espacos, de forma sustentada por conhecimentos e saberes, construidos com base em
diferentes teorias e experiéncias diversas.

A prética docente vem a ser o desenvolvimento do conhecimento e de outras
habilidades por meio da interacdo entre professor e aluno. A esse conceito, alguns autores
somam diversos outros, tentando definir um trabalho, cuja amplitude é capaz de incorporar a
todos eles. Garcia (apud Ribeiro, 2009, p. 62) acredita que “o ensino ¢ uma atividade
intencional, desenvolvida num contexto organizado e institucional, a qual pressupée uma
interacdo entre formador e formando, objetiva a mudanca e contribui para a
profissionalizacdo de sujeitos”. De forma semelhante, Libaneo (1990, p. 17) afirma que o
trabalho docente é parte integrante do processo educativo pelo qual as pessoas recebem
preparacdo para que possam participar ativamente da sociedade: “A educagdo, ou seja, a
pratica educativa € um fenémeno social e universal, sendo uma atividade humana necesséria
a existéncia e funcionamento de todas as sociedades”.

E pertinente dizer que as praticas docentes sdo de grande relevancia para o
crescimento do questionamento e posicionamento do discente. O aluno passa a ir a busca de
construcdo de conceitos a partir dos seus conhecimentos e dos conhecimentos lancados
previamente pelo professor, e, trabalhando com temas transversais, o aluno aprende também
a fazer correlacdes de tematicas abordadas na sala de aula e assuntos apresentados pelo
cotidiano. Assim afirmam Vieira et al. (2010, p. 27) que: Os professores e as escolas
precisam entender que ao se tratar de um assunto dentro d e uma disciplina, pode-se lancar
mao de outros assuntos / conhecimentos, passando de uma concepcao fragmentaria para uma
concepgdo mais ampla do conhecimento, em que se aponta & construgdo de uma escola
participativa e decisiva para formagéo do sujeito social.

Assim sendo, é necessario um melhor reconhecimento das praticas pedagogicas do

professor, incentivar que o docente seja dentro da sala de aula um “leque” de novidades para
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que o aluno realize bem no ambiente social fora da escola o que ele aprende de forma
contextualizada dentro da mesma. Observando o0s aspectos das praticas docentes
relacionadas a lingua portuguesa esta contextualizagdo se torna a inda mais importante, pois,
Vieira et al. (2010, p. 27) aponta que os professores de Lingua Portuguesa, focando os temas
transversais em aulas de leitura, trazem uma necessidade para que o exercicio da cidadania
ocorra desde a inféncia, pois a expectativa é que o aluno possa pensar o texto para a vida.
Em consonéncia aos aspectos que devem ser atribuidos ao professor de lingua portuguesa e
as praticas docentes em geral surgem os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
responsaveis por trazer esta contextualizacdo para a vida do discente, que deve aprender a
participar ativamente do que acontece no mundo, aprender a questionar e a refletir de forma
autdbnoma o que lhe é oferecido como aprendizado. Desde a década de 1980 os PCN
apontam que a maior dificuldade de aprendizagem dos alunos estd na forma com esses sdo
alfabetizados e, posteriormente, nas séries que se seguem eles ndo conseguem fazer o uso
correto da linguagem. Este processo acontece, principalmente, porque o docente ndo leva em
consideracdo os conhecimentos prévios dos alunos para que sejam trabalhados o nivel
estrutural e de interpretacdo da lingua. Por isso, os PCN de Lingua Portuguesa (1997, p. 15)
afirmam que “[. . .] as criangas sabiam muito mais do que se poderia supor até entdo, que
elas ndo entravam na escola completamente desinformadas, que possuiam um conhecimento
prévio”. Assim, entrando em cena no contexto escolar, a aprendizagem no modelo
construtivista que defende que “o conhecimento ndo é concebido como uma copia do real,
incorporado diretamente pelo sujeito, pressupde sim uma atividade, por parte de quem
aprende que organiza e integra 0s novos conhecimentos aos ja existentes” (Weisz; Sanchez,
2002, p. 58), ou seja, o discente passou a ser o0 construtor e aprimorador dos seus

conhecimentos.
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Vera Candau e Miriam Leite (2005) analisaram, por meio dos estudos da psicologia e
didatica, como os temas diferenca/diversidade vinham sendo trabalhados. Baseado nesta
analise, a questdo da inclusdo no ambito escolar parece ser uma realidade ainda distante,
pois a excluséo adentra a contemporaneidade. As autoras ainda ressaltam que, com o avanco
dos estudos em psicologia, outras tentativas de trabalhar didaticamente as diferencas
individuais dos aprendizes chegam com forca no pensamento pedagdgico brasileiro ja nas
primeiras décadas do século XX, por meio das vérias versdes do movimento da Escola Nova
que aqui encontraram repercussao (Candau, 2010, p. 3). A discusséo sobre a diversidade na
educacdo adentra a historia, fazendo emergirem diferentes teorias. Nesse contexto, a Escola

Nova propde que o ensino tradicional assuma outro papel: o da incluséo das diferencas.

Os aportes da psicologia favoreceram, portanto, uma importante producdo sobre a
diversificagdo dos processos de ensino-aprendizagem do ponto de vista do
individuo, reconhecendo os diferentes modos e ritmos de se aprender. Deste modo,
a psicologia abriu caminhos para novos métodos de ensino. Salta aos olhos,
contudo, a auséncia da dimensdo sociocultural nessas abordagens (Candau, 2010, p.
5).

A superacdo para a problematica educacional tem, ao longo da histéria, contado com
acOes de diferentes atores sociais; professores e educadores buscam constantemente
reinventar suas praticas pedagdgicas e refletir sobre suas acdes em uma escola que, a cada
dia é chamada sempre mais a incluir; a valorizar as mais diferentes constituicdes humanas,
pois a partir do momento que a educacdo valoriza a autonomia de cada discente cria
caminhos para novas construgdes do conhecimento (Linhares, 2000, p, 806). Enquanto
profissionais da educagdo nos deparamos com uma diversidade de discentes, cada um com
propriedade especifica; quanto aos alunos que apresentam dificuldades na aprendizagem, a

instituicdo escolar deve procurar meios para lidar com essa realidade educacional; é preciso
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que estejam abertas as vérias possibilidades de ensino-aprendizagem desenvolvendo
métodos mais eficazes de educacdo, a0 mesmo tempo em que valorize as diferencas
individuais, bem como se respeite 0 tempo que cada aluno precisa para construir saberes.
Neste sentido, o professor deve levar em consideragdo os conhecimentos prévios de cada
aluno sendo mediador do processo de ensino-aprendizagem, a fim de transformar
conhecimentos. Desse modo, ocorre a possibilidade de ampliagcdo da viséo que o discente
tem do mundo ao passo que o instiga a desvenda-lo; assim, o conhecimento se torna cada
vez mais interessante e passa a ser construido de forma significativa e contextualizada
(Mantovanini, 1999).

No entanto, as atitudes dos professores perante a mudanca dos sistemas de ensino
tém permanecido as mesmas ao longo dos tempos, na contemporaneidade, ainda deparamos
com professores inseguros com a globalizacéo; o sistema de ensino tende a ficar estatico, a
disseminar praticas pedagodgicas que conservam tracos de uma educagdo tradicional. Desse
modo, a acdo docente se sintetiza em oferecer um ensino artificial, sem sentido; sendo que,
no momento atual, sua principal funcdo deveria ser formar sujeitos criticos, capazes de
interagir favoravelmente no convivio social. Diante disto, a instituicdo escolar deve
acompanhar a evolucdo dos tempos, pois na atualidade a tecnologia esta facilmente acessivel
a todos e, a escola enquanto instituicdo responsavel por formalizar a educacdo deve oferecer
recursos nao tdo ultrapassados para que se desperte o interesse do aluno advindo deste
mundo tecnoldgico (Névoa, 1995).

Linhares (2000) alerta sobre as ideologias que a todo momento chegam até nds,
sempre com a afirmacdo de que a escola publica representa um caso perdido, as quais
tendem a disseminar um certo conformismo. Com isso, as iniciativas de renovacgdo e
mudanca ficam sem motivacdo e, somam-se a esta situacdo as diretrizes politico-

pedagogicas que ditam normas padronizadas a serem seguidas e ndo levam em consideracado
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as experiéncias vividas e praticadas no ambito escolar. Os pardmetros, diretrizes e planos
homogeneizam a educagdo de tal forma que acredita que um Gnico modelo educacional
funciona em todas as realidades escolares (Linhares, 2000, p, 811).

A tradicdo conformista, que tem prevalecido ao longo dos tempos no sistema
educacional cumpre seu papel de controle e eficécia disciplinar com o pressuposto de
acobertar falhas na instituicdo escolar; ao mesmo tempo em que formata os individuos, pois
séo imersos em um modelo tradicional de ensino que ndo cria a possibilidade de formacéo
de cidad&os reflexivos, criticos; muito menos ainda, ndo capacita sujeitos a construirem
autenticamente o conhecimento. A escola que deveria acolher e prestigiar tem tornado
inimiga de seus alunos; ao ditar normas e valores nos moldes tradicionais de ensino néo
valoriza as diferencas socioculturais. Desse modo, ndo ocorre 0 respeito matuo entre 0s
seres humanos, simplesmente segue propagando a ideologia da sociedade capitalista e em
vez de transmitir conhecimento passa a disseminar a cultura da violéncia (Linhares, 2000, p,
814).

Diante disto, € preciso que, enquanto educadores, repensemos nossas praticas
pedagdgicas, no sentido de proporcionar aos educandos um ensino-aprendizagem que
possua acima de tudo significado. A esse respeito, alguns tedricos, entre eles Freitas (2002),
enfatizam que as reformas educativas atuais colocam os educadores em confronto com dois
desafios: Reinventar a escola como local de trabalho e reinventar a si mesmo como pessoas
e profissionais da educacdo. No momento atual, a instituicdo escolar precisa urgentemente
fugir do modelo tradicional de ensino que se configura e dissemina a propagacao da
ideologia dominante. Dessa forma, se faz necessario que o poder seja descentralizado e as
acOes pedagodgicas se voltem para a sistematizacdo de um saber voltado para a valorizagdo
das diferencas individuais e a conscientizagdo dos sujeitos como agentes capazes de agir

reflexivamente para promover a transformagéo social.
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Tereza Cristina Siqueira (2006) ressalta que “o saber se constitui a partir das
experiéncias e vivéncias do nosso cotidiano, e nossas aprendizagens primeiras acontecem
em nossas relagdes familiares, somente mais tarde ingressamos na escola ampliando nossas
relagdes sociais”. Assim, cabe a instituicao escolar levar em consideragdo a esséncia cultural
e, por conseguinte, os conhecimentos prévios dos alunos, formalizando-os em uma busca
constante por novos conhecimentos, de modo que o0s saberes cotidianos possam ser
ressignificados tendo o saber cientifico como aliado.

E consenso que, no espaco da sala de aula, em meio a dialogos e experiéncias, é que
séo produzidos os conhecimentos. Desse modo, 0 docente, enquanto mediador do processo
de aprendizagem precisa ser critico, reflexivo, pesquisador e, acima de tudo devera ter a
sensibilidade de escutar a fim de discernir a complexidade que envolve as a¢des e anseios
dos diferentes sujeitos. A partir da cultura de cada aluno aliado aos conhecimentos
cientificos pode ser construido e sistematizados novos saberes. Assim, a pratica pedagdgica
deve ser direcionada tendo em vista a especificidade dos sujeitos oriundos de um
determinado contexto social. Portanto, no momento atual, a educacdo deve levar o aluno a
uma libertacdo e, a0 mesmo tempo em que possam interagir mais intensamente com o

conhecimento, desperte neles o desejo pela construcdo de uma sociedade cada vez melhor.

4.2 NOVAS MUDANCAS NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Foi observada nos Pardmetros Curriculares Nacionais uma abordagem acerca da
tecnologia de informacdo explicitando a utilizacdo dos meios de comunicacdo pela
sociedade e como estes devem ser recepcionados no ambiente escolar. Havendo uma

mediacéo necessaria e adequada dos professores sera dado um impulso a inovagédo do ensino
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dando significado nas préaticas pedagogicas, pois a leitura e escrita continuardo presentes
apenas expostas de uma forma veloz e facilitadora.

Para que se lance médo da tecnologia de informagdo como um recurso didatico no
trabalho pedagdgico, devem ser consideradas as préaticas sociais nas quais estejam inseridas
para: conhecer a linguagem videotecnolGgica propria desse meio; analisar criticamente 0s
contetidos das mensagens, identificando valores e conotagGes que veiculam; fortalecer a
capacidade critica dos receptores, avaliando as mensagens; produzir mensagens proprias,
interagindo com os meios. (Brasil, 1998).

Portanto, tornam-se indispensaveis no perfil do professor, nogdes de linguistica
moderna, pois esta dara alternativas de como adaptar reflexdes nas aulas de lingua
portuguesa ja que sdo basilares para 0 ensino contemporaneo, certamente voltado para as
questdes da lingua. O mediador precisa praticar os conhecimentos que visam o falante como
individuo conhecedor de sua lingua materna dentro dos padrdes linguisticos, esta é inata
deste préprio homem, ou seja, nascemos com uma estrutura linguistica genérica que nos da
capacidade de apreensdo de uma lingua natural e sera estimulada pelo meio social.

A prética do professor de Lingua Portuguesa tem como foco designar caminhos para
as pesquisas, descartando a possibilidade de comportar-se como imitador e repetidor da
gramaética, como faziam os alexandrinos no uso da Gramatica Tradicional. O portugués
padrdo deve ser ensinado a partir de uma andlise critica da propria norma, levando o aluno a
perceber se 0 que estd contido nas gramaticas ainda é realmente utilizado pelos falantes,
independente das classes sociais as quais pertencem. Somente a partir do século XX é que os
linguistas rompem com o conservadorismo da gramatica e entdo a lingua comeca a ser
trabalhada como objeto de ensino, abandonando a tradi¢do gramatical que visava preservar e

imitar os exemplos a serem seguidos.
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Dessa maneira, considera-se relevante o ensino do professor voltado para as questes
da manifestacdo da lingua materna reproduzida pelo aluno, pois o mediador ndo deve
restringir seus ensinamentos apenas ao portugués padréo, respeitando as diferencas das
maltiplas faces da lingua. Concomitantemente seus alunos entenderdo a heterogeneidade da
lingua comumente empregada em nosso cotidiano.

Logo, cabe ao professor utilizar durante suas praticas de ensino, procedimentos que
viabilizem as diversidades existentes em nossa lingua. Para que isso ocorra é necessario
trabalhar os inimeros falares e escritos presentes no meio social. Segundo Neves (2004, p.
80), a competéncia linguistica do falante se estende a organizacéo das pecas de interacéo,
seja em textos continuados, seja em pecas produzidas em coautoria, como as conversagoes.

No capitulo intitulado “A mediacdo do professor no trabalho com a linguagem”,
contido nos PCN da Lingua Portuguesa, aborda-se a aceita¢do da variacdo linguistica, pois o
professor deve mediar seus alunos levantando reflexdes acerca do diferente contido nos

falares desses aprendizes.

Trata-se de instaurar um espaco em que o diferente ndo seja melhor nem pior, mas
apenas diferente, e que, por 1isso mesmo, precise ser considerado pelas
possibilidades de reinterpretacdo do real que apresenta; um espagco em que seja
possivel compreender a diferenca como constitutiva dos sujeitos. (PCN — Brasil,
1998)

Nos PCNs, a disciplina se organizava em trés grandes grupos de contetdo: Lingua
Oral, Lingua Escrita e Analise e Reflexd@o sobre a lingua, sendo que a estrutura proposta pela
BNCC se assemelha a essa organizacdo. No novo documento, as habilidades estdo
agrupadas em quatro diferentes praticas de linguagem: Leitura, Producdo de Textos,
Oralidade e Analise Linguistica/Semiotica. A diferenca central refere-se a inser¢do da

analise semidtica. Essa area se refere ao estudo de textos em multiplas linguagens, incluindo
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as digitais: como os memes, os gifs, as produgbes de youtubers etc. Outra mudanca € que,
para cada um dos eixos, a BNCC propde um quadro que explicita como se relacionam as
praticas de uso e de reflexdo. Ou seja: 0 documento avanga na descricdo de como podemos
refletir sobre a lingua, a fim de nos empoderarmos em seu proprio uso.

Sobre o ensino de Lingua Portuguesa, Brand&o e Vieira (2010) apontam os principios

essenciais que configuram atuagdo docente nesse componente curricular:

i) O objetivo maior do ensino de Lingua Portuguesa é desenvolver a competéncia de
leitura e producdo textual;

(ii) a unidade textual em toda a sua diversidade de tipos e géneros, nos diferentes
registros, variedades, modalidades, consoantes as  possiveis  situacGes
sociocomunicativas — deve ser o ponto de partida e de chegada das aulas de Portugués;
(iii) os elementos de natureza formal relativos aos diferentes niveis de gramatica — sao

essenciais para a constru¢do do texto” (Brandao; Vieira, 2010, p. 9-10).

Isso é ratificado no posicionamento de Branddo e Vieira (2010, p. 21), ao
discorrerem que “a Lingua Portuguesa nao ¢ homogénea, como nenhuma lingua ¢, mas sim
heterogénea plural e polarizada, se considerar o todo do portugués brasileiro e ndo apenas a
idealizada norma padr@o”. E ai se instaura um dos tantos desafios ao profissional docente,
tornando-se necessario que este procure viabilizar experiéncias com a linguagem, pelas
quais os alunos possam interagir/dialogar, por meio da oralidade, lancando mao de técnicas
de leituras e de escrita recorrentes e consistentes para que atinja os objetivos acima
elencados, significando o processo de interacdo entre os alunos. Dai a importancia do texto
na sala de aula, e que essa pratica aconteca de forma inovadora, diferenciada, em
consonancia com 0s anseios e as necessidades dos alunos, que sejam apresentados em
suportes diferenciados, a exemplo das ferramentas disponiveis nas novas tecnologias de

comunicagdo e informacdo, as chamadas NTICs, levando-se em conta que os alunos ja
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fazem parte dessa cibercultura e, portanto, deve ser apenas uma extensdo da prética

pedagogica.

A nossa sociedade tem uma longa tradicdo em considerar a variagdo numa escala
valorativa, as vezes até moral, que leva a tachar os usos caracteristicos de cada
variedade como certos ou errados, aceitaveis ou inaceitaveis, pitorescos, comicos, etc.
Todavia se acredita que em diferentes tipos de situacdo tem-se ou deve-se usar a
lingua de modos variados, ndo ha por que, realizar as atividades de
ensino/aprendizagem da lingua materna, insistir no trabalho apenas com uma das

variedades, a norma culta (Travaglia, 2001, p.41).

O professor que, cotidianamente, faz a diferenca na sala de aula possibilitara a
formacdo, promocdo e ascensdo social do seu aluno por meio da leitura e da escrita. Para
tanto, é fundamental que os alunos tenham acesso ao cddigo linguistico da lingua escrito ou
falado. Pois, é partir dele que o individuo passa a ter acesso ao sistema de signos e atribuira
valores e significagdes. Assim sendo, descobre 0 mundo e a sua realidade circundante.

Neste ambito, o professor deve atuar no ensino de lingua portuguesa transpondo o
significado literal do texto e indo para o contexto, a enunciacéo, a vida dos alunos, exigindo,
cada vez mais, a ruptura com o passado e a incorporacdo do novo através dos fatores
externos da linguagem consubstanciados nas condi¢des materiais e histéricas que medeiam a
existéncia humana, sem, no entanto, limitar e/ou bitolar os aspectos micro ou macro da
lingua, antes, promovendo a juncéo deles.

Dessa forma, a concepcdo pedagdgica do professor e o ensino de lingua portuguesa
passam por mudancas significativas que se originam, principalmente, da incorporacdo da
Gramatica do Texto e das Teorias do Discurso, contribuindo assim na busca por novos

objetivos voltados a formacdo do aluno sujeito, possibilitando-o expressar criticamente suas
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opinides, pensamentos, defender seu ponto de vista. Enfim, o sujeito aprendente é capaz
interagir socio e discursivamente pelo viés da lingua.

De acordo com este pensar, 0 ensino era alimentado através da estrutura
linguistica/da lingua, j& que partiam sempre de pares minimos de enunciados, da oposicao
das funcbes, das categorias gramaticais, segundo a visdo saussuriana, a partir de suas
famosas dicotomias (Saussure, 1996). Entdo, a énfase recaia sobre o sistema, a forma, ja que
pouca atencdo era dada a leitura, & compreenséo textual e a producédo de texto. Esse modelo,
mesmo ultrapassado, ainda resiste; por parte de alguns profissionais que reproduzem e
alimentam todo um pensar convencional e homogéneo, alheios as mudancas e pretensdes de
novos sentidos.

Portanto, é cobrado do professor o dominio linguistico das competéncias: gramatical
ou linguistica e a textual (Travaglia, 2001, p. 17), para que este possa ajudar os alunos no
uso adequado das diversas linguagens, como também de acordo com as situacdes reais e
especificas do cotidiano dos discentes de modo que estes usufruam do codigo linguistico
para suas necessidades comunicativas, adequando-as ao registro, as normas de convencdes

dessa escrita.

4.2.1 O Professor no contexto das novas tecnologias educacionais

As especificidades da cultura digital nos desafiam enquanto educadores a analisar
nossa formacdo, o agir pedagdgico, o ensinar e aprender e a atuacdo nos diferentes niveis e
perfis de formagdo que a nova era tecnoldgica nos impde. “Na sociedade da informacao, ja
ndo h& lugares, mas fluxos; o sujeito ja ndo é uma inscricdo localizvel, mas um ponto de
conexao com a rede” (Sibilia, 2012, p.177). A partir do cenario educacional ora presenciado,

o0s professores se veem em “um ponto de conexao”, no qual nativos e imigrantes navegam
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em busca de um porto seguro. Assim, o grande desafio se instaura na trajetdria do docente,
na medida em que serd necessario a este construir e organizar um tempo movel e
personalizado, de modo a garantir a flexibilidade e a disponibilidade para dar conta das
demandas dos estudantes, sem perder de vista a relacdo com os saberes atrelados as novas
tecnologias.

Em conformidade com o que assinala Canario (2006), houve muitas transformacdes

no cenério da escolar, e os desafios séo evidenciados no momento presente.

A escola que temos hoje ndo corresponde & mesma instituicdo que marcou a primeira
metade do século XX. Durante esse século fomos conhecendo trés escolas. A
instituicdo escolar sofreu mutacdes que podemos sintetizar em uma férmula breve: a
escola passou de um contexto de certezas, para um contexto de promessas, inserindo-

se, atualmente, em um contexto de incertezas. (Canério, 2006, p.160)

Ja ndo pairam ddvidas de que a escola, enquanto estrutura fisica e munida de
professores e educadores, tem que estar preparada para assumir esse novo papel, ao receber
os alunos da geracdo digital, e no caso dos professores, a formacdo sera cada vez mais
necessarias.

Vale ressaltar que, independentemente dessas transformacdes, na modernidade, esse
novo olhar para a pratica pedagogica, agora alimentada com as novas tecnologias, nédo
coloca a educacdo e o conhecimento como sendo resultados de processos reguladores e
definitivos; ao contrario, serdo sempre passiveis de outras novas intervengdes. Desse modo,
é necessario lancar médo desse momento, visando ao desenvolvimento de préaticas criativas,
coadunando o ambiente real com o virtual, este pautado pela subjetividade humana, além de
se ocupar das producdes simbdlicas, com o apoio da linguagem, que é inerente a toda e
qualquer situacdo social. E dessa forma que se comeca a construir uma nova realidade na

escola, vez que, ao inserir as diferentes metodologias, com base na inovacdo tecnoldgica,
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estaremos lidando, de modo mais assertivo, com a complexidade de que compdem as
transformacdes humanas (Silva; Duarte; Souza, 2013).

Conforme nos relembra Imbernén (2010), a educacdo tradicional sempre foi
compreendida pelos docentes como um espaco de transmissdo (jamais de troca) de um
conjunto de informacGes sistematizas, por intermédio da utilizacdo de materiais fisicos,
como um livro ou ferramentas desenvolvidas por eles proprios. Logo, sera necessaria, nesse
momento de transicdo — ou melhor dizendo, de ajustamento —, uma retomada no pensamento
que configura a nogdo de aprendizagem e ensino.

Para auxiliar essa reflexdo, Tardif e Lessard (2005) pontuam a existéncia um duplo
significado: o epistemoldgico e o pragmatico: A reflexdo epistemoldgica é a que envolve o
modo de pensar acerca das novas tecnologias de informacdo e comunicagdo, com as
implicagdes na realidade escolar, qual a finalidade dessa proposta e, igualmente importante,
de que modo elas podem ser usadas, sem perder de vista as questdes de natureza ética.
Quanto a reflexdo pragmatica, os autores asseveram que, a partir do conhecimento dessas
novas tecnologias, cabe uma analise de como é possivel aprimorar o seu uso, tendo em vista
0 contexto de diversidade no qual esta inserido a atuacdo docente. Serd, portanto,
fundamental uma mudanca, sendo um redimensionamento das praticas vigentes, quase
sempre conversadoras, em direcdo a um paradigma de ensino-aprendizagem que desloca o
professor do seu lugar de “poder”, para um lugar de compartilhamento de saberes.

Considerando ser o professor um dos principais atores no ambito do ensino e da
aprendizagem, procedemos a uma escuta desses profissionais, a fim de conhecermos a
realidade que envolve a profissdo docente, no contexto da construgdo identitaria, da

formacéo e da préatica, elementos nos quais a profissdo docente esta diretamente imbricada.


https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/11190/7554
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/11190/7554
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5. DESENHO METODOLOGICO

“Existem muitas hipoteses em ciéncia que estdo erradas.
Isso é perfeitamente aceitavel.
Elas séo a abertura para achar as que estao certas.”

(Carl Sagan, 1934-1996)

Conceitualmente, de acordo com Sampieri, Collado e Lucio (2013), a pesquisa
consiste em “um conjunto de processos sistematicos e empiricos utilizado para o estudo de
um fendbmeno”. Nessa perspectiva, todo e qualquer trabalho de pesquisa, ao envolver o
conhecimento e a ciéncia, necessariamente precisa estar acompanhado de fundamentos
norteadores, a fim de direcionar essa construcdo de saberes, visando ao desenvolvimento de
uma sociedade constituida por principios de autonomia, altruismo e justica.

Em conformidade com Campoy (2018, p. 34) em seu livro Metodologia de La
Investigacion Cientifica, “o que distingue a pesquisa cientifica de outras formas de
conhecimento € o modo de proceder e o tipo de conhecimento buscado. O procedimento de
acdo utilizado na pesquisa cientifica € o método cientifico.” O autor sugere, portanto, que
existem modelos a serem utilizados para se atingir um objetivo, e quando se trata de validar
um conhecimento, prioriza-se o papel da ciéncia e dos seus desdobramentos.

Por sua vez, Gil (2007) define a pesquisa como sendo um procedimento racional e
sistematico, que tem por finalidade disponibilizar respostas aos problemas que sao
propostos. Nesse sentido, a pesquisa desenvolve-se por um processo constituido de varias
fases, desde a formulacdo do problema até a apresentacdo e discussdo dos resultados,

culminando na ressignificagdo do conhecimento.
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Isso posto, pode-se afirmar que somente a partir do conhecimento é que a sociedade
avanca e se torna eficiente, significando dizer que o modo mais assertivo de se alcancar a
eficiéncia é pelo viés das pesquisa, na medida em que, quando investigamos um objeto,
passamos a enveredar pelo caminho das mudancas que tornardo melhor a vida dos seres
humanos. Em sintese, a funcdo do pesquisador é descrever a realidade que o cerca, explicar
os fendmenos que ocorrem e assim tornar o mundo inteligivel e capaz de encontrar solugdes

aos problemas do cotidiano.

5.1 PROBLEMA DE INVESTIGACAO

A identificacdo de uma situacdo problemae o seu enunciado sdo uma condicao
necessaria para a producao e evolucdo do conhecimento cientifico, na medida em que este
estd sempre visando a resolucdo de problemas. Em consonancia com Gil (2010),
entendemos que o problema deve ser uma pergunta empirica, delimitado pela sua
viabilidade, ou seja, além do estado da arte — que esta circunscrito no aporte tedrico acerca
do tema — é imprescindivel ao pesquisador conhecer a realidade investigada, de modo a
construir uma questdo de pesquisa que possa efetivamente ser respondida. Essa mesma visao
é corroborada por Tomaz Campoy (2016), ao afirmar que o pesquisador deve estar imerso
no contexto da sua pesquisa, lugar do qual poderdo suscitar questionamentos a respeito do

tema a ser investigado.

O problema consiste em uma pergunta ou enunciado sobre a realidade ou sobre
qualquer outra situacdo para a qual ndo se encontra uma solucgéo satisfatoria ou ndo
se disponha de uma resposta adequada. Todo problema de investigacdo tem uma
origem que pode surgir das leituras, das reflexdes pessoais, das experiéncias e

observacoes de situacbes. (Campoy, 2016, p. 47).
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Campoy (2016, p. 49) observa, ainda, que um problema de investigacdo cientifica,
para ter qualidade, deve atender a alguns critérios, a saber: a) exige que tenha uma teoria de
fundo sobre o problema a ser investigado; b) a abordagem precisa ser concreta e precisa, de
modo a facilitar a determinacdo dos objetivos da pesquisa; ¢) o problema tem que ser
resolvido e; d) o problema deve apresentar relevancia para a ciéncia e para a sociedade.

Considerando tais pressupostos e tendo em vista o contexto da escola — e nela o
professor sendo um ator fundamental no processo de ensino e aprendizagem — como um
espago que suscita questionamentos, para o desenvolvimento da presente tese elegeu-se
como problema de investigagdo o seguinte enunciado: Qual a visdo dos docentes da
Educacdo Bésica da Rede Publica do Estado da Bahia acerca do processo evolutivo no
ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, ao longo da trajetoria, percurso formativo e
pratica pedagogica desses sujeitos?

Para o encaminhamento de qualquer pesquisa, a problematica deve, necessariamente,
estar lancada e, sendo assim, todo problema de investigacdo configura-se numa
busca incessante por aprofundar o debate diante do tema selecionado, cujo intento € alcancar

uma resposta cientificamente valida.

5.2 OBJETIVOS

5.2.1 Objetivo Geral

O objetivo geral do estudo consiste em analisar a percep¢do dos docentes da
Educacdo Baésica da Rede Publica do Estado da Bahia, frente a evolugdo no ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa, configurado ao longo da trajetoria, formacédo e préatica

pedagdgica desses profissionais.
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5.2.2 Objetivos Especificos

Quanto aos objetivos especificos, no percurso investigativo, pretendeu-se:

a) Compreender o cenério do ensino da lingua portuguesa no estado da Babhia,
considerando os indicadores de aprendizagem dos estudantes da Educagdo Bésica na rede
publica do estado da Bahia;

b) Caracterizar a trajetoria socioprofissional e as formas identitarias dos docentes da
lingua portuguesa na Educacéo Bésica da rede publica no estado da Bahia;

c) Discutir sobre a formacdo dos docentes da lingua portuguesa na Educacao Bésica
da rede publica no estado da Bahia;

e) ldentificar as experiéncias quanto as praticas pedagdgicas no ensino da lingua

portuguesa na Educacdo Basica da rede publica no estado da Bahia.

5.3 TIPO E ENFOQUE DA PESQUISA

Para validar a presente tese de doutoramento, foi desenvolvido um estudo
exploratorio, por meio de revisdo bibliografica, do tipo descritivo, com enfoque qualitativo,
que toma por objeto o processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, ancorado na
percepcdo revelada pelos docentes, assim considerando elementos como a trajetoria
socioprofissional e a identidade, a formacdo e a préatica pedagdgica no contexto da Educagédo
Basica da Rede de Educacéo do estado da Bahia.

Como bem assinala Estelbina Alvarenga (2012), a investigacdo no estudo
exploratério tem, fundamentalmente, o interesse em descobrir as possiveis abordagens em
torno de uma temaética. J& na investigagdo descritiva 0 pesquisador busca descrever 0s

fendbmenos em estudo.
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Nas investigagdes qualitativas, que sdo fundamentalmente descritivas, o estudo se
realiza com numero reduzido de casos, mas a profundidade abrange todos os
aspectos psicossociais que possa afetar a conduta humana dos casos estudados. [...]
Para formular as perguntas contidas nas variaveis, requer-se bastante conhecimento

da area em estudo. (Alvarenga, 2021, p. 41)

Trata-se, ainda, de um estudo pautado na fenomenologia, uma possibilidade de
explorar novos conceitos e ideias no campo da ciéncia, segundo descreve Tomas Campoy
(2016, p. 243): “A fenomenologia como método ndo parte do desenho de uma teoria, mas
sim do mundo conhecido, do qual se faz uma anéalise descritiva com base nas experiéncias
compartilhadas”. O autor traduz a ideia de que o universo da pesquisa é constituido de
vivéncias pautadas na intersubjetividade, das quais emergem 0s sinais que nos ajudam a
interpretar as simbologias no plano da realidade, estendendo-se a analise aos processos e as
estruturas sociais.

Apos elencar algumas possiveis definicGes acerca da fenomenologia, Campoy (2016)
sintetiza:

Estas definicbes do que é a fenomenologia estdo centradas no fato de que a
fenomenologia tem um potencial de penetrar profundamente na experiéncia
humana e rastrear a esséncia de um fenémeno, explicando em sua forma original

como é experienciado pelos individuos. (Campoy, 2016, p. 242)

Conforme nos ensina Minayo (2001, p. 14), a pesquisa com abordagem qualitativa
constitui-se de uma gama de significados, motivos, aspiracOes, crencas, valores e atitudes,
ou seja, esta pautada, por vezes, na subjetividade diante dos fendmenos e dos processos, ndo
podendo, portanto, se restringir a operacionalizacdo de variaveis. Dai a pesquisa qualitativa
ser alvo de contestacGes, devido ao suposto distanciamento do critério de racionalidade no

percurso investigativo.
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Com essa visao, preliminarmente procedemos a um trabalho de reviséo bibliogréfica,
buscando compreender o estado da arte diante da tematica e dos fendmenos que a
circundam. A selecdo dos trabalhos estd condicionada a pertinéncia na abordagem, isto é,
contemplando estudos que confirmam aderéncia com o tema, notadamente com o0s
descritores “ensino-aprendizagem da lingua portuguesa”; “educagdo bdsica”; “formacao
docente”; “identidade docente”; “pratica pedagogica”.

Desse modo, para atender ao método de pesquisa bibliogréfica, foi utilizado extenso
material elaborado por estudiosos conectados a tematica proposta para a tese, constituido
principalmente de livros, revistas, artigos cientificos e materiais produzidos eletronicamente,
cuja literatura circunscreve todas as definigdes, conceitos e contextos diante do objeto de
estudo, sem perder de vista o carater fenomenologico da pesquisa, ja que esta “se propde a

uma descri¢do da experiéncia vivida”, portanto “trata-se de um tipo de pesquisa que busca

descrever e interpretar os fendmenos que se apresentam a percepgao” (Gil, 2010, p. 39).

5.4 POPULACAO E AMOSTRA

De acordo com Campoy (2016, p. 73), populagdo “¢ um conjunto de elementos
(sujeitos, objetos, entidades abstratas etc.) finito ou infinito, definido por uma ou mais
caracteristicas, de que participa todos os elementos que o compdem”. No caso desta
pesquisa, a populacdo se refere aos professores de Lingua Portuguesa, atuantes do Ensino
Médio, lotados na Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia.

Quanto a amostra, esta ¢ “uma parte representativa da populagdo que permite
generalizar os resultados de uma investigagdo” (Campoy, 2016, p. 73), devendo haver um
critério de representatividade, que, nesta pesquisa, é estabelecido por um subgrupo de 10

(dez) professores de Lingua Portuguesa, com atuacdo no Ensino Médio, da rede estadual de
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educacéo do estado da Bahia, como uma “amostra convidada™ a participar da entrevista, por
meio de relato de suas experiéncias no campo da docéncia.

Em conformidade com Sampieri; Collado e Lucio (2013), a qualidade de uma
investigagdo cientifica encontra-se no fato de delimitar a populacéo, tendo como base a
formulacéo do problema, de modo que “as populagdes devem estar claramente situadas em
torno de suas caracteristicas de conteudo, de lugar e de tempo” (p. 193).

Nesse entendimento, a amostra nas pesquisas qualitativas se refere a um grupo de
pessoas, eventos, acontecimentos, comunidades, informagdes e documentos especificos,
entre outros, de modo a possibilitar a coleta de dados, sem que estes sejam passiveis de
serem representativos de uma populagdo mais amplificada.

Como ja visto, nesta tese a populacéo pesquisada constitui-se de 10 (dez) professores
de Lingua Portuguesa os quais atuam no Ensino Médio da Rede Publica de Educacgdo do
Estado da Bahia. O estudo em voga optou pela amostragem ndo probabilistica intencional,
isto é, quando a amostra é selecionada intencionalmente pelo pesquisador. Ressalta-se que,
inicialmente foram selecionados 15 (quinze) professores para compor a pesquisa, entretanto,
em virtude do contexto pandémico, 05 (cinco) professores ndo concluiram a participacdo na
segunda fase, a da entrevista semiestruturada. Desse modo, a amostra concentrou-se em 10
(dez) docentes participantes, sendo que todos os professores integram o quadro de
servidores, na condicdo de professores concursados para atuar na Secretaria da Educacao do
Estado da Bahia.

Levando-se em conta a contextualizacdo da pesquisa, qual seja, 0 cenario de
aprendizagem na area do conhecimento Linguagens e suas Tecnologias, por intermédio das
Avaliagbes Externas para mensurar a proficiéncia na leitura e escrita, a selecdo dos
participantes direcionou-se aos professores com formacdo em Letras, habilitados a atuar no

ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio.
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A escolha distribuiu-se com base no tempo de experiéncia docente dos participantes
na rede publica de ensino do estado da Bahia, em trés escalas, a saber: 1) até 05 (cinco) anos
de docéncia na rede; 2) entre 05 (cinco) e 20 (vinte) anos de docéncia na rede e; 3) a partir
de 20 (vinte) anos de docéncia na rede. Sendo assim, foi preservada a identidade dos nomes
dos participantes, com a substituicdo pelos cédigos alfanuméricos Pla — P1b (menor tempo
de atuacdo); P2a - P2b - P2c - P2d (tempo intermediério de atuacdo); P3a — P3b — P3c — P3d

(maior tempo de atuacdo), conforme representado no Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 — Perfil dos Docentes Envolvidos da Pesquisa

Professor Sexo Formacao Especificidade das Experiéncia Nivel de
Participante Académica Aulas em LP Profissional Satisfacao
Até 05 anos de Docéncia na Rede Estadual
P1-A Feminino | Especializagéo Redacdo e Gramatica 05 anos Satisfeita
P1-B Feminino Mestrado Redacéo e Gramética 04 anos Pouco Satisfeita
Entre 05 e 20 anos de Docéncia na Rede Estadual
P2-A Masculino Mestrado Literatura 15 anos Satisfeito
P2-C Feminino Mestrado Redacéo e Gramética 14 anos Satisfeito
P2-C Feminino | Especializacdo Literatura 14 anos Satisfeito
P2-D Feminino Doutorado Redacéo e Literatura 19 anos Satisfeita
A partir de 20 anos de Docéncia na Rede Estadual
P3-A Feminino Especializagdo Redacéo e Gramética 20 anos Satisfeita
P4-B Feminino Especializagdo Redacdo e Gramatica 22 anos Pouco Satisfeita
P3-C Masculino | Especializagdo Redacédo e Gramética 30 anos Satisfeito
P3-D Masculino | Especializagdo Gramatica 28 anos Pouco Satisfeito

Fonte: Elaboracédo Propria (2021)

Os dados apresentados no quadro acima serviram para tragar um comparativo entre
os docentes envolvidos na pesquisa, levando em conta, especialmente, o tempo de atuacéo,

isto é, aqueles professores que ingressaram na rede ha pouco tempo, aqueles que estdo no
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final da carreira, ou até mesmo estdo aposentados, e aqueles que estdo em um tempo
intermediario. Essa diversidade foi importante, na medida em que ajudou a entender melhor
a percepcéo desses sujeitos frente aos questionamentos durante a etapa posterior, qual seja, o
momento das entrevistas.
Em uma breve andlise do perfil dos 10 (dez) participantes, observa-se, quanto a
(ao0): formacdo académica > 06 (seis) sdo especialistas, 03 (trés) sdo mestres e 01 (uma) é
doutora; especificidade das aulas> 06 (seis) ensinam Redagdo e Gramética, 02 (dois)
ensinam Literatura, 01 (um) ensina Redacdo e Gramatica e 01 (um) ensina Literatura e
Gramatica; experiéncia profissional> 02 (dois) atuam até cinco anos, 04 (quatro) atuam entre
cinco e vinte anos e 04 (quatro) atuam a partir de 20 anos; nivel de satisfacdo> 07 (sete)
estdo satisfeitos, 03 (trés) estdo pouco satisfeitos.
Como se pode observar, tem-se uma realidade distinta quanto ao perfil dos

professores participantes, o que é enriquecedor para o percurso investigativo.

5.5 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Os instrumentos de pesquisa utilizados nesta investigacao consistiram em:

A) Questionario - (Vide Apéndice B). Nesse instrumento sdo apresentadas perguntas
fechadas com informacfes que caracterizam os participantes, a saber: nome; género;
escolaridade; atuacdo profissional; tempo de atuacdo na Rede Publica na funcdo de professor
(a) de Lingua Portuguesa; especificidade das aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio;
Nivel de satisfagdo quanto ao reconhecimento da profissdo. Esse instrumento se fez
necessario, para que, previamente, tivéssemos um panorama acerca dos envolvidos na
pesquisa, com acesso a informagdes que auxiliaram o pesquisador a responder aos objetivos

da investigagdo, no momento de avancar para a etapa da entrevista.
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B) Entrevista Semiestruturada (Vide Apéndice C). Encontra-se dividido em 04
(quatro) partes: Questdes preliminares (Processo de socializagdo); Categoria A (Trajetdria e
identidade socioprofissional); Categoria B (Formacdo docente); Categoria C (Prética
docente). As categorias aqui definidas estéo relacionadas ao trinémio Identidade — Formacéo
— Prética, enunciado como nosso objeto de estudo, a partir da percepcdo dos professores
envolvidos. Nessa perspectiva, as questfes langadas durante a entrevista obedeceram a essa
mesma ordem, no intuito de compreender os sentidos que atravessaram/atravessam a
trajetoria docente, a saber: a identificacdo/escolha da profisséo, o processo formativo para/na
docéncia e a atuacdo pedagdgica do professor no “chao da escola”, isto €, a sua realidade em
sala de aula.

Acredita-se que ambos 0s instrumentos de pesquisa — questionario e entrevista —
foram capazes de revelar o panorama em que esta circunscrito o objeto da estudo, visto que
0s sujeitos participantes ja se encontravam imersos na realidade pesquisada, qual seja, a
escola e todas as nuances do processo de ensino e aprendizagem no componente curricular
Lingua Portuguesa. Esse ambiente de seguranca e confiabilidade geralmente traz resultados
benéficos no percurso investigativo, pois, embora a verdade nunca seja absoluta, o
pesquisador pode, em alguns casos, antever a validacdo das suas hipdteses e realizar as
inferéncias no momento da analise de dados, em cotejo com o marco tedrico que subsidiou a

pesquisa exploratdria.

5.6 TECNICAS DE COLETA DE DADOS

Nas pesquisas qualitativas a definicdo da amostra, a coleta e a analise de dados
ocorrem quase paralelamente. Os dados, que se convertem em informacOes capazes de
responder aos objetivos de pesquisa, sdo obtidos pelo contato direto do pesquisador com

pessoas, comunidades, contextos e em determinadas situacdes (Sampieri; Collado; Lucio,
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2013). Ainda conforme esses autores, na coleta de dados a finalidade dessa técnica é obter

maior compreensdo sobre os sentidos e as vivéncias dos participantes.

O pesquisador é o instrumento de coleta de dados, que se apoia em diversas técnicas
desenvolvidas durante o estudo. Ou seja, a coleta de dados ndo é iniciada com
instrumentos preestabelecidos, mas € o pesquisador que comeca a aprender por meio
da observacéo e das descrigcdes dos participantes e pensa em formas para registrar os
dados que vao sendo aprimorados conforme a pesquisa avanca. (Sampieri; Collado;
Lucio, 2013, p. 38)

Por isso mesmo o pesquisador reconhece a possibilidade de que as suas analises, bem
como o resultado da investigacdo, estejam pautados em juizo de valores, 0 que sugere um
distanciamento entre ele 0 objeto de estudo, devendo o pesquisador saber lidar com suas
proprias emocgdes, no sentido de ndo permitir que elas influenciem na coleta de dados
ou ainda nos resultados da pesquisa. Vale dizer que tal preocupacdo sempre esteve
presente nesta pesquisa, considerando-se que o pesquisador é também professor da rede
publica de ensino, logo, as implicacbes e a cumplicidade diante do fenémeno
observado, invariavelmente, vinham a tona no momento das entrevistas, por exemplo,
quando os participantes expunham suas angustias e suas demandas, sempre atravessadas
por sentimentos que s@o normalmente compartilhados pelos profissionais da educacéo.

As pesquisas com esse enfoque se baseiam no pressuposto de que a realidade pode
ser apreendida sob maltiplas perspectivas, sendo corroborado pela proposicao desta tese, isto
é, uma tentativa de captar as maltiplas percepc¢des dos docentes acerca da sua identidade
socioprofissional, do seu percurso formativo e da sua pratica, no exercicio da docéncia, em
meio ao indicadores de aprendizagem do componente curricular Lingua Portuguesa.

Assim, na primeira etapa da coleta de dados, os professores selecionados para a

pesquisa receberam, previamente, um questionario com perguntas relacionadas ao seu perfil
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no ambito da profissdo docente, buscando tragcar um quadro com as caracteristicas de cada
participante, para um possivel confronto de informacGes.

Na segunda fase, foi distribuido aos participantes o roteiro com as perguntas que
iriam compor a técnica da entrevista semiestruturada, a fim de que se familiarizassem diante
das abordagens dos questionamentos, com o alerta de que se pretendia ser um momento de
expressao de sentimentos 0s quais viriam naturalmente nas narrativas autobiogréaficas
(histdrias de vida) e nos relatos acerca da trajetdria pessoal do entrevistado.

Sampieri, Collado e Lucio (2013) orientam que a coleta de dados nas pesquisas
qualitativas ocorre nos ambientes naturais e cotidianos dos participantes e que o verdadeiro
instrumento de coleta de dados ndo séo as entrevistas ou grupos focais, mas que se revela no
préprio pesquisador. Segundo os autores, “¢ o proprio investigador que, utilizando diversos
métodos ou técnicas, coleta os dados (é ele que observa, entrevista, revisa documentos,
conduz sessoes etc.). Ele ndo sé analisa como também ¢ o meio de obtencao da informacao”
(Sampieri; Collado; Lucio, 2013, p. 471).

No presente estudo, aplicamos a entrevista qualitativa, por entender que nessa técnica
0 pesquisador tem a liberdade de interferir e realizar inferéncias durante os depoimentos,
caracteristica comum a esse tipo de abordagem na investigacdo, conforme assinala Campoy
(2016).

Em consequéncia, consideramos a entrevista como uma técnica qualitativa,
utilizada com maior ou menor profundidade, flexivel e dindmica, que permite
recorrer a uma grande quantidade de informacGes de uma maneira mais proxima e
direta entre o entrevistador e o entrevistado, em que se podem ser manifestadas as

emoc0es, sentimentos e pensamentos. (Campoy, 2016, p. 314)

Assim, as entrevistas com os 10 (dez) docentes envolvidos ocorreram nos periodos
de 2021 e 2022, em espacos e momentos distintos, cujo procedimento teve a duragédo de

aproximadamente 1 hora e 30 minutos.
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As entrevistas foram gravadas, para posterior transcricdo, e assim recorremos a
técnica de andlise de conteudo proposta por Bardin (2016), pela qual foram construidas trés
categorias — 1. ldentidade profissional docente; 2. Formac&o docente; 3. Prética docente —, a
partir da anélise dos relatos orais dos sujeitos, cuja transcri¢do deve ser fidedigna ao que foi

mencionado pelos informantes, em suas narrativas de vida e de itinerario profissional.

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contedo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicGes de producdo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens
(Bardin, 2016, p. 48).

As entrevistas buscaram explorar trés areas essenciais ao entendimento do plano
geral da pesquisa, quais sejam: a trajetdria socioprofissional, a relagdo dos docentes com a
sua formacdo e, na culminancia, a pratica pedagdgica, conforme categorizado no roteiro da

entrevista preliminarmente encaminhado aos professores participantes da pesquisa.

5.7 TECNICA DE ANALISE DE DADOS

A andlise de dados na presente pesquisa esta em consonancia com o que se propde
em uma entrevista qualitativa com profundidade, de modo que “[...] o entrevistador
observara o conteudo latente e analisara os dados qualitativamente” (Campoy, 2016, p. 317).

A entrevista compreendeu-se de 20 (vinte) perguntas, sendo estruturada em 04
(quatro) blocos tematicos: Bloco 1. Questdes preliminares - Processo de socializagéo;
Bloco 2. Categoria Trajetdria e identidade socioprofissional; Bloco 3. Categoria Formacao
docente e; Bloco 4. Categoria Pratica docente. Tendo em vista que as tematicas

categorizadas estdo entrelagadas quanto ao tema central — Profissdo Docente —, foi
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necessario um cuidado para que ndo houvesse atravessamentos 0s quais comprometessem a
dindmica da entrevista e, na eventualidade em que isso ocorreu, os relatos foram deslocados
para integrar a categoria especifica.

Em nosso caso, a analise dos resultados das entrevistas — confirmados nos
relatos e nas narrativas biograficas dos participantes — foi realizada por intermédio do
método de andlise de conteudo. Cabe reforcar que a validacdo do conhecimento
cientifico e sua legitimacdo por meio da andlise de conteldo passam por uma
apropriacdo e compreensdo dessas fases em uma acdo sistematica do pesquisador.

De acordo com Laurence Bardin (2011, p. 19), “a analise de contetido ¢ uma técnica
de investigacdo que tem por finalidade a descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do
conteido manifesto da comunicacdo”. Pode ser vista, portanto, como um conjunto de
técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicGes de producdo/recepcéo
(variaveis inferidas) dessas mensagens (Bardin, 2011, p. 42).

Para tanto, inicialmente realizou-se a “leitura flutuante”, proposta por Bardin
(2016), cuja autora se refere ao primeiro contato com o0s documentos que serdo submetidos
a andlise, a selecdo desses documentos, a formulacdo das hipoteses e objetivos, a elaboracao
dos indicadores que orientardo a interpretacdo e a preparacao formal do material, passando,
na sequéncia, ao trabalho de exploracdo do material das entrevistas, isto é, a analise
propriamente dita dos relatos nas trés categorias de abordagem tematica. Essa fase
requer um trabalho minucioso do pesquisador, para que a selecdo de respostas encontre
eco na fundamentacdo tedrica, seja corroborando as ideias expostas, seja refutando

esses mesmos pontos de vista contidos nos relatos dos entrevistados.
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Dito isso, procedeu-se a interpretacdo dos dados contidos nas narrativas dos
professores participantes, estabelecendo-se uma conexdo com 0s pressupostos tedricos.
Considerando a homogeneidade de algumas respostas, foram selecionadas aquelas que
possibilitavam um dialogo produtivo com as teorias apresentados no decorrer da

escrita, alem da anélise pelo olhar de criticidade do pesquisador.
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6. APERCEPCAO DOCENTE REVELADA NAS NARRATIVAS:

“Quando eu soltar a minha voz, por favor, entenda...”

“Ser professor no Brasil é resistir todos os dias. Mais do
gue celebrar e homenagear, o Brasil precisa escutar seus
professores e professoras, para de fato aprender com eles.”

(Ynaé Lopes dos Santos, professora)*

O desabafo contido na epigrafe descreve o real sentido que se traduz na trajetdria
docente, qual seja, uma existéncia atravessada por lutas e resisténcias cotidianas, na
perspectiva de se garantir a identidade de um profissional que, em suas vivéncias, € sempre
um aprendiz, muito embora esteja mais incorporado ao ato de ensinar. Dai considerarmos
que a percepc¢do dos professores selecionados nesta pesquisa serd um contributo para que,
cada vez mais, a sociedade escute a voz do professor e possa reconhecé-lo como um sujeito
de direitos e deveres, com suas potencialidades e fragilidades, com os dilemas e a incertezas
que perpassam a sua pratica, sem negar a efetiva participacdo dessa categoria profissional no
desenvolvimento sociocultural de uma nacao.

Esta pesquisa complementou-se a partir das entrevistas realizadas com 10 (dez)
professores de Lingua Portuguesa, cujo objetivo consistiu em captar as percepcfes desses
sujeitos acerca da sua trajetoria socioprofissional, considerando-se estas categorias: a
identidade, a formac&o e a pratica que os constituem no universo da docéncia, mas também
fora dela, ja que toda profisséo é constantemente atravessada por elementos circundantes os

quais d&o suporte para delinear o percurso de cada um dos participantes.

4 Atualmente é Professora Adjunta no Instituto de Histéria da Universidade Federal Fluminense -
UFF. Realiza Pesquisa na aérea de Histéria da América, com énfase em Escraviddo Moderna e RelacBes
Etnico-Raciais nas Américas, atuando principalmente nos seguintes temas: escravidio, América ibérica,
formacéo dos Estados Nacionais, cidades escravistas, relagfes étnico raciais e ensino de historia.
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Tais narrativas tornaram-se fundamentais, enquanto escolha metodoldgica, na
medida em que se tornou possivel desvelar, os sentimentos, as expectativas, as vivéncias dos
docentes no ambito da sala de aula, notadamente no ensino de lingua portuguesa. Segundo
Menezes e Rios (2021), as narrativas constituem-se em campo propicio para emergirem as
historias de vida as quais, no didlogo com o arcabougo teérico na pesquisa desenvolvida, se

convertem em campo privilegiado para o desvelamento de experiéncias.

Ao narrar, a pessoa institui ao vivido sentidos produzidos no ato de refletir e dar
forma ao que lhe afeta. Na narrativa se imbricam tempo, espago, sujeitos,
enredos nos quais a existéncia humana toma forma. O sujeito imprime um
sentido que é Unico quando fala de si, determinado pelas escolhas que faz sobre
0 que narra e como narra. Assim, narrar a propria vida e as experiéncias
construidas pelos acontecimentos € um exercicio de reflexividade de si proprio e

de reelaboracéo de seus saberes. (Menezes; Rios, 2021, p. 189)

No presente estudo, as narrativas viabilizaram a articulacdo entre teoria e pratica,
contribuindo para o redimensionamento do olhar que se tem sobre a identidade, a formacéo
e a pratica na trajetdria do professor de lingua portuguesa, considerando, para tanto, as

transformacdes ocorridas na trajetoria profissional de cada entrevistado.

6.1 ANALISES E DISCUSSOES

As andlises e discussdes aqui apresentadas partiram da contextualizacdo com a
realidade vivenciada pelos docentes colaboradores nesta pesquisa, em didlogo com 0s
pressupostos tedricos que conferiram fundamentacdo a tematica proposta para esta tese. Tal

conexdo possibilitou ampliar algumas reflexdes importantes que permearam o cendrio da
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educacdo até a contemporaneidade, com enfoque no ensino da lingua portuguesa, estando a

voz do professor no protagonismo desse debate.

6.1.1 Questdes Preliminares

Trata-se indagacgdes relativas a formagdo familiar do entrevistado, visando a um breve

entendimento das possiveis motivacdes e influéncias na escolha da docéncia como carreira

profissional.

Questdo 01 - Profissdo dos aves, pais e irmaos.

Os professores relataram um ambiente familiar no qual as primeiras geracoes (pais e
avos) ndo colocavam o estudo em primeiro plano, pressupondo uma necessidade maior de
lutar pela sobrevivéncia, na criacdo dos filhos. A educacdo era vista como importante,

contudo, ndo se fazia tdo necessaria quanto o alimento e o remédio.

Meus avlés maternos ndo tiveram estudo, viviam da agricultura, com
dificuldades financeiras e, consequentemente, os filhos também né&o tiverem
acesso a educacdo escolar. J& meus avos paternos tinham melhor condicéo e
assim as minhas tias puderam... Os meus irmaos seguiram caminhos distintos:

professor, advogado. (P2 - C)

Eu era muito oprimido e timido, e meu pai questionava muito: tem que estudar.
Ele tinha uma frase que me amedrontava: “se ndo estudar, vai vender pimentdo
na feira”. Eu alimentava essa fantasia, me vendo numa feira, e isso me dava um

medo, por isso estudar seria a solucéo. (P3 - C)
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Meus pais e avds eram agricultores. Minha mée foi adotada por uma professora
leiga, de modo que teve um aprendizado melhor, mas ndo avangou nos estudos.
(P2- A)

Meus avos nunca frequentaram a escola. Quanto aos meus pais, ambos
aprenderam o basico da leitura e da escrita, € mesmo assim 0 meu pai tornou-se
funcionario da Petrobras (certamente ndo havia exigéncia para a funcéo
operacional que ele exercia); ja a minha mae dedicou-se ao lar, nas suas
funcdes de mée e esposa, sempre preocupada com as nossas possibilidades no
futuro. (P3- D)

As narrativas acima revelam que a escola, para a familia, era sin6nimo de um “bom
futuro”, isto ¢, quem estudasse, teria garantia de uma profissio melhor que a dos seus
antepassados. Destacamos aqui a sensacdo de medo descrita pelo professor Paulo, diante da
possibilidade de ndo ir a escola, ou seja, “vender pimentdo na feira” ndo tinha nenhum valor

para a sociedade, logo, estudar era preciso, a fim de nédo ter essa punicao.

Questdo 02 - Influéncia dos familiares/ amigos na escolha de sua carreira.

O valor e a experiéncia das pessoas da familia ainda tém muito peso no momento de
decidir por uma profissédo, isso porque as figuras paterna e materna séo, em grande parte,
objetos da nossa admiracdo e representam 0 conhecimento e a sabedoria que serdo
norteadores no dilema vocacional de cada um.

Nos relatos seguintes, ficou clara a interferéncia dos pais — ainda que ndo seja uma
imposicéo —, para que os filhos seguissem a profissdo do magistério, talvez pela importancia
que tem a funcdo de um professor na sociedade. Vale dizer que, apesar do pouco
reconhecimento que se confere aos professores na atualidade, sempre foi um orgulho para os

pais ver um filho (e principalmente uma filha) tornar-se professor.
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Meu pai e minha avO (mde de criagdo) diziam que eu tinha ‘jeito para
professora”. Mas ndo havia/ha outras pessoas proximas com a mesma

profissdo. (P1 - A)

Alguém da familia me disse: faca para Letras, que vocé passa. O meu objetivo
ndo era ser professor de portugués, mas ser universitario, pois era status.
Naquela época as universidades eram raras, a lista de aprovados era divulgada

nas radios, pela importancia que tinha alguém ser aprovado. (P3 - D).

Essa professora leiga, a quem nés chamamos de v, exerceu muita influéncia na
nossa vida estudantil, e de alguma forma foi importante durante a minha
faculdade, vindo a influenciar também na minha escolha profissional para a
docéncia. (P2 - A)

Questdo 03 - Motivacoes para escolha da profissdo/graduacéo.

Nessa sequéncia, os entrevistados relatam os diferentes motivos que os levaram a
optar pela graduacdo em Letras. Além do desejo de aprender melhor sobre a lingua
portuguesa, observa-se que tal escolha era também, uma garantia de empregabilidade no

futuro, fazendo valer o argumento de que “professor nunca fica desempregado”.

Fui motivada pela necessidade e desejo de conhecer de modo aprofundado a
area da qual gostava. (P2 - B)

Minha mae fez magistério e abriu uma escola, com a minha tia (também
professora) e eu comecei a trabalhar com ela, ajudando, mas ndo tinha
interesse nenhum em ser professora. Tanto que meu curso no Segundo Grau foi
Contabilidade Técnica, e na faculdade, Letras foi a minha segunda opc¢éo. Por
que eu escolhi Letras? Meu pai me disse: Faca, seja professora, vocé vai ter
conhecimento. Quando vocé colocar o curriculo, em qualquer lugar do Brasil,

nunca vai deixar de ter uma escola precisando de uma professora. (P3 - A)
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Eu tinha acabado de concluir o Ensino Médio e no ano seguinte ja estava dando
aula. No interior, apds o término do “Segundo Grau”, 0 aluno formado ja
poderia ministrar aulas nos ensinos fundamental e médio, justificado pela
auséncia de professores com as licenciaturas necessarias. 1sso me motivou a

ingressar no curso de Letras e seguir nessa area. (P2 - A)

Eu via na profissdo do magistério uma oportunidade para estudar e trabalhar. E
foi essa certeza que me motivou inicialmente a escolher o curso de Letras. (P2 -
D)

Quando eu me preparava no cursinho preparatério para o vestibular de Direito,
eu me apaixonei pela Lingua Portuguesa e me dei conta de que eu era muito
ignorante na lingua, entdo surgiu o meu desejo era fazer Letras, aprender,

porque, na minha cabeca, se eu cursasse, eu aprenderia. (P1 - B)

De fato, o curso de Letras é enriquecedor, na medida em que o graduando se vé
diante dos saberes necessarios a sua formacéo, e isso inclui uma imersdo no universo da
lingua e da literatura em todas as suas nuances. Ao final do curso, o graduado em Letras
estara munido de ferramentas necessarias para organizar as ideias e manipular a linguagem,
podendo aplicar seus conhecimentos em diferentes propdsitos.

Esse entendimento é evidenciado nas respostas dos participantes, haja vista que, ao
elegerem a graduacdo em Letras, ndo se tratou tdo somente do interesse em cursar 0 ensino
superior, mas de aplicar as teorias e 0s conceitos estudados, tanto para si préprio quanto para
a disseminacdo dos conhecimentos linguisticos na futura atuacdo docente. Essa percepcao
foi apontada por Cattonar (2005), asseverando que, em algumas situacdes, a atragdo pelo
meio profissional docente pode surgir inconscientemente, sugerindo que a socializagédo

profissional pode acontecer antes do ingresso no oficio de professor.
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6.1.2 Categoria “Trajetoria e Identidade Socioprofissional”

Nessa categoria, o0 intuito foi o de compreender como a(s) identidade(s) é(séo)

construida(s) no campo da docéncia, a partir da percepcéo dos entrevistados.

Questdo 04 - Trajetoria profissional.

Os participantes relataram as suas vivéncias na condicdo de professor, um percurso
gue normalmente é marcado pela ansiedade diante do novo, no enfrentamento dos desafios,
mas também significando uma vitoria no campo profissional, isso porque, no universo dos
dez entrevistados, todos ingressaram na docéncia via concurso publico, logo em seguida a
graduacdo.

Assim que conclui a graduacdo em Letras, surgiu o Edital para o Concurso da
Rede Estadual de Educagdo da Bahia. De imediato eu me inscrevi, fiz a prova,
sendo aprovado e passando a assumir as turmas nos ensinos médio e
fundamental. A minha bagagem era tudo o que havia adquirido na universidade,
que eu considero muito mais tedrica, de modo gque somente no cotidiano da sala
de aula é que fui me adaptando e criando alternativas para lidar com os

desafios de ser professor. (P3 - D)

Havia, portanto, um desejo e uma necessidade de trabalhar na area de formacéo e,
por que nao dizer, uma expectativa boa para assumir uma sala de aula, dessa vez do outro

lado, ndo mais na posicao de aluno, e sim no lugar de professor.

Embora tenha me formado em 1996, comecei a trabalhar, com carteira
assinada, em 1995, justamente na escola onde estudei a maior parte do Ensino
Fundamental (Colégio Santos Dumont); antes, dava banca, pois era uma forma

de eu sair um pouco da dependéncia paterna. (P2 - B)
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Quando terminei a graduacdo, retornei & minha cidade, para trabalhar no
colégio onde havia feito o Ensino Médio. Nesse tempo, fiz 0 concurso na Rede

Estadual e passei a me dedicar integralmente a docéncia. (P2 - C)

Eu fiz vestibular em 1984, fui aprovado na universidade e consegui concluir o
curso no tempo pré-definido. Durante esse periodo eu fiz estagio pela rede
estadual, dava aulas no Colégio Anisio Teixeira, para uma plateia imensa, e eu
ndo entendia por que eles me olhavam tanto. Eu me questionava se estava

dando uma boa aula, ndo me considerava um bom professor. (P3 - C).

Alguns entrevistados relatam a sua incursdo no ambito da gestdo escolar, revelando a
trajetoria profissional de muitos docentes que optam por trocar a sala de aula pela diretoria.
Foram distintas as visOes apresentadas pelos dois participantes da pesquisa:

Eu atuei também como gestora durante 04 anos. Penso que todo professor

deveria fazer essa experiéncia. (P2 - C)

Fui convidado para assumir a vice direcdo da unidade escolar em que
trabalhava. O convite veio cheio de elogios, pela minha boa relacdo com os
pares, além de eu ser muito querido pela comunidade escolar, acho que isso me
estimulou a aceitar. Mas confesso que foi uma experiéncia bastante ruim,
percebi que ndo tinha dominio para lidar com os problemas administrativos do
cotidiano escolar. Na sala de aula é diferente, ali era meu lugar de verdade,
com todas as dificuldades gue enfrentamos, eu pertencia a sala de aula. Figuei
apenas aquele ano na gestdo e no periodo seguinte estava de volta ao meu
espaco. (P3 - D)

Eu trabalhei como professor concursado para o municipio, e apds 03 (trés) anos
na rede, participei da primeira eleicdo de gestores, sendo o primeiro diretor
eleito de forma democratica. (P2 - A)
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Questdo 05 - Participacdo politica

Quando questionados sobre o papel politico do professor, a maioria dos participantes
se mostrou distante desse contexto e igualmente céticos quanto a representatividade nas
entidades sindicais, embora reconhecam ser importante e necessario fazer parte dos
movimentos em prol de uma categoria que, historicamente, vem lutando por melhorias na

profisséo.

Em relagdo aos movimentos, eu nunca fui muito ativa, sou sindicalizada, fui a

alguns movimentos do sindicato, mas nada assim muito ativo. (P1 - B)

Fui sindicalizada, durante vinte anos de carreira, e participava efetivamente das
Jornadas Pedagdgicas e das assembleias, contudo acabei me desencantando
com a entidade, em razéo de sua fraca representatividade e forca politica. (P2 -
B)

Sou filiada a APLB, mas em relacdo a movimentos de classe, nunca estive
plenamente envolvida, sendo panfletaria. Dava meu apoio a todos os colegas do
movimento, ajudava a redigir documentos de reivindicacOes, e apoiava as

manifestacdes de greve da categoria. (P2 - C)

Na minha trajetoria, as pessoas se comportam de maneira solene e cuidadosa
para falar comigo, logo o meu engajamento se faz pela palavra, pelos meus
argumentos. Meu pai tinha uma veia politica, sabia ouvir a todos e falar para
todos, eu adquiri dele a capacidade de persuas@o e uso iSO COmo uma arma.
(P3-C)

Entretanto, um dos docentes mostrou uma significativa atuacdo no campo politico,

destacando em sua trajetéria ampla participacdo no movimento de luta de classe.
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Sempre fui filiado ao Sindicato de Professores, tanto no Estado quanto no
ambito municipal. H& 12 anos participo do Conselho Municipal de Educacao,
penso que a minha participacdo € bem interessante, por estar colaborando,
representando a categoria. [...]. Penso também que quem estuda na
universidade publica passa, inevitavelmente, a conhecer a problemética da

educacdo e nao da para ficar isento. (P2 - A)

Questdo 06 - Como se tornou professor (a).

Sempre se ouviu falar da atividade docente como algo semelhante a uma vocagéo,
um dom, uma missdao, um trabalho para o qual, voluntariamente, alguém se dedica, sem
reclamacdes, tdo somente pela nobreza de se estar realizando um ato de amor. Assim, a
referéncia do ato de ensinar sempre esteve mais pautada nas habilidades inatas do sujeito
professor do que nas competéncias que ele precisa ter para assumir a docéncia como um
trabalho profissional. Contudo, as respostas dos entrevistados ndo traduzem esse
romantismo que culturalmente foi incutido na profissdo docente; ao contrario, demonstram
que havia outros desejos no ambito da profissédo antes de enveredaram pela graduagdo em

Letras e se tornarem, de fato, professores.

Logo que eu terminei o magistério, eu tinha o desejo de fazer o curso de Direito,
sO0 que as disciplinas do magistério eram mais voltadas para o técnicas, nédo
davam margem para que eu prestasse o vestibular em Direito, entdo eu fiz seis
meses de cursinho preparatdrio. L& eu tive contato com uma professora de
gramaética, chamada Cristina Rossi, e ela foi, sem divida, a grande responsavel

pela minha escolha. (P1 - B)

A carreira aconteceu por acaso: ao finalizar o magistério, como nédo tinha
bagagem suficiente para passar no vestibular que queria — Direito — resolvi
testar o processo seletivo chamado de vestibular e acabei escolhendo, como

segunda opgdo, um curso com o qual tinha afinidade: Letras. Sem esperar,
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acabei passando e, ao ingressar na universidade, acabei gostando muito do
curso e nele fiquei. (P2 - B)

Por acaso, tentava o vestibular para Contabeis ou Economia, mas no fim resolvi

prestar o exame para a graduacéo em Letras e fui aprovada. (P2 - D)

Eu tentei ingressar em outras areas, mas s0 era aprovada em concursos para
ser professora. No decorrer do processo fui me tornando professora,
compreendendo todas as lacunas, as dificuldades, os desafios. (P2 - C)

Nessa discussdo soam como um alerta as palavras de Paulo Freire (1996, p. 58):
“Ninguém comega a ser professor numa certa ter¢a-feira as 4 horas da tarde... Ninguém
nasce professor ou marcado para ser professor. A gente se forma como educador
permanentemente na pratica e na reflexdo sobre a pratica”. Ou seja, mais que em outras
areas do conhecimento, a docéncia € um campo de trabalho exige conhecimento sempre
renovado, 0 que acontece na dinamica da profissdo, no cotidiano de cada professor, e isso,

sem davida, se constitui em um desafio para o profissional de ensino.

Eu acho que essa identificacdo foi imediata, aos 18 anos, logo nos primeiros
meses do ano de 1998. Eu néo estava ainda na graduacgéo. Eu ensinava em uma
escola estadual (emprestado da rede municipal). Eu ndo tinha experiéncia,
conhecimento didatico, pedagogico, fui me descobrindo, vendo os professores

mais experientes, sendo um autodidata. (P2 - A)

Eu iniciei minha vida de professor aos 17 anos, dava aulas de geografia e
historia em uma escola particular. Eu ndo tinha formac&o, precisava pesquisar
em livros, para ministrar aula, ndo tinha experiéncia. Ainda ndo me sentia um
professor de verdade. Somente quando assumi a funcdo de professor da Rede
Estadual é que passei a me enxergar como professor, quando recebi o meu
primeiro salario (acumulado de seis meses). Ndo pelo dinheiro em si, mas por

ver ali um reconhecimento de um esfor¢co da minha parte. (P3 - C)
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Dois professores relataram o processo de transi¢do na atuacao profissional, revelando
que havia um desejo de se tornar professor, mesmo tendo vivenciado outros modelos de

profisséo.

Antes mesmo de cursar a graduacdo em Letras na universidade, eu ja era
servidora da Justica, uma area bem distinta, mas que também envolvia o
universo da palavra, da leitura (eu era escrivd). Como estava perto da
aposentadoria, fiz 0 concurso para o Estado e fui aprovada, ja iniciava ali a
carreira de professora da escola publica. Uma alegria, porque eu realmente
tinha o desejo de ser professora de Lingua Portuguesa, de fazer o melhor da

minha profissdo. (P3 - B)

Eu passei no concurso para os correios, trabalhei durante 03 anos. Tive uma
série de dificuldades, era um trabalho com o publico, eu gostava, mas havia
uma precariedade do proprio 6rgao, eu trabalhava sozinho, precisava sair. Foi
quando recebi convites para trabalhar em uma escola particular e em um
cursinho de pré-vestibular, ministrando aula de literatura. N&o tive duvidas que

queria mudar daquele servico burocratico, para ser mesmo professor. (P2 - A)

Conforme pontua Paulo Freire (1996), a marca identitaria do ser professor vai se
delineando a cada descoberta que esse profissional vai fazendo no percurso, na coletividade,

0 que € corroborado na afirmacéo de Novoa (2019):

Em vez de listas interminaveis de conhecimentos ou de competéncias a adquirir
pelos professores, a atencdo se concentra no modo como construimos uma
identidade profissional, no modo como cada pessoa constréi 0 seu percurso no
interior da profissdo docente. Tornar-se professor [...] obriga a refletir sobre as
dimensdes pessoais, mas também sobre as dimensdes coletivas do professorado.
N&o é possivel aprender a profissdo docente sem a presenca, 0 apoio e a

colaboracéo dos outros professores. (Novoa, 2019, s/p).
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Questdo 07 - Encantos e desencantos com a profissao.

A trajetoria dos docentes sempre foi marcada por contentamentos e desilusdes. Ao
serem questionados sobre os encantos da profissdo, o0s participantes da pesquisa
evidenciaram a figura do aluno no seu percurso profissional, no que diz respeito tanto ao
aspecto relacional quanto ao desempenho do estudante, por ser também considerada uma

responsabilidade intrinseca a atividade docente.

Encanta ver influéncias minhas na fala e no comportamento do discente, bem
como o reconhecimento do meu trabalho por um aluno, que é o principal alvo.
(P1-A)

A educacdo é algo que me encanta, a possibilidade de vocé ensinar a alguém, de
ter uma responsabilidade sobre essa aprendizagem, de ser reconhecido,
também, isso me agrada bastante. (P1 - B)

Para mim, o encanto esta no exercicio de generosidade da profissdo ao
compartilhar informagdes/ conhecimentos com os alunos; do lado deles vem o

reconhecimento ao nosso trabalho. (P2 - B)

Encanta-me a ideia de que, ao me tornar professora, possibilitou uma mudanca
radical em minha vida, pois, de uma “simples” dona de casa, fui aprovada em
trés concurso. Eu busco trabalhar em prol da aprendizagem do outro, embora

eu também aprenda a cada dia. (P2 - D)

Fico encantada quando alguns alunos me d&o retorno da vida deles, apos terem
passado pela nossa escola, terem sido meus alunos, e relatam que adentrarem a

universidade, e que “foi gragas as suas aulas”. (P2 - C)
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Quanto aos desencantos na profissdo, foram relatados pelos sujeitos da pesquisa
alguns elementos que se tornam desmotivadores. O enfoque dos relatos estd na auséncia do
reconhecimento desse profissional, muitas vezes pelos proprios alunos e também pela
sociedade, seja diminuindo a sua importancia no crescimento de uma nagdo, seja
desvalorizando a sua produtividade, com baixos salarios e precarias condi¢des de trabalho, o

que interfere no desenvolvimento das atividades docentes.

O desencanto vem com a desvalorizacao profissional por parte da sociedade em
geral e dos governantes; os baixos salarios; a pressdo social e institucional
acerca da funcdo do professor; a sobrecarga de atividades que dizem ser

“inerentes” a fungdo do professor. (P2 - B)

Entristece o descaso com a educacdo, sobretudo das pessoas de classe
trabalhadora; a falta de tempo do professor para estudo, para elaboracédo de
aulas mais diferenciadas (e pior, quando se consegue, o trabalho ndo é
valorizado); as condigdes fisicas e estruturais de trabalho; claro, também o
salario. (P1 - A)

Os desencantos ocorrem quando a minha aula néo flui, mas sobretudo porque
h& alunos que ndo querem estar ali e as vezes influenciam os demais colegas.
(P2-C)

Os desafios sdo inameros, principalmente agora, na pés-pandemia, que as
questdes ainda ficaram mais evidentes, o desrespeito, validado muitas vezes
pela familia. O fato de todo mundo achar que é professor e, de certa maneira,
desmerecer também o ser professor; a falta de vontade, aquela ideia de que € o
professor que tem que motivar, e ndo a motivacdo que esta no aluno, isso me

deixa muito inquieta. (P1 - B)

As vezes me desencanta a realidade da educag&o no Brasil, demonstrada pelo

desinteresse dos alunos. (P2 - D)
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Observa-se, nos relatos cima, que a insatisfacdo profissional na carreira do professor

refere-se também a elementos exteriores ao trabalho docente propriamente dito, isto é, sdo

aspectos essencialmente materiais e objetivos os quais interferem na acdo pedagogica.

6.1.3 Categoria “Formaciao Docente”

Questdo 08 - Formacdo inicial e as contribuicdes para o ensino da Lingua Portuguesa

Neste topico é questionado o percurso inicial do entrevistado, considerando o
ambiente académico do curso de Letras, na busca por entender como essa etapa vai
reverberar no papel do professor em sua futura pratica, isto €, no contexto da escola.

Os depoimentos reiteradamente reconhecem o valor da universidade na formacao de
cada participante, entretanto essa instituicdo formadora €é criticada, na medida em que se
limita a mostrar o universo académico com suas teorias, sem vinculd-las ao mundo real, ao
“chdo da escola”, lugar onde efetivamente o fazer pedagdgico acontece. Certamente, € uma
questdo premente de ser discutida, j& que a maneira como o professor € inicialmente

formado tem impacto direto no seu trabalho com os alunos.

Muito do que aprendi na faculdade, logicamente, serve de base para minha
pratica pedagogica. Todo ensinamento que recebi na academia é valido, o
problema estd no que ndo nos foi exposto: as diferentes realidades das salas de

aula, as atividades burocraticas... (P1 - A)

Acredito que a base obtida da educacéo basica é que favoreceu muito a minha
pratica docente. Embora a universidade tenha explorado varios segmentos
voltados a formacgdo do professor, o curriculo académico ndo me garantiu a
preparacao efetiva para se enfrentar uma sala de aula, conforme os graus de

complexidade de cada série, por exemplo. (P2 - B)
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Quando eu entrei para o curso de Letras, eu confesso que me decepcionei muito,
porque eu ndo encontrava as respostas que eu queria nesse curso, porque eu
queria aprender gramatica, eu queria aquele ensino conteudista, que foi a
minha formacdo. E essa desconstrucdo foi muito forte, e até hoje ela se

materializa, porque a gente ainda fica entre a cruz e a espada. (P1 - B)

As contribuicdes foram importantes, sim. Mas sempre ha lacunas em nossa
formacdo. A graduacao em Letras foi pautada no ensino tradicional, poderia ter

abordado outros aspectos, dentre eles a educacéo inclusiva. (P2 - D)

As falas dos docentes encontram eco no pensamento de Bernadete Gatti, quando a
autora critica a atuacdo das universidades na preparagdo dos estudantes das licenciaturas.

Segundo Gatti (2016), ha uma visivel precariedade na formacao académica.

O problema da formacédo de professores comeca na faculdade. Os docentes de
pedagogia e das licenciaturas — de matematica, lingua portuguesa, biologia etc. —
ndo sabem ensinar para quem dard aula. Isso porque eles mesmos néo
aprenderam como fazer isso. Para ndo dizer que a formacdo didatica ndo existe,

podemos dizer que ela é precaria. (Gatti, 2016, s/p)

Apesar dessa lacuna no percurso inicial da formacéo, alguns participantes elegeram a
universidade como um espaco de transformacdo nas suas vidas e puderam estender a

experiéncia do campus para a vivéncia da sala de aula.

Eu me graduei em Letras Vernaculas, na Universidade do Estado da Bahia. O
ambiente académico me modificou bastante, pois eu sempre fui uma pessoa
muito reservada, timida e a universidade me forcou a sair do meu lado

introspectivo, durante os seminarios, quando precisavamos nos expor. (P2 - C)

Conclui o curso em 2006, um pouco tardiamente, em virtude de duas greves

relativamente longas, a greve era algo frequente nas universidades estaduais.
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Mas a minha formacao ndo foi deficitaria por conta disso, ja que eu tive bons
professores. (P2 - A)

Em 1984, eu passei no vestibular pela Universidade Catdlica do Salvador, no
curso de Letras com francés. Na faculdade, eu fui um aluno timido, tinha uma
proposta de ser aprovado no concurso da rede publica. Para mim era
importante passar no concurso de professor, era como se fosse a OAB, era uma
validacdo do meu conhecimento da faculdade. Participei de muitos encontros e
seminarios promovidos pela Universidade, esses momentos me ajudaram a

refletir sobre a minha futura atuacéo (P3 - C)

Questdo 10 - Contribuicdes da formacdo continuada para o exercicio da pratica docente

Este topico tem relevancia no presente estudo, por considerarmos a formacéo
continuada um elemento fundamental na ressignificacdo do trabalho docente, haja vista o
amadurecimento que se vai construindo com novos olhares diante do mesmo objeto: a
pratica pedagogica. Sobre isso, os relatos revelam que h& uma busca incessante dos

professores pela qualificagdo, mesmo com as deficiéncias por eles apontadas.

De forma complementar a minha graduacdo em Letras com Inglés na
Universidade Catdlica do Salvador, fiz outras incursdes para aprimoramento da
minha pratica docente: Péds-graduacdo em Lingua Portuguesa na Universidade
Salgado de Oliveira; Pos-graduacdo em Ensino da Lingua Portuguesa na
Universidade Estacio de Sa. Aluna especial da disciplina sociolinguistica na
Universidade Federal da Bahia; Aluna especial da disciplina Argumentacéo e
Linguagem na Universidade do Estado da Bahia. Acredito que a vida do
professor seja um eterno gerundio, ele estara continuamente em um processo de
aprendizado. (P2 - B)

Desde a universidade, eu ndo demonstrava interesse em fazer mestrado ou
outros meios de avancar na minha carreira docente. Era como se aquilo

estivesse muito além do que eu era capaz, também porque precisava trabalhar,
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para cuidar da minha mée. Eu priorizava o dinheiro, em detrimento da minha
formagdo continuada, outras demandas falavam mais alto do que o

conhecimento. (P3 - C)

Fiz varios cursos, porque eu trabalhei na Dorilandia, escola muito conhecida
naquela época, que tinha um investimento forte na formagdo do professor.
Entéo eu fiz toda espécie de curso que vocé possa imaginar, fiz pés-graduagdo
na Uneb, em Educacao de Jovens e Adultos, fiz Psicopedagogia, no instituto de
formagdo Segmento, recentemente fiz uma especializacdo em linguagens, na
Estacio, e meu Mestrado foi na Espanha, pela Faculdade Menéndez Pelayo, em
Arte, Educacéo e Gestao Cultural. (P1 - B)

Na formagdo continuada, as auséncias parecem ser as mesmas verificadas na formagao
inicial, ou seja, ha um descompasso entre o que se teoriza durante os cursos de pos-graduacéo e o

gue pode ser efetivamente aplicado no “chao da escola”, na vivéncia com os alunos.

Tanto na especializacédo que fiz em 2001, quanto na que estou fazendo agora,
em 2020, vejo muito da teoria (que é fundamental), mas ainda sinto falta de um

suporte para aplicacdo em sala de aula. (P1 - A)

A maioria desses cursos ndo orienta acerca da aplicabilidade desses novos
conhecimentos na sala de aula, fazendo, muitas vezes, com que o profissional ou
acumule conhecimento para si, por ndo saber como inserir em suas praxis, ou

tente fazé-lo, mas de forma equivocada. (P2 - B)

Vejo que nas formagoes é sempre “mais do mesmo”. Quando terminava uma
formacdo ofertada pela Secretaria, a minha sensa¢@o era um pouco de tempo
perdido. De todo modo, aproveitava aquele momento de compartilhar com os
colegas de outras escolas as angustias e algumas experiéncias exitosas. Quanto
a formacao propriamente dita, confesso que ndo havia muito a acrescentar. (P3
-B)
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O que se infere é que as unidades formadoras precisam ouvir 0S anseios € as
dificuldades enfrentadas pelos professores no cotidiano da pratica docente, para assim muni-
los de novas informacBes que os auxiliem no desafio constante, que € a sala de aula. Sobre

essa negligéncia, Gatti (2016) faz a seguinte explanagao:

Isso ndo acontece. Ent&o, bancamos cursos para formar alfabetizadores, cursos
para dar iniciagdo em matemaética, cursos para professores de ciéncias. Estados e
municipios ndo tém condicdes de programar e de controlar o que é feito nessas
formacdes continuadas, e os resultados educacionais continuam sendo bastante

precarios apesar de todo o dinheiro investido — que ndo é pouco. (Gatti, 2016,
s/p)

E consenso que a formacdo do professor acontece efetivamente nos ditos espacos
formais de aprendizagem, ou seja, na escola, de acordo com as ponderacfes de Antdnio
Novoa (2019): “A formacao continuada ndo deve dispensar nenhum contributo que venha de
fora, sobretudo o apoio dos universitarios e dos grupos de pesquisa, mas é no lugar da escola
que ela se define, enriquece-se e, assim, pode cumprir 0 seu papel no desenvolvimento
profissional dos professores” (N6voa, 2019, p. 11). Entretanto, 0 mesmo autor também
ratifica o entendimento de que deve prevalecer a necessaria interseccdo entre as
universidades, a profissdo docente e as escolas da rede nesse processo (Névoa, 2019).
Somente assim a formacdo continuada se constituira, de fato, em um aprimoramento, uma

forma de enriquecer a préatica pedagdgica.

Questdo 11 - Percepcdo sobre os cursos oferecidos pela Rede

Programas de formacdo continuada sempre estiveram na pauta da Secretaria de
Educacdo do estado da Bahia, com um significativo nimero de cursos direcionados a

docéncia, ao longo dos ultimos vinte anos. Interessa-nos nesse topico compreender como 0
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professor vé essas propostas e se, verdadeiramente, elas causam impacto na pratica
pedagogica. As falas dos entrevistados, em sua maioria, revelam a mesma preocupagdo que

reside na formacdo inicial, qual seja, a dissonancia entre o dito e o0 que é posto em prética.

Os cursos sdo 6timos, mesmo com as dificuldades para aplicacéo (estrutura das
turmas e escolas e compreensao da importancia do contetdo por professores e
alunos). Podemos incluir esses contetdos em nossos discursos e atividades, ndo
da forma como espera-se, mas, naturalmente, marca acreéscimos em nosso

conteudo pessoal e profissional. (P1 - A)

Tive a formacgdo do Gestar, foi muito trabalhoso (preparagdo de aulas), mas
muito gratificante, pois os alunos interagiam com essa formagéo. E o resultado
foi de muito éxito, pois o maior IDEB naquele ano foi do nosso municipio. (P2 -
C)

Uma experiéncia de formacéo pela rede, na lingua portuguesa, que tenha tido
um resultado substancial foi o Gestar. Todos os professores realizaram, aos
sabados, e o resultado foi sensacional. Tivemos outras formacdes, mas néo
contribuiram para o exercicio da sala de aula. Normalmente 0s cursos estdo em
plataformas viciosas, as propostas de interven¢édo sdo irreais no momento de se

colocar em pratica. (P2- A)

Participei, recentemente, do ultimo curso promovido pela Rede, relacionado as
novas tecnologias, foi muito interessante e necessario. Mas eu considero
fundamental que a SEC mantenha essa responsabilidade de oportunidade, de

sempre estar pulsando o desejo de melhorias na formacéo docente. (P3 -C)

Uma das entrevistadas pontua a necessidade de o professor estar sempre disposto a
sua formacdo continuada, notadamente nesse contexto pos-pandémico, que deixou aos

profissionais da educacdo muitas li¢cbes, principalmente que € preciso estar preparado
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visando ao enfrentamento do desconhecido, e a escola parece ser esse lugar das constantes

descobertas.

A formacédo continuada € interessante, traz leituras novas. Fiz varios cursos e
continuo fazendo, agora on-line, pois estamos em um novo tempo e 0 N0Sso
aluno mais avangado ainda. Isso é natural, todo conhecimento é valido e a
educacdo tem que mudar. Como € que, diante desse mundo 14 fora, cheio de
inovacOes, eu vou trazer somente as regras da lingua portuguesa para meu
conteudo? Como atrair meu aluno para a sala de aula? A formacéo me ajuda a
entender o outro lado, além do contetido, como lidar com os anseios do aluno
na sala de aula. Esses cursos trazem referéncias de outras areas que vao

auxiliar a nossa pratica pedagdgica (P3 - A)

Todo esse contexto pandémico me obrigou a ampliar 0os meus conhecimentos,
especialmente quanto as novas tecnologias. Os cursos que a Secretaria
ofereceu, nesse sentido, ndo surtiram o efeito esperado para a pratica. Tive que
aprender por conta propria. Posso dizer que foi importante, eu consegui
descobrir mais essa habilidade com os aparatos tecnoldgicos, para poder seguir
na minha atuacao. Depois desse desafio, penso que 0s cursos devem continuar
nessa linha das TICs, mas sempre levando a realidade da sala de aula, com

menos teorias. (P3 - B).

Questdo 12 - Perspectivas diante de novas formacdes ofertadas aos docentes.

A guestdo se tornou oportuna, tendo em vista o contexto da pandemia, momento em
que os professores precisaram se reinventar, lancando mao de recursos advindos das novas
tecnologias, para garantir a sua sobrevivéncia profissional e, por conseguinte, a
aprendizagem aos seus alunos. Ademais, 0 ano de 2020 ja trazia para as escolas a novidade
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com todas as duvidas que normalmente
ocorrem aos professores quando sdo implantadas novas propostas, sobremaneira gquando

estas, inevitavelmente, reverberam na préatica pedagogica.



Multiplas percepgdes dos... 122

Como a tecnologia € muito dindmica e a préatica de inclusdo ainda é muito
incipiente, creio ser importante insistir continuamente nessas areas de
formacdo. (P1 - A)

Considerando todas as mudangas pelas quais a escola passa, e mais
notadamente com o0 contexto pandémico, acredito que serdo necessarias
frequentes formacGes para os docentes. Nao me refiro tdo somente ao uso da
tecnologia, mas também & aplicabilidade de praticas inovadoras que deem
conta da educacdo pela via digital, mas sem perde de vista as exigéncias

pautadas pelas avaliacfes externas. (P2 - B)

Precisamos de formacéo sempre, sobretudo porque convivemos com distintas
modalidades de ensino (ensino integral, EJA). Formacéo para trabalhar com o
livro didatico. Especialmente agora com a nova BNCC, é fundamental que haja
continuidade na formacéo, é algo novo e complexo para o entendimento dos

professores. (P2 - C)

Tenho muita expectativa em relacdo aos cursos em Educacéo Inclusiva. Sinto
que os alunos nessa condi¢cdo ainda ndo tém uma formacéo escolar adequada.
(P2 - D)

Temos muitos alunos com relatérios de distarbios psicolégicos, e junto com isso,
vem o Novo Ensino Médio, a BNCC. E n6s temos o0 EM e a Educacéo Integral, o
professor atua nas duas modalidades. Estamos com muitas dificuldades, para
dar conta das ementas, o proprio documento da BNCC é uma novidade, ainda
ndo conseguimos encontrar uma conexdo da realidade com o que trazem os
documentos oficiais. Se 0 nosso trabalho de professor ja era exaustivo, agora
mais ainda. (P2 - A)

Os relatos apresentados na pesquisa comungam com a ideia de que a formagéo

docente ndo pode vista como algo estanque ou que se encerre em um determinado momento,
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mas como um elemento dindmico, constante, que sempre serd imprescindivel a carreira do

professor.

6.1.4 Categoria “Pratica Docente”

Entendendo evidentemente que o ato de ensinar extrapola dimensdes para além de
um espaco fisico, adentramos o sentido mais tradicional da atividade docente, o exercicio
que se realiza concretamente nos espacos formais de aprendizagem, as salas de aulas, onde
também se armazenam marcas identitarias pautadas na singularidade de quem habita a

profisséo docente.

Questdo 13 - Experiéncias com a pratica docente na Rede Estadual de Educacéo.

O questionamento busca apreender acerca das primeiras impressoes, do olhar inicial
que acomete a todo professor em confronto com a préatica, um desdobramento do universo
tedrico e conceitual inerente a formacgdo académica, agora transmutado no contato direto
com o aluno. Ao trazer os relatos sobre suas vivéncias na escola publica, os participantes da
pesquisa revelam um misto de saudosismo e de projecdes que envolvem a carreira de um

professor.

Iniciei minha trajetdria na Rede Estadual de Educacdo em 1998. Atuei durante
dez anos em uma escola, no turno noturno, e posso afirmar que tive uma
experiéncia extremamente positiva, visto que a minha escola prezava pela
organizacdo e pela eficiéncia. Além disso, havia o compromisso ndo sé por

parte dos professores, mas também pelos estudantes. (P2 - B)

Com o passar do tempo, a gente vai ganhando a experiéncia, vai adquirindo um

lugar na sala de aula. A maturidade me ajudou a lidar com as dificuldades, por
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exemplo, quando o material da aula ndo ficou pronto pela secretaria. Hoje eu
consigo superar isso, mas antes era um problema, desestruturava a minha aula.
(P2-C)

Ao trazer a discussdo sobre a pratica docente, Arroyo (2000) alerta que o0s
professores devem ser vistos como aqueles que possuem um oficio, que detém uma
habilidade, qual seja, a arte de ensinar, podendo produzir e langar mao desses saberes

préprios desse oficio, de modo a enriquecer o seu trabalho cotidiano na sala de aula.

A experiéncia de sala de aula é sempre a de desafios. Depois de anos de ensino,
0 primeiro dia de aula de cada ano letivo é sempre tenso. Eu trabalho com
Ensino Médio (ja tive experiéncias com Ensino Fundamental) ha bastante
tempo, eu me identifico com o EM, com jovens e adolescentes, a minha relacéo é
muito boa. (P2 - C)

Estou ha 18 anos na rede, atuando como professora de inglés, redacao,
graméatica, do 5° ano ao 3° ano. E enriquecedor estar diante de tantas
realidades diferentes, no perfil e na aprendizagem, mas € um tanto complexo no
momento de planejar o ensino, tendo em vista a diversidade e a necessidade de
cada publico. Acredito que o resultado é mais produtivo quando o professor
trabalha com turmas da mesma série, ou pelo menos em uma das modalidades:

Ensino Fundamental ou Ensino Médio. (P2 - D)

Tenho mais afinidade com o Ensino Médio, acho que pela minha postura, de
professora mais vivida que eles (rsrs). A minha linguagem traz mais efeito com
essa modalidade, mas ja trabalhei com adolescentes, mesmo com algumas
dificuldades, consegui atingir meus objetivos. Cada turma, em cada turno, é um
desafio diferente. (P3 - B)

Pimenta (2002) contempla essa perspectiva ao trazer os aspectos epistemoldgico e
profissional dos quais se constitui e se constréi a identidade docente, desde a formagéo

inicial e continuada, sendo atravessada pelas vivéncias na esfera pessoal e no ambito da
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coletividade. Conforme mostram os relatos, isso somente ocorre quando conhecimentos e
saberes se mesclam ao trabalho docente propriamente dito, no “chdo da escola”. Os
professores entrevistados relatam também sobre as dificuldades que fazem parte desse

percurso profissional:

Eu trabalho com o Ensino Médio, Educacao Integral, mas tenho me afeicoado
com as turmas de EJA, tenho uma relagao interpessoal muito boa. O problema é
que eu tenho uma variagdo grande quanto ao conhecimento dos alunos. Alguns
estdo retornando a escola depois de 15, 20 anos sem estudar. Mesmo como esse

desafio, eu consigo caminhar de uma forma legal. (P2 - A)

Antes de entrar na rede estadual, eu passei pela prefeitura, e ali eu passei a ter
a experiéncia da escola publica. No estado, eu iniciei com turmas de 5% a 82
série, sempre houve essa separacao, aos professores antigos cabiam as turmas
de Ensino Médio, e nds, recém-chegados, ficavamos com os “refugos”, éramos
0s que ndo tinham voz, tudo isso até a gente se firmar, criar uma identidade. (P3
-Q)

Questdo 14 - Percepcdes sobre o curriculo do curso.

Consideramos pertinente — e até necessario — trazer o curriculo para a discussdo nesta
pesquisa, por se tratar de um espelho no funcionamento da acdo pedagdgica e por entender
que, nesse cenario de reformas curriculares, todas as propostas voltadas ao contexto das
aprendizagens incidirdo diretamente no papel exercido pelo professor. A maioria dos
depoimentos leva-nos a inferir que, apesar dos esforgos cristalizados com a implementagéo

da BNCC, o desenho curricular que esta posto nao atende as necessidades da sala de aula.

Os contetidos apontados nas habilidades proposta pelo Curriculo séo possiveis
de serem trabalhados, a partir dos eixos sugeridos, porém, ndo atendem a todo

o0 territério nacional, com a pluralidade peculiar. H& de se trabalhar mais e
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melhor, a partir da realidade de cada regido, chegando ao local mais particular
possivel, numa busca em levar sentido real no contelldo que se direciona aos
alunos. (P1 - A)

Curriculo é algo muito vivo, que precisa dialogar com o pablico. Qual é o meu
publico? Eu sou professora de duas grandes escolas (privadas) aqui em
Salvador no Ensino Médio. O que eu trabalho na 22 série do Ensino Médio com
as escolas particulares, eu nao tenho condicdo de aplicar, por exemplo, na 32
série da escola publica, porque sédo publicos diferentes e, portanto, demandam
curriculos diferentes. (P1 - B)

Acredito que o curriculo escolar precisa adequar-se as futuras demandas
exigidas pela Base Nacional Curricular Comum (BNCC). Hoje dispomos de um
curriculo inchado e pouco produtivo a vida do estudante. (P2 - B)

O curriculo deixa a desejar, o livro didatico ndo condiz com o0 que exigem as
avaliacOes externas. Primeiro, porque a escolha dos livros € muito apressada,
ndo h& um tempo para conhecermos a fundo as propostas didaticas, e o livro,
por vezes, ndo apresenta questdes contextualizadas, gerando uma contradic¢éo

com o que se cobra nas provas do Enem, por exemplo. (P2 - C)

A percepcdo de dois entrevistados em relagdo ao curriculo concentra-se nas
mudancas observadas, positivamente, quanto ao ensino de Lingua Portuguesa, na medida em
que, no contexto da sala de aula, se torna possivel extrapolar a proposta do documento e

redimensionar as praticas.

Ainda ndo tenho propriedades para falar dessas novidades (das mudancas no
curriculo), e também ndo ha muito o que falar, pois estamos no inicio do
periodo letivo (2022) e ainda construindo, a cada semana nas Atividades
Complementares, uma proposta curricular, analisando os documentos oficiais
da Educacéo Integral, da BNCC e do Curriculo Bahia. Eu percebo que, em se

tratando do curriculo da Lingua Portuguesa, nos estamos bem servidos. Pelo
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menos a proposta curricular é satisfatdria, para que a gente possa buscar o que
ndo esta no curriculo, podendo complementa-lo. (P2 - A)

Eu achava o curriculo da universidade muito denso, com muitas informacdes,
porém nao destrinchadas para o nosso entendimento. Tive um curriculo
adequado para a nossa realidade, de 30 anos atrds, mas reconheco as
mudancas que houve nesse percurso, e o curriculo foi se adaptando aos
contextos. Na lingua portuguesa, parecia que a gente ia estudar o passado, o
que ndo se usa mais; hoje lancamos mé&o de novas estratégias, saimos do papel
e entramos na tecnologia do teclado, no mundo digitalizado. (P3 - C)

O que se torna evidente nesses relatos é a necessidade de uma reflexdo criteriosa
sobre os impactos do curriculo na prética docente, partindo da compreensdo de que ndo se
trata de um documento estatico, mas que se constitui em um suporte pedagdgico

fundamental o qual pode — e deve — ser paulatinamente reconstruido.

Questdo 15 - Percepcoes sobre o que é "ensinar" o componente Lingua Portuguesa.

Partimos das orientagfes para 0 ensino da Lingua Portuguesa, no qual o professor
deve “dar énfase a lingua viva, dialogica, em constante movimentacdo, permanentemente
reflexiva e produtiva”. (Brasil, DCE, 1998). Parece ser também esse o entendimento dos
entrevistados nesta pesquisa, ao apontarem a funcdo da lingua portuguesa como a de um

elemento integrador nos processos de comunicagéo.

Ensinar lingua portuguesa é aprimorar o que o aluno ja sabe, torna-lo eficiente

na habilidade de se comunicar com os seus pares. (P2 - A)

Ministro aulas de lingua portuguesa, no sentido de apresentar as variantes
desta e adequa-la, analisando, junto com os alunos, o uso do idioma no tempo e

espaco, sua historia, suas origens, sua pluralidade — na escuta e na produc&o.
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Atentando ainda ao respeito a todas as variacgdes e causas delas. Busco que os
alunos compreendam que o dominio da lingua méae, nas diversas situacoes, pode

0s manter inclusos, na comunicacgdo formal e mesmo na informal. (P1 - A)

Ensinar Lingua Portuguesa é um desafio constante, visto que os estudantes
precisam, a priori, entender que eles ja dispdem dessa lingua como ferramenta
de comunicacéo e interacdes (gramatica internalizada). Além disso, precisam
compreender que a lingua pétria € plural, em face de suas variac6es, contudo
eles consideram que ensinar Lingua Portuguesa € valer-se da gramatica

normativa apenas. (P2 - B)

A lingua portuguesa é um desafio. Primeiro, porque ela precisa de muita leitura,
e leitura de textos diversos, e até hoje a gente escuta: “Ah, mas eu ndo gosto
desse livro”, como se a leitura fosse uma atividade que perpassasse somente
pelo prazer. E eu digo aos alunos que a leitura passa pelo prazer, mas passa

pela pesquisa, pela busca de informacéo. (P1 - B)

A resposta de uma professora é muito mais uma provocacdo, instigando-nos a refletir
sobre a mudanga de papel do docente na contemporaneidade, diante de alunos com perfis

bem diferenciados e, por isso mesmo, desafiadores.

E uma questdo complicada (rsrs). E se “ensina”? Eu néo acredito que a gente
ensina, penso que o professor compartilha. Hoje os alunos vém para a sala com
conhecimentos que eu ndo tenho, eles dominam a tecnologia que eu ndo domino,
assistem a series que eu desconheco. Quando eu vejo uma aluna, de forma
inusitada, dizer que ndo gosta de princesas como Rapunzel e Branca de Neve, e
que, ao contrario, prefere a Frozen, porque esta personagem é livre, eu me

desarmo, isso me deixa amarrada (P2 - C).

Essa percepgdo denota que o professor deve ir além do que os curriculos propdem,

do que estd demarcado nos livros didaticos — estes ainda carentes de reformulagdes —,
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criando, para tanto, as aberturas e o0s dialogos necessarios a esse novo modo de ensinar, em
uma escola que deve estar relacionada a vida, e isso significa estar cada vez mais proximo
da realidade dos alunos.

O professor de Lingua Portuguesa... entendo que ele € um mediador, buscando
ensinar o aluno a ler, interpretar e produzir textos, para uma boa comunicagio
no seu cotidiano. E ensinar uma disciplina que deve servir para a vida dele, que
faca sentido. (P2 - D)

Esse entendimento foi expressado, principalmente, pelos entrevistados com maior

tempo de docéncia.

Eu acho que ensinar lingua portuguesa exige, inicialmente, muita comunicacéo
da minha parte, enquanto professor. E eu conseguir atingir o grau daquele
individuo ali, e eu tenho que ficar atento, ndo falar uma palavra a mais pra ndo
perder o processo. Falar de ensinar lingua portuguesa é falar de seducédo, o
professor tem que seduzir ao maximo, porque é uma lingua que o aluno ja
conhece. (P3 - C)

Eu sempre tive grande respeito pelo ensino da lingua portuguesa. Para mim, a
nossa comunicacao deve ser, antes de tudo, clara. E deve ser culta, ou mesmo
descontraida, tudo dependera do momento, do contexto. Por isso que ensinar
essa disciplina me proporcionou grandes alegrias, por saber que estou
transmitindo o que aprendi da lingua, para usa-la da melhor forma possivel. (P3
-B)
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Infere-se, portanto, dos depoimentos em geral, que o0s professores estédo
compreendendo que o ensino da lingua ndo deve se restringir ao estudo prescritivo de regras,
mas também observar a funcdo social da lingua, partindo da leitura e da producédo textual,
tanto oral quanto escrita. Tudo isso em consonédncia com o texto da LDB n° 9394, ao
estabelecer, em seu Art. 36, que a lingua portuguesa deve ser compreendida como

instrumento de comunicacao.

Questdo 16 - Metodologias de ensino que costuma utilizar.

O presente tdpico diz respeito as particularidades da pratica docente, haja visto que,
devido a heterogeneidade de que é constituida a sala de aula, as metodologias sdo, a todo
tempo, revisitadas e redimensionadas, na perspectiva de atender as necessidades impostas
pelo contexto em que ocorre 0 ensino-aprendizagem. Nesse sentido, as respostas dos
participantes se diversificam, na medida em que os professores trazem bagagens

diferenciadas e assim podem adotar formas diferentes de aplicar os contetdos.

Na escola eu sou chamado de “improvisador, porque, apesar de fazermos o
nosso planejamento, de nossas metodologias de ensino, 0 NOSSO Processo
didatico é muito pessoal. Sei da importancia do trabalho coletivo nos encontros
de coordenacdo pedagégica, e acato o que é pertinente, mas vou fazendo o meu

trabalho com as minhas estratégias, do meu jeito préprio. (P2 - A)

Desenvolvo a minha préatica docente com aula expositiva e dialogada, pesquisa,
producdo textual, leitura e interpretacéo critica de texto e do mundo. E uma
maneira que encontro de trazer elementos que estdo além do livro didatico. (P1
-A)

Recorro a préticas de leituras diversificadas. Percebo que os alunos gostam

quando utilizamos os diferentes géneros textuais, e eles se identificam com
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muitos desses géneros na sua comunicacdo diaria. Os textos nos ajudam a
trabalhar a nocao de gramética, mostrando as possibilidades de usar a lingua
portuguesa, dentro das regras, mas também na linguagem informal, que é

bastante conhecida e utilizada por eles. (P2 - D)

Eu trabalho com uma metodologia de troca, procuro buscar aquilo que o aluno
precisa, fico atenta as inquietacdes dos alunos e peco que proponham o que eles
querem aprender ou discutir. Sei que existe um planejamento e 0 ensino
tradicional tem a sua importancia, mas sempre tenho trabalhado temas de
interesse dos alunos. E a gramatica pode ser inserida em tudo isso, mas sempre
colocando como prioridade as tematicas da realidade em que eles estdo
inseridos. (P3 - A)

A prética docente tendo o auxilio das novas tecnologias foi pontuada por alguns dos
entrevistados, coadunando com a afirmacdo de Novoa (1995), ao dizer que a escola deve

usar tais recursos para despertar o interesse dos alunos.

O uso de ferramentas tecnoldgicas acaba sendo o carro-chefe na conducédo do
processo de ensino e aprendizagem. A partir delas, como o Powerpoint, inicio o
trabalho apresentando os objetivos de se estudar aquela habilidade e parto de

situacdes-problema antes de apresentar a teoria. (P2 - B)

Eu trabalho muito com datashow, para trabalhar variagdes da linguagem, por
exemplo, eles conseguem fazer uma relacdo com o seu cotidiano. Mas também
trabalho com jogos, levo musicas, memes da internet, como forma de trabalhar
a literatura, que as vezes ndo é tao atraente para os estudantes de hoje, para
nao ficar aquela coisa distante, busco dialogar com a realidade. (P2 - C)

Os professores estdo se esforcando para aprender a usar as novas tecnologias,
isso ficou claro nesse periodo de aulas on-line e que persistiu no ensino hibrido.
Acho que € um caminho sem volta, por isso penso que a Secretaria de Educacao
precisa fazer sua parte, no sentido de equipar as unidades escolares com

recursos didaticos mais inovadores. Agora, com as aulas regulares, dentro da
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“normalidade”, estou usando mais ferramentas da internet, os alunos
produzindo atividades diretamente na rede virtual, isso é uma novidade para
mim. Estou perto da minha aposentadoria e, confesso, ndo imaginava que fosse

mudar meus métodos. Tive que aprender, foi positivo. (P3 - B)

Os relatos acima demonstram a importancia de se redimensionar o ensino, pela
reinvencao das préaticas, configurando-se a imagem do professor investigativo, questionador
da sua propria formagéao e atuagdo, em conformidade com o dizer de Libaneo (2005): “Sao
necessarias estratégias, procedimentos, modos de fazer, além de uma sélida cultura geral,
que ajudam a melhor realizar o trabalho e melhorar a capacidade reflexiva sobre o que e

como mudar”.

Questdo 17 - Percepcdes sobre experiéncias com 0s alunos.

Consideramos a questdo oportuna, pois hd um consenso de que, sobretudo na
contemporaneidade, a aprendizagem depende, em grande parte, da empatia que se estabelece
na sala de aula, exigindo do profissional docente a habilidade em perceber as peculiaridades
no perfil dos estudantes, o que se torna uma dificil tarefa, ja que muitos deles frustram as
expectativas do professor. As respostas dos participantes deixam claro mais esse desafio da

profissdo docente.

As experiéncias com alunos do EJA, em projetos sociais e na rede publica,
sempre foram gratificantes, pois os adultos voltam a estudar com consciéncia e
determinagdo do que querem. J& alunos do TAP 3 e 4 vespertino, que deveriam
estar nas turma de EJA noturno, sdo jovens (em sua maioria, entre 18 e 22
anos), totalmente, dispersos, sem qualquer foco. Dificil o trabalho com eles. (P1
-A)
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Os estudantes sdo bastante diversificados: trata-se de alunos da capital, seja de
classe mais baixa, seja de classe média que outrora estudavam em escola
particular; porém a maioria deles € do interior, especialmente das mais diversas
regidbes da Bahia. Percebo que estes sdo muito carentes e avidos por
conhecimento, embora ndo disponham de uma base educacional eficiente. (P2 -
B)

Temos uma diversidade de alunos, desde os mais interessados aos
completamente desligados. E isso se torna um desafio para o professor, que
tenta, a todo custo, conquistar e convencer os alunos da importancia da
aprendizagem na vida deles. Mas entendo que é necessario manter o nivel e a
qualidade do ensino, em prol dos que demonstram interesse, ndo se deixar

abater pelos estudantes que, as vezes, nada querem. (P2 - D)

Na minha realidade (escola publica de uma cidade pequena, com aspectos
rurais), podemos ver que existem alunos mais preocupados em garantir uma
renda do que, necessariamente, concluirem o Ensino Médio. S&o estudantes que
se encantam mais com o meio salario-minimo que vdo ganhar numa jornada

completa de trabalho, em detrimento da escola. (P2 - A)

Algumas falas revelam, no entanto, que em meio as decepc¢des no cotidiano da sala
de aula, o trabalho do professor consegue surtir efeitos positivos, o que, evidentemente,

funciona como um estimulo para a profissao.

Por outro lado, hoje existem alunos empenhados em cursar uma universidade,
em participar de concursos publicos, de modo que precisam dar conta das
demandas da escola, e isso requer dedicacdo e atencdo durante as aulas. 1sso
nos motiva e eu acho que esse movimento dos nossos alunos tem mudado

bastante, mesmo estando longe de ser o satisfatdrio. (P2 - A)

Apesar da auséncia de perspectivas em grande parte dos alunos, conseguimos
alcancar bons resultados, com estudantes ingressando na universidade, porém

essa realidade, infelizmente, ainda néo ¢é a predominante. (P2 - B)
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A minha relacdo em sala de aula é muito formal, eu procuro seduzir o aluno,
mostrar a credibilidade, confianca, capacidade, quero prender o aluno ao que
eu quero dizer, fazer a persuasdo. Eu ja encontrei na vida alguns alunos que se
tornaram professores de portugués, vejo que houve uma influéncia, e acho isso
positivo. (P3 - C)

Questdo 18 - Percepcdes sobre as condicbes de trabalho

Interessa-nos a abordagem sobre as condicdes de trabalho — subjetivas e objetivas —
no campo da docéncia, a fim de compreender o contexto em que estdo inseridos 0s
professores participantes da pesquisa e por reconhecer tais fatores como impactantes na
pratica docente. Sobre essa questdo, os relatos dos professores, em sua maioria, revelam um
descontentamento desse profissional, por ndo atingir os objetivos da docéncia, em virtude da

precariedade, especialmente de recursos materiais, por eles apontada.

As condicdes de trabalho sdo bem desfavoraveis ao desempenho dos trabalhos
pedagdgicos. Essas dificuldades passam pela estrutura fisica das unidades
escolares, inclusive, inversamente proporcional ao nimero de alunos; passa
pela escassez de materiais, do mais basico ao mais “sofisticado”,

tecnologicamente, aos quais somos estimulados pela nova ordem social e mesmo

pela rede estadual, que nos forma, mas ndo nos instrumentaliza. (P1 - A)

Trabalho em uma unidade escolar da prefeitura de Madre de Deus (Regido
Metropolitana de Salvador), com todo o recurso de uma escola particular; por
outro lado, na rede estadual sou professora de uma escola com poucos recursos.
As condicgdes de trabalho impactam na aprendizagem, especialmente quando
faltam materiais e equipamento que auxiliam na préatica pedagogica. (P2 - D)

A nossa escola tem uma estrutura bem precaria, pois ndo temos espagos que

possibilitem atividades para além da sala de aula, ndo ha espacgos culturais,
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espacos esportivos, espagos para conferéncias, palestras, auditério, nada disso.
N&o temos laboratoérios de absolutamente nada. (P2 - A)

Na atual conjuntura escolar, onde eu faco as minhas praticas (Unidade
Prisional) as condi¢cdes sdo terriveis. Os professores precisam realizar uma
missdo de estar ali. Nada nos € permitido, parece que estamos na casa de um
estranho. O tempo inteiro n6s somos negativados, ameacados na nossa pratica,
somos tratados como visitas, somos identificados. E isso mexe muito com a
nossa identidade, ela é ferida, mutilada. E com certeza, vai interferir no nosso

fazer pedagdgico. (P3 - C)

As condi¢cbes materiais sempre foram muito precarias. Nao tinha computador,
copias era algo muito precério, era carente de mobilidrio. Mas havia
coordenadores em todas essas escolas e todos tentavam fazer o seu trabalho da
melhor maneira. Mas sabemos que um coordenador ndo consegue abarcar com
todas as demandas da escola. Na verdade, na escola publica falta quase tudo.
(P3-D)

Por outro lado, houve depoimentos positivos no que tange a presenca e atuacdo do
coordenador pedagdgico, uma reivindicacdo antiga dos docentes da Rede Estadual de

Educacéo da Bahia.

Nés temos uma coordenadora pedagogica muito boa, ela é de linguagens, nés
temos esse ganho, ela tem duas formacOes (pedagogia e letras), € experiente,
conhece 0 universo e € muito solidaria também diante das nossas angustias,
compreende o que gente fala, tem muito conhecimento, é muito empenhada. (P2
-A)

A escola ficou sem coordenador pedagdgico por um bom tempo... nos, 0S
professores, tinhamos que dar conta dessa demanda. Hoje contamos com esse
profissional, que é necessario para o aprimoramento da nossa pratica docente.
A coordenacao pedagogica é que norteia 0 nosso trabalho, eu me sinto mais
segura. (P2 - C)
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E patente que esses tracos de precarizagio presentes nos ambientes de aprendizagem
— sejam de natureza subjetiva e emocional, sejam de ordem estrutural — evidenciados nos
relatos dos entrevistados, em maior ou menor propor¢do interferem diretamente nas

condicdes de trabalho do docente.

Questdo 19 - Dificuldades a serem superadas na docéncia com relacdo a Lingua Portuguesa.

Nesse quesito, grande parte dos participantes da pesquisa versou sobre a auséncia do
habito de leitura, uma deficiéncia que compromete de modo significativo a apreensdo dos

contetidos algum tipo de dificuldade de ensino.

Uma grande e eficiente estratégia para trabalhar o estudo da lingua mée é a
pratica da leitura, porém, a realidade é de um puablico ndo leitor, que rejeita a
adocdo desse habito, apesar do visivel esfor¢o dos professores. Outro desafio €
a quebra do preconceito linguistico, que, inclusive a BNCC parece ignorar essa
questéo, pois ndo trata, ndo discute, em sua existéncia e suas nuangas. (P1 - A)

O principal desafio estd relacionado ao letramento, que ainda é precério, a
despeito de se pressupor que as séries com as quais trabalho ndo precisem que
lidar com esse problema. Soma-se a isso as deficiéncias relacionadas as
praticas de leituras, tdo necessarias, porém quase ignoradas pelo nosso
alunado. (P2 - B)

Vejo que os desafios serdo ainda maiores nesses tempos, precisaremos resgatar
0 gosto dos alunos pela lingua portuguesa. Como falei antes, eu sempre
procurei seduzir o estudante para as aulas de lingua portuguesa, mas hoje
existem outros atrativos, as redes sociais, diferentes interesses. Todo esse
cendrio de mudancas vai exigir do professor, de modo geral, que ele se dedique

e se reinvente, para recuperar o desejo de estudar no aluno. (P3 - C)
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Se o professor ndo fizer um planejamento, confiando apenas no seu
conhecimento, ele se perde. E preciso estudar, se preparar. Eu ja vivi isso e
percebi na cara dos alunos a insatisfacdo diante de uma aula ndo planejada. Eu
confesso que tive muitas dificuldades, porque a Lingua Portuguesa é complexa.

Mas eu me esforcava muito. (P3 - D)

Noés, professores, estamos enfrentando um cenario dificil, ainda em 2022,
especialmente nesse momento pos-pandémico, com uma educacao integral que
veio como um rolo compressor, dizendo como a escola tem que fazer, sem
atentar para o contexto de cada comunidade escolar. No ensino da Lingua
Portuguesa, as dificuldades tém sido grandes, pois 0s alunos precisam resgatar
0 gosto pela leitura, que € o ingrediente suplementar para a aprendizagem desse

componente curricular. (P2 - A)

Outro fator mencionado como dificultador do ensino de Lingua Portuguesa diz
respeito ao uso do livro didatico. Na concepcdo do entrevistado, essa importante ferramenta

para a didatica ndo tem recebido o adequado aproveitamento por alguns professores.

Hoje no6s temos uma dificuldades com o material, especialmente com o livro
didatico. Isso porque, as vezes, as pessoas demonizam o livro didatico, eu acho
gue € um exagero, porque o professor precisa conhecer o livro que ele tem, a
turma que ele tem e a formacéo que ele tem, e extrair do livro que ele tem de
melhor. (P2 - A)

Questdo 20 - Avancos e desafios na pratica docente em Lingua Portuguesa

Acerca dessa abordagem, os professores entrevistados demonstram uma preocupacao
quanto & garantia da aprendizagem nesse contexto de mudancas por que passam a educagdo
e outros segmentos da sociedade. Apesar desse desafio, reconhecem como avango
instrumentalizar as escolas com o0s aparatos tecnologicos que irdo subsidiar a pratica

pedagdgica.
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H& avancos nas praticas interdisciplinares, nos projetos, na contextualizagéo
dos conteudos com a realidade dos alunos, no trato individual e inclusivo.
Sabemos que é muito dificil (trabalhoso) soltar a méo do tradicionalismo total e
enxergar os novos caminhos — que, se experimentados, podem ser descobertos

mais faceis e eficazes que parecem. (P1 - A)

Os avancos podem ser vistos na disponibilidade de alguns recursos tecnolédgicos
pelas unidades escolares (ja que em tempos remotos havia, no maximo, uma TV
/ DVD, onde eram exibidos videos para incrementar as aulas), pois hoje
recorremos a diversas linguagens que possibilitam maior interesse na

aprendizagem. (P2 - B)

Um dos desafios apontados pelos entrevistados esta relacionado aos indicadores
resultantes das avaliacdes externas e o descompasso com o desenho curricular recentemente
implantado, fato que seguramente vai influenciar nos resultados de desempenho dos

estudantes.

Na prética docente, € preciso treinar muitas questdes com os alunos, possibilitar
novas estratégias de ensino. A avaliacdo com os indicadores é apenas a
primeira de muitas avaliacGes externas que eles fardo na vida. (P2 - D)

E preciso que haja uma relaco mais proxima entre aquilo que o curriculo traz
como proposta e 0 que as avaliagBes externas acabam trazendo. Também
precisamos falar de um aspecto que se refere ao papel da escola, mas que todos
nos temos como um grande desafio, que é trazer a leitura como uma cultura no

universo da escola, é resgatar o habito de ler. (P2 - A)

O que eu contesto é que as avaliacBes externas nao reportam aquilo que esta
dentro da préatica dos alunos. Sem contar com a defasagem nos ultimos anos,
guando eles ficaram apenas com aulas remotas, sem utilizar o material escolar

adequado, muitos nem sequer assistiam as aulas diante das camaras. E o
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governo vai passando todo mundo, eu vejo iSO como uma grande preocupagao

para o0s proximos anos. (P3 - C)

Uma possibilidade talvez seria o aluno estudar em um turno e receber reforgo
no contra turno, mas o problema é que a maioria ndo tem tempo, ou mesmo n&do
demonstra interesse. Dai uma sugestao seria levar essa problemética para a

familia, mas devem fazer isso com seriedade, com compromisso. (P3 - D)

Questdo 20 - Relato sobre uma experiéncia pedag6gica marcante na sua pratica docente.

A sala de aula é, por exceléncia, um lugar de memdrias. Nesse sentido, estdo as
experiéncias, 0s acontecimentos que deixam marcas na vida dos professores. Foram eleitos —
sem juizo de valor —para este topico seis atividades desenvolvidas pelos docentes

participantes da pesquisa, as quais representam as historias de vida de todos os docentes.

Ainda trabalhando nos primeiros anos na Rede Estadual, eu me deparei
realizando um projeto cultural, envolvendo literatura, masica e pintura, para
estudantes jovens e idosos, 0s quais aderiram de forma significativa ao
trabalho. Era um festival de poesias autorais e seus recitais; composi¢ao
musical e pinturas a 6leo relacionados as vanguardas europeias. Dai uma grata
surpresa, ao ver que um desses estudantes era uma senhora gue tinha 80 anos.
(P2 -B)

Desenvolvi um projeto denominado Acdo de Gracas, para trabalhar com os
alunos de lingua inglesa. Os alunos atuavam no campo da pesquisa, logo ap6s
apresentavam em grandes seminarios, pois 0s alunos apresentavam o evento em
um dia singular. Nessa oportunidade, além de uma grande confraternizacéo, 0s

alunos ofertavam alimentos para as familias carentes. (P2 - D)

Tem uma atividade bastante interessante, € um trabalho biografico que eu

realizo com os estudantes concluintes (3° ano), € um processo de producéo



Multiplas percepg¢des dos... 140

textual, bem orientado, falando sobre a trajetoria escolar de cada estudante.
Eles comegam a contar a vivéncia desde a creche, passando pelo Ensino
Fundamental até chegar ao Ensino Médio. Tem sido uma experiéncia bastante
gratificante. (P2 - A)

Assim que entrei no estado, fiz um trabalho que causou um frisson. Era a época
em que o Centro Histérico de Salvador se encontrava em revitalizacédo, eu
aproveitei um espaco aberto da escola e recriei com essas turmas o Pelourinho
no patio da escola. Os alunos ficaram encantados e assim foi agucada a
criatividade deles, despertando sentimentos a partir daquele trabalho. Foi
significativo para os alunos, para mim e para a escola, que passou a me ver com
outros olhos. (P3 - C)

Foi um projeto de leitura, os alunos teriam que ler uma obra. Lembro-me que
trabalhei com as obras literarias Os Miseraveis e Menino de Engenho. Levamos
semanas com esse trabalho, o tempo de eles conhecerem o maximo de
informacgdes sobre os livros indicados. A culminéancia era a apresentacao
publica, quando todos mostravam o que aprenderam com a leitura. Foi muito
gratificante. (P3 - D)

Uma experiéncia bastante interessante foi um trabalho de fotografia, com as
tematicas relacionadas ao bairro onde fica localizada a unidade escolar. Eram
turmas de 2° ano, e as equipes deveriam captar imagens do cotidiano dos
moradores, faziam uma pequena entrevista com as pessoas mais antigas do
bairro, questionando sobre a historia daquela localidade. O mais importante foi
que surgiram muitas informacdes que ninguém imaginada, nem mesmo 0s
alunos que nasceram no bairro. Acredito que esse trabalho foi o inicio da
descoberta de uma identidade, pois muitas vezes 0s nossos alunos ndo se
reconhecem na sua realidade e assim, deixa de valorizar a cultura a qual
pertencem. Para a apresentacdo, foram convidadas as pessoas entrevistadas,
elas ficaram emocionadas de verem suas fotos e sua historia retratadas na
escola. (P1- A)
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Os professores ha muito ja reconhecem que o trabalho docente ndo deve se limitar
aos contetdos que compdem o plano de ensino proposto para suas turmas. Diante da
educacdo contemporanea € preciso extrapolar, criar possibilidades de os alunos revelarem
talentos e traduzirem sua criatividade em conhecimento.

Os depoimentos acima sdo apenas um iceberg no oceano de vivéncias que ocorrem
dia ap6s dia na atuacdo docente. Quaisquer atividades, sejam elas educativas, culturais ou
esportivas, assumem um papel importante de integrar os estudantes, tendo em vista um
objetivo, que pode ser ladico, mas sem perder de vista o caradter pedagdgico, como
complemento do trabalho realizado em aula. Os relatos apresentados ratificam que esse
compromisso dos professores persiste, apesar dos desencantos ja mencionados sobre a

profissdo docente.
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7. CONCLUSOES

“O saber a gente aprende com 0s mestres e com 0s livros.
A sabedoria se aprende com a vida e com os humildes. ”

(Cora Coralina)

Aprendi, nas minhas incursdes pela academia, que uma tese deve ser,
necessariamente, uma novidade no ambito da ciéncia. Essa afirmacdo bastante corriqueira
nos cursos de metodologia da pesquisa — quase um decreto — me deixou apreensivo. Trazer a
profissdo docente para o debate poderia soar como “mais do mesmo”. Contudo, nessa
trajetoria pude compreender a maxima de Heraclito: “Ninguém pode entrar duas vezes no
mesmo rio, pois quando nele se entra novamente, ndo se encontram as mesmas aguas, e 0
proprio ser ja se modificou”. Desde entéo, ndo houve mais lugar para o desconforto que, de
certo modo, constituira-se em um entrave no meu “lugar de pesquisador”. E assim fui
navegando nas aguas da docéncia, visando atender ao que propuseram o0s 04 (quatro)
objetivos especificos norteadores desta minha jornada investigativa. Desse modo,
procedemos aqui a apresentacdo dos resultados, sempre complementado por algumas
inferéncias, em uma distribuicdo ordenada de capitulos e secdes.

Inicialmente, foi necessario transitar pelo cenario da Lingua Portuguesa, haja vista
que esse componente curricular de aprendizagem tem sido o objeto de criticas quanto aos
resultados veiculados pelos institutos que desenvolvem as avaliagdes externas educacionais
cuja responsabilidade, por vezes, é atribuida aos docentes. Dai serem convidados
professores de Lingua Portuguesa da Educacdo Bésica para fazerem parte da pesquisa na
condicdo de entrevistados, por entender que em um processo de escuta a percepgdo desses
profissionais podera trazer subsidios importantes nas discussdes sobre as aprendizagens em

um contexto de mudancas, fortemente atravessado pelo fenémeno da pandemia que,
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forgosamente, direcionou novos olhares & escola e a sua fungdo social, de transformar os
destinos de muitos individuos, pelos viés do conhecimento.

A aquisicdo de conhecimentos de Lingua Portuguesa deve corresponder ao
cumprimento de diretrizes tragcadas nos Parametros Curriculares Nacionais, devendo o aluno
demonstrar habilidades linguisticas, com aprendizagem contextualizada, significativa, de
modo a se tornar um sujeito dotado de criticidade, consciéncia e poder de participagdo para
intervir e transformar o ambiente do qual faz parte.

Os resultados demonstrados nas avaliagOes externas séo, de fato, preocupantes, na
medida em que competéncias basicas no uso da lingua e da linguagem estdo em dissonancia
como o0 que se espera de um aluno de Ensino Médio. Advém desse panorama
questionamentos sobre a culpabilidade frente aos baixos resultados: se a culpa é dos
governos, dos professores, dos proprios alunos. Nesse sentido, entendemos ser mais coerente
buscar um entendimento de todas as instancias envolvidas, de modo que as politicas
educacionais sejam revistas, priorizando as realidades nas quais os alunos apresentem mais
dificuldades de aprendizagem e atuando, de maneira enfatica, nas escolas com baixos
indicadores educacionais. Cumpre ratificar que o professor deve ser visto como ator
fundamental nesse processo, por ser o sujeito que demonstra maior afinidade com o “chéo
da escola”, para que se empreendam novas proposicdes metodoldgicas as quais promovam
mudancas significativas no percurso do ensino e da aprendizagem. Assim sendo, no capitulo
introdutorio ora revisitado, foi possivel responder ao primeiro objetivo da pesquisa, isto é,
compreender o cendrio do ensino de Lingua Portuguesa no estado da Bahia, considerando os
indicadores de aprendizagem dos estudantes da Educagédo Bésica na rede publica.

Na sequéncia, os capitulos desenvolvidos no presente estudo buscaram responder,
respectivamente, aos objetivos ordenados com as 03 (trés) categorias de analise ja

explicitadas no decorrer desta escrita. Para tanto, os pressupostos escolhidos para
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fundamentar acerca da trajetoria socioprofissional e as formas identitarias dos docentes da
Lingua Portuguesa na Educacéo Basica da rede publica no estado da Bahia deram conta de
responder ao segundo objetivo da pesquisa, conduzindo ao entendimento de que as
identidades sdo cotidianamente construidas e reconstruidas nas vivéncias do individuo, cujo
processo é realizado em contextos de coletividade, nunca na individualidade. Desse modo, o
percurso trilhado pelo professor é constantemente atravessado por idas e vindas, com as
angustias de um individuo cujas condi¢cdes de trabalho trazem impactos muitas vezes
negativos na sua pratica pedagdgica, mas que, em contrapartida, revelam resultados
gratificantes, na medida em que se sentem corresponsaveis pelo crescimento pessoal e
profissional do aluno.

Isso posto, desconstroi-se a imagem romantica da profissdo docente como aquela que
foi destinada a alguns individuos, aqueles que ‘“nasceram para ser professores”. As
abordagens dos tedricos apresentados nesse capitulo nos levam a concordéncia de que o ato
de ensinar sempre esteve desintegrado daquela visdo amorosa e missionaria, dando lugar a
uma busca incessante por uma identidade a qual vai ganhando contornos diferentes a cada
experiéncia nos locais de trabalho e de outras convivéncias. No caso do professor, as salas
de aulas, conformadas em suas multiplas facetas, sdo, por exceléncia, o espaco no qual esse
profissional tem a sua marca identitaria redimensionada a cada dia. E o sujeito professor se
descontruindo a cada dia, mas sem deixar de ser professor.

Na segunda categoria, com vistas a atender ao terceiro objetivo da pesquisa, qual
seja, discutir sobre a formacdo dos docentes da lingua portuguesa na Educacdo Basica da
rede publica no estado da Bahia. Nessa perspectiva, 0os achados teéricos foram substanciais
para a compreensdo do processo formativo sempre em consonancia com as tendéncias
pedagdgicas que nortearam a profissdo docente no século XX, primeiro no escolanovismo,

com uma educacdo sedimentada no pensamento elitista, logo, separatista; em seguida,
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apontando a pedagogia tecnicista, alimentada pelos ideais do positivismo, tendo a escola
como um campo de produtividade; e, por fim, a pedagogia historico-critica, com forte
conotacgdo politica e de libertacdo. 1sso demonstra que a formacgdo docente fez parte de um
processo de mudancas no d&mbito da pedagogia, o que sempre conferiu ao professor a
possibilidade de transitar pelas multiplas concepcGes tedricas na educacdo, em diferentes
contextos de ensino e aprendizagem.

Na abordagem seguinte foram apontados os desafios do professor no que se refere ao
percurso formativo, iniciado no periodo da graduacao — nivel que representa formalmente a
preparacdo para o exercicio da docéncia, para a sala de aula — e avancado por meio de
capacitacGes com tempo menor de duracao e pelos cursos de pds-graduagdo — nesses casos,
com a abertura para novas possibilidades que a carreira propde.

O estudo deixou evidente os dilemas da formacgéo docente e da pratica do professor
com relacdo as sucessivas mudancas do cendrio educacional, sobretudo quanto ao
redimensionamento na estrutura de curriculos. Sabe-se que a educacdo deve acompanhar as
transformacdes demandadas pela sociedade, mas 0 que se tem visto € o aligeiramento nessas
mudancas, conferindo maior complexidade ao processo formativo. Dizendo de forma clara,
quando o professor ainda esta experienciando, amadurecendo 0S novos conceitos e as
concepcOes apreendidas em formacdes ofertadas pela rede, surgem as novidades no campo
da docéncia — inevitaveis, evidentemente, mas que, alguma forma, desmantelam um
percurso em construcdo ou ja construido na atuacdo pedagdgica. Assim, o professor se vé
obrigado a dominar plenamente a(s) disciplina a(s) de sua competéncia, desenvolver o
carater ético no ambito da profissdo, compreender as questfes relacionadas a mediacdo do
processo ensino-aprendizagem e estar sempre pronto para outras novas mudancas, que ja
fazem parte desse construto, que é o de ser professor. E necessario, pois, haver formacoes

que reforcem a valorizacdo dos saberes e a identidade profissional docente, ja que hd muito
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nos deparamos com um contexto sociopolitico no qual se torna visivel a auséncia de
motivacdo de bons professores, para que se mantenham na profissdo. Um outro aspecto
fundamental é que as formag6es deem conta de minimizar os desmandos vistos no contexto
da Covid-19, que deixou os seus efeitos colaterais no &mbito da educacdo naquele cenério, e
olhar com cuidado especial o atual momento, na medida em que foram comprometidas as
aprendizagens e evidenciado um maior desestimulo dos estudantes.

Adentramos 0 quarto objetivo da pesquisa, o qual foi atendido por intermédio de
um aporte teérico que considerou essa condi¢do docente — ensino e aprendizagem — como
um processo articulado entre o fazer pedagdgico e a apreensdo dos conhecimentos,
entretanto, numa perspectiva de compartilhamento, pela aprendizagem colaborativa, também
atentando para 0s aspectos cognitivo, afetivo e social desses sujeitos relacionais envolvidos:
professor e aluno.

Ja se sabe que a educacdo de qualidade estéa diretamente condicionada a compreensdo
do professor quanto a sua pratica pedagogica, tendo, pois, a consciéncia de que os resultados
da aprendizagem sdo, em grande parte, determinados pelo aspecto cognitivo, mas também
pelos desdobramentos nas dimensdes sociais em que esta envolto, principalmente, o sujeito
da aprendizagem. E sob essa 6tica que a pratica docente vai sendo processada, de modo que
ndo sejam ignoradas as reais necessidades dos alunos, e, como a diversidade é uma ténica da
sala de aula, a profissdo docente nunca deixara de ser desafiadora.

Especificamente no contexto do ensino de Lingua Portuguesa — pano de fundo desta
investigacdo — € importante ratificar o que preconizam os Parametros Curriculares
Nacionais, a0 mencionar a necessidade de uma abordagem acerca da tecnologia de
informacdo, explicitando a utilizagdo dos meios comunicacionais pela sociedade e como
estes devem ser recepcionados no ambiente escolar. Coadunando com o texto dos PCN, fica

evidente que, se houver mediacdo adequada dos professores, certamente sera dado um
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impulso a inovacao do ensino, imprimindo o real significado nas praticas pedagdgicas, pois
a leitura e a escrita continuardo presentes, porém em suportes de aprendizagens alinhados
com a revolucdo tecnoldgica, com ferramentas que correspondem a velocidade exigida pelos
alunos, principais representantes dessa grande aldeia digital que pretende se tornar a escola.

Tendo em vista 0 cumprimento na retrospectiva dos objetivos especificos que
compuseram esta tese, avangamos para o sexto capitulo, no qual se concentrou o trabalho de
pesquisa de campo, constituida pelo método de narrativas, em resposta ao questionario
apresentado aos 10 (dez) professores participantes. Cabe aqui ratificar a importancia da
técnica escolhida para esta tese, na medida em que se ampliaram os meus horizontes de
pesquisador, mas sobremaneira intensificaram o meu olhar acerca da fungdo social do
professor, permitindo-me a uma autoandlise da trajetoria profissional docente pela qual eu
também enveredei, de forma similar aos entrevistados, na educacdao publica do estado da
Bahia.

No texto das analises e discussbes em torno dos relatos apresentados pelos
professores, as questdes preliminares demonstraram como a profissdo, mesmo antes de se
consolidar, com a pratica docente, ja encontra ecos nas histérias de vida dos entrevistados.
Inicialmente, foi explicitado pelos professores a constituicdo dos membros da familia e a
relacdo destes com a escola, revelando assim o que ja era pressuposto, isto €, a realidade das
geracOes antigas ndo incluia a escola como um elemento dotado da fundamental importancia
que tem na vida das pessoas. Assim, 0s avos e pais ndo foram, exatamente, a inspiracdo da
maioria dos participantes da pesquisa, embora tenham sido espelhos para a disseminacdo de
valores que, seguramente, trilham caminhos parecidos com o da educacdo escolar, isto é, a
formacdo além dos contetdos, o ensino pautado na ética e na responsabilidade diante da
vida. Apesar dessa realidade, ficou patente que os ndcleos relacionais — neste caso, familias

e amigos proximos —, de alguma forma, desencadearam nos atuais professores um latente
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desejo de seguir essa trilha, a da sala de aula, vista como um “status”, especialmente para as
familias menos abastadas, uma possibilidade de coloca¢do no mercado de trabalho, mas
também — ainda que de forma ndo tanto romantizada — uma acdo missionaria, a partir de
uma visdo amorosa da profissdo, ja que a figura “da professora” foi mantida por um longo
periodo como a de uma segunda mae.

A categoria “A” trouxe para a escuta o tema da trajetoria profissional e identitaria
dos professores entrevistados, desvelando, por vezes, as angustias que acometem aos
profissionais de educacdo, de modo geral, mas aos docentes, em especial, por serem os da
“linha de frente”. Mas os encantamentos da profissdo também foram pontuados, deixando
claro que se trata de uma profissdo cujas marcas identitarias ndo sdo perenes, principalmente
porque sdo profissionais de uma area pautada na interacdo, logo, no enfrentamento das
adversidades em meio a diversidade, em todos os niveis. Os relatos demonstraram que essa
identidade professoral foi sendo construida, corroborando os posicionamentos do arcabouco
tedrico que tratou da tematica no capitulo especifico desta tese.

Na categoria “B”, o contexto da formagdo docente — inicial e continuada — emergiu
nas respostas em forma de desabafo, um sentimento de inutilidade nas abordagens de ambas
as formaces — a da graduacdo e as que a esta se seguiram —, isso porque grande parte dos
relatos referiu-se a formacéo ofertada pela rede de educacdo do estado da Bahia como sendo
deficitaria, exatamente por ndo relacionar esse momento formativo ao “chao da escola”, no
dizer de muitos professores, para falar do cotidiano da sala, onde tudo acontece e que néao
dialoga com as propostas de formacdo da rede. Entretanto, em meio aos dissabores
explicitados, evidenciou-se um lado positivo nessa trajetoria, de modo especial na
graduacdo, lugar no qual afloraram medos, mas também descobertas fundamentais para o
seguimento da carreira docente. Os entrevistados deixaram claro o desejo de que as novas

formacges pretendidas pela rede sejam voltadas as praticas com énfase no uso de suportes
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tecnoldgicos, podendo assim prepara-los, de modo efetivo e ndo apenas teoricamente, como
ja ocorrido mesmo antes da pandemia, por meio de cursos que se distanciavam do fazer
pedagogico.

Para a categoria “C”, a entrevista tornou-Se mais viva, evidentemente porque a
abordagem incidiu sobre a experiéncia real da sala da aula, logo, as falas revelaram
realidades distintas — cada um dos entrevistados é um ser dotado de idiossincrasias — mas
com muitas convergéncias no ambito da atuacdo docente. As dificuldades que perpassam a
atuacdo docente foram mencionadas em graus e situacdes diversas, mas a énfase esteve na
concepcdo dos curriculos, estes por vezes dissonantes da pratica, bem como nas condigdes
de trabalho que, de acordo com a maioria das falas, produz impactos importantes, sendo que,
no &mbito da escola publica, demonstraram ser mais negativos e, portanto, trazem prejuizos
ao processo de ensino e aprendizagem.

Todas as abordagens e discussOes apresentadas na escuta com o0s professores
entrevistados, e confirmadas pelos autores, ao longo deste percurso investigativo, s6 vém
confirmando a necessidade de os professores estarem, cada vez mais, alinhados com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), por ser este um documento imprescindivel ao
desenvolvimento das praticas pedagdgicas no atual cenario da escola, embora tenha recebido
muitas criticas, inclusive com reivindicacdes para que fosse revogado todo o texto ou, ao
menos, reestruturado para atender as necessidades da escola brasileira na contemporaneidade.

E fato que o contexto pandémico gerou transtornos no ambito educacional, mas é
também evidente que os docentes souberam — e sempre saberdo — enfrentar os desafios com a
seguranga e as ferramentas que sdo peculiares aqueles que se dedicam a construir uma
identidade profissional sempre voltando o olhar para si, na autorreflexdo acerca da atuacéo
docente, mas sem perder de vista o outro, garantindo assim a efetiva articulacdo na busca do

conhecimento.
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Acreditamos que, dessa forma, o ensino — e aqui volto a mencionar o componente
curricular de Lingua Portuguesa —, ao ser redimensionado nas préaticas docentes, mas também
nas estruturas que convém ao sistema educacional do estado da Bahia, podera resgatar o seu

lugar, como elemento de mudancas substanciais na vida dos nossos estudantes.
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8. RECOMENDACOES

“Quem pesquisa tem 0 que comunicar.
Quem néo pesquisa apenas reproduz ou apenas escuta. ”
(Pedro Demo, 2001)

A pesquisa cientifica é fundamental e necessaria, ndo apenas para o ambito
académico, mas também para a sociedade geral, pois se converte em um importante
contributo, na medida em que gera questionamentos, suscita dividas e promove recorrentes
debates acerca do tema investigado, deixando evidente que nunca uma tese se finda nos
resultados alcangados. Haver4 sempre multiplos olhares que redimensionardo o ato de
pesquisar.

Considero assim que o presente estudo, em todas as suas nuances, contribuiu muito
para minha itinerancia académica e profissional. Por isso a importancia de se estender o
debate sobre a profissdo docente a outras intervengdes pelo universo académico, por
entender que as problematizacdes relacionadas ao tema ndo se encerram nesta investigacao,
haja vista a gama de possibilidades para os pesquisadores — notadamente aos que vivenciam
0 cotidiano dos ambientes formais de aprendizagem, mas igualmente aqueles de outras
campos de saberes que podem e devem ser compartilhados — diante dos fendmenos
recorrentes dos quais faz parte o contexto educacional.

Em funcdo da indisponibilidade de algumas informacdes (a exemplo dos novos
indicadores de aprendizagem registrados pelas avaliagcdes externas) e dos percalgos com o0s
quais nos deparamos no contexto pandémico (por exemplo, a redu¢do do numero de
entrevistados), o presente trabalho requer atualizagdes de dados, dai a abertura para novos

olhares e, por conseguinte, novas hipoteses para provocar novas investigacoes.
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Portanto, com esse olhar de pesquisador, aliado a minha visdo de professor,
sugestiono outras possibilidades de enriquecer a pauta da educacdo, de modo que possa
reverberar em temas mais especificos, a saber:

e Discussdo sobre a valorizacdo dos professores, a partir de um redimensionamento
nos processos de formacao.

e Criacdo de plataformas de ensino, com vistas ao aprimoramento da pratica docente
com a inserc¢do da tecnologia na sala de aula.

e Estimulo ao protagonismo dos alunos nos tempos de mudanca na atuacao docente.

e Desenvolvimento das habilidades socioemocionais do profissional docente, frente a
precariedade nas condic6es do trabalho.

e Uso de material didatico contextualizado com as novas diretrizes curriculares.

Eis, portanto, a razdo de ser do pesquisador: mergulhar na investigacdo. Contudo, €
preciso deixar margens para 0s outros lancarem suas redes em um oceano de perguntas, se

mantendo na observancia de que nem sempre encontrarao todas as respostas.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, portador (a) do RG. N°
, CPF: aceito participar da

pesquisa intitulada Identidade, Formacdo e Pratica Docentes: Multiplas Percepg¢des dos
Professores da Rede Publica do Estado da Bahia acerca da Profissdo Docente no
Ensino de Lingua Portuguesa, realizada pelo doutorando Reinaldo Alves de Miranda,
aluno da Universidad Autonoma de Asuncion - Paraguay. Declaro que tenho conhecimento
sobre a investigacdo e seus procedimentos metodoldgicos, bem como que ndo havera
identificacdo dos participantes em qualquer uma das vias de publica¢do ou na utilizacdo da
tese.

Autorizo que as informaces obtidas sejam utilizadas para fins de pesquisa cientifica
e possam ser publicados em aulas, seminarios, congressos, palestras e/ou periédicos, assim
como em outras modalidades informativas de cunho cientifico. Estou ciente de que os
instrumentos da investigacdo — questionario e entrevista — ficardo sob a propriedade e guarda

do pesquisador.

Salvador, BA, Brasil, de de

Assinatura completa do participante



Multiplas percepgdes dos... 166

APENDICE B - TERMO DE VALIDACAO DOS INSTRUMENTOS DE COLETA DE
DADOS

TERMO DE VALIDACAQO DOS INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Prezado(a) Doutor(a),

Em atendimento as exigéncias do curso de Doutorado em Ciéncias da Educacéo, da
Universidad Auténoma de Asuncién, Faculdad de Ciéncias Juridicas, Politicas y de La
Comunicacién - Doctorado en Ciéncias de la Educacion, na cidade de Assun¢édo, Paraguay,
nesta oportunidade apresento para sua analise e validacdo os meus instrumentos de coleta de
dados — Questionario de Perfil do Entrevistado e Roteiro da Entrevista
Semiestruturada — e, em anexo, 0 Projeto de Pesquisa aprovado, contendo o titulo, tema,
problema cientifico, objetivo geral, objetivos especificos e as questdes norteadoras da
investigacdo. A tese possui como titulo IDENTIDADE, FORMACAO E PRATICA
DOCENTES: MULTIPLAS PERCEPCOES DOS PROFESSORES DA REDE
PUBLICA DO ESTADO DA BAHIA ACERCA DA PROFISSAO DOCENTE NO
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA e requer emissdo de juizo por parte de V. S?,
acerca do instrumento de pesquisa de minha autoria.

A elaboracdo e utilizacdo do instrumento esta ancorada em 03 (trés) categorias de
analise, a saber: 1) trajetéria socioprofissional (relacionada a vivéncia e as marcas
identitarias da profissdo docente); 2) percurso formativo (relativa a formacdo inicial e
continua, visando a aquisi¢cdo de conhecimentos na profissdo) e; 3) pratica docente (referente
as habilidades e competéncias na atuacao docente).

Esclareco que, para comprovacdo ou refutacdo das hipOteses apontadas a
problematizacdo cientifica, com vistas a alcancar o objetivo geral proposto na presente tese,
tais instrumentos necessitam ser validados. Dessa forma, eu, Reinaldo Alves de Miranda,
sob orientacdo da Prof2. Dr2. Olga Gonzalez de Cardozo, venho solicitar possiveis sugestoes

e a sua validacdo no sentido de consolidar essa etapa na minha tese de doutoramento.

1. Sugestbes para o aperfeicoamento do Instrumento de Coleta de Dados utilizado na

pesquisa:
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Local e data:

Nome do (a) Prof® Dr?

ID Lattes: .....oooeeeiiiiiiiieeciireieeeees

Assinatura
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APENDICE C - QUESTIONARIO - PERFIL DOS PARTICIPANTES

QUESTIONARIO — PERFIL

1. Participante:

() Professor
() Professora

2. Escolaridade: Graduacéo: 18
261
( ) Pés-Graduacdo () Especializacédo
() Mestrado
( ) Doutorado
3. Atuacéo Profissional: () Rede Publica ( )EF ( JEM

( ) Rede Particular () EF ( JEM
() IES (Instituto/ Faculdade)
4. Atuacdo em area distinta:

5. Tempo de Atuacdo na Rede Publica na func¢do de professor (a) de Lingua Portuguesa
() Até 05 anos
() Entre 06 e 20 anos
() Acima de 20 anos
6. Especificidade das aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio
( ) Gramatica ( ) Literatura ( ) Redagéo

7. Nivel de satisfacdo quanto ao reconhecimento da profissdo

() Muito satisfeito (a) () Pouco satisfeito (a)
() Satisfeito (a) () Insatisfeito (a)
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PARTICIPANTES

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Questdes preliminares (Processo de socializa¢éo)

1.
2.
3.

Profissdo dos avds, pais e irmaos.
Influéncia dos familiares/ amigos na escolha de sua carreira.

Motivacdes para escolha da profissao/graduacao.

Categoria A (Trajetdria e identidade socioprofissional)

4.
S.
6.
7.

Trajetdria profissional (locais onde trabalhou, cargos ocupados).
Participacdo politica (engajamento nas lutas sociais em prol do reconhecimento da categoria).
Como se tornou professor (a).

Encantos e desencantos com a profissao.

Categoria B (Formacao docente)

8.

10.

11.

12.

Formacao inicial para o ensino da Lingua Portuguesa (onde estudou, experiéncia no ambito
académico).

Contribuicdes da formacdo para o exercicio da pratica docente (foram positivas? Houve lacunas?
O que poderia ter sido melhor?).

Contribuicdes da formacdo po6s-graduada para a docéncia (estratégias, mecanismos e ferramentas
que o docente identifica como potencialidades ou lacunas da p6s-graduacéo).

Formacao continuada (percepcao sobre os cursos oferecidos pela Rede para o aperfeicoamento da
atuacao docente).

Perspectivas diante de novas formacges ofertadas aos docentes.

Categoria C (Pratica docente)

13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.

20.

Experiéncias com a pratica docente na Rede Estadual de Educacéo.

Percepcoes sobre o curriculo do curso.

PercepcOes sobre o que € "ensinar" o componente Lingua Portuguesa.

Metodologias de ensino que costuma utilizar.

Percepgdes sobre experiéncias com os alunos, relacéo, perfil.

Percepcdes sobre as condicdes de trabalho (aspectos fisicos, materiais, estruturais, pedagdgicos...).
Avancos e desafios na pratica docente em Lingua Portuguesa (o que tem sido feito — e 0 que ainda
deve ser feito — nos espacos de ensino e aprendizagem, para melhoria dos indicadores.

Relate sobre uma experiéncia pedagogica marcante desenvolvida na sua pratica docente.
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APENDICE E — RESPOSTAS DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

ENTREVISTADO

CATEGORIA: PROCESSO DE SOCIALIZACAO

Questdo 01 Profissdo dos avoés, pais e irméos.

Avls paternos: Estivador / trabalhadora da indlstria téxtil; pais: comerciante

P1-A autbnoma/ técnico em telecomunicages; irmdos: atendentes de telemarketing/ técnico
de comunicacéo interna/ engenheiro civil/ engenheiro de Tls.

P1-B

P2-A Meus pais e avOs eram agricultores. Minha mae foi adotada por uma professora leig
modo que teve um aprendizado melhor, mas ndo avancou nos estudos.

P2-B Meus avos paternos: médico e dona de casa.

Meus avos maternos: militar e dona de casa.
Pais: comerciante e professora.
Irméos: comerciante, publicitario e dona de casa.

P2-C Meus avlds maternos ndo tiveram estudo, viviam da agricultura, com dificuldades
financeiras e, consequentemente, os filhos também nédo tiverem acesso a educagdo
escolar. JA& meus avos paternos tinham melhor condicdo e assim as minhas tias
puderam... Os meus irmaos seguiram caminhos distintos (professor, advogado)

P2-D Avos — dona de casa
Avos — trabalhador rural
Mée — Contadora
Pai — Técnico de Informatica
Irmaos- Vendedora, professora

P3-A

P3-B Eu sou o oitavo filho de uma familia de dez irmédos. Meu pai era uma pessoa que
viajava e chegava, minha mée sempre cuidando da educagéo dos filhos. Chegamos ao
entendimento de que meu pai trabalhava como fiscal de cargas de um estado para o
outro. N&o sei o nivel de formacdo deles. J& adulto vim a saber que ele se aposentou
como fiscal da Fazenda. Minha mae, quase nenhuma formacdo escolar, lia muito
pouco, mas a vida inteira ela lia mesmo lentamente. A profissdo da minha vd, era
bordadeira, tinha um instituto na cidade. Meus irmaos, nenhum dos meus irmaos
estudou no nivel superior, eu era muito oprimido e timido, meu pai questionava muito>
tem que estudar. Ele tinha uma frase de que se ndo estudar, vai vender pimentdo na
feira. Eu fazia essa fantasia, me vendo numa feira, e isso me dava um medo.

P3-C

P3-D

ENTREVISTADO

CATEGORIA: PROCESSO DE SOCIALIZACAO

Questdo 02 Influéncia dos familiares/ amigos na escolha de sua carreira.
Meu pai e minha avé (mée de criagdo) diziam que eu tinha “jeito para professora”.

P1-A Mas néo havia/ha outras pessoas proximas com a mesma profissdo.

P1-B

P2-A

P2-B Influéncia dos pais na comodidade de fazer o Ensino Médio na mesma escola em que
finalizei o ensino fundamental; acontece, porém, que s6 ofereciam o magistério. A
outra razdo se deve ao fato de ser um ensino profissionalizante.

P2-C Eu sempre gostei de estudar e tive uma professora que, de certa forma, me inspirava.

Eu tinha por ela uma admiragcdo, considerava muito inteligente, mas ndo vou
romantizar (rsrs), porque na verdade ndo havia escolhas profissionais naquele
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momento.

P2-D N&o tive influéncia.

P3-A

P3-B

P3-C Quando eu passei uma das primeiras coisas que eu pensava no EM, eu tinha o
objetivo de ser universitario, ndo importava para que, mas entrar para a universidade.
Alguém me disse: faca para letras, que vocé passa. O meu objetivo ndo era ser
professor de portugués mas ser universitario... naquela época as universidades eram
raras, a lista de aprovados saia no radio.

P3-D

ENTREVISTADO

CATEGORIA: PROCESSO DE SOCIALIZACAO

Questédo 03 MotivacOes para escolha da profissdo/graduacao.

P1-A Minha habilidade com linguagem e comunicacao

P1-B

P2-A Eu tinha acabado de concluir o Ensino Médio e no ano seguinte ja estava dando aula
(o entrevistado explica que, no interior, ap6s o término do “Segundo Grau”, o aluno
formado j& poderia ministrar aulas nos ensinos fundamental e médio, justificado pela
auséncia de professores com as licenciaturas necessarias). 1sso me motivou a
ingressar no curso de letras e seguir nessa area.

P2-B Conhecer de modo aprofundado a area da qual gostava.

P2-C

P2-D Oportunidade para estudar e trabalhar

P3-A Minha mée fez magistério e abriu uma escola, com a minha tia (também professora) e
eu comecei a trabalhar com ela, ajudando, mas nédo tinha interesse nenhum em ser
professora. Tanto que meu curso no Segundo Grau foi Contabilidade Técnica, e na
faculdade, Letras foi a minha segunda opg¢do. Por que eu escolhi Letras? Meu pai me
disse: Faca, seja professora, vocé vai ter conhecimento. Quando vocé colocar o
curriculo, em qualquer lugar do Brasil, nunca vai deixar de ter uma escola precisando
de uma professora.

P3-B

P3-C Pra mim, a universidade era como se fosse um caminho, eu j& trabalhava no estado,
na secretaria de salde, e uma farmacéutica me disse: meu filho. Vocé vai ser
professor na sua vida? Ao final desse curso, como eu queria ser outra voisa, eu
também comecei a fazer Administracdo de empresas, queria fazer Direito, mas como
eu era de familia humilde, eu precisava trabalhar, ja era um profissional formado.

P3-D Meus avos nunca frequentaram a escola. Quanto aos meus pais, ambos aprenderam o

basico da leitura e da escrita, € mesmo assim 0 meu pai tornou-se funcionario da
Petrobras (certamente ndo havia exigéncia para a funcdo operacional que ele exercia);
j& a minha mae dedicou-se ao lar, nas suas fungBes de mde e esposa, sempre
preocupada com as nossas possibilidades no futuro.

ENTREVISTADO

CATEGORIA: TRAJETORIA E IDENTIDADE SOCIOPROFISSIONAL

Questdo 04

Trajetoria profissional (locais onde trabalhou, cargos ocupados...).

P1-A

Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia (Escola Maria de Lourdes Parada Franch/
Escola Ruth Pacheco) Educadora da area de Gramatica da Lingua Portuguesa,
Literatura Brasileira e Redacdo - Instituto Steve Biko Educadora da éarea de
Gramaética da Lingua Portuguesa e Redagdo para pré-vestibulandos. - Colégio Delta -
Educadora da area de Gramaética da Lingua Portuguesa e Redacdo para alunos do
nivel médio. - Escola Sindical do Nordeste - Confederagdo Nacional dos Quimicos —
Curso de Elevacdo de 1° grau para trabalhadores do ramo quimico - Programa
Integragdo - Educadora Multidisciplinar para Jovens e Adultos em elevacdo de
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escolaridade do 1° grau, no municipio de Sto. Amaro da Purificacdo. - Curso Epoca
Educadora da area de Gramatica da Lingua Portuguesa e Redacdo para pré-
vestibulandos.

P1-B

Eu trabalhei 03 anos numa Escolinha na Santa Ménica, depois fui para a Escola
Dorilandia, Sempre exercendo o cargo de professora... polivalente...

P2-A

Eu trabalhei como professor concursado para o municipio de Mairi, e apés 03 (trés)
anos na rede, participei da primeira eleicdo de gestores, sendo o primeiro diretor
eleito de forma democratica. Em 2014, eu me afastei, por conta do mestrado, e em
2016 retornei a vice-direcdo (durante 03 anos) no colégio de Varzea da Roga sempre
contemplando a carga horéria de 20 (vinte) horas na regéncia de classe.

P2-B

Embora tenha me formado em 1996, comecei a trabalhar, com carteira assinada, em
1995, justamente na escola onde estudei a maior parte do Ensino Fundamental
(Colégio Santos Dumont); antes, dava banca para sair um pouco da dependéncia
paterna. Na referida escola, comecei a ensino 4° ano (hoje, 5° ano) e fui sendo
promovida até chegar ao 8° ano (hoje, 9°). Sai de la, pois a escola foi fechada.
Trabalhei como substituta no colégio Dorilandia e, nesse interim, fui contratada pelo
colégio O Delta, do qual fui professora de Inglés e Portugués até ingressar no Ensino
Médio apenas como professora de Portugués da 1% a 32 série. Fiz concurso para
professor estadual em 1998, quando comecei a lecionar no colégio Alvaro Augusto
da Silva, mas hoje trabalho no EMITEC. Fui professora das Faculdades Integradas da
Bahia (atualmente Estacio) nos cursos de Turismo e Relagdes Internacionais.
Também Ensinei nos colégios Integral, Sdo Bento, Acesso (Feira de Santana),
Antoénio Vieira, Sartre COC; hoje, sou professora da mesma disciplina nos colégios
Salesiano Dom Bosco (onde também ja exerci a funcdo de articuladora de éarea e
professora de Redagdo) e Marista (no qual também sou coordenadora de area).

P2-C

Quando terminei a graduagdo, retornei & minha cidade, para trabalhar no colégio
onde havia feito o Ensino Médio. Nesse tempo, fiz 0o concurso na Rede Estadual e
passei a me dedicar integralmente a docéncia.

Eu atuei também fui gestora durante 04 anos (penso que todo professor deveria fazer
essa experiéncia). Uma vivéncia muito dificil, porque ha bastante burocracia e
acabamos colocando em detrimento as questdes urgentes da escola que, a meu ver,
sdo as questbes pedagdgicas. Também fui monitora do Programa Mais Estudo por 02
anos, mas sem me ausentar da sala de aula.

P2-D

Professora de inglés — Dias d”Avila

Professora inglés e redacdo — Madre de Deus

Professora, articuladora, coordenadora, técnica, supervisora pedagdgica, especialista
na Secretaria de Educacdo do estado da Bahia.

Aos 20 anos de idade, eu entrei no “Trem da Alegria” (cargos por indicagdo politica),
como agente administrativo, de nivel Ensino Médio, dentro de um hospital. A minha
ambicdo era estudar, ser universitario, fazer parte do grupo de médicos, farmacéutico,
foi meu estimulo para melhor profissionalmente. A minha familia tinha dificuldades,
Eu fiz vestibular em 1984, fui aprovado na universidade e consegui concluir o curso
no tempo pré-definido. Durante esse periodo eu fiz estagio pela rede estadual, dava
aulas no Colégio Anisio Teixeira, para uma plateia imensa, eu ndo entendia por que
eles me olhavam tanto, e eu me questionava se estava dando uma boa aula, ndo me
considerava um bom professor. Assim que terminei a faculdade, em 1989, prestei
concurso para Professor da Rede Estadual, trabalhei em diversas Unidades Escolares,
com professor, mas também atuei como vice-diretor e diretor. A minha atuagdo
também se estendeu a propria secretaria, em um programa de monitoramento das
escolas da rede estadual, na capital e regido metropolitana.

P3-D
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ENTREVISTADO

| CATEGORIA: TRAJETORIA E IDENTIDADE SOCIOPROFISSIONAL

Questao 05

Participacao politica (engajamento nas lutas sociais em prol do reconhecimento
da categoria).

P1-A

Participacdo em projetos pilotos para a educagdo pelos novos rumos da EJA e
Participacdo casual em atividades do sindicato da categoria.

P1-B

Em relagdo aos movimentos, eu nunca fui muito ativa, sou sindicalizada, fui a alguns
movimentos do sindicato, mas nada assim muito ativo.

P2-A

Desde o inicio eu sempre tive uma participacdo efetiva nas lutas pela educacéo, em
virtude do meu proprio perfil, participar das discussdes e de projetos que envolvem o
universo educacional. Sempre fui filiado ao Sindicato de Professores, tanto no Estado
guanto no ambito municipal. H& 12 anos participo do Conselho Municipal de
Educacdo, penso que a minha participacdo é bem interessante, por estar colaborando,
representando a categoria, tendo sido delegado nas Conferéncias Municipal e
Estadual de Educacdo. Penso também que quem estuda na universidade publica
passa, inevitavelmente, a conhecer a problemética da educacdo e ndo d& pra ficar
isento.

P2-B

Fui sindicalizada, durante vinte anos de carreira, e participava efetivamente das
Jornadas Pedagdgicas e das assembleias, contudo acabei me desencantando com a
entidade, em razdo de sua fraca representatividade e forca politica.

P2-C

Sou filiada a APLB, mas em relacdo a movimentos de classe, nunca estive
plenamente envolvida, sendo panfletaria. Dava meu apoio a todos os colegas do
movimento, ajudava a redigir documentos de reivindicagdes, e apoiava as
manifestacdes de greve da categoria.

P2-D

N&o participo de nenhum movimento da categoria.

P3-A

P3-B

P3-C

Quando eu fui assumir a vice-dire¢do na escola, eu percebi que conseguia despertar a
atengdo enquanto eu falava, tinha uma eloquéncia que chamava as pessoas até mim.
Na minha trajetéria, as pessoas se comportam de maneira solene e cuidadosa para
falar comigo. O meu engajamento se faz pela palavra, pelos meus argumentos. Meu
pai tinha uma veia politica, sabia ouvir a todos e falar para todos, eu adquiri dele a
capacidade de persuasdo e uso isso como uma arma. N&o participei diretamente dos
movimentos de greve, mas sempre estava apoiando os protestos de valorizacdo da
categoria.

P3-D

ENTREVISTADO

CATEGORIA: TRAJETORIA E IDENTIDADE SOCIOPROFISSIONAL

Questdo 06 Como se tornou professor (a).
P1-A Ainda pré-vestibulanda, dando aulas particulares.
P1-B Como eu me tornei professora... eu ndo sei se foi o fato de a minha tia Ligia ter uma

escolinha, de alguma maneira, me levou para esse caminho, ou se no prdprio Colégio
Soledade, pelo fato de ser mais cdmodo, e era também o desejo da familia, 14 tinha
magistério, entdo eu continuei. Mas é fato que, logo que eu terminei o magistério, eu
tinha o desejo de fazer o curso de Direito, s6 que as disciplinas do magistério eram
mais voltadas para as técnicas, ndo davam margem para que eu prestasse o vestibular
em Direito, entéo eu fiz seis meses de cursinho preparatorio. L4 eu tive contato com
uma professora de gramatica, chamada Cristina Rossi, e ela foi, sem divida, a grande
responsavel pela minha escolha. Ela me tirou da rota de direito e me colocou na rota
de Letras. Eu me apaixonei pela Lingua Portuguesa e me dei conta de que eu era
muito ignorante na lingua, entdo o0 meu desejo era fazer Letras, aprender, porque, ha
minha cabeca, se eu cursasse, eu aprenderia. S6 que eu aprendi muito mais no dia a
dia, no meu exercicio diario, na minha experiéncia, do que na propria universidade.
E cé estou, até hoje.
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P2-A

Eu acho que essa identificacdo foi imediata, aos 18 anos quando, logo nos primeiros
meses, em 1998. Eu ndo estava ainda na graduacdo. Eu ensinava em uma escola
estadual (emprestado da rede municipal). Eu ndo tinha experiéncia, conhecimento
didatico, pedagogicos, fui me descobrindo, vendo os professores mais experientes,
sendo um autodidata. E eu tinha alunos quase da minha idade, entendia bem o
universo deles, eu ainda me sentia um pouco estudante. Fui professor da rede privada
(ja na graduagdo). Eu passei no concurso para os correios (03 anos), tive uma série de
dificuldades, era um trabalho com o publico, eu gostava, mas havia uma precariedade
do préprio drgdo, eu trabalhava sozinho, precisava sair. Foi quando recebi convites
para trabalhar em uma escola particular e em um cursinho de pré-vestibular,
ministrando aula de literatura. Ndo tive dlvidas que queria mudar daquele servico
burocratico, para ser mesmo professor.

P2-B

Depois de 21 anos de atividade na rede (além de outros momentos na sala de aula),
ndo da pra desistir (rsrs). Eu tentei ingressar em outras areas, mas s6 era aprovada em
concursos para ser professora. No decorrer do processo fui me tornando professora,
compreendendo todas as lacunas, as dificuldades, os desafios.

P2-C

A carreira aconteceu por acaso: ao finalizar o magistério, como ndo tinha bagagem
suficiente para passar no vestibular que queria — direito — resolvi testar o processo
seletivo chamado de vestibular e acabei escolhendo, como segunda opg¢éo, um curso
com o qual tinha afinidade: Letras, embora tenha ficado indecisa quanto a essa
escolha ja que também gostava de Biologia. Sem esperar, acabei passando e, ao
ingressar na universidade, acabei gostando muito do curso e nele fiquei.

P2-D

Por acaso, tentava o vestibular para Contabeis ou Economia.

P3-A

P3-B

Antes mesmo de cursar a graduagdo em Letras na universidade, eu ja era servidora da
Justiga, uma &rea bem distinta, mas que também envolvia o universo da palavra, da
leitura (eu era escrivd). Como estava perto da aposentadoria, fiz 0o concurso para o
Estado e fui aprovada, ja iniciava ali a carreira de professora da escola publica. Uma
alegria, porque eu realmente tinha o desejo de ser professora de Lingua Portuguesa,
de fazer o melhor da minha profissdo.

P3-C

Eu iniciei minha vida de professor aos 17 anos, eu dava aulas de geografia e historia
em uma escola particular. Eu ndo tinha formacdo, eu precisava pesquisar em livros,
ndo tinha experiéncia. Passei a me enxergar como professor quando recebi o meu
primeiro sal&rio (acumulado de seis meses). Nao pelo dinheiro em si, mas por ver ali
um reconhecimento de um esforgo da minha parte, pois sempre procurei fazer o
trabalho docente com a responsabilidade gue toda profisséo exige.

P3-D

ENTREVISTADO

CATEGORIA: TRAJETORIA E IDENTIDADE SOCIOPROFISSIONAL

Questao 07

Encantos e desencantos com a profissdo.

P1-A

Encanta ver influéncias minhas na fala e no comportamento do discente, bem como o
reconhecimento do meu trabalho por um aluno (que é o principal alvo); a juncéo de
professores para construcdo de acles pedagdgicas; a metodologia de projetos; a
necessidade da requalificacdo constante... Entristece o descaso com a educacéo,
sobretudo das pessoas de classe trabalhadora, pois é uma arma fundamental para
termos algum lugar ao sol; o atacanhamento de professores e alunos que se fecham
numa metodologia moné6tona, ndo se engajam com o novo; a falta de tempo do
professor para estudo, para elaboracdo de aulas mais diferenciadas (e pior, quando se
consegue, o trabalho néo é valorizado); as condi¢des fisicas e estruturais de trabalho;
claro, também o salério.

P1-B

A educacdo é algo que me encanta, a possibilidade de vocé ensinar, de ter uma
responsabilidade, de ser reconhecido, também, isso me agrada bastante. Os desafios
sdo inameros, principalmente agora, na pos- pandemia, que as questdes ainda ficaram
mais evidentes, o desrespeito, validado muitas vezes pela familia. O fato de todo
mundo achar que é professor, e de certa maneira, desmerecer também o ser professor.
Entdo, tanto a escola publica quanto a escola privada, esse desrespeito, essa
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indisciplina, a falta de vontade, aquela ideia de que é o professor que tem que
motivar, e ndo a motivacdo que esta no aluno, isso me deixa muito inquieta. Na rede
estadual, para além disso tudo, nés também convivemos com a falta de recurso,
temos a criminalidade muito forte na escola, entdo isso tudo, no meu entendimento,
se configura como um desafio. Outra coisa que me chama a atengdo, € que
dificilmente vocé encontra um professor que trabalha somente um turno. Eu, por
exemplo, trabalho os trés turnos, isso é um desgaste também. O tempo para o écio
criativo, ndo existe, 0 tempo para a pesquisa, para a leitura é muito complicado. A
questdo da educacdo é muito complicada no Pais, ndo se tem politicas que validem o
estudar. Se vocé observar, pouquissimos alunos, por exemplo, na rede estadual, a
noite, e mesmo a tarde, pouquissimos querem fazer o Enem. Eles ndo veem a
necessidade disso para a vida. Entdo, no meu entendimento, vejo que existe uma
destruicdo da importancia da educacdo, é algo muito forte que esta internalizado.

P2-A

Por mais que haja outras categorias que critiquem o trabalho do professor, chamando-
nos de inconformados com o salario etc., ndo ha dividas da importancia do papel do
professor. O que realmente me traz satisfacdo é a produgdo do conhecimento, saber
gue vocé esta colaborando na formagéo de pessoas mais conscientes, e estas ajudam a
construir uma sociedade melhor, mais justa. As discussbes do campo da literatura
tornam as pessoas mais sensiveis, mais atentas ao outro, ndo que seja uma
unanimidade com as nossas aulas, mas de alguma forma trabalhar com educagédo me
traz uma dimensdo humana muito grande.

Os desencantos é que na medida em que temos a consciéncia do nosso papel social e
politico, isso nem sempre é possivel. Ndo falo por mim, mas por outros colegas,
dizendo que ndo h& uma percep¢do da sociedade. As pessoas falam da valorizagdo
do professor, mas ndo ha uma consciéncia do poder que se tem. A maior revolugdo
que pode ser feita pelas camadas da base da pirdmide social, vai ocorrer pela
educacdo, mas nem todas as pessoas tém essa consciéncia. Vemos isso com alunos
que se arrependem de ter desistido da escola, ndo conseguindo recuperar. NOs
tivemos alunos que ficaram 02 anos sem aula presencial, com uma defasagem
grande. Quando observamos um aluno do 1° Ano do Ensino Médio, parece que
tiveram aula na 7° ano, tamanho é o atraso.

P2-B

Encantos: o exercicio de generosidade da profissdo ao compartilhar informagdes/
conhecimentos com os alunos; o reconhecimento deles ao nosso trabalho; os
desafios que a prépria area de Letras oferece.

Desencantos: a desvalorizacdo profissional por parte da sociedade em geral e dos
governantes; os baixos salarios; a presséo social e institucional acerca da fungéo do
professor; a sobrecarga de atividades que dizem ser “inerentes” a fun¢@o do
professor.

P2-C

Encantos... quando alguns alunos me d&o retorno da vida deles, apds terem passado
pela nossa escola, terem sido meus alunos, e relatam que adentrarem a universidade,
e que foi gracas as suas aulas. O esforco é deles, nds sabemos, mas também fizemos
parte com a nossa atuacdo docente. O dia-a-dia do professor também traz seus
encantos, quando os alunos compreendem a sua proposta, ddo retorno da
aprendizagem. Eu valorizo muito esses momentos de sala de aula, a escola se torna
mais humanizada.

Desencantos... ocorrem quando a minha aula ndo flui, mas sobretudo porque ha
alunos que ndo querem estar ali e as vezes influenciam os demais colegas. NOs nos
empenhamos para preparar aquela aula, selecionamos todo o material e ndo repercute
na sala de aula aquilo que planejamos, é uma frustracao.

P2-D

Encanto — ser professora possibilitou uma mudanca radical em minha vida, de uma
simples dona de casa, fui aprovada em trés concursos.
Desencantos — Com a realidade da educacdo, com os alunos.

P3-A

P3-B

P3-C

Eu dava aulas no Colégio Anisio Teixeira, onde eu fazia plateia, e entdo eu pude
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perceber que estava falando algo interessante para atrair os alunos, e isso me deixava
muito recompensado. Eu conheci uma professora, de um colégio particular, que ia
sair de licenga, entdo eu a substitui durante trés meses. Ao final, fiquei surpreso e
muito feliz por saber que eu continuaria na escola ap6s o periodo de substitui¢éo, isso
foi um reconhecimento que me encantou na profissao.

O primeiro desencanto se deu apés eu trabalhar por 06 meses e nao receber 0 meu
pagamento, o que para mim foi uma decepcdo e uma frustracdo. 1sso mostra que 0s
maiores desencantos da profissdo docente é a auséncia do reconhecimento por parte
daqueles que conduzem a educacéo.

P3-D

ENTREVISTADO

CATEGORIA: FORMACAO DOCENTE

Questao 08

Formacdo inicial para o ensino da Lingua Portuguesa (onde estudou,
experiéncias no &mbito académico).

P1-A

Graduagdo em Letras Vernaculas - Universidade Catdlica do Salvador;
Especializacdo em Estudos Literdrios - Universidade do Estado da Bahia;
Especializacdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional — EAD Estude sem
Fronteiras (em curso).

P1-B

Depois que eu fiz o Magistério, eu entrei na Universidade Salvador (Unifacs) e me
formei. E fiz vérios cursos, porque eu trabalhei na Dorilandia, escola muito
conhecida naquela época, que tinha um investimento forte na formagdo do professor.
Entdo eu fiz toda espécie de curso que vocé possa imaginar, fiz pos-graduacdo na
Uneb, em Educacdo de Jovens e Adultos, fiz Psicopedagogia, no instituto de
formacéo Segmento, recentemente fiz uma especializagdo em linguagens, na Estacio,
e meu Mestrado foi na Espanha, pela Faculdade Menéndez Pelayo, em Arte,
Educacdo e Gestdo Cultural.

P2-A

Eu estudei no Campus IV, na Universidade do Estado da Bahia, fiz graduacdo em
Letras com Lingua Inglesa e as respectivas literaturas. Conclui o curso em 2006, um
pouco tardiamente, em virtude de duas greves relativamente longas, a greve era algo
frequente nas universidades estaduais. Mas a minha formacéo ndo foi deficitaria por
conta disso, ja& que eu tive bons professores. Vejo também que a greve na
universidade publica tem seu aspecto relevante, na medida em que promove a
conscientiza¢do dos alunos, e estes passam a conhecer os direitos das categorias e a
se envolverem, ainda que indiretamente, nesse processo de lutas.

P2-B

Graduacdo em Letras com Inglés na Universidade Catélica do Salvador.
Pés-graduagdo em Lingua Portuguesa na Universidade Salgado de Oliveira;
Pés-graduagdo em Ensino da Lingua Portuguesa na Universidade Estacio de Sa.
Aluna especial da disciplina sociolinguistica na Universidade Federal da Bahia;
Aluna especial da disciplina Argumentacdo e Linguagem na Universidade do Estado
da Bahia. Mestranda no Programa de Mestrado em Estudos de Linguagem da
Universidade do Estado da Bahia.

P2-C

Eu me graduei em Letras Vernaculas, na Universidade do Estado da Bahia. O
ambiente académico me modificou bastante, pois eu sempre fui uma pessoa muito
reservada, timida e a universidade me forcou a sair do meu lado introspectivo,
durante 0s semindrios, quando precisavamos nos expor.

P2-D

Letras Vernaculas — Ucsal
N&o tenho experiéncia no &mbito académico

P3-A

P3-B

P3-C

Em 1984, eu passei no vestibular pela Universidade Catélica do Salvador, no curso
de Letras com francés (eu gostava de francés, tinha uma professora que me inspirava
e dizia que eu tinha uma sonoridade, um acento para a lingua francesa). Na
faculdade, eu fui um aluno timido, tinha uma proposta de ser aprovado no concurso
da rede publica. Para mim era importante passar no concurso de professor, era como
se fosse a OAB, era uma validacdo do meu conhecimento da faculdade.

P3-D
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ENTREVISTADO

CATEGORIA: FORMACAO DOCENTE

Questao 09

Contribuicdes da formacao inicial para o exercicio da pratica docente
(Foram positivas? Houve lacunas? O que poderia ter sido melhor?).

P1-A

Muito do que aprendi na faculdade, logicamente, serve de base para minha pratica
pedagégica. Todo ensinamento que recebi na academia é valido, o problema esta no
gue ndo nos foi exposto: as diferentes realidades das salas de aula, as atividades
burocraticas...

P1-B

Como eu ja disse, eu fiz Letras voltada para tradugdo. E eu quis fazer Letras, porque
aquilo que eu desejava, no meu entendimento, eu aprenderia gramatica, aprenderia a
falar e escrever bem, aquela velha ideia que eu tinha... porque, pra falar, pra ser um
bom advogado, na minha concepcao eu tinha que dominar a lingua portuguesa. E,
mais uma vez, a formacdo que eu tive foi um estudo voltado para a gramatica
normativa, entendendo que quem sabe essa gramatica € o bom usuario. Hoje a gente
ja sabe, pelos movimentos dos linguistas, que existem diversas variagfes, € que um
bom usuario da lingua portuguesa ndo é somente aquele, por exemplo, que domina a
norma padrdo, mas aquele que entende que a lingua é viva e eu que tenho que
adequar a minha linguagem as diversas situa¢fes comunicativas. Entdo, quando eu
entrei para o curso de Letras, eu confesso que me decepcionei muito, porque eu ndo
encontrava as respostas que eu queria nesse curso, porque eu queria aprender
gramatica, eu queria aquele ensino conteudista, que foi a minha formagdo. E essa
desconstrugdo foi muito forte, e até hoje ela se materializa, porque a gente ainda fica
entre a cruz e a espada. O que é uma aula de gramatica, por exemplo? Quando eu
pego um texto hoje, para introduzir a leitura com 0s meus alunos, eu ainda escuto
alguns me dizendo: “Mas, Carla, ¢ a gramatica”. E como se a gramatica fosse o tnico
viés da lingua portuguesa. Entdo, nesse sentido, eu me decepcionei muito com a
universidade. A minha experiéncia, eu posso afirmar, foi muito na préatica, foi muito
na vivéncia, porque hoje eu entendo que o que temos na universidade é formagéo e
informagdo, ja& o conhecimento é uma constru¢do muito particular, e isso eu fui
trilhando e estou trilhando a cada dia.

P2-A

Na verdade, eu tive bons professores, especialmente nos estudos da literatura, area
pela qual eu tenho uma afeicdo muito maior do que em outros estudos da lingua. J&
nos estudos linguisticos, ndo foi tanto quanto deveria, acho que ficou essa lacuna de
aprofundamento. Passados cerca de oito anos da minha graduacdo, esse debate
retornou nas minhas aulas de mestrado, porque a maioria dos alunos do meu curso
também observava essa lacuna nos aspectos pedagdgicos, reconhecendo que deveria
ter havido mais momentos com estudos didaticos. Eu tive a sorte de ja estar na
vivéncia de sala de aula, inclusive durante o curso, por isso ndo sofri tanto impacto,
mas para quem ndo era desse universo, certamente surgiram dificuldades na pratica
de ensino. Senti falta, inclusive, de informacdes sobre o que € a escola publica,
especialmente a rede estadual, sinto que necessitdvamos de um aprofundamento.

P2-B

Acredito que a base obtida da educacdo basica € que favoreceu muito a minha prética
docente. Embora a universidade tenha explorado varios segmentos voltados a
formacdo do professor, o curriculo académico ndo me garantiu a preparacéo efetiva
para se enfrentar uma sala de aula, conforme os graus de complexidade de cada série,
por exemplo. SO descobri isso na préatica, como profissional. Até o estagio, que faz
parte do processo, é insuficiente pelo pouco tempo de duragdo.

P2-C

O que tive de maior valor na universidade foi, sem duvida, a construgdo do
conhecimento. Apos ter saido do Ensino Médio, um espaco que era basicamente de
reproducdo de informagdes, um ensino simplista, defrontei-me com um universo
onde havia discussdes e debates fundamentais para a atuacdo de um futuro
professor, pois a universidade me ensinou a pensar.

As lacunas é que a universidade ndo prepara o docente para a realidade nua e crua
que ele vai encontrar. Trabalhamos todas as teorias (linguistica, semidticas,
literaturas...), mas quando chegamos a sala de aula, a situacéo é diferente. Mas eu
também nao sei se isso mudou na universidade.
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P2-D

As contribuicbes foram importantes, sim. Mas sempre ha lacunas em nossa
formacdo. A graduacdo foi pautada no ensino tradicional, poderia ter abordado
outros aspectos, dentre eles a educacdo inclusiva.

P3-A

P3-B

P3-C

Para a época em que eu estudei, acredito que a Universidade tenha atendido as
necessidades da docéncia, foi satisfatorio. Eu estudava as literaturas, redagédo,
gramatica. Mas eu também percebia que eram muitas as informacGes para eu poder
filtrar e aplicar aquilo tudo na sala de aula. A universidade tem uma gama de
informagdes, porém a escola estd precisando de algo menor, entdo temos que
pincelar, perceber a necessidade dos estudantes. Participei de muitos encontros e
seminarios promovidos pela Universidade, esses momentos me ajudaram a refletir
sobre a minha futura atuacao.

Ndo vejo que houve lacunas, reconheco que eu tinha limitacdes, precisaria me
dedicar mais na pratica. Eu consegui, nesse percurso, ser o professor que eu queria
ser, gracas também a vivéncia académica.

P3-D

Entrei para a faculdade de Letras bastante animado, pois tinha abandonado uma area
diferente, que ndo me agradava. Estando |4 fui percebendo que ndo seria o que eu
imaginava, ou seja, ndo me sentia preparado para enfrentar a sala de aula, tivemos
poucas vivéncias, sem contar a fase do estagio, quando houve greve nas escolas onde
fariamos as observacdes e as regéncias. Essa lacuna causou um impacto maior na
minha profissio de professor.

ENTREVISTADO

CATEGORIA: FORMACAO DOCENTE

Questdo 10

Contribuicbes da formacdo continuada para a docéncia (estratégias,
mecanismos e ferramentas que o docente identifica como potencialidades ou
lacunas da p6s-graduacao).

P1-A

Tanto na especializagdo que fiz em 2001, quanto na que estou fazendo agora, em
2020, vejo muito da teoria (que é fundamental), mas ainda sinto falta de um suporte
para aplicagio em sala de aula. E uma busca incessante de praticas para sala de aula,
se faz necessario beber em outras diversas fontes.

P1-B

P2-A

P2-B

Tive a oportunidade de participar de algumas p6s-graduagdes na area e fora dela,
mas 0 que percebo é que, embora oferecam atualizacdo tedrica, a maioria desses
cursos nao orienta acerca da aplicabilidade desses novos conhecimentos na sala de
aula, fazendo, muitas vezes, com que o profissional ou acumule conhecimento para
si, por ndo saber como inserir em sua praxis, ou tente fazé-lo, mas de forma
equivocada

P2-C

Eu sempre fago cursos para aprimorar a minha pratica, pois eles séo positivos.
Quando os cursos se voltam para a realidade da sala de aula, os ganhos s&o
visiveis. Os cursos de formagdo ganham sentido, quando eles falam com a escola.

P2-D

Realizei muitas formac@es, dentre elas destaco a formagéo realizada pelo estado, o
GESTAR.

P3-A

P3-B

Vejo que nas formagdes ¢ sempre “mais do mesmo”. Quando terminava uma
formacdo ofertada pela Secretaria, a minha sensacao era um pouco de tempo perdido.
De todo modo, aproveitava aquele momento de compartilhar com os colegas de
outras escolas as angustias e algumas experiéncias exitosas. Quanto a formacéo
propriamente dita, confesso que ndo havia muito a acrescentar

P3-C

Desde a universidade, eu ndo demonstrava interesse em fazer mestrado ou outros
meios de avangar na minha carreira docente. Era como se aquilo estivesse muito além
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do que eu era capaz, também porque precisava trabalhar, para cuidar da minha mée.
Eu priorizava o dinheiro, em detrimento da minha formacdo continuada, outras
demandas falavam mais alto do que o conhecimento.

Fiz minha primeira pds-graduacdo em Gestdo Publica, porque, interiormente, eu
desejava ser gestor escolar. Além disso, fiz Especializacdo em Lingua Portuguesa e
de EJA, para ser professor dessa modalidade de ensino a jovens e adultos. Com essas
formacgBes, surgiram as oportunidades, e eu pude aproveitar 0s conhecimentos
adquiridos para aplicabilidade em minha pratica

P3-D

ENTREVISTA

CATEGORIA: FORMACAO DOCENTE

Questéo 11

Formacao continuada (percepcéo sobre os cursos oferecidos pela Rede para o
aperfeicoamento da atuacdo docente).

P1-A

Na Rede, fiz curso do PEI (Programa de Enriquecimento instrumental); UPTE
(Tecnologias Educacionais); Inclusdo em pauta; Teatro. Os contetidos dos cursos sdo
6timos, ainda com as dificuldades para aplicacdo (estrutura das turmas e escolas e
compreensdo da importancia do contetido por professores e alunos), é possivel incluir
esses contelldos em nossos discursos e atividades, ndo da forma como espera-se, mas,
naturalmente, marca acréscimos em seu conteudo pessoal e profissional.

P1-B

P2-A

Na verdade, é muito claro para os professores que existe uma lacuna gigantesca na
formacdo continuada. E ndo precisa que sejam cursos com carga horéria extensa, mas
que tragam flexibilidade aos professores, como a educacdo a distancia, pelo AVA.

Uma experiéncia de formacdo pela rede, na lingua portuguesa, que tenha tido um
resultado substancial foi o Gestar. Todos os professores realizaram, aos sabados, e o
resultado foi sensacional. Tivemos outras formagdes, mas ndo contribuiram para o
exercicio da sala de aula. Normalmente os cursos estdo em plataformas viciosas, as
propostas de intervengdo sdo irreais no momento de se colocar em prética. Eu
participei do Gestar na condicdo de professor-aluno e depois fui mediador. Foi
importante estar do outro lado para compreender melhor as questdes do outro. Houve
momentos de formacdo pelo PAIP, um programa que comecou de modo bem
interessante, mas se perdeu no meio do caminho e caiu a

O Pacto do Ensino Médio ndo foi diretamente para a formagdo de lingua portuguesa,
foi legal, mas a proposta era mais para discutir os rumos do Ensino Médio na rede,
com a revisdo do PPP, por exemplo, o foco era mesmo a discussdo sobre o Ensino
Médio.

P2-B

A maioria dos cursos oferecidos pela Rede apresenta abordagens interessantes,
porém o que percebo é que a prépria Rede ndo oferece subsidios para que o
conhecimento apreendido seja aplicado.

P2-C

Tive a formacdo do Gestar, foi muito trabalhoso (preparacéo de aulas), mas muito
gratificante, pois os alunos interagiam com essa formagéo. E o resultado foi de
muito éxito, pois 0 maior IDEB naquele ano foi do nosso municipio.

E o PAFOR, que foi uma formacdo destinada a pratica em sala de aula, com
propostas didaticas para serem aplicadas com os estudantes.

Esses dois programas de formagdo contribuiram para que o professor mergulhasse
nas praticas.

O Pacto do Ensino Médio auxiliou na discussdo sobre o papel do Ensino Médio
Tivemos a formacéao de novas tecnologias para o ensino, que foi bastante Util, pois
conseguimos levar para a sala de aula as novidades do universo tecnologico.

P2-D

A especializagdo em Gramatica e Texto pela UNIFACS modificou o meu olhar pela
sala de aula.

Todo esse contexto pandémico me obrigou a ampliar 0os meus conhecimentos,
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especialmente quanto as novas tecnologias. Os cursos que a Secretaria ofereceu,
nesse sentido, ndo surtiram o efeito esperado para a pratica. Tive que aprender por
conta propria. Posso dizer que foi importante, eu consegui descobrir mais essa
habilidade com os aparatos tecnoldgicos, para poder seguir na minha atuagdo. Depois
desse desafio, penso que os cursos devem continuar nessa linha das TICs, mas
sempre levando a realidade da sala de aula, com menos teorias.

P3-C

Quando comecaram esses programas de formacdo, eu estava, concomitante, em outra
secretaria, ndo havia muito tempo, motivo pelo qual eu ndo participei de boa parte
deles. Participei, recentemente, do Ultimo curso promovido pela Rede, relacionado as
novas tecnologias, foi muito interessante e necessario. Mas eu considero fundamental
gue a SEC mantenha essa responsabilidade de oportunidade, de sempre estar
pulsando o desejo de melhorias na formacdo docente. A minha formagdo deixou
lacunas nesse sentido, o tempo da universidade ndo é suficiente. Entdo, se o professor
ndo obtiver novos estimulos, ficard atrasado no universo da docéncia.

P3-D

ENTREVISTADO

CATEGORIA: FORMACAO DOCENTE

Questao 12

Perspectivas diante de novas formacdes ofertadas aos docentes.

P1-A

Como a tecnologia é muito dindmica e a pratica de inclusdo ainda é muito incipiente,
creio ser importante insistir continuamente nessas areas de formagédo.

P1-B

P2-A

Vejo duas grandes novidades. A pandemia é uma delas, pois as escolas, de modo
geral, vao sentir o peso da pandemia no que diz respeito a aprendizagem e também
compreender como etapa a cabe¢a ndo somente dos alunos, mas também do
professor. Além dos problemas psicoldgicos, emocionais, dos medos, das psicoses,
outro assunto é sobre as questdes fisicas. Nao sei se é mera coincidéncia, mas este
ano (2022), temos muitos alunos com relatérios de distdrbios psicolégicos, e junto
com isso, vem o Novo Ensino Médio, a BNCC. E n6s temos 0 EM e a E Integral, o
professor atua nas duas modalidades. Estamos com muitas dificuldades, para dar
conta das ementas, O proprio documento da BNCC é uma novidade, ainda nao
conseguimos encontrar uma conexdo da realidade com o que trazem os documentos
oficiais. O nosso trabalho ja era exaustivo, agora mais ainda.

P2-B

Considerando todas as mudancas pelas quais a escola passa, e mais notadamente com
0 contexto pandémico, acredito que serdo necessarias frequentes formagoes para 0s
docentes. Ndo me refiro tdo somente ao uso da tecnologia, mas também a
aplicabilidade de praticas inovadoras que deem conta da educacgdo pela via digital,
mas sem perder das exigéncias pautadas pelas avaliagdes externas.

P2-C

Precisamos de formagdo sempre, sobretudo porque convivemos com distintas
modalidades de ensino (ensino integral, EJA). Formacdo para trabalhar com o livro
didatico. Especialmente agora com a nova BNCC, é fundamental que haja
continuidade na formacdo, é algo novo e complexo para o entendimento dos
professores.

P2-D

Tenho muita expectativa em relagdo aos cursos em Educacgdo Inclusiva.

P3-A

P3-B

P3-C

Como ja falei, precisa continuar pulsando novos conhecimentos sobre a prética
docente. Agora, por exemplo, houve mudancas na configuracdo do ensino da EJA.
Meu olhar agora é sobre cumprir a minha missao de professor.

P3-D

ENTREVISTADO

CATEGORIA: PRATICA DOCENTE

Questao 13

Experiéncias com a pratica docente na Rede Estadual de Educacao.
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P1-A

Aulas de Lingua Portuguesa (gramatica, literatura e redacgdo), ensino fundamental,
médio e EJA; Aulas de Lingua Inglesa, EJA.

P1-B

P2-A

Eu trabalho com o Ensino Médio, Educacéo Integral, mas tenho me afeicoado com as
turmas de EJA, tenho uma relacéo interpessoal muito boa. O problema é que eu tenho
uma variagdo grande quanto ao conhecimento dos alunos. Alguns estéo retornando a
escola depois de 15, 20 anos sem estudar. Mesmo como esse desafio, eu consigo
caminhar de uma forma legal. Como eu sou um professor de lingua e um apaixonado
por literatura, eu tento aliar o estudo de texto com as leituras e a producdo,
exatamente com a busca do conhecimento da nossa lingua, procurando fazer esse
balanceamento, essa via de mao dupla, para o processo de entendimento da estrutura
da lingua portuguesa.

P2-B

Iniciei minha trajet6ria na Rede Estadual de Educacdo em 1998, quando ja tive a
oportunidade de trabalhar em uma escola préxima a minha casa, no turno noturno.
Durante 0 tempo que estive nesse colégio — durante dez anos -, posso afirmar que
tive uma experiéncia extremamente positiva, visto que a minha escola prezava pela
organizacdo e pela eficiéncia. Além disso, havia 0 compromisso ndo so por parte
dos professores, mas também pelos estudantes. Decerto, encontrei barreiras no
aprofundamento dos objetos de conhecimento, visto que tive de lidar com
estudantes adolescentes/jovens, com relativa base, contudo havia muitos desses
semianalfabetos juntamente a um publico de adultos e de idosos em uma sala de 22
série do Ensino Médio. O grande desafio era tentar me adequar pedagogicamente a
essa realidade. Por razBes pessoais, tive me afastar por seis anos do ensino publico;
guando retornei, ja me deparei com outra realidade: o ensino a distancia, com o
qual ja lido ha quase sete anos.

P2-C

A experiéncia de sala de aula é sempre a de desafios. Depois de anos de ensino, o
primeiro dia de aula de cada ano letivo é sempre tenso. Eu trabalho com Ensino
Médio (ja tive experiéncias com Ensino Fundamental) ha bastante tempo, eu me
identifico com o0 EM, com jovens e adolescentes, a relagdo é muito boa.

Com o passar do tempo, a gente vai ganhando a experiéncia, vai adquirindo um
lugar na sala de aula. A maturidade me ajuda a lidar com as dificuldades, por
exemplo, quando o material da aula ndo ficou pronto pela secretaria. Hoje eu
consigo superar isso, mas antes era um problema, desestruturava a minha aula.
Sempre me cobrei muito, precisava dar mais contetdo, ndo admitia extrapolar o
tema da aula para explorar outros temas de interesses dos alunos. Hoje ja
compreendo que é possivel fazer isso, sem desconstruir o meu planejamento.

P2-D

18 anos — Experiéncia como professora de inglés, redacdo, Lingua portuguesa, do
5% ano ao 3° ano.

Tenho mais afinidade com o Ensino Médio, acho que pela minha postura, de
professora mais vivida que eles (rsrs). A minha linguagem traz mais efeito com essa
modalidade, mas ja trabalhei com adolescentes, mesmo com algumas dificuldades,
consegui atingir meus objetivos. Cada turma, em cada turno, é um desafio diferente.

P3-C

Antes de entrar na rede estadual, eu passei pela prefeitura, e ali eu passei a ter a
experiéncia da escola pablica. No estado, eu iniciei com turmas de 5% a 82 série,
sempre houve essa separacdo, aos professores antigos cabiam as turmas de Ensino
Médio, e noés, recém-chegados, ficdvamos com os “refugos”, éramos os que ndo
tinham voz, tudo isso até a gente se firmar, criar uma identidade.

P3-D

ENTREVISTADO

CATEGORIA: PRATICA DOCENTE

Questao 14

Percepgdes sobre o curriculo do curso.

P1-A

Os conteidos apontados nas habilidades sdo possiveis de serem trabalhados, a partir
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dos eixos sugeridos, porém, nao atendem a todo territério nacional, com a pluralidade
peculiar. H& de se trabalhar mais e melhor, a partir da realidade de cada regido,
chegando ao local mais particular possivel, numa busca em levar sentido real no
conteddo que se direciona aos alunos.

P1-B

Curriculo é algo muito vivo, que precisa dialogar com o publico. Qual é o meu
publico? Eu sou professora de duas grandes escolas (privadas) aqui em Salvador
(Colégio Séao Paulo e Colégio Antdnio Vieira) no Ensino Médio. O que eu trabalho
na 2% série do Ensino Médio com as escolas particulares, eu ndo tenho condicédo de
aplicar, por exemplo, na 3? série da escola publica, porque sdo publicos diferentes e,
portanto, demandam curriculos diferentes. Entdo eu entendo curriculo como algo que
se estrutura também de acordo com o seu publico e ele vai acompanhando todo esse
processo.

P2-A

Eu sinto que ha grandes transformacfes mais recente, de 15, 20 anos para cé... eu
estou na rede estadual faz 15 anos. Por conta do nosso processo de formacdo na
universidade, nas nossas leituras, procurando sair do canone, com um novo olhar
sobre a linguistica (a leitura em Marco Bagno me trouxe essa outra perspectiva),
como uma desconstrucdo na forma de trabalhar a lingua portuguesa. Eu creio que
seja do meu perfil, mas eu costumo me alinhar bem com a minha parceira de
disciplina, fazemos projetos bem articulados, apesar das divergéncias de pensamento,
0 que € positivo. Ainda ndo tenho propriedades pra falar dessas novidades, e também
ndo ha muito o que falar, pois estamos no inicio do periodo letivo (2022) e ainda
construindo, a cada semana nas AC, uma proposta curricular, analisamos o0s
documentos oficiais da Educagdo Integral, da BNCC e do Curriculo Bahia. Eu
percebo que, em se tratando do curriculo da Lingua Portuguesa, nds estamos bem
servidos. Observamos que os livros anteriores eram meio burocraticos, antes vinham
0s aspectos gramaticais, depois vinham os aspectos da literatura, mas estamos
desburocratizando, e isso € bom. Hoje conseguimos lidar muito bem com o curriculo,
porque é um universo que dominamos, eu particularmente conheco, tenho aprendido
bastante. Pelo menos a proposta curricular é satisfatoria, para que a gente possa
buscar o que ndo esta no curriculo, podendo complementa-lo.

P2-B

P2-C

O curriculo deixa a desejar, o livro didatico ndo condiz com o que exigem as
avaliagdes externas. Primeiro, porque a escolha dos livros € muito apressada, ndo ha
um tempo para conhecermos a fundo as propostas didaticas, e o livro, por vezes, ndo
apresenta questdes contextualizadas, gerando uma contradi¢cdo com o que se cobra
nas provas do Enem, por exemplo. A BNCC é necessaria, mas falta-nos a
competéncia para explorar os conhecimentos da area de linguagem, a da lingua

portuguesa, que é 0 Nsso caso.

P2-D

O curriculo precisa de novas atualizacfes em relacéo ao publico que ofertamos.

P3-A

P3-B

P3-C

Quando eu entrei na universidade particular, parece que tinha um estigma de que a
universidade particular era uma “fabrica”, de alunos deficientes, incapazes. Eu
achava o curriculo da universidade muito denso, com muitas informacges, porém nédo
destrinchadas para o nosso entendimento. Com o passar do tempo, percebi que aquele
curriculo atendia & minha formag&o, continha tudo o que eu precisaria para aplicar na
minha prética, apesar dos rdtulos que o ensino superior particular recebia. Tive um
curriculo adequado para a nossa realidade, de 30 anos atrds, mas reconheco as
mudancas que houve nesse percurso, e o curriculo foi se adaptando aos contextos. Na
lingua portuguesa, parecia que a gente ia estudar o passado, 0 que ndo se usa mais;
hoje langamos méo de novas estratégias, saimos do papel e entramos na tecnologia
do teclado, no mundo digitalizado.

P3-D

Acho que o curriculo muda muito rapidamente, as vezes nem da tempo de os
professores assimilarem a proposta e colocar em pratica. Agora mesmo, com a
BNCC, acredito que teremos dificuldades para adequar e perder os vicios das
proposta antigas.
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ENTREVISTADO

CATEGORIA: PRATICA DOCENTE

Questéao 15

Percepcdes sobre o que é ""ensinar' o componente Lingua Portuguesa.

P1-A

Ministro aulas de lingua portuguesa, no sentido de apresentar as variantes desta e
adequa-la, analisando, junto com os alunos, o uso do idioma no tempo e espaco, sua
historia, suas origens, sua pluralidade — na escuta e na producdo. Atentando ainda ao
respeito a todas as variacOes e causas delas. Busco que os alunos compreendam que o
dominio da lingua mae, nas diversas situacbes, pode os manter inclusos, na
comunicagdo formal e mesmo na informal.

P1-B

A lingua portuguesa é um desafio. Primeiro, porque ela precisa de muita leitura, e
leitura de textos diversos, e até hoje a gente escuta: “Ah, mas eu ndo gosto desse
livro”, como se a leitura fosse uma atividade que perpassasse somente pelo prazer. E
eu digo aos alunos que a leitura passa pelo prazer, mas passa pela pesquisa, pela
busca de informag&o. E as leituras sdo diferentes, de acordo com o género textual. E
hoje ensinar lingua portuguesa em uma concepcdo que extrapola a gramatica
normativa € um grande desafio. Por exemplo, eu trabalho um texto do livro “Olhos
d’agua”, e os alunos ndo entendem que essa gramatica (com suas fungdes) s6 tem
sentido e se materializa nessa construgdo. Trabalhar um texto em sala de aula, para
alguns alunos, ainda ndo é ensinar gramatica. E eu escutei isso hd duas semanas:
“Professora, o que a senhora esta fazendo com esse livro de Ligia Fagundes Teles? A
senhora néo é professora de gramatica? E por que ndo estamos estudando gramatica?
. E por que esse aluno ainda tem essa mesma concepg¢ao que eu tive em determinado
tempo da minha carreira? Ele pensa como eu pensava! E eu acredito que isso também
nasce de uma escola. Vejo que a escola publica ainda é um desafio, tanto que quando
eu levo os textos pra sala, eu imprimo todos os textos pequenininhos na minha casa,
recorto e peco que os meus alunos colem no caderno e, a partir desse texto, vou
produzindo a leitura. Ndo quero que ele memorize o que é uma metafora, apenas. A
memorizagdo ndo tem problema algum, mas eu quero que ele olhe para aquele texto e
veja porque aquela metafora esta ali dita, porque esse género se vale da metafora.
Esse ainda € um desafio, porque, infelizmente, a gente ainda encontra muitos
professores, tanto na pulblica quanto na privada, que partem da gramatica pela
gramatica. Entdo acho que ainda falta um amadurecimento nesse sentido. Se a gente
observa, por exemplo, os PCN de antigamente, a prépria BNCC, ela ja traz uma
pegada nessa hora, com alunos leitores, alunos produtores. Mas € algo que me chama
atencdo, porque eu também sou coordenadora de Lingua Portuguesa e observo que a
prépria BNCC ndo é clara para a maioria dos pedagogos, por ndo conhecerem o
préprio jargdo da area, como também os professores especialistas ndo dao conta do
que esta posto ali. Trabalhar essa gramética pela graméatica é muito fécil, o dificil é
vocé materializar essa gramatica no texto. Eu escuto muito o aluno falar: “Mas,
professora, eu sempre soube 0 que é metafora, mas eu olho a sua prova e ndo entendo
0 que vocé me pergunta”. E isso me incomodava muito e passei a questionar O
porqué de aquele aluno ndo entender o que eu trazia? De que lugar ele foi formado?
Entdo esse entrave ainda é muito forte no ensino da lingua portuguesa.

P2-A

Na semana passada perguntei aos alunos do EJA se eles sabiam alguma coisa de
lingua portuguesa, e a resposta de alguns é que se tratava de uma lingua muito dificil,
com muitas regras. Expliquei que o grande objetivo do ensino da LP é melhorar o
nosso processo de comunicacdo e € o meu papel fazer com que eles estejam
potencializados para compreender esse processo comunicativo, tanto no texto escrito
guanto sobre o que as pessoas falam, que também facam analises do que é visto no
cinema, nas musicas, indo além do que mostram os contetidos da disciplina. Portanto,
ensinar lingua portuguesa é aprimorar o que o aluno ja sabe, torna-lo eficiente na
habilidade de se comunicar com 0s seus pares.

P2-B

Ensinar Lingua Portuguesa é um desafio constante, visto que o0s estudantes
precisam, a priori, entender que eles ja dispdem dessa lingua como ferramenta de
comunicagdo e interagcbes (gramatica internalizada). Além disso, precisam
compreender que a lingua patria é plural em face de suas variagdes, contudo eles
consideram que ensina Lingua Portuguesa € valer-se da gramatica normativa
apenas.
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P2-C

E uma questio complicada (rsrs). E se “ensina”? Eu ndo acredito que a gente
ensina, penso que o professor compartilha. Hoje os alunos vém para a sala com
conhecimentos que eu ndo tenho, eles dominam a tecnologia que eu ndo domino,
assistem a séries que eu desconheco. Quando eu vejo uma aluna, de forma
inusitada, dizer que ndo gosta de princesas como Rapunzel e Branca de Neve, e
que, ao contrario, prefere a Frozen, porque esta personagem é livre, eu me
desarmo, isso me deixa amarrada (rsrs). Eu tenho alunos que ddo “show” sobre
assuntos de diversas areas do conhecimento, entdo eu ndo posso dizer que ensino,
mas que o conhecimento é pautado no compartilhamento, € um processo dinamico
que reflete as vivéncias individuais e a leitura de mundo dos nossos estudantes.

P2-D

Ensinar ao aluno ler e interpretar.

P3-A

P3-B

Eu sempre tive grande respeito pelo ensino da lingua portuguesa. Para mim, a nossa
comunicacdo deve ser, antes de tudo, clara. E deve ser culta, ou mesmo descontraida,
tudo dependera do momento, do contexto. Por isso que ensinar essa disciplina me
proporcionou grandes alegrias, por saber que estou transmitindo o que aprendi da
lingua, para usé-la da melhor forma possivel.

P3-C

Eu acho que ensinar lingua portuguesa exige, inicialmente, muita comunicagéo. E eu
conseguir atingir o grau daquele individuo ali, e eu tenho que ficar atento, ndo falar
uma palavra a mais pra ndo perder o processo. Falar de ensinar lingua portuguesa é
falar de seducdo, o professor tem que seduzir a0 maximo. Se vocé ndo trouxer o
aluno para o seu discurso, € um trabalho jogado fora, eu gosto de resultado, ter um
objetivo no meu trabalho, de sentir que estou caminhando pelo lugar certo, entdo eu
me autoanaliso, quero saber se 0 que falei ele (0 aluno) conseguiu entender, eu gosto
de andar devagar. A lingua é ampla, vai da fonética, da escrita, da producdo, até a
interpretacdo, que é um resultado. Enfim, o aluno deve entender a minha proposta, a
de ensinar uma lingua que ele ja conhece.

P3-D

Eu sempre me sentia importante por ensinar Lingua Portuguesa, eu considero uma
disciplina de grande valor. E as pessoas tem um respeito por quem conhece melhor a
linguagem. N&o estou falando de ser superior, mas de saber que estou transmitindo
um conhecimento que as pessoas precisam para se comunicar melhor.

ENTREVISTADO

CATEGORIA: PRATICA DOCENTE

Questédo 16 Metodologias de ensino que costuma utilizar.

P1-A Aula expositiva e dialogada, pesquisa, produgdo textual, leitura e interpretacéo critica
de texto e do mundo...

P1-B

P2-A Na escola eu sou chamado de “improvisador, porque, apesar de fazermos o nosso

planejamento, de nossas metodologias de ensino, 0 nosso processo didatico & muito
pessoal. Sei da importdncia do trabalho coletivo nos encontros de coordenacdo
pedagdgica, e acato o que é pertinente, mas vou fazendo o meu trabalho com as
minhas estratégias, do meu jeito proprio. Mesmo gostando das ideias dos colegas,
muitas vezes eu encontro a minha forma particular de fazer, de iniciar a minha aula,
de dar “bom dia” aos alunos, com a minha cara. Eu consigo trazer essa habilidade de
conduzir a aula conforme as demandas. Por exemplo, eu ja levei o datashow para
minha sala de aula e ndo usei, as vezes surge uma questdo, entdo eu paro na primeira,
ou na segunda projecao, porque a aula esta acontecendo ali e eu vou percebendo que
ha naquele momento a necessidade de um didlogo. A meu ver, no meu fazer
pedagdgico as questdes metodoldgicas, assim como o curriculo, ndo sdo estanques,
ndo estdo dentro da caixinha. Diferentemente de alguns problemas que ndo
conseguem lidar com o que foge do controle, eu adoro quando foge do controle (rsr).

Eu tenho 02 durmas de 2° ano do Ensino Médio, pela manhad. Na primeira turma, eu
tinha levado o poema “Canc¢io do Exilio”, e antes que eu trouxesse essa discussao,
alguém falou: “Professor, isso aqui td parecendo o Hino Nacional”. Ele pegou o livro
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e comecgou a consultar a letra do hino e ja foi para outro universo. Esse aluno mudou
0 rumo da aula, porque surgiu um questionamento, uma demanda. Eu acho estranho o
professor querer que as turma estejam todas no mesmo momento, que ao final da
semana, os contelidos estejam idénticos nas duas turmas. Eu ndo entendo.

P2-B

O uso de ferramentas tecnoldgicas acaba sendo o carro-chefe na conducdo do
processo de ensino e aprendizagem. A partir delas, como o Powerpoint, inicio o
trabalho apresentando os objetivos de se estudar aquela habilidade e parto de
situacdes-problema antes de apresentar a teoria.

P2-C

Eu trabalho muito com datashow, para trabalhar variacdes da linguagem, eles
conseguem fazer uma relagdo com o seu cotidiano. Mas também trabalho com jogos,
Levo masicas, memes da internet, como forma de trabalhar a literatura, que as vezes
ndo é tdo atraente para os estudantes de hoje, para ndo ficar aquela coisa distante,
busco dialogar com a realidade.

Eu gosto muito que os alunos produzam, trabalhem a escrita, acredito que eles
aprendem bem mais escrevendo do que somente ouvindo o professor. Uso, por
exemplo, o recurso do caca-palavras, em que eles vao descobrindo a resposta apos a
leitura do texto.

P2-D

Praticas de leituras diversificadas.

P3-A

Eu trabalho com uma metodologia de troca, procuro buscar aquilo que o aluno
precisa, fico atenta as inquietacfes dos alunos e peco que proponham o que eles
querem aprender ou discutir. Sei que existe um planejamento e o ensino tradicional
tem a sua importancia, mas sempre tenho trabalhado temas de interesse dos alunos. E
a gramatica pode ser inserida em tudo isso, mas sempre colocando como prioridade
as tematicas da realidade em que eles estdo inseridos.

P3-B

Os professores estdo se esforgando para aprender a usar as novas tecnologias, isso
ficou claro nesse periodo de aulas on-line e que persistiu no ensino hibrido. Acho que
€ um caminho sem volta, por isso penso que a Secretaria de Educacdo precisa fazer
sua parte, no sentido de equipar as unidades escolares com recursos didaticos mais
inovadores. Agora, com as aulas regulares, dentro da “normalidade”, estou usando
mais ferramentas da internet, os alunos produzindo atividades diretamente na rede
virtual, isso é uma novidade para mim. Estou perto da minha aposentadoria e,
confesso, ndo imaginava que fosse mudar meus métodos. Tive que aprender, foi
positivo.

P3-C

P3-D

ENTREVISTADO

CATEGORIA: Prética docente

Questao 17

Percepcdes sobre experiéncias com os alunos, relacéo, perfil.

P1-A

Experiéncias com alunos do EJA, em projetos sociais e na rede publica, sempre
foram gratificantes, pois os adultos voltam a estudar com consciéncia e determinacdo
do que querem. J& alunos do TAP 3 e 4 vespertino, que deveriam estar nas turma de
EJA noturno, sdo jovens (em sua maioria, entre 18 e 22 anos), totalmente, dispersos,
sem qualquer foco. Dificil o trabalho com eles. No fundamental, os alunos, em sua
maioria, se mostram dispersos também, mas se vé algum empenho, de alguns alunos,
certamente, exigidos pelos responsaveis. Ja no nivel médio, 2° e 3° ano (onde mais
atuo), ha aqueles focados no ENEM e muitos ansiosos para chegar ao fim do 3° ano,
como se fosse a Ultima e grande meta de suas vidas, concluir o ensino médio,
proporcionando-nos a leitura sobre eles de “estudantes” que “conseguiram” chegar
até aquele “fim”.

P1-B

P2-A

Na verdade, eu acho fundamental conhecermos 0s nosso alunos, em muitas situaces
eu preciso saber malmente o nome dele. A escola em que eu trabalho esta situada no
Sertdo da Bahia, numa cidade muito pequena, com aspectos urbanos, mas também
rurais. Nao ha uma hegemonia financeira, porque a maioria dos alunos pertence a
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familias de classe baixa, entdo nés temos uma dificuldade muito grande, ou seja,
precisamos saber qual é a visdo que essas familias tém sobre a educacdo. Ao serem
perguntados, muitos vao dizer que a escola € muito importante, também porque
muitos pais ndo estudaram, e agora, mais do que nunca, reconhecem o valor da escola
na vida dos filhos. Temos também alguns pais que ja avangaram nos estudos, tendo
cursado 0 Ensino Médio e até mesmo na educacdo superior. No entanto, podemos ver
gue existem alunos mais preocupados em garantir uma renda do que,
necessariamente, concluirem o Ensino Médio. S8o estudantes que se encantam mais
com o meio salario-minimo que vao ganhar numa jornada completa de trabalho, em
detrimento da escola. E assim, hoje ndo temos mais as turmas regulares a noite, e eu
falo de alunos com 16, 17 anos, ndo sdo adultos. Eu ja falei para um pai que isso €
um crime, pois esta sendo retirado o direito a aprendizagem. Mas nem 0s pais nem 0s
alunos conseguem compreender o quanto isso é nocivo. E nds estamos enfrentando
isso ainda, em 2022, especialmente nesse momento pds-pandémico, com uma
educacdo integral que veio como um rolo compressor, dizendo como a escola tem
que fazer, como o aluno tem que se comportar, negligenciando as questdes
econdmicas do municipio e outras situagdes. Apesar disso, eu percebo, nesses meus
quinze anos de escola, que estamos numa crescente quanto ao processo de
valorizagdo do ensino. Quando eu entrei para essa escola, ndo se falava em
vestibular, isso ndo pertencia aqueles alunos, o que me deixava em choque. Hoje
existem alunos empenhados em cursar uma universidade, em participar de concursos
publicos, para isso precisam dar conta da demandas da escola, e isso requer
dedicacéo e atencdo durante as aulas. Eu acho que esse movimento dos nossos alunos
tem mudado bastante, mesmo estando longe de ser o satisfatorio.

P2-B

Os estudantes sdo bastante diversificados: trata-se de alunos da capital, seja de classe
mais baixa, seja de classe média que outrora estudava em escola particular; porém a
maioria deles é do interior, especialmente das mais diversas regides da Bahia.
Percebo que estes sdo muito carentes e avidos por conhecimento, embora ndo
disponham de uma base educacional eficiente. Apesar disso, conseguimos alcancar
resultados de estudantes ingressarem na universidade, porém essa realidade,
infelizmente, ainda ndo é a predominante.

P2-C

P2-D

Temos uma diversidade de alunos, desde os mais interessados aos completamente
desligados.

P3-A

P3-B

P3-C

Na realidade, no inicio da minha trajetoria, eu era mais um disciplinador de alunos. E
hoje eu trabalho com outra clientela, outra realidade. Como eu sou muito solene, a
minha relagdo em sala de aula € muito formal, eu procuro seduzir o aluno, mostrar a
credibilidade, confianca, capacidade, quero prender o aluno ao que eu quero dizer,
fazer a persuasdo. Eu ja encontrei na vida alguns alunos que se tornaram professores
de portugués, vejo que houve uma influéncia, e acho isso positivo. Ja dei aulas em
cursinho preparatério, hoje trabalho com alunos privados de liberdade, enfim, pude
transitar por realidades distintas de alunos, e tudo isso foi um grande aprendizado,
repercutiu na minha forma de ensinar.

P3-D

ENTREVISTADO

CATEGORIA: PRATICA DOCENTE

Questéo 18 PercepcBes sobre as condigdes de trabalho (aspectos fisicos, materiais,
estruturais, pedagdgicos...).
P1-A As condicbes de trabalho sdo bem desfavoraveis ao desempenho dos trabalhos

pedagdgicos. Essas dificuldades passam pela estrutura fisica das unidades escolares,
inclusive, inversamente proporcional ao nimero de alunos; passa pela escassez de
materiais, do mais basico ao mais “sofisticado”, tecnologicamente, aos quais somos
estimulados pela nova ordem social e mesmo pela rede estadual, que nos forma, mas
ndo nos instrumentaliza.

P1-B
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P2-A

A nossa escola tem uma estrutura bem precéria, por ndo termos espacos que
possibilitem atividades para além da sala de aula, ndo temos espacgos culturais,
espagos esportivos, espagos para conferéncias, palestras, auditdrio, nada disso, ndo
temos laboratérios de absolutamente nada. E o mais estranho, ja que eu falava da
negligéncia da prépria Secretaria de Educacdo, que é nossa instancia imediata, nos
conseguimos montar um laboratorio de lingua portuguesa, de ciéncias, biologia,
quimica, que simplesmente ndo funcionou porque esses espagos precisavam ser
ocupados pelas turmas do Ensino Integral. N6s temos uma biblioteca empobrecida,
estamos ai fazendo campanhas, com doacdes, os préprios professores doam livros, ha
um empenho da gestdo escolar, mas existem os entraves financeiros, para ampliar o
acervo da biblioteca e isso tudo dificulta muito o nosso trabalho. Ainda é precéria a
relacdo da escola com as novas tecnologias da informacdo e da comunicacdo, a
internet é horrivel!! As salas sdo amplas, mas extremamente quentes, devido ao
posicionamento do sol, especialmente a tarde.

No6s temos uma coordenadora pedagégica muito boa, ela é de linguagens, nés
temos esse ganho, ela tem duas formacdes (pedagogia e letras), é experiente, conhece
0 universo e é muito solidaria também diante das nossas angustias, compreende o que

gente fala, tem muito conhecimento, é muito empenhada.

P2-B

A escola onde trabalho € considerada uma das escolas-modelo da Rede Estadual,
sobretudo por fornecer ensino EAD, contudo ainda enfrentamos muitos problemas
sobretudo a necessidade de moderniza¢do dos equipamentos e dos espagos fisicos
oferecidos.

P2-C

P2-D

Trabalho na prefeitura de Madre de Deus, com todo o recurso de uma escola
particular, e trabalho no estado em uma escola com pouco recurso. Os recursos sao
importantes para diversificar a aprendizagem.

P3-A

P3-B

P3-C

Eu tive as escolas do interior me deram todo suporte, aqui na capital as escolas tém
outra realidade. Eu sempre associei que as condi¢bes de trabalho estdo muito
atreladas as questdes partidarias, cada partido tem um foco de atuagdo nas escolas.
Na atual conjuntura escolar, onde eu fago as minhas praticas, por exemplo, as
condigdes sdo terriveis. Os professores precisam realizar uma missao de estar ali. No
caso da Unidade Prisional, nada nos é permitido, parece que estamos na casa de um
estranho. O tempo inteiro nds somos negativados, ameagados na nossa pratica, Somos
tratados como visitas, somos identificados. H4 um grau de desconfiangca muito
grande. Vejo que ha um desrespeito grande diante da nossa imagem de professor. E
isso mexe muito com a nossa identidade, ela é ferida, mutilada. E com certeza, vai
interferir no nosso fazer pedagdgico.

P3-D

Eu trabalhei em 03 escolas. De todas essas escolas, a de condi¢cBes mais precarias
era a Artur. O Noemia tinha uma excelente estrutura, salas ampla, espacos de
lazer para os alunos. Ao contrario da escola de Campinas, que era um horror. Ndo
tinha estrutura nenhuma. Deveria ser demolida pra ser construida outra. O CAP
também n3o era muito bom. Foram feitas adaptacdes, mas ndo era “grande
coisa”.

Sobre materiais.... ndo tinha computador, cOpias era algo muito precério, havia
caréncia de mobilidrio. Mas havia coordenadores em todas essas escolas e todos
tentavam fazer o seu trabalho da melhor maneira. Mas sabemos que um
coordenador ndo consegue abarcar com todas as demandas da escola. Na
verdade, na escola publica falta quase tudo.
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ENTREVISTADO

CATEGORIA: PRATICA DOCENTE

Questao 19

Dificuldades a serem superadas na docéncia com relagdo ao componente Lingua
Portuguesa.

P1-A

Uma grande e eficiente estratégia para trabalhar o estudo da lingua mae € a préatica da
leitura, porém, a realidade é de um publico ndo leitor, que rejeita a adogdo desse
habito. Outro desafio é a quebra do preconceito linguistico, que, inclusive a BNCC
parece ignorar essa questdo, pois ndo trata, ndo discute, em sua existéncia e suas
nuangas.

P1-B

P2-A

Eu vou falar da minha carga horaria, que é do Ensino Médio Integral. Eu considero
satisfatoria, quatro horas/aula por semana, assim é possivel fazer uma série de
escolhas muito interessantes, de organizacdo metodoldgica, didatica, atividades
complementares, projetos. Hoje nds temos uma dificuldades com o material,
especialmente com o livro didatico. Isso porque, as vezes, as pessoas demonizam o
livro didatico, eu acho que é um exagero, porque o professor precisa conhecer o livro
que ele tem, a turma que ele tem e a formag&o que ele tem, e extrair do livro que ele
tem de melhor. Se o livro traz uma parte de exercicios ou textos literarios ruins, eu
aproveito os textos e trago outra proposta de reflexdo, ai eu ndo terei dificuldades
com isso. Vejo o livro como um material essencial para o professor de lingua
portuguesa, além do que o aluno tem o acesso facilmente, e os livros de lingua
portuguesa, ano apés ano, tém ficado mais palataveis, do ponto de vista de cores, do
layout, estdo muito conectados com outras linguagens, com o cinema, a mdsica, com
outros aspectos da literatura, com a propria histdria, com personalidades que podem
até ndo ser do gosto dos alunos, mas que eles conhecem. O livro tem sido
fundamental para as minhas aulas de lingua portuguesa. A nossa expectativa agora é
com esse material que vai chegar (pautado na BNCC). Outra dificuldade é quanto ao
uso do ferramentas do chromebook (dispositivo da Google para as salas de aula), ja
gue temos 0s equipamentos, mas ndo estdo sendo utilizados, pois a escola ndo tem a
estacdo de carregamento. Por outro lado, existem escolas no municipio que contam
com a estagao, porém ndo receberam 0s equipamentos.

P2-B

O principal desafio esté relacionado ao letramento, que ainda é precario, a despeito
de se pressupor que as séries com as quais trabalho ndo precisem que lidar com esse
problema.

P2-C

P2-D

Recuperar a vontade dos alunos em querer aprender.

P3-A

P3-B

P3-C

Vejo que os desafios serdo ainda maiores nesses tempos, precisaremos resgatar o
gosto dos alunos pela lingua portuguesa. Como falei antes, eu sempre procurei
seduzir o estudante para as aulas de lingua portuguesa, mas hoje existem outros
atrativos, as redes sociais, diferentes interesses. Todo esse cenario de mudancgas vai
exigir do professor, de modo geral, que ele se dedique e se reinvente, para recuperar
0 desejo de estudar no aluno.

P3-D

Se o professor ndo fizer um planejamento, confiando apenas no seu
conhecimento, vocé se perde. E preciso estudar, se preparar. Eu ja vivi isso e
percebi na cara dos alunos a insatisfacdo diante de uma aula ndo planejada. Eu
confesso que tive muitas dificuldades, porque a lingua portuguesa é complexa. Mas
eu me esforgava muito.

Uma grande dificuldade diz respeito ao nivel de conhecimento dos alunos. A
sala ndo é homogénea, € preciso perceber que os alunos séo diferenciados. Nem
sempre podemos fazer isso, pois as salas eram muito cheias.
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ENTREVISTADO

CATEGORIA: PRATICA DOCENTE

Questdo 20

Relato sobre uma experiéncia pedagégica marcante desenvolvida na sua
pratica docente.

Tem uma atividade bastante interessante, € um trabalho biografico que eu realizo
com os estudantes concluintes (3° ano), é um processo de produgdo textual, bem
orientado, falando sobre a trajetdria escolar de cada estudante. Eles comecam a
contar a vivéncia desde a creche, passando pelo Ensino Fundamental até chegar ao
Ensino Médio. Para isso, durante 2 a 3 semanas eles conversam com 0s pais, com 0s
colegas, para obterem informacdes que eles desconhecem ou se esqueceram. Ao
final, faco a socializacdo, durante uma semana, cada um contando suas historias,
revelando coisas que nunca contaram para ninguém, se emocionando, € um momento
muito bonito e de valor, pois resgata a histdria de vida dos estudantes. A diretora
ficou fascinada com tudo o que foi realizado, era como se ela estivesse diante de uma
obra de arte. E para mim, foi muito, muito gratificante.

P2-B

Ainda trabalhando nos primeiros anos na Rede Estadual, eu me deparei realizando
um projeto cultural, envolvendo literatura, mdsica e pintura, para estudantes jovens
e idosos, o0s quais aderiram de forma significativa ao trabalho. Era um festival de
poesias autorais e seus recitais; composi¢do musical e pinturas a éleo relacionados
as vanguardas europeias. Um desses estudantes era uma senhora que tinha 80 anos.

P2-C

P2-D

Desenvolvi um projeto denominado A¢do de Gracas, para trabalhar com os alunos
de lingua inglesa. Os alunos atuavam no campo da pesquisa, logo apds
apresentavam em grandes seminarios, pois os alunos apresentavam o evento em
um dia singular. Nessa oportunidade, além de uma grande confraternizagdo, os
alunos ofertavam alimentos para as familias carentes.

P3-A

Foi um projeto de leitura, os alunos teriam que ler uma obra. Lembro-me que
trabalhei com Os Miseraveis e Menino de Engenho. Levamos semanas com esse
trabalho, o tempo de eles conhecerem o médximo de informagdes sobre os livros
indicados. A culminancia era a apresentacdo publica, quando todos mostravam o que
aprenderam com a leitura. Era gratificante.

P3-B

P3-C

P3-D




Multiplas percepg¢des dos... 190



