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“aprender e ensinar com sentido ¢ aprender e ensinar com um sonho na mente. A
pedagogia serve de guia para realizar esse sonho”.
Gadotti (2003, p. 11)
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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo analisar as influéncias da formacdo inicial na préatica
pedagdgica desenvolvidas pelos docentes, egressos do Curso de Pedagogia -
PARFOR/UEAP, que atuam na Escola Estadual Princesa lzabel, situada em Macapa — AP.
A metodologia se baseia em um enfoque qualitativo, onde participam seis professores. Para
coleta de dados utilizou-se a entrevista aberta e a observagéo participante. Os principais
resultados evidenciam que o curso de pedagogia do PARFOR consolidou a prética
pedagoOgica com as teorias estudadas, principalmente nos estudos das disciplinas como
Didatica, Metodologia da Educagdo, Psicologia, ampliando os conhecimentos dos
professores; os docentes fazem uso do planejamento, tanto individual como coletivo,
executam estratégias inovadoras, baseadas nas teorias do Construtivismo, nas teorias de
Henri Wallon, no método Interacionista; os fatores que interferem na pratica docente estéo
relacionados a auséncia dos alunos, quando faltam por motivos de saude e questbes
financeiras, a auséncia de colaboracédo da familia no processo de ensino e aprendizagem, as
interferéncias no momento da aula e a falta de recursos didaticos.

Palavras - chave: 1. Parfor 2. Formacéo docente 3. Pratica Pedagogica.
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RESUMEN

Esta investigacion tiene como objetivo analizar las influencias de la formacién inicial en la
practica pedagdgica desarrollada por profesores, egresados del Curso de Pedagogia -
PARFOR / UEAP, que trabajan en la Escuela Estatal Princesa lzabel, ubicada en Macapa -
AP. La metodologia se basa en un enfoque cualitativo, donde participan seis profesores.
Para la recoleccion de datos se utilizd la entrevista abierta y la observacion participante.
Los principales resultados muestran que el curso de pedagogia de parfor consolido la
préactica pedagdgica con las teorias estudiadas, especialmente en los estudios de disciplinas
como Didéactica, Metodologia de la Educacion, Psicologia, ampliando el conocimiento de
los docentes; los profesores hacen uso de la planificacion, tanto individual como colectiva,
realizan estrategias innovadoras, basadas en las teorias del constructivismo, las teorias de
Henri Wallon, el método interaccionista; Los factores que interfieren en la practica docente
estan relacionados con la ausencia de estudiantes, cuando carecen por razones de salud y
cuestiones econodmicas, la falta de colaboracion de la familia en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, las interferencias en el momento de la clase y la falta de recursos didacticos.

Palabras - clave: 1. Parrafo 2. Formacion del Profesorado 3. Préctica Pedagogica.
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ABSTRACY

This research aims to analyze the influences of initial training in pedagogical practice
developed by teachers, graduates of the Pedagogy Course - PARFOR /UEAP, who work at
the Princesa lzabel State School, located in Macapa - AP. The methodology is based on a
qualitative approach, where six teachers participate. For data collection, the open interview
and participant observation were used. The main results show that parfor's pedagogy
course consolidated pedagogical practice with the theories studied, especially in the studies
of disciplines such as Didactics, Education Methodology, Psychology, expanding the
knowledge of teachers; teachers make use of planning, both individual and collective,
perform innovative strategies, based on constructivism theories, Henri Wallon's theories,
the Interactionist method; the factors that interfere in teaching practice are related to the
absence of students, when they lack for health reasons and financial issues, the lack of
collaboration of the family in the teaching and learning process, the interferences at the
time of the class and the lack of teaching resources.

Keywords:1. Parfor 2.  Teacher  Training 3. Pedagogical Practice.
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INTRODUCAO

HISTORICO E ESTADO ATUAL DO TEMA

A discussao sobre préatica docente ainda € um tema considerado muito recente para
0 campo da pesquisa em educacdo. Foi a partir da década de 80 que novas abordagens
identificaram o professor como um sujeito de um saber e de um fazer.

Os programas de formacdo inicial e continuada de professores ganharam maior
projecao no cenario brasileiro na década de 1990, ndo so6 pelos diversos debates acerca do
letramento escolar e da formacao profissional promovidos por movimentos sociais ligados
a educagdo, mas, sobretudo, a partir das propostas de implementacdo de reformas
educacionais orientadas e legitimadas por discursos de organismos internacionais, Como: o
Fundo Monetério Internacional - FMI, o Banco Mundial — BM, o Banco Internacional de
Reconstrucdo e Desenvolvimento - BIRD, a Organizacdo Mundial do Comércio — OMC, o
Programa das NacGes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), o Fundo das Nacbes
Unidas para a Infancia (Unicef) e a Organizacdo das Nag¢Oes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura — UNESCO. A partir desse contexto, sdo criados leis, decretos,
regulamentacdes e programas que visam atender essa demanda.

De acordo com a LDB no Art. 62, dispde que a formacdo de docentes para atuar na
educacdo basica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, e oferecida em nivel médio, na modalidade normal (Brasil,
1996). Portanto, o processo de formacdo docente evidencia-se como tendo um papel
crucial na inovacdo das metodologias educacionais. Para tanto, Zanetti (2014, p.24) incita
que:

[...] a formacdo de professores ndo se caracteriza por ser terminal e pontual,
mas precisa ser entendida como um processo que exige sistematizacéo,
organizacéo e planejamento, tendo como objeto de estudo, 0s processos de

formacéo, preparacéo, profissionalizacéo e socializagdo dos professores.

Em 28 de maio de 2009 foi lancado o PARFOR, uma acdo do Ministério da
Educacdo — MEC -que por meio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do

Ensino Superior — Capes - implementa a Politica Nacional de Formacéao de Profissional do
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Magistério da Educacéo instituida pelo Decreto 6.755/2009. As diretrizes desta Politica
estdo aportadas no Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo, criado pelo
Decreto 6.094/2007 como programa estratégico do Plano de Desenvolvimento da
Educacdo — PDE. Este Plano, lancado em 2007, pontua entre seus objetivos principais a
formagé&o de professores e a valorizacao dos profissionais da educacéo.

Em regime de colaboracdo da Unido com o Distrito Federal, os estados e
municipios, 0 PARFOR na modalidade presencial tem como meta articular, fomentar e
acompanhar a formacdo inicial com o intuito de proporcionar aos professores em exercicio
nas redes pablicas da Educacdo Basica cursos de licenciatura, garantindo-lhes a oferta da
formagdo adequada conforme exigéncia da Lei n° 9.394, de Diretrizes e Bases da
Educacao, de 20 de dezembro de 1996.

A formacdo do PARFOR tem como principio: articulacdo entre teoria e pratica em
todo o processo formativo; assegurar o dominio de conhecimentos cientificos e didaticos;
indivisibilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e reconhecimento da escola como espaco
necessario a formacdo inicial dos profissionais do magistério (Brasil, 2015).

Os cursos do PARFOR sdo Primeira Licenciatura, Segunda Licenciatura e
Formacdo PedagoOgica. Entende-se por Primeira Licenciatura o curso destinado aos
professores de nivel médio, para atender os que ndo possuem nenhuma formagéao superior.
Segunda Licenciatura é para os licenciados em outra area, devendo adequar-se formando
especificamente na area de sua atuacdo. A Formacdo Pedagdgica tem por objetivo formar
os professores graduados como bacharéis e/ou tecnélogos, néo licenciados, inscrevendo-se
para a devida qualificacdo, e ap6s a conclusdo do curso, receberdo um diploma de
licenciado (Amorim, 2018).

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES € a
responsavel pela promocéo e avaliacdo dos cursos no ambito do PARFOR, ofertando, por
meio das Instituigdes de Ensino Superior — IES cadastradas no programa, licenciaturas em
diferentes areas de conhecimento nas modalidades presencial e a distancia.

Partindo da necessidade de novos horizontes para a formacdo de profissionais do
magistério, Parrude e Pasquini (2017, p. 39) enfatizam que

O PARFOR, apesar de seus limites de tempo, espaco e condicdes de
frequéncia do professor, tem se mostrado nos ultimos anos um importante
programa que tem auxiliado os professores, propiciando-lhes o repensar de

sua préatica docente, ampliando suas possibilidades formativas.
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Logo, ser graduado em nivel superior para todo professor é de suma importancia,
haja vista que, a formacdo de professores leva em consideracédo a concepcdo dos docentes
como sujeitos que possuem, utilizam e produzem saberes especificos ao seu oficio, ao seu
trabalho favorecendo um melhor desempenho nas estratégias da préatica pedagdgica.

Segundo Freires (2017, p. 21) o que se espera da formagdo “¢é que ela venha dar
subsidios a pratica pedagdgica do professor, propiciando a ele o conhecimento e a
experimentacao de fundamentos tedrico metodoldgico que o leva a uma contextualizacao
sobre sua pratica”.

Na concepgao de Enes (2018, p. 25) a “pratica pedagdgica é entendida como uma
pratica social complexa, que acontece em diferentes espacos, tempos da escola, no
cotidiano de professores e alunos nela envolvidos e, de modo especial, na sala de aula,
mediada pela interacdo professor-aluno-conhecimento”. Entende-se que a atividade
docente é considerada como um labor continuo que envolve varios aspectos como aprender

a aprender, ensinar e a0 mesmo tempo ser transformador e instrutor de ideias.

JUSTIFICATIVA

Sabe-se que a mudanca acelerada do contexto social influi fortemente no papel
executado pelo professor no processo de ensino. O docente deve apresentar uma postura
norteadora do processo ensino-aprendizagem do estudante, levando em consideracdo que
sua pratica pedagdgica em sala de aula tem papel fundamental no desenvolvimento
intelectual de seu aluno, podendo ele ser o foco de crescimento ou de introspeccdo do
mesmo quando da sua aplicacdo metodoldgica na conducédo da aprendizagem.

O interesse pela préatica pedagdgica dos professores oriundos do PARFOR/UEAP
como objeto de estudo desta pesquisa surgiu ao ingressar como técnica, no PARFOR,
representando a UNDIME. E um tema que chama muito atenco, pois durante toda a
vivéncia na educacdo escolar e como coordenadora pedagdgica em escolas publicas,
percebeu-se que a maioria dos professores das escolas ndo tem modificado suas préaticas
em sala de aula. Trabalhando neste contexto, observou-se as inquietacdes dos professores
estudantes do curso de pedagogia que relatavam as suas dificuldades em relacionar a teoria
com as ac0Oes e suas interagdes didrias no ambiente escolar. Frente a inquietacdo emergiu o
anseio de aprofundar a investigacdo sobre as influéncias da formacdo inicial na préatica
pedagdgica desenvolvidas pelos docentes, egressos do Curso de Pedagogia -

PARFOR/UEAP, que atuam na Escola Estadual Princesa Izabel, situada em Macapa — AP.
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Portanto, o estudo justifica-se pela sua relevancia como producéo de conhecimentos
voltados para a area educacional; considerando que contribuird para a ampliacdo das
discussbes sobre a pesquisa no ambito das politicas educacionais, da pratica docente e

consequentemente das mudancas significativas.

PROBLEMATIZACAO DA PESQUISA

O Plano Nacional de Formacéo dos Professores da Educacdo Basica — PARFOR é
um programa de formag&o continuada de d&mbito nacional implantado pelo MEC/CAPES,
pela Portaria n° 9 de 30 de junho de 2009, LDB. O PARFOR foi instituido para atender a
demanda da formacédo de professores. Com o objetivo principal de induzir e promover a
oferta de educacdo superior, gratuita e de qualidade, para professores em exercicio na rede
publica de educacdo bésica, e ainda ndo graduados, pois estes profissionais poderiam
adquirir a formacdo exigida pela LDB/1996 e também contribuir para a melhoria da
qualidade da educacéo basica no pais.

Atualmente, é lancado aos professores os desafios de acompanhar, apreender e
realizar as grandes transformacbes na sala de aula. Tais acBes solicitam uma pratica
pedagdgica consciente, que possa demonstrar cada vez mais a importancia do papel do
professor na sociedade. Além do que, o professor tem como funcéo primordial incentivar a
atividade intelectual do estudante, proporcionar condicGes para que ele aprenda e solucione
autonomamente seus problemas.

Todavia, observa-se ainda que ap6s concluirem os cursos de formacao, persiste 0s
desafios de os docentes perceberem e executarem a relacdo teoria e pratica pedagdgica no
desenvolvimento das atividades e sua aplicacdo na rotina da sala de aula. Com base no
contexto apresentado se faz essencial responder as seguintes questdes investigativas: Qual
o perfil dos docentes egressos do curso de Pedagogia/PARFOR? Qual a visdo dos docentes
sobre o curso de Pedagogia — PARFOR/UEAP, em sua vida profissional e na sua pratica
pedagdgica? Que elementos pedagdgicos referenciam e orientam a préatica pedagogica
desses docentes? Quais os fatores que interferem na pratica pedagdgica do docente,
facilitando ou dificultando a efetivacdo das mudancas apés a formacdo do PARFOR?
Como se desenvolve a préatica pedagogica do docente e da interagcdo na sala de aula, tendo
como referéncia o planejamento e a avaliacdo? Portanto, para obter respostas a esses
guestionamentos, o foco central se levanta em torno da seguinte problematica: Quais as

influéncias da formacgdo inicial na pratica pedagogica desenvolvidas pelos docentes,
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egressos do Curso de Pedagogia - PARFOR/UEAP, que atuam na Escola Estadual Princesa
Izabel, situada em Macapa — AP.

DESENHO GERAL DA PESQUISA

Para responder a essa problematica, com a intencdo de lancar propostas e
recomendag0es acerca do fendbmeno em questdo, foram delineados como objetivo geral:
Analisar as influéncias da formacéo inicial na pratica pedagdgica desenvolvidas pelos
docentes, egressos do Curso de Pedagogia - PARFOR/UEAP, que atuam na Escola
Estadual Princesa lzabel, situada em Macapa e como objetivos especificos: caracterizar o
perfil dos docentes egressos do curso de Pedagogia/PARFOR; analisar a percepgdo dos
docentes na atuacdo em sala de aula, as contribuigdes efetivas das bases tedricas estudadas
no curso de Pedagogia/PARFOR para a compreensdo das praticas sociais; determinar 0s
elementos pedagdgicos que referenciam e orientam a préatica pedagdgica desses docentes;
identificar os fatores que interferem na pratica pedagdgica do docente, facilitando ou
dificultando a efetivacdo das mudancas ap6s a formacdo do PARFOR; e verificar o
desenvolvimento da préatica pedagdgica do docente e da interacdo na sala de aula, tendo
como referéncia o planejamento e a avaliacao.

As estratégias metodoldgicas aplicadas na recolha e tratamento de dados assentam
nos pressupostos de uma investigacdo com enfoque qualitativo, apresentando um estudo de
pessoas, da sua singularidade, dos seus comportamentos e dos seus contextos. Quanto ao
método, a investigacdo é etnografica, considerando que se preocupa o estudo de um grupo,
uma comunidade, em seu ambiente natural, um espaco cultural determinado (uma
localidade, um bairro, uma fabrica, uma instituicdo, uma préatica social) colocando o seu
interesse especial em estruturas sociais, relacionamentos e padrdes de comportamentos dos
sujeitos.

Em termos estruturais, a dissertagcdo assume a seguinte ordem:

A primeira parte destina-se a fundamentagdo teorica, apresentando ideais de
diversos autores relacionadas ao avanco da educacédo superior no Brasil, as principais Leis
que regulamentam o ensino superior, no caso mais especificamente a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), o texto faz ainda uma abordagem sobre as politicas

educacionais.
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A segunda parte, corresponde a metodologia da investigacdo, no qual se relata o
passo a passo da pesquisa como 0s objetivos da pesquisa qualitativa, especificando o
método etnografico; apresenta o cronograma, Sseus participantes, 0s instrumentos, as
técnicas aplicadas e os processos de elaboragdo, validacdo; os procedimentos para a coleta
dos dados e as técnicas de andlise e interpretacdo empregadas.

A terceira parte se apropria da analise e interpretacdo dos dados da pesquisa,
expondo de maneira clara e objetiva toda a analise da investigacdo, realizada por meio de
entrevistas abertas e observacédo participante.

Finalmente, apresenta-se as conclusdes adquiridas na investigagdo, assim como a
apresentacdo de algumas sugestdes consideradas importantes para a continuidade do

estudo.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

1. CONTEXTO DA EDUCACAO SUPERIOR NO CENARIO
BRASILEIRO

Neste capitulo apresentam-se ideais de diversos autores relacionadas ao avan¢o da
educacédo superior no Brasil, as principais Leis que regulamentam o ensino superior, no
caso mais especificamente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), o

texto faz ainda uma abordagem sobre as politicas educacionais.

1.1.  Percurso histérico da educacdo superior no Brasil

O percurso da Educacdo Superior (ES) no Brasil teve seu inicio ainda no século
XI1X, onde as primeiras organizacdes a trabalharem com o Nivel Superior (NS) advém da
vinda dos portugueses, no ano de 1808. Todavia, nesse primeiro momento 0 ensino era
focado para a capacitacdo profissional para desempenhar os mais diversos papéis na corte.
Além disso, Bortolanza (2017, p.9) afirma que nesse periodo havia auséncia de
planejamento das instituicbes “desde sua origem, em detrimento as ineficiéncias e cunho
politico e interesses outros, proporcionaram limitagdes em sua expansdo e na qualificacao
no atendimento pleno da populagio”.

Ja em 1889, com o fim do Império, as escolas de NS, como relatado por Bortolanza
(2017) que tais escolas eram direcionadas a “formagdo de engenheiros e médicos”, “o
contingente que se candidatava as vagas, sendo esses oriundos da pequena parcela da
sociedade que compunha a elite brasileira” (Silva, Amauro, Souza & Filho, 2017, p. 297).
Ficando claro que devido ao seu modelo concentrador de renda presente na época, em que
a sociedade sofria forte desigualdade social, acarretou grande influéncia no processo de
surgimento do ES, e segundo os autores Pereira, May & Gutierrez (2014) tal influéncia se
relaciona aos aspectos que este espaco possui remetendo ao prestigio e ao status.

Para Bortolanza (2017, p. 2) o ES no Brasil tinha um “modelo de instituto isolado e
de natureza profissionalizante (engenharia militar e medicina aplicada) em faculdades
divorciadas organizacionalmente entre si, contemplam muitas das distor¢des e, ainda hoje,

sdo constantemente questionados do ponto de vista estrutural e de funcionamento”. Como
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visto, 0 percurso da histdria da ES no Brasil evidencia que sempre predominou o privilégio
de acesso da classe dominante (Moraes & Spessatto, 2020, p. 1).

Desse modo, segundo os autores Pereira, May & Gutierrez (2014) assim como em
quaisquer sociedades com alto nivel de riquezas e de desigualdade, o espaco universitario
brasileiro € ocupado majoritariamente por pessoas com mais poder econdmico. Logo, 0
acesso ao ambiente académico é quase inacessivel para uma populagdo menos elitizada.

Moraes & Spessatto (2020, p.18) também colaboram dizendo que:

No Brasil, fortes tracos de exclusdo marcam o0 acesso a educacgdo. Tem-se,
ao longo da histdria, um visivel privilégio das classes altas, situacdo que é
ainda mais evidente quando se trata do ensino superior, pois este foi se
configurando, historicamente, destinado a classe dominante. Quando
voltamos ao Brasil Col6nia, observamos que 0s primeiros cursos superiores

foram abertos em 1808, ano de chegada da Corte Portuguesa.

A seqguir, entre as décadas de 1920 e 1930 sugiram no Brasil as primeiras
instituicbes com status de universidades, mas essas ndo representavam um novo modelo,
pois serviram para absorver as escolas de ES ja existentes (Moraes & Spessatto, 2020).

Neves & Martins (2016, p.97) asseguram que:

As primeiras universidades no pais surgiram em meados da década de 1930,
destacando-se, nesse processo, a Universidade de Sdo Paulo (USP), em
1934, e a Universidade do Distrito Federal (UDF), em 1935, que teve uma
existéncia efémera quando o governo federal resolveu dissolvé-la,
integrando-a a Universidade do Rio de Janeiro [...]. Entre 1946 e 1960

foram criadas dezoito IES publicas e dez IES privadas.

Hé de se destaca que na visdo de Bortolanza (2017, p.2) o Brasil foi um dos paises
onde o sistema de ensino universitario foi implantado de forma tardia, “seja pela falta de
interesse da Coroa portuguesa e/ou pelo desinteresse dos detentores do poder no pais nesse
periodo”.

Bortolanza (2017) relata ainda que as universidades foram criadas apds muita
resisténcia de Portugal e também de brasileiros, e diante das dificuldades encontradas pelas
classes dominantes em conseguir acesso para cursar as universidades da Europa, criaram-
se medidas para instituir o ES no Brasil.

Na concepcéo de Bortolanza (2017, p.2-3):
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As dificuldades de estruturacdo do ensino superior condizem com as
inimeras Reformas Educacionais ocorridas ainda na Republica Velha, até
1930 e, as constantes discussGes e reformas da instrucdo publica, com
critérios politicos acima da base de cunho cientifico permearam as
Reformas. O quadro ndo se alterou em grande magnitude posterior a este
periodo, como estdo considerados neste trabalho, pois a Educa¢do continua

em busca de um modelo para o alcance de seus propositos.

Na visdo de Franco (2008) a ES no Brasil iniciou sua organizagdo mais sistematica
a partir de 1934 com a fundacdo da Universidade de Séo Paulo, representando assim um
marco historico no cenario educacional, contribuindo para a expansdo da ES. Todavia,
mesmo diante expansdo da ES, até os anos 1990, as vagas nas universidades publicas do
Brasil eram ocupadas por estudantes de classes sociais mais favorecidas culturalmente e
economicamente (Nunes & Veloso, 2016).
Nunes & Veloso (2016, p. 50) relatam que:
A partir de 2003, no governo do Presidente Luis Inacio Lula da Silva
(Lula), as primeiras medidas para atender estudantes com vulnerabilidades
socioecondmicas se deram no d&mbito privado da educagdo superior, com o
Programa Universidade para Todos (PROUNI) implementado pela Lei n°
11.096/2005. Tal programa buscava atender a estudantes carentes,
provenientes do ensino publico ou privado que pretendessem ingressar em
instituicOes de ensino superior privadas. Este programa previa a concessao
de bolsa-permanéncia para custear despesas educacionais dos matriculados

em curso de turno integral.

Como exposto acima, as politicas de expansao das IES que implicaram no aumento
da quantidade de vagas devem estar vinculadas também as politicas de apoio a
permanéncia dos estudantes, pois sobre a disponibilizacdo de vagas ndo garante a
efetividade das propostas, uma vez que ha muitos alunos que ndo possuem condigdes de

permanecerem no curso.



Formagdo Docente e Prética Pedagdgica dos Egressos do Curso de Pedagogia... 10

1.2.  Legislacéo brasileira voltada para a educagéo superior

As legislacbes brasileiras educacionais tiveram seu enfoque no Brasil,
principalmente apds 1990, a partir de entdo ocorreram diversas alteracdes juridicas e
institucionais na &rea da ES, provocando vérias mudancgas no setor educacional. Dentre as
principais leis e diretrizes tem-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
que foi sancionada em 20 de dezembro de 1996 e o Plano Nacional de Educacdo (PNE)
sancionado em 9 de janeiro de 2001, ambos os documentos trouxeram o direcionamento
das mudancas implementadas nas Gltimas décadas (Borges & Aquino, 2012).

Assim, a LDB foi promulgada com base o que j& havia sido mencionado na
Constituicao Federal (CF de 1988, p.123-124)

Cujas orientacfes destacam-se a gratuidade do ensino publico em todos os
niveis de educacdo, a gestdo democratica na escola publica, a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo na educagdo
universitaria, a autonomia das universidades, entre outros aspectos, e foi

precedida por edi¢des de leis, decretos e portarias que a direcionaram.

No que se tange a efetividade da ES, o Artigo 45 da LDB, restringe-se a afirmar
que “A Educagdo Superior sera ministrada em Instituicdes de Ensino Superior (IES),
publicas ou privadas, com variados graus de abrangéncia ou especializagdo” (Brasil, 2013,
p. 29). O Decreto n. 2.306/97 explicita os graus de abrangéncia ou especializacao.
Estabelece distingdes inéditas para o sistema de Ensino Superior brasileiro, a saber: IES
publicas, IES privadas sem fins lucrativos e IES privadas com fins lucrativos. Evidencia-se
0 que o artigo 45 da LDB traz de forma encoberta e que é mais claro no artigo 43 da
primeira versao aprovada no Senado -anteprojeto Darcy Ribeiro- (Borges & Aquino, 2012,
p. 124).

Para Borges & Aquino (2012, p.124):

A nova LDB estabelece, também, a distingdo entre universidades de
pesquisa e universidades de ensino. Assim é porque, dentre as inimeras IES
do pais, apenas as universidades terdo obrigacdo constitucional de promover
a associagdo das atividades de ensino, de pesquisa e de extensdo. Entdo, por
forca da lei, instituiram-se as “universidades de ensino”, que serdo as
formas de organizacdo universitaria ou de ES ndo autorizadas a funcionar

como universidades dedicadas apenas ao ensino e sem condicOes efetivas de
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desenvolver atividades de pesquisa significativas, pelas limitagdes que

possuem.

Assim, nota-se que a LDB proporciona meios pelos quais possibilita transformacéo
ha principios que indicam alteracdes de nivel de ensino e contradigdes, “pois, de um lado, ¢
marcada pelos processos ditos de descentralizagdo e flexibilizagdo presentes nessa
legislacdo e, de outro lado, por novas formas de controle de padronizacdo por meio de
processos avaliativos estandardizados” (Borges & Aquino, 2012, p. 125-126).

Tais mudangas tinham por intuito proporcionar maior igualdade, ou seja, maior
democratizagéo, e de acordo com Camargo, Jacomini &Gomes (2016, p.382):

O principio da gestdo democratica da educacdo publica, como processo e
exercicio de conduzir, dirigir ou governar as funcbes pablicas, de conceber
a Educacdo em uma perspectiva de totalidade, foi consagrado na
Constituicdo Federal de 1988 (CF/88) e deve reger todos os sistemas

publicos, em todos 0s niveis de ensino.

Logo, algumas mudangas relevantes devem ser lembradas em relacéo as propostas
da LDB direcionadas ao ES. Com o golpe militar de 1964, houve a tentativa de organizar o
ensino ao novo quadro politico que se instaurava, a fim de dinamizar a ordem
socioeconbmica de interesse, assim ajusta-se a LDB 4.024/61, para atendar a ideologia
desenvolvimentista adotado pelo regime militar, resultando na sangéo da lei de 5.540/68,
onde houve mudangas quanto o ES sendo assim chamada de Lei da Reforma Universitaria,
onde o regime ndo viu necessidade em mudar completamente a LDB vigente.
Diante disso, esses marcos segundo Camargo et al. (2016, p.384) visam:
A defesa de uma educacdo de qualidade, que diz respeito ao acesso
igualitario aos conhecimentos historicamente sistematizados e a producgéo
de novos saberes, valores, concepcdes, atitudes, posicionamentos instigou a
criacdo de modelos e processos que privilegiassem a participacdo da
comunidade envolvida com a Educacdo nas diferentes dimensdes de
construcdo e realizacdo do Projeto Politico Pedagogico (que envolve o
planejamento, avaliacdo, organizacdo do trabalho na escola).

Segundo Saviani (2009) o governo militar ndo intencionou criar uma nova LDB,

mas apenas ajustar a que estava em vigor (Lei n° 4.024/61) assim elaborou-se ndo so as
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reformas do ES, (Lei n° 5.540/68) mas também dos ensinos: primario e médio (Lei n°
5.692/71). Inaugura-se entdo, a fase tecnicista da educacdo em vista da politica
desenvolvimentista adotada pelo Brasil, sendo evidenciado na falar de Maquiné &
Azevedo (2018, p.114) ao relatarem que a “essas reformas foram realizadas em
decorréncia da necessidade de “adequar” o sistema educacional a demandas de mercado
de trabalho”.

A expansdo do capitalismo monopolista americano para 0 mundo e,
especificamente, para o Brasil, exigia transformacdes no aspecto da politica educacional,
resultando em mudancas na legislacdo que normatizariam o setor. Essas transformacoes,
ocorridas no &mbito da politica educacional, procuraram a criagdo de uma mao-de-obra
técnica para 0s processos industriais em expansdo, competindo as universidades brasileiras
(publicas) e pelas faculdades isoladas (privadas) a incumbéncia pela formacao dessa méo
de obra com respaldo da Lei 5540/68 para o ES - Lei da Reforma Universitéria.

Segundo o autor Saviani (2009), este projeto buscou responder a duas exigéncias
contraditérias: de um oposto, a demanda dos jovens estudantes ou postulantes a estudantes
universitarios e dos professores que reivindicavam a abolicdo da catedra, a autonomia
universitéria e, mais verbas e vagas para desenvolver pesquisas e ampliar o raio de acdo da
universidade; de outro oposto, a demanda dos grupos ligados ao regime instalado com o
golpe de 1964 que buscavam vincular mais fortemente o ES aos mecanismos de mercado e
ao projeto politico de modernizacdo em consonancia com 0s requerimentos do capitalismo
internacional (criacdo de mé&o-de-obra técnica), ideia essa ainda fortemente influencia
algumas instituicdes, ndo havendo um ensino critico.

Em resumo, a LDB 9394/96 reafirma o direito a educacdo, garantido pela
Constituicao Federal (CF) e estabelece os principios e os deveres do Estado relacionados a
educacdo publica, definindo as responsabilidades, em regime de colaboracdo, entre a
Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios.

Segundo Borges (2020, p.26) “a Lei, na area de educagao, complementa e detalha a
CF de 1988. As transformac6es do ensino em nivel superior tiveram na LDB de 1996 sua
peca fundamental e a partir dela promoveu-se a diversificagdo do sistema”. Tal aumento
ocorreu devido a necessidade de uma formagédo profissional que atendesse as novas
demandas do mercado, que passou a exigir uma forca de trabalho mais qualificada.
Portanto, observa-se a importancia da LDB como forma de garantir o direito a toda

populacéo de ter acesso a educagédo gratuita e de qualidade, para valorizar os profissionais
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da educacdo, estabelecer o dever da Unido, do Estado e dos Municipios com o ensino

publico.

1.3.  Educacao superior e a implantacéo de politicas de expansao

A implantacdo de politicas de expansdo da ES advém dos anseios da sociedade,
sendo necessaria a ocorréncia de diversas reformas, “onde invariavelmente remeteram a
necessidade de expansédo do sistema, o que de fato tem ocorrido, mesmo que a intensidade
seja variavel entre os paises” (Mancebo, Vale & Martins, 2015, p. 33).

Assim, a expansao educacional vivenciadas nas ultimas décadas pode ser percebida
como positiva por ampliar o acesso da populacdo ao ES, porém como mencionado por
Mancebo, Vale & Martins (2015, p. 33) ha pontos negativos:

Particularmente no que tange ao perfil dos cursos e das carreiras criados
pelas instituicbes privadas, cuja expansdo se da sob a influéncia direta de
demandas mercadoldgicas, valendo-se dos interesses da burguesia desse
setor em ampliar a valorizacdo de seu capital com a venda de servigos

educacionais.

Além disso, ha também o maior aumento na producdo de conhecimento cientifico
no pais, isto em decorréncia da expansdo dos cursos de poés-graduacdo, atrelado ainda a
tecnologia e a inovacdo, que sdo imprescindiveis para que o capitalismo possa renovar-se e
ampliar sua margem de riqueza tendo como principio a base industrial consolidada
(Mancebo, Vale & Martins, 2015).
Os autores Mancebo, Vale & Martins (2015, p.33) relatam ainda que o ES privado
também tem grande contribuicdo na producéo e disseminacdo do conhecimento:
[...] mesmo que advindo de instituicbes publicas, e, em algumas
circunstancias, a propria expansdo do ensino na rede publica sdo facetas de
um movimento de expansdo que traduzem, de forma crescente, o0 modo
como o capital busca valorizar-se no ambito dos sistemas de educacdo

superior.

Assim, observa-se que o Brasil ndo tem somente uma forma estrutural de ES,
sendo que o sistema de ensino pode ser publico ou privado, colaboram Neves & Martim

(2014, p. 99) afirmam que tal sistema é “complexo e diversificado de IES publicas
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(federais, estaduais e municipais) e privadas (confessionais, particulares, comunitérias e
filantropicas)”.

Neste cenario, a privatizacdo da ES tem grande relevancia no setor, bem como para
a economia do pais (Figura 1), a autora Paula (2017, p. 303) aponta que aproximadamente
“88% das nossas IES sao privados, demonstrando o alto indice de privatizacdo da educagédo
superior brasileira, mesmo levando-se em conta as recentes politicas de ampliacdo e

interiorizagao da rede publica implementada”.

Figura 1. Distribuicdo das Institui¢cfes de Ensino Superior no Brasil.

Federal M Estadual M Municipal M Publica M Privada

Fonte: Recuperado de

http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/apresentacao/2019/censo_2018 final.pdf.

Como ¢ exposto na figura a cima de acordo com os dados do Censo (2019) somente
11,8% das IES séo publicas, reforcando assim a contribuicéo do setor privado na expansao

da educacéo.
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Figura 2. Avanco do nimero de matriculas no ensino superior no Brasil entre 2010 a
2018.
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Fonte: Recuperado de
http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/apresentacao/2019/censo_2018 final.pdf.

Como visto, vem havendo um aumento gradativo do numero de matriculas na ES, e
para Silva & Castro (2014) este fato é decorrente das iniciativas adotas pelo governo
visando assim aumentar a cobertura desse nivel de ensino, e segundo 0s autores entre as
estratégias governamentais, estdo:

A diversificacdo institucional permitindo que as instituicGes universitarias
se organizassem com diferentes formatos e a diversificacdo das fontes de
financiamento institucional, aumentando cada vez mais o nivel de
participacdo das familias e das empresas privadas no financiamento desse
grau de ensino (Silva & Castro, 2014, p. 207).

O avanco no setor privado da educacdo permite ao individuo uma oportunidade ha
mais para 0 ingresso ao ES, uma vez que as IES publicas representam um pequeno
percentual no quantitativo de vagas, outro ponto de destaque quanto as IES privadas € que
possibilita ao estudante de baixa renda concorrer a bolsas de estudo como o Programa
Universidade para Todos (PROUNI), o e ou também o financiamento do curso através do
Programa de Financiamento Estudantil (FIES), iniciativas relacionadas a oferta de novas
bolsas e créditos de financiamento possuem grande importancia para as pessoas que nao
conseguem um ensino publico, e como mostra os dados do Gltimo censo da ES, o ingresso

de alunos com financiamento ou bolsa vem crescendo, como pode ser visto na figura 3.
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Figura 3. Evolucdo do nimero de matriculas em IES privadas com bolsas de estudo ou
financiamento entre 2009 a 2017.
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Fonte: Recuperado de

http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/apresentacao/2019/censo_2018 final.pdf.

Como mostra a figura a cima, o financiamento da educacdo tem maior nimero de
matriculas se comparado com as outras modalidades de ingresso, como bolsas de estudo
via PROUNI, ambas as formas representam estimulo para o setor privado, uma vez que 0s
subsidiados pelo Banco Nacional de Desenvolvimento Economico e Social (BNDES)
(Chaves, 2015).

Tanto o FIES quanto o PROUNI séo resultados de um conjunto de iniciativas
governamentais do BM e o Fundo Monetario Internacional (FMI).

No que tange o FIES, segundo Brasil (2001) os recursos financeiros que o
constituem sdo definidos no artigo 2°, da Lei n® 10.260/2001:

| — DotacBes orcamentarias consignadas ao MEC [...];

Il — Trinta por cento da renda liquida dos concursos de
progndsticos administrados pela Caixa Econdmica Federal [...];

Il — Encargos e sangbes contratualmente cobrados nos
financiamentos concedidos [...];

IV — Taxas e emolumentos cobrados dos participantes [...];

V — Encargos e sangdes contratualmente cobrados [...];

VI — Rendimentos de aplicagdes financeiras sobre suas
disponibilidades;

VII — receitas patrimoniais;
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VIII — outras receitas (Brasil, 2001).

As discussdes e formulacdes sobre a implementacdo do FIES foram efetivadas
através da Medida Provisoria n° 1.827, de 27 de maio de 1999, todavia sua oficializacdo
ocorreu em 12 de julho de 2001 pela Lei n® 10.260 de 2001 (Pereira & Giareta, 2017).

Em termos econdmico, incentivo do financiamento veio a contribuir de forma
significativa para o avanco da educacdo, como também para a reducdo dos gastos do
governo com a ES, uma vez que sua implantacdo do FIES se constituiu no sentido de
fortalecer e intensificar o avanco do ES privado (Pereira & Giareta, 2017).

E com o passar dos anos foram ocorrendo diversas reformulagdes no FIES, uma
destas foi a “abertura do setor educacional para grupos estrangeiros; e a utilizagdo do
ensino a EaD como via para a “democratizagdo” do acess0 a educacdo, dentre outros
mecanismos” (Queiroz, 2015, p. 51), contribuem significativamente para o avanco do
ensino.

Para que seja possivel o financiamento, segundo Pontuschka (2016) o aluno
solicitante precisa estar matriculado em cursos com avaliacdo positiva segundo o sistema
de avaliagdo do MEC, ou seja, com conceito maior ou igual a trés no Sistema Nacional de
Avaliacéo da Educacédo Superior (SINAES).

Em 2010 o FIES passou por novas reformulacdes como:

(i) Reducdo na taxa de juros de 6,5% para 3,4% ao ano; (ii)
ampliacdo no prazo de caréncia de seis para 18 meses contados a
partir do més subsequente ao da conclusdo do curso; (iii) o periodo
de amortizacdo passou para trés vezes o periodo de duracdo de
duracdo regular do curso mais 12 meses; (iv) o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FUNDE) passou a ser o Agente
Operador do Programa para contratos formalizados a partir de
2010; (v) o percentual de financiamento, que antes era de no
méaximo 70%, passou a ser de 50%, 75% ou até 100% da
mensalidade; (vi) e as inscricbes passaram a ser feitas em fluxo
continuo, permitindo ao estudante solicitar o financiamento em

qualquer periodo do curso (Pontuscha, 2016, p. 27).



Formagdo Docente e Prética Pedagdgica dos Egressos do Curso de Pedagogia... 18

Com essas modificagdes, na visao de Brasil (2011, p.18) foi possivel “aprimorar as
condigOes de financiamento para os estudantes; aumentar a oferta de vagas pelas IES
privadas e melhorar a qualidade do crédito do FIES”.

E valido ponderar que as modificagdes no FIES ndo pararam, no ano de 2011
através da Lei n° 12.513, o FIES foi novamente alterado, agora permitido o financiamento
ndo apenas no nivel de graduacdo, como a educacdo profissional e tecnoldgica, como
destacado pelo autor Queiroz (2015, p.51) que “em carater individual (FIES Técnico), para
0 custeio da sua formacdo profissional técnica de nivel médio, ou a empresa (FIES
Empresa), para custeio da formacao inicial e continuada ou qualificagdo profissional dos
seus trabalhadores”.

Adiante, com a publicacao das Portarias Normativas n° 21 de dezembro de 2014 e a
de n° 8 de julho de 2015 que objetivaram para a adocdo de critérios de selecdo mais
restritivos. Logo, as modificacbes além de aprimorar o programa, deixaram-no mais
atrativo tanto para os estudantes, quanto para as IES participantes.

De acordo com Brasil (2015, p. 6) a classificacdo dos alunos sera realizada
mediante ao seguinte critério:

A Renda Familiar Mensal Bruta (RFB); egresso de Escola Publica
(EP)!; Raga/cor/deficiéncia (RD)?; Professor integrante do quadro
de pessoal permanente da rede publica de ensino, em efetivo
exercicio do magistério da educacdo bésica e inscrito em cursos de
licenciatura, Pedagogia ou Normal Superior na sua area de atuacdo
(PEB)?; Grupo familiar (GF).

Tais valores serdo empregados na formula* ja definida pelo MEC, e segundo o
Art.14 § 1° “Os estudantes serdo classificados na ordem ascendente do valor do indice
calculado” (Brasil, 2015, p. 6).

Para Pereira & Giareta (2017, p.993) apesar da expansdo no quantitativo de vagas

no ES, as analises de dados sobre o perfil dos alunos revelam que:

! Se o estudante cursou o ensino médio completo em escola da rede plblica gratuita = 0,6; se o
estudante ndo cursou o ensino médio completo em escola da rede publica gratuita = 1.

2 O estudante que se autodeclara preto/pardo/indigena ou é pessoa com deficiéncia = 0,7; o
estudante ndo se autodeclara preto/pardo/indigena ou nao é pessoa com deficiéncia = 1.

% Se 0 estudante é professor nas referidas condi¢des = 0,8; se o estudante ndo é professor nas
referidas condicdes = 1.

41C = RFB x EP x RD x PEB.
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A alocacdo dos estudantes pobres nas instituicbes particulares
cristalizard mais ainda a dindmica de segmentacgdo e diferenciacao
no sistema escolar, destinando escolas academicamente superiores
para 0s que passarem nos vestibulares das instituicbes pablicas e
escolas academicamente mais fracas, salvo excegdes, para 0S

pobres.

Apesar disso, € valido chamar atencdo para os valores dos cursos que muitas vezes
séo altos demais para o aluno de baixa renda, sendo assim, em 2015, o FIES passou por
mais reformulagdes, visando coibir os valores de mensalidades abusivas cometidas por
algumas IES (Pereira & Brito, 2018). Outro fator relatado por Pereira & Giareta (2017) €
que a prioridade do financiamento passou a ser para as regides Norte, Nordeste e Centro-
Oeste, sendo que anteriormente aproximadamente 60% dos contratos eram de Estados do
Sul, do Sudeste ou Distrito Federal. Mais recentemente em 2018, por meio da Portaria 209
de 07 de marco de 2018, o FIES passou por novas modificacdes, logo Almeida (2018, p.
26) “batizada pelo governo de Novo FIES, no qual as taxas de juros aplicadas a divida
podem ser de 0%, 3% ou 6,5% ao ano, dependendo do tipo de contrato”.

Com as alteragdes realizadas ao acesso de financiamento, a concessao ficou mais
restrita, fazendo com que as IES particulares buscassem opcOes visando a garantia de seus
lucros. Entre as alternativas estdo os programas de créditos estudantis privados que
diminuiram por conta do FIES e agora retornam ao setor (Pereira & Giareta, 2017).

Além do FIES, o PROUNI também tem grande importancia na ES privada, este
programa foi instituido pela Lei n°® 11.096 em 13 de janeiro de 2005, visando oferecer a
isencao de tributos aquelas instituicdes que aderirem ao mesmo, aqui fica claro que ndo sé
0 estudante se beneficia, mas a também a instituico.

Com a instituicdo da lei as IES particulares passaram a conceder a bolsa de estudo
para alunos que até entdo ndo teriam condicBGes pagar pelo curso, em contra partida as
instituicGes recebem isencdo de tributos como o Imposto de Renda Pessoa Juridica (IRPJ),
a Contribuigdo Social sobre Lucro Liquido (CSLL), a Contribuigdo para o Financiamento
da Seguridade Social (COFINS) e o Programa de Integragéo Social (PIS).

Para Masola & Allevato (2017) o PROUNI tem por objetivo conceder bolsas de
estudo parciais e integrais para estudantes em IES do setor privado, de familia com baixa
renda. Todavia, como destacado por Barros (2015) o candidato precisa ter cursado a

educacdo bésica integralmente ou parcialmente em escola da rede publica ou em escola
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particular, na condicdo de bolsista integral ou parcial. Portanto, a inser¢do do aluno através
das bolsas de estudo, seja de parcial ou integral, tem “se tornado uma forma do Brasil
tentar sanar a insuficiéncia da quantidade de vagas geradas pelas universidades publicas,
por meio dessa integragdo com as IES privadas, havendo beneficios mutuos” (Martins &
Lima, 2014, p. 100).

Figura 4. Quantitativo de oferta de bolsa pelo PROUNI.
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

Desta maneira, observa-se a grande contribuicdo que a referida lei trouxe para o
aumento das vagas destinadas aos alunos de classes mais vulneraveis, como apresentar a
figura 4 o quantitativo de bolsas ofertas através do programa nos ultimos anos.

Ao longo da expanséo da ES, principalmente no setor observa-se a necessidade das
IES se adaptarem a realidade da sociedade, e uma das maneiras foi a implementagéo da
Educacdo a Disténcia (EaD), como mencionado por Faria, Silva & Almeida (2016, p.853):

A histéria da EaD vem sofrendo grandes transformacdes e inovacdes, desde
0S Ccursos por correspondéncia, passando pela incorporacdo de novas midias,
como a televisdo, o radio e o video, até a atualidade, com o surgimento das
redes de computadores sustentadas pela internet. Atualmente, denominada
educacdo online, a EaD vem gradativamente consolidando-se como politica
de expansdo do acesso a ES, com prioridade para a formacgdo de
professores.
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Essa expansdo (Figura 5) vem sendo caracterizada como uma estratégia na busca de
novos alunos, conforme reforgca Carvalho (2013) que em virtude da concorréncia acirrada,

as organizacgdes educacionais passaram a adotar novas estratégias na busca por alunos.

Figura 5. Avanco de ingresso por modalidade presencial e EaD entre 2010 a 2018.
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Fonte: Recuperado de

http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/apresentacao/2019/censo_2018 final.pdf.

Como observado na figura acima, o numero de alunos procurando pela modalidade
de EaD cresce gradativamente nos Gltimos anos, isso em parte por decorréncia da maior
flexibilidade de horéario, do menor valor do curso. Todavia, essa modalidade sé é possivel
mediante sua regulamentacdo em Lei, isto em parceria com 0 governo, uma vez que 0
poder publico é responsavel por incentiva o desenvolvimento e a veiculagdo de programas
de ensino a distancia (Brasil, 2013).

Para Faria, Silva & Almeida (2016, p. 854) a Educacdo a Distancia “vem
gradativamente ampliando seu campo de atuacdo para atender as demandas de qualificacdo
profissional, sobretudo de professores para a Educagdo Basica”, em resposta ao Artigo 62
da LDB, que diz:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo béasica far-se-4& em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
instituto superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o

exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do
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ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade Normal (Brasil,
2013, p. 35).

Ainda no Artigo 62, tem os paragrafos 1 a 3 que estabelece a obrigatoriedade e
como deve ser da essa formacéo:

8 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e 0s Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formacdo inicial, a continuada e a
capacitacdo dos profissionais de magistério.
8§ 2° A formac&o continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério
poderao utilizar recursos e tecnologias de educacéo a distancia.
8 3° A formacéo inicial de profissionais de magistério dard preferéncia ao
ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias
de educacéo a distancia (Brasil, 2013, p. 35-36).

Assim, € valido ressaltar que o crescimento da ES no setor privado muitas vezes €
descredibilizado, porém como enfatizado por Mancebo, Vale & Martins (2015, p. 33):

A producdo de conhecimento atrelado a inovagdo, mesmo que advindo de

instituicdes publicas, e, em algumas circunstancias, a prépria expansao do

ensino na rede publica sdo facetas de um movimento de expansdo que

traduzem, de forma crescente, 0 modo como o capital busca valorizar-se no

ambito dos sistemas da ES.

Mancebo, Vale & Martins (2015, p. 33) relatam ainda que a expansdo da ES é um
tema complexo, uma vez que se faz necessario o conhecimento sobre quatro eixos, sendo:
(1) o expressivo aumento das instituicdes de ensino superior (IES) com fins
lucrativos, isto é, privados/mercantis; (2) algumas acdes do governo federal
expandindo vagas, matriculas e cursos nas Instituicdes Federais de Ensino
Superior (IFES), seja pela multiplicacdo dos campi das IFES ja existentes,
pela expansdo do ndmero de instituicdes, ou, ainda, mediante programas de
reestruturacdo do setor, como é o caso do Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansédo das Universidades Federais (REUNI); (3) a forte
diferenciacdo de cursos, instituicdes e modalidades de ensino de graduacao,

cabendo destaque & utilizacdo do ensino a distancia (EaD); e (4) a expansao
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da pos-graduagdo, com redefinicdo de seus rumos no sentido do
empresariamento do conhecimento.

Em relacdo a expansdo no setor destaca-se o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expanséo das Universidades Federais (REUNI), que foi uma iniciativa do
Governo Federal, buscando inciativas para mudar o indice de escolarizagdo de nivel

superior da populacéo brasileira, como é apresentado na figura 6.

Figura 6. indice da populacdo com nivel superior.
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Fonte: Recuperado de

http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/apresentacao/2019/censo_2018 final.pdf.

Como visto, o Brasil esta com indice abaixo da média, se comparados com
quantitativo dos numeros paises vizinhos como a Argentina, dai a importancia do REUNI
para o desenvolvimento do pais.

Visto que, historicamente de acordo com o autor Gumiero (2019, p. 989-990):

As universidades federais foram implantadas em areas metropolitanas das
capitais do Brasil, o que concentrou geograficamente a oferta de vagas no
ensino superior publico e restringiu o acesso de forma democratica e

inclusiva para a populagéo de outras sub-regides do estado.

Mediante isso, 0 REUNI foi estabelecido em 24 de abril de 2007, através do
Decreto n° 6.096/2007, como forma de incentivar as IES publicas a retomarem seu papel
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no desenvolvimento socioeconémico do pais, ampliando e possibilitando a permanéncia na
universidade, e proporcionando melhor aproveitamento da estrutura fisica e de recursos
humanos existentes nas universidades federais (Brasil, 2007).

De acordo com Brasil (2007, p. 1) o Artigo 2° do presente decreto traz varios
dispositivos caracterizando a politica do REUNI no decorrer de sua efetivacdo, de 2007 a
2014:

| - Aumento de vagas de ingresso, especialmente no periodo noturno;

Il — Reducdo das taxas de evasdo

Il — Ocupagéo de vagas ociosas

IV — Reviséo da estrutura académica buscando a constante da qualidade,

V — Reorganizacdo dos cursos de graduacéo;

VI — Diversificacdo das modalidades de graduacdo, preferencialmente com
superacéo da profissionalizacéo precoce e especializada;

VIl — Implantacdo de regimes curriculares e sistemas de titulos que
possibilitem a construcdo de itinerarios formativos; e

VIII - Previsdo de modelos de transicdo, quando for o caso.

Com o REUNI, o Governo Federal adotou uma série de medidas para retomar o
crescimento do ES publico, criando condices para que as IES federais promovessem a
expansdo fisica, académica e pedagdgica. Logo Gumiero (2019, p. 990) reforca que o
programa ‘““apresentou um novo movimento de distribuicdo de universidades federais no
interior e faixa de fronteira do Brasil, 0 que promoveu o0 processo de desconcentracdo de
universidades federais das capitais para o interior do pais”.

Na tabela 1, é possivel verificar que com a implementacdo do REUNI teve-se de

fator um aumento no quantitativo de IFES.

Tabela 1. Expanséo das IFES.

Ano Cidade Interior Total
2000 27 12 39
2005 30 22 52
2010 31 27 58
2015 31 32 63

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.
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Além de proporcionar o desenvolvimento cientifico, na visdo de Gumiero, (2019, p.

990) as IFES que séo interiorizadas ofertam mais que as vagas de ensino, proporcionam
também o desenvolvimento local, que esta relacionado aos seguintes fatores:

1) a pesquisa e inovacgdo regional balizada pelas demandas regionais; 2)

ensino e aprendizado ao mercado de trabalho e a profissionalizacédo, oferta

de educacdo continua, treinamento e aperfeicoamento regional e formas

alternativas de ensino; 3) dimensionamento do desenvolvimento em trés

vertentes social, cultural e ambiental; 4) capacitacdo para a cooperacao

regional que envolve mecanismos de envolvimento universidade — regiéo,

promocéo do didlogo e iniciativas de interesse regional.

Contudo, para que as iniciativas através do REUNI sejam efetivas, Silveira (2015,

p. 28) reforca que se faz necessario o cumprimento de algumas metas globais, a serem
cumpridas ao longo de cinco anos de adeséo de cada universidade:

Elevacdo gradual da Taxa de Conclusdo media dos cursos de Graduagédo

presenciais (TCG) para 90% e alcancar a relacdo de 18 alunos para cada

professor, a relacdo de dezoito estudantes para um professor foi fixada com

base na LDB de 96 no que tange a carga horaria do professor, com salas

com 45 alunos, estimando aproximadamente 20 horas semanais.

Cabe pondera que o programa permitiu uma reflexdo sobre o possivel
aproveitamento de estruturas pré-existentes nas instituicdes federais, ao estabelecer que as
vagas fossem ampliadas com aproveitamento da estrutura fisica e dos recursos humanos
existentes nas universidades, porém o atendimento dos planos elaborados pelas IES
federais de ensino ficou condicionado ao MEC que por sua vez, estava limitada pela Lei de
Responsabilidade Fiscal, adotada pelo governo na época. Tal Lei criada para melhorar o
equilibrio das contas publicas, porém foi usada para contingenciamento de recursos para as
instituicOes federais.

Dessa forma, a atengdo se voltou apenas ao ensino, e os ambitos da pesquisa e
extensdo permaneceram de lado, o que resultou na diminuicdo da qualidade do trabalho
académico e da pesquisa cientifica nas universidades federais, e a aprovacdo dos 90% de
dos estudantes, s6 seria alcangada, segundo Silveira (2015), através da aprovacdo em

massa, ou seja, perda na qualidade do ensino.
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Desse modo, a autonomia da universidade foi questionada quando o financiamento
ficou condicionado ao cumprimento de metas padronizadas exigidas pelo MEC e a
exigéncia do aumento da produtividade, que implicou em certa precarizacdo da producgéo
cientifica e do trabalho académico. No entanto, ndo levaram em conta as reais condicOes e
necessidades e, sobretudo, a diversidade existente no conjunto das universidades publicas
brasileiras.

O REUNI se apresentou como uma resposta a sociedade brasileira de expansédo da
ES no setor pablico e um contraponto a politica do governo anterior em torno do segmento
educacional, porém, acabou mostrando-se contraditorio em analogia as suas agdes. Ao
colocar o REUNI em prética, a pretexto de democratizar 0 acesso ao ensino publico
superior, sem debate com a sociedade universitaria, 0 Governo Federal exp0s seu proposito
de impor a sociedade um conceito de universidade condicionado pelo mercado, com sérios
prejuizos aos envolvidos na educacdo e na producdo de conhecimentos. Com a expansao
desordenada, os problemas estruturais que as universidades publicas enfrentavam se
agravaram.

Diante desse cenario, observa-se que a expansdo por si S0 nao responde em sua
totalidade as necessidades da sociedade, principalmente diante das desigualdades de
condigdes de acesso, na qual:

A maioria das pessoas, embora se esforce para adquirir uma qualificacdo ou
formacdo, esperam também em contrapartida as politicas sociais e, neste
caso, as politicas educacionais como reais possibilidades para desenvolver-
se e atuar no mundo do trabalho e, através deste, viver dignamente (Santos,
2017, p, 26).

Nesta ética, as politicas educacionais quando trabalhadas de forma organizada
administrativa passam a assumir um modelo fundamentado no conceito de “competéncia”,

porém seu principal objetivo é atender o capital (Santos, 2017, p, 26).

1.4, Trajetoria dos programas de formacéo inicial e continuada de professores no

cenario brasileiro a partir da década de 90

A trajetoria das discussfes sobre a formacdo dos profissionais da educacdo nédo é

algo recente, como apontam Lopes & Moura (2014) que a partir do século XIX que
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entender-se a necessidade de universalizar a formacdo desse grupo, resultando assim em
uma maior organizacao do sistema de ensino.

O ano de 1932 foi um marco para grandes contribuicdes para 0 avango das
discussbes sobre a educacdo brasileira, isto decorrente o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, que segundo Melo & Santos (2020, p. 90-91):

[...] propuseram uma nova politica de educagdo nacional, na defesa da
educacdo como obrigatoria, publica, gratuita e laica como dever do Estado,
objetivavam a democratizacdo do ensino brasileiro, pois, na época, ensino
académico era para a elite e a escola profissional para a populagédo mais
pobre.

Todavia, para se ter um profissional capacitado € necessario algo complexo, e para
Lopes & Moura (2014, p. 60) isto se faz “com base tedrica consistente, sustentada em
diferentes saberes”.

Nesta perspectiva, a discussao sobre a formagdo docente perpassa por constantes
avaliacdes, bem como reavaliacbes de suas competéncias, no intuito de ser reconstruida,
tendo em vista a célere transformacdo social, tecnoldgica, econdmica etc. No Brasil,
especificamente, as mudancas sinalizam que o0s processos formativos ndo podem
desconsiderar as especificidades das situa¢fes imbricadas no ensino.

Portanto, para Lopes & Moura (2014) diante dessas especificidades o
desenvolvimento de novas competéncias, habilidades e saberes se fazem imprescindiveis
para o oficio que preconiza a atuacdo docente nesse milénio, uma vez que o profissional
sempre sera inacabado, por se construir sabedor que o trabalho docente é
reconhecidamente multiplice, construido por matrizes variaveis e em zonas
indeterminadas.

Assim, tem-se um profissional em constante desafio, o que segundo Lopes &
Moura (2014, p. 61) exige:

O saber construir/reconstruir ciente da relevancia do saber, do saber ser, do
saber fazer e do saber conviver. As politicas publicas que se referem a
formacgédo de Professores estabeleceram a exigéncia de formacao superior
em cursos de licenciatura plena para o exercicio da docéncia na educacao

basica.
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Todavia, nem sempre a formagdo docente € suficiente para preparar de fato o
profissional para o exercicio de suas fungbes, pois a trajetéria da ES ndo € marcada
somente avancos, como mencionado por Melo & Santos (2020) também ha retrocessos, 0s
quais reverberam em uma formacao inicial que é considerada insuficiente para preparar o
futuro professor diante da tamanha complexibilidade da funcdo docente. Desta maneira, se
faz necessario a presenca de elementos que devem ser pensados para formacdo de
professores no pais, entre os quais Melo & Santos (2020) destacam a formacéo continuada
dos professores.

Diante do exposto é evidente que a formacdo docente ocupa lugar central nas
pesquisas educacionais realizadas nos altimos anos, e conforme Santos (2017) essa
importancia € devida, principalmente as reformas vivenciadas na Educacédo, que induziram
a tomada de inimeras medidas no mundo educacional, isto se somando as pressdes que
foram demandadas face as diversas mudancas ocorridas no mundo do trabalho e,

particularmente, a relacdo da educagdo com o crescimento econémico.
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2. CONCEPCOES E DIRECIONAMENTOS PARA A FORMACAO
DO PROFISSIONAL EM PEDAGOGIA

O presente topico faz uma contextualizacdo e apresentacdo das regulamentacfes
que implementaram do curso de pedagogia, além disso, expde a importancia do

profissional de pedagogia no cenario educacional.

2.1. Implementacdo do curso de pedagogia

A criacéo e regulamentacgéo do curso de pedagogia se deram em 4 de abril de 1939,
através do Decreto n® 1190, tendo assim seu marco historico, porém a priori o formato do
curso era de bacharelado, em que se formava “técnicos em educacao”, ou seja, o diploma
ndo possibilitava o ato de lecionar. Neste contexto, como frisado por Melo & Santos
(2020) seria imprescindivel cursar a Licenciatura, na mesma instituicdo de ensino, durante
mais um ano, com disciplinas de Didatica Geral e Didatica da Pedagogia, porém, nesta
modalidade de formacdo ndo dava exclusividade para ensinar no curso normal, uma vez
que, egressos de qualquer outro curso superior estariam aptos a funcdo. Esse modelo de
formacédo foi modificado pouco tempo depois, onde as duas didaticas foram excluidas, o
que dificultou ainda mais a compreensdo sobre o trabalho do pedagogo (Fiorin & Ferreira,
2013).

A partir do Decreto de Lei n. 3.454, de julho de 1941, com isso de acordo com
Saviani (2008) todas as faculdades de filosofia, ciéncias e letras foram proibidas de realizar
simultaneamente o curso de didatica com qualquer dos cursos de bacharelado. Essa
modificacdo justifica-se por dois pontos destacado por Silva (2006, p. 13) em relacdo ao
profissional bacharel, sendo “[...] de um lado, pela expectativa do exercicio de funcdes de
natureza técnica a serem realizadas por esse bacharel e, de outro, pelo caréater
exclusivamente generalista das disciplinas fixadas para sua formagao”.

Nesta vertente, para Fiorin & Ferreira (2013) o enfoque da formagéo do pedagogo
direcionava para o técnico aproximando a educagdo cada vez mais da l6gica de mercado
vigente no periodo, na qual se visava a produgdo em massa, homogeneidade e verticalismo,
ou seja, a educacdo reproduzia a logica do capitalista, primando pela racionalidade técnica

que levaria a uma maior produtividade.
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Para Melo & Santos (2020, p. 91) a formagé&o inicial para os professores regentes
seria a partir da:

Conclusdo do primeiro ciclo do Ensino Normal, que a partir de entdo
poderiam se matricular nas Escolas Normais Secundarias, junto com o0s
formados pelo ginasio. O que lhes garantiria diploma de professores do
Ensino Primario e poderiam fazer cursos de Especializagdo no Instituto de
Educacdo para tornarem-se diretores de grupos escolares, inspetores de
ensino e orientadores escolares. O curso do Ensino Normal lhes garantiria o
acesso aos cursos de Ensino Superior e de Filosofia e, especialmente, o de
Pedagogia.

A visdo apresentada acima foi algo inicial, que passaria por mudancas mais adiante,
devidas o golpe militar e o contexto politico-social que atravessava o0 pais na década de
1960, a partir desse momento surge um ensino baseado na dimensdo técnico-operacional
da educacdo, onde o professor passar a ter uma funcdo meramente técnica de seguir uma
cartilha pré-estabelecida.

Novas modificagcdes ocorreram com a Reforma Universitaria de 1968, assim como
ocorreu em 1966 e 1967, neste momento a implementacdo de decretos e Leis que
estabeleceram a obrigatoriamente da criacdo de departamentos de Educacdo nas
Universidades Federais, encarregados da Formacdo Pedagdgica que deveria ser oferecida
no curso de Licenciatura (Melo & Santos, 2020).

Em 1969, no dia 12 de maio, O Conselho Federal de Educagdo (CFE)
regulamentando o curso de Pedagogia, aqui de acordo com Melo & Santos (2020, p. 91)
foi:

Determinando que os profissionais egressos do curso fossem professores
para 0 Ensino Normal, especialistas para as atividades de supervisao,
administracdo, orientacdo e inspecdo nas escolas e sistemas escolares,
fragmenta a formacdo do Pedagogo, reformulando o curriculo do curso e
criando habilitacbes em é&reas especificas. O mesmo parecer extinguiu a
distingdo entre bacharelado e licenciatura em Pedagogia, ao incorporar a
proposta de formacdo dos especialistas, a licenciatura passa a ser a

formagéo padréo.
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No Brasil, a formacgdo desses professores para 0 NS foi uma conquista das lutas
empreendidas pelos educadores e pesquisadores da area no inicio da decada de 1980, que
na visao de Ferro (2013) s6 se tornou possivel mediante reabertura democréatica do pais,
reflexo de pressdes dos movimentos sociais ligados a educacgdo. E partir dos anos 90 a
temética ganha mais dimensédo, conduzindo a realizacdo de reformas educacionais, 0 que
culminou para a “criagdo de leis, decretos e regulamentagoes que sustentam e apoiam a
formacao inicial e continuada de professores no cenario nacional” (Ferro, 2013, p. 45).

Dentre tais documentos oficiais, destaca-se a aprovacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 9.394 / 96) (LDB) consagrada em 1996, cujo Artigo
62 expde que a formacdo docente se faz em nivel superior atraves de curso de graduagdo
de licenciatura em IES. Na época, a LDB estipula um prazo de 10 anos, ou seja, até 2006,
assim as IES tinham até este periodo para se adaptarem ao cumprimento dessa meta.

Diante da criacdo e implementacdo da nova legislacdo, se fez necesséario o
investimento de novas politicas de formacdo de professores, sendo priorizado programas
de aperfeicoamento de pessoal (Ferro, 2013).

Logo com essas implantacdes, as diretrizes curriculares do curso de pedagogia
foram sendo modificadas ao longo de sua estruturagdo, resultando na diretriz que
atualmente vigentes que direciona o curso, estas foram instituidas através da Resolucdo do
Conselho Nacional de Educacdo, n°. 01, de 15 de maio de 2006.

A partir da implementacdo das diretrizes para o curso de pedagogia, de acordo com
Cruz & Arosa (2014) o mesmo passa a ter maior com foco na formacdo inicial para o
exercicio da docéncia na Educacédo Infantil, bem como para o exercicio das atividades nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, e ainda em cursos de Educacdo Profissional na area
de servicos e apoio escolar e em areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos.

Assim, observa-se um maior investimento na area, disseminacdo do curso, maior
reconhecimento, bem como crescente procurar, sendo um dos cursos de formacdo de

professores com maior nimero de matriculas em 2009, como visto na figura 7.
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Figura 7. Cursos com maiores nimeros de matriculas em 2009 no Brasil.

Administracdo |GGG s03.631
Direito |G 652.476
GEGERGIER TR
Contabilidade | 235.866

Enfermagem | 232.596

Sistemas de informacdo | 149.329

Educacao fisica formacao de professor 135.410
Servico social 130.976
Psicologia 121.184

Biologia formacgdo de professor 105.001
07 200.000 400.000 600.000 800.000
Fonte: Recuperado de

https://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2020/Apresentacao_Censo_da_

Educacao_Superior_2019.pdf.

Aqui nota-se 0 que o curso de pedagogia ocupa o terceiro lugar em termos de
matriculas no ano de 2009, como um quantitativo de 564.645 alunos matriculados, ficando
atras somente dos cursos de administracdo e direito, ja em 2019 o quantitativo de alunos
aumentou ainda mais, chegando em 2019 a ocupar o segundo curso com maior de

matriculas, como mostra a figura 8.

Figura 8. Cursos com maiores nimeros de matriculas em 2019 no Brasil.

Direito — 831.350

Pedagogia 815.959
Administracdo 645.777
Contabilidade 358.240
Enfermagem 326.750
Engenharia civil 275.537
Psicologia 270.239
Educacao fisica 222.677
Medicina 187.710
Sistemas de informacgao 184.845
0 200000 400000 600000 800000
Fonte: Recuperado de

https://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2020/Apresentacao_Censo_da_

Educacao_Superior_2019.pdf.



Formagdo Docente e Préatica Pedagdgica dos Egressos do Curso de Pedagogia... 33

Focando somente nos cursos de licenciatura o quadro exp6e ainda mais a

prevaléncia do curso de pedagogia, como mostra os dados do censo da educacédo de 2020
(Figura 9).

Figura 9. Prevaléncia do curso de licenciatura em pedagogia no ano de 2019 no Brasil.

Pedagogia | /2,3
Educagao fisica formagdo de professor I 9,1
Matemdtica formacao de professor N 5.7
Histdria formacdo de professor N 5,3
Biologia formacdo de professor I 4.7
Letras portugués formacdo de professor [ 4.6
Geografia formagdo de professor I 3.3
Letras portugués inglés formagao de professor Il 24
Quimica formagao de professor 1l 23
Fisica formacao de professor Wl 1.8
Letras inglés formagdo de professor Wl 15
Artes visuais formagdo de professor W 1,3
Filosofia formacdo de professor W 1,2
Ciéncias sociais formagdo de professor W 1,0

Musica formagdo de professor Wl 1,0

Fonte: Recuperado de
https://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2020/Apresentacao_Censo_da

Educacao_Superior_2019.pdf.

Como exposto, entre os cursos de licenciatura, prevalece o curso de Pedagogia,
com quase a metade dos alunos matriculados (48,3%), percentual este que representa

aproximadamente 815 mil alunos (Brasil, 2020).

2.2.  Representaces sociais do curso de pedagogia

A formacdo docente do pedagogo se da em trés vertentes: docéncia, a gestdo e a
pesquisa cientifica, e no decorrer de sua formagdo académica, o futuro profissional é
preparado para desenvolver essas trés habilidades, podendo optar por uma das habilidades
para se aperfeicoar em sua ocupagéo futura (Costa, 2015).

Tais habilidades s&o afirmadas pelas Diretrizes Curriculares para a Graduagdo em
Pedagogia, especificamente no Artigo 3 da diretriz, onde se torna central para a formacgéo
do licenciado em pedagogia, a pluralidade do conhecimento, conforme Brasil (2006, p. 1):
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I - O conhecimento da escola como organizacdo complexa que tem a funcéo
de promover a educacdo para e na cidadania;

Il - A pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de investigacdes de
interesse da area educacional;

Il - A participagdo na gestdo de processos educativos e na organizagédo e

funcionamento de sistemas e instituicdes de ensino.

Como relatado pela diretriz, o curso de pedagogia prepara ndo apenas para a funcao
de lecionar, para Costa (2015) ha outras areas de atuacdo, tais como a gestdo de processos
educacionais e 0 pesquisador em educacgdo que requerem tais conhecimentos.

Para Costa (2015) docéncia é a base da identidade do profissional formado em
pedagogia, porém a pedagogia nédo é direcionada apenas para 0 magistério:

[...] ela abrange a gestédo escolar e a producdo do conhecimento, [...] cada
uma dessas areas torna-se inerente a outra por completa-la. A pesquisa é
inerente na atuacdo do profissional da educacdo, pela necessidade de busca
do conhecimento para realimentar sua intervencdo profissional (Costa,
2015, p. 25714).

Assim, é nitido que a atuacdo do pedagogo ultrapassa 0os muros das escolas, por
conta de mudangas no conceito sobre educacdo, diversos seguimentos surgem como
opcdes de novos espacos de atuacdo para o profissional da pedagogia, 0s entdo espagos
ndo-escolares.

Todavia, é valido esclarecer que tais ambientes também possuem “interesses
educativos em sua conjuntura ou com algum tipo de insercdo em contextos nos quais as
pessoas necessitem atuar mediante o uso de ferramentas pedagdgicas” (Severo, 2015, p.
565).

Neste sentido, a formagcdo do pedagogo permiti que o profissional se encaixe
perfeitamente para a docéncia, para a gestdo, bem como para a pesquisa, aprimorando-se
conformo se especialize.

Porém, em discordancia, Barreto (2011) relata que a estrutura curricular do curso de
pedagogia ainda € dispersa e fragmentada no eixo docente, uma vez que:

Na grande maioria dos cursos, 0s contetdos da escola basica sdo apenas
abordados de forma genérica ou superficial pelas metodologias e ou préaticas

de ensino. Também ocorre por vezes que 0 pequeno espaco conferido a elas
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na estrutura curricular termine confinando duas e até trés metodologias de
areas especificas na carga hordria de uma sé disciplina semestral.
Tampouco sdo numericamente significativas as mencbes a formas de
abordagem capazes de atender aos alunos nas suas dificuldades de
aprendizagem (Barretto, 2011, p, 43-44).

Verificar na falar do autor, que ndo ha poucos cursos de licenciatura em pedagogia
que propdem de fato o aprofundamento e formacdo de competéncias direcionadas para a
educacdo infantil, outra situacdo observada é caréncia de aprofundamento dos alunos na
educacéo das pessoas com deficiéncia e na educacédo de jovens e adultos (Barretto, 2011).

Levando em consideracao, as necessidades pedagogias da formacgédo docente, Costa
(2015) diz que o aluno de pedagogia se torna o profissional mais complexo da area da
educacdo, uma vez que precisa conhecer e ter vivenciado a docéncia para assim poder
tornar-se um bom profissional, precisa ainda que durante sua formacdo ele tenha
vivenciado todas as competéncias para que assim seja capaz de administrar, supervisionar
e orientar uma escola. Ainda assim, engloba-se o Artigo 4 da diretriz do curso de
pedagogia, é permitido ao profissional a atuacdo nas nos diferentes campos do
conhecimento educacional.

Nesta perspectiva, Libaneo (2001) reafirma que o trabalho pedagdgico perpassa
toda a sociedade, superando o &mbito escolar formal, indo muito além dessa perspectiva de
atuacdo, abrangendo esferas muito mais amplas no campo da educacdo formal e ndo
formal.

Diante do cenario de mudancas no ambiente de trabalho do profissional, é valido
trazer em pauta o processo de formacao, visto que levando em consideracdo as ideias de
Nascimento, Fernandes, Ferreira, Paiva, Lisboa, Maciel & Muneron (2010, p. 62) a
formacéo do profissional:

A formacdo do pedagogo estd diretamente relacionada com as
transformacdes contemporaneas, enfocando o desenvolvimento humano, o
trabalho em equipe, o aprofundamento tedrico, estudando 0s processos de
aprendizagem, as estratégias de ensino, dentre outros requisitos que

conferem ao pedagogo sua especificidade.

Logo, é evidente que a formacdo do pedagogo ira influencia-lo no desenvolvimento

de suas atividades no ambiente de trabalho, visto que € por “meio a estas orientagdes que o



Formagdo Docente e Prética Pedagdgica dos Egressos do Curso de Pedagogia... 36

pedagogo vai desenvolver o seu trabalho, de coordenar/articular o trabalho pedagdgico na
escola ou no ambiente ndo escolar” (Pabis, 2014, p. 76).

Assim, na citacdo do autor acima é nitido que a pedagogia é uma area da ciéncia
que possibilita ao profissional um leque de opcdes para a sua atuacdo, deste de atuar na
educacdo basica em sala de aula, como também em outros ambientes, como explica
Libaneo (2001, p. 13) “os espagos nao-escolares que o profissional da pedagogia pode
exercer sua funcdo sdo em o6rgdo publicos, privados e publicos ndo estatais, ligadas as
empresas, a cultura, aos servicos de saude, alimentacao, promocao social etc.”.

Portanto, esses sdo alguns dos campos de atuacdo que o pedagogo pode firmar
carreira, dentre outros tambem, no que diz respeito as praticas em ambientes ndo-escolares,
percebe-se entdo a diversificacdo das atividades educativas desempenhadas por esse
profissional, elevando diversas acdes de cunho pedagdgico na sociedade.

Assim, é possivel afirmar que mesmo em um ambiente diferindo do vivencia em
sala de aula, a docéncia é empregada pelo profissional, por meio de interligacdes entres as
demais competéncias, ou seja, ela articula entre conhecimentos cientificos e culturais,
valores €ticos e estéticos inerentes aos processos de aprendizagem e de socializacdo e
construcdo de conhecimentos, uma vez que a docéncia transcende para todo o contexto de

onde emanam trabalhos pedagdgicos (Cruz & Arosa, 2014).

2.3. Importancia do profissional de pedagogia no cenario educacional

O relatério da UNESCO que aborda questdes relacionadas da educacdo no século
XXI aponta a globalizacdo como sendo dos fatores mais relevantes na atualidade,
instrumentalizada pelas novas tecnologias de informacdo, o que possibilita a constituicdo
de redes cientificas e tecnoldgicas que integram diversos centros de pesquisa e as grandes
empresas do mundo inteiro, permitindo a disseminagéo de conhecimento em qualquer parte
do mundo.

Porém, Verdum (2013, p. 93) chama atencdo para fato da desigualdade existente
entre alguns paises, onde paises mais pobres o desenvolvimento tecnoldgico tende a ser
mais retardario ou inexistente, “ja que os sistemas de informag¢ao sdo ainda relativamente
caros. Tal situacdo levaria ao aprofundamento da diferenca de conhecimento, afastando

esses paises dos polos de dinamismo”.
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Mediante isso, a educacgdo tem o papel de estabelecer “pontes”, permitindo o acesso
de todos ao conhecimento, transformando interdependéncia tecnologia real de forma
solidariedade, responsavel e compromissada com desenvolvimento igualitario (Verdum,
2013).

Neste cenério, o papel do educando é de grande importancia, uma vez que a
educacdo e agente promotora de conhecimento que culmina na reducéo da desigualdade,
além disso, Freitas (2011) comenta ainda que o profissional auxilia no processo de ensino-
aprendizagem possibilitando ao individuo conhecimentos politicos sobre seus direitos
enquanto cidaddos; capacitacdo para o trabalho; aprendizagem e exercicio que auxiliam na
organizacdo social; a aprendizagem de conteudos que possibilite a releitura do mundo ao
seu redor.

Entre os profissionais de educacao, o pedagogo tem um papel de grande relevancia
no ambiente escolar, para Silva, Amaral, Neto, Moura & Aradjo (2017, p. 1) o profissional
em pedagogia ocupa:

Um amplo espaco na organizacdo do trabalho pedagodgico, sendo um
articulador no processo de formacdo cultural que se da no interior da escola.
Sua presenca é fundamental na organizacdo das praticas pedagogicas e
consequentemente na efetivacdo das propostas. E o mediador no processo
de ensino e aprendizagem, de forma a garantir a consisténcia das acdes

pedagdgicas e administrativas.

Fica claro com a citacdo dos autores, que 0 pedagogo desempenha diversos papeis
no contexto escolar desde organizacgdo até a medidor do processo de ensino-aprendizagem.
No processo de ensino, Nascimento (2015) € elemento imprescindivel na formacéo
dos alunos, contribuindo para o desenvolvendo educacional e também no social, além
disso, contribui ainda para a sua atuagdo no mundo do trabalho.
No ambiente de trabalho, Nascimento (2015, p. 36662) relata ainda que o pedagogo
ajuda para os alunos:
Sejam capazes de compor um trabalho em equipe, de se comunicarem com
assertividade, enfrentar novos desafios e situacfes de forma ética, criativa,
autbnoma e com visdo sistémica dos processos produtivos. Ou seja, é
necessario que a Educacéo Profissional promova uma formacéo integral dos

alunos.
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Assim, Behrens (2005) relata que o professor antes de tudo deve procura
constantemente novos conhecimentos de forma autbnoma e criativa, investigando
criticamente a interpretacdo do conhecimento e nao apenas a sua aceitacdo, logo a pratica
pedagogica do “professor deve propor um estudo sistematico, uma investigacao orientada,
para ultrapassar a visdo de que o aluno é um objeto e torna-lo sujeito e produtor de seu
proprio conhecimento” (Behrens, 2005, p. 56).

Isto, segundo Nascimento (2015, p. 36665) para:

A formacdo dos alunos/profissional que construam mais do que
conhecimentos préticos para a sua atuacdo profissional, e sim, apoiar
propostas dos professores que favore¢cam o desenvolvimento de habilidades
de gestdo que sejam significativas, inovadoras, reflexivas, criativas e

criticas.

Diante dos novos cenarios vivenciados, o autor Severo (2015, p. 565) expbe ainda
gue “ndo so sdo processadas novas praticas educativas, como também essas praticas pdem
em avaliacdo, direta ou indireta, a funcdo da escola e das aprendizagens que se espera que

sejam promovidas em seu ambito”.
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3. PARFOR COMO POLITICA EMERGENCIAL E SUA
CONTRIBUICAO PARA A FORMACAO DOCENTE

O presente capitulo € um conjugado de obras bibliograficas que fazem abordagem
acerca das caracteristicas gerais das politicas emergenciais de formacdo de professores
para a educacdo béasica, como o enfoque as principais contribuicbes e desafios do Plano
Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica (PARFOR) para a formacéo

docente.
3.1.  Politicas emergenciais de formacao de professores para a educacgéo basica

As politicas emergentes de formacdo de professores buscam atentamente as
demandas sociais, Weber (2015, p. 497) ressalta que os debates em relacdo a essa tematica
ndo séo recentes, ou seja, sdo discussdes existentes desde os anos 20, em decorréncia do
continuo crescimento da demanda por escolarizacdo, para a autora, “[...] o pais buscou
delimitar, desde o inicio do século 20, os requerimentos necessarios ao exercicio da
docéncia [...]".

Diante de tal realidade a autora Weber (2015) ressalva que a questdo da formagéo
dos professores constituiu uma das principais bases dos debates educacionais expondo
criticas margas sobre exercicio docente desenvolvido sem preparacdo especifica e sem
formacdo geral e pedagdgica. Neste sentido, as politicas emergentes visam proporcionar
educacao para milhdes de alunos da educacdo basica.

A oferta da educacdo bésica pela esfera publica assim como a esfera privada,
segundo o Artigo 19 da LDB: entende-se por instituicdo publica, aquelas que sdo criadas
ou incorporadas, mantidas pelo poder publico; as privadas sdo mantidas e administradas
por pessoas fisicas ou juridicas de direito privado (Brasil, 2013), ambas visam garantir o
ensino a populagdo. Em relacdo ao quantitativo de alunos na rede publica de ensino, a
tabela 2 apresenta os dados de forma mais detalhada.
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Tabela 2. Namero de matriculas da educacdo basica por dependéncia administrativa no
Brasil entre 2016 a 2020.

Ano Dependéncia Administrativa
Federal Estadual Municipal Total
2016 392.565 16.595.631 22.846.182 39.834.378
2017 396.482 16.222.814 23.101.736 39.721.032
2018 411.078 15.946.416 23.103.124 39.460.618
2019 404.807 15.307.033 23.027.621 38.739.461
2020 405.997 15.199.500 22.898.611 38.504.108
Fonte: Adaptado de http://inep.gov.br/informacao-da-publicacao/-

fasset_publisher/6JYIsGMAMkW1/document/id/6993024.

A tabela a cima mostra que a esfera municipal é a principal responsavel pela oferta
da educacdo bésica, seguido do ensino na rede e estadual, e de forma bem mais reduzida a
rede federal se faz presente, porém ndo tdo expressivamente.

Em relacdo aos sistemas de ensino, a LDB expde que corresponde a esfera federal
as instituicdes de ensino criadas e mantidas pela Unido, seja de educacdo bésica ou
superior; quanto ao sistema estadual tem-se as instituicdes mantidas pelo poder publico
estadual e pelo Distrito Federal; os sistemas de ensinos municipais sendo o Artigo 18 da
LDB compreendem “I- as institui¢cGes de do ensino fundamental, médio e educacéo infantil
mantidas pelo poder publico municipal; 11- as instituicdes de educacdo infantil criadas e
mantidas pela iniciativa privada [...]” (Brasil, 2013, p. 16).

Além dos dados apresentados, observa-se na tabela seguinte, o quantitativo de

matriculas por etapa do ensino.

Tabela 3. Nimero de matriculas da rede publica por etapa da educacéo infantil e do ensino
fundamental no Brasil entre 2016 a 2020.

Ano Rede Publica
Creche Pré-escola Total Anos Anos Total
Iniciais Finais
2016 2.082.459 3.813.145 5.895.604 12.619.891 10.429.882 23.049.773
2017 2.226.173 3.919.690 6.145.863 12.515.254 10.227.005 22.742.259
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2018 2.352.032 3.969.919 6.321.951 12.322.182 10.189.657 22.511.839
2019 2.456.583 4.010.358 4.466.941 12.139.338 10.067.286 22.206.624
2020 2.443.303 4.057.575 6.500.878 11.977.816 10.091.607 22.069.423

Fonte: Adaptado de http://inep.gov.br/informacao-da-publicacao/-
fasset_publisher/6JYIsGMAMkW1/document/id/6993024.

Obviamente, a educagdo béasica representa-se como um celeiro fértil, onde as
“demandas pela expansdo da educacdo escolar sdo grandes, uma vez que esta constitui o
modo dominante pelo qual sdo formados os adolescentes e as criangas nas sociedades
contemporaneas” (Barretto, 2015, p. 681).

Com a demanda por vagas para atente o publico, ha também a necessidade de
profissionais habilitados para trabalhar, logo segundo Barretto (2015) é imperativo a
expansdo do numero de vagas seja acompanhada pela expansdo da formacdo dos
profissionais dos cursos de licenciaturas para atuarem na educacdo basica no pais, em
linhas gerais, o avango das oportunidades educacionais a populacdo certamente
proporciona um mercado de trabalho de propor¢des inusitadas para os docentes.

As demandas pela expansdo da educacdo escolar sdo grandes, uma vez que esta
constitui o modo dominante pelo qual sdo formados os cidaddos, seja na fase infantil, na
adolescéncia ou adulta, a educacdo se faz necessaria, isso em todas as sociedades
contemporaneas, obviamente se faz necessario um grande quantitativo de professores para
acompanhar o cendrio de avango educacional, portanto, Barretto (2015) diz que, “para
prover a qualificacdo de uma categoria profissional tdo numerosa, 0s proprios processos da
formagéo de docentes venham exercendo um forte papel impulsionador do crescimento do

ensino superior no Brasil” (Barretto, 2015, p. 681).

Tabela 4. Namero de professores por etapa de ensino no Brasil entre 2016 a 2020.

Ano Etapa de Ensino
Educ. Inf. Ens. Fund.  Ens. Médio Prof. EJA Total
Con/Sub
2016  540.567 1.413.495 519.883 74.862 247.839  2.196.397
2017  557.541 1.399.114 509.814 70.985 248.956  2.192.224
2018  589.893 1.400.716 513.403 72.146 244799  2.226.423

2019  599.473 1.383.833 507.931 69.269 233.574  2.212.018
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2020  593.087 1.378.812 505.782 62.960 214.923  2.189.005

Fonte: Adaptado de http://inep.gov.br/informacao-da-publicacao/-
fasset_publisher/6JY IsGMAMkW1/document/id/6993024.

Como mostra a tabela acima a demando pelo profissional em licenciatura é real,
tento ai um registo de mais 2 milhdes de docentes na educacédo béasica brasileira, sendo que
a maior parte deles atua no ensino fundamental (Brasil, 2021).

De acordo com os dados do censo, do total de docentes que estdo atuam nos anos
iniciais do ensino fundamental, 85,3% tém nivel superior completo (81,8% em grau
académico de licenciatura e 3,5% de bacharelado) e 10,0% tém ensino médio
normal/magistério, um fato alarmante em relagcdo aos dados apresentados é que me pleno
século XXI ainda foram identificados 4,7% de “professores” atuando na educagdo sem
formacdo minima (Brasil, 2021), o remete a uma caréncia de profissional ou a falta de
gestdo e fiscalizacdo por parte dos governantes e até mesmo da sociedade.

Nesse cenario, a formacdo docente, na contemporaneidade ainda se representa
como um dos grandes desafios enfrentados pela gestdo publica deste pais, sendo assim
Oliveira & Leiro (2019, p. 2) que a tematica ainda:

Amplamente debatida na academia, nas associacOes cientificas e em demais
segmentos sociais interessados na educacdo. No entanto, ainda apresenta
lacunas que passam pelas normas juridicas que a regulamentam, pela gestdo

da educacdo, pelas experiéncias formativas e pela atuacdo profissional.

Um marco regulatério decisivo para a formagdo docente nas ultimas décadas foi a
formulacdo e implantacdo da LDB, que visando acompanhar a tendéncia mundial,
determinou que os professores de todos os niveis educacionais sejam formados em curso
superior, ou seja, colocou a obrigatoriedade do ES para a formacdo docente, a partir de
entdo foram criados mais institutos de educacao, onde eles manteréo:

| — Cursos formadores de profissionais para a educacao basica, inclusive o
curso normal superior, destinado & formagdo de docentes para a educacao
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;

Il — Programas de formacdo pedagogica para portadores de diplomas de
educacéo superior que queiram se dedicar a educacéo basica;

Il — Programas de educacdo continuada para os profissionais de educacao

dos diversos niveis (Brasil, 2013, p. 36).
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Concomitantemente, a LDB também passou a considerar ainda a formacdo de
profissionais na modalidade de ensino em EaD, fato este expresso no Artigo 80 da LDB “O
poder publico incentivara o desenvolvimento e a veiculacdo de programas de ensino a
distdncia, em todos os niveis e modalidades de ensino” (Brasil, 2013, p. 42), ¢ de

educacéo, o que favorece a expansao da formacéo docente (Figura 10).

Figura 10. Namero de matricula em cursos de licenciatura em IES publica na modalidade
EaD no periodo de 2010 a 2019.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Entre o periodo apresentando, observa-se na rede publica ndo houve constante
crescimento da modalidade EaD se comparado entre um ano e outro, porém ainda assim a
disponibilidade de vagas é algo significativo. Quanto a oferta na rede privada de ensino,

observa-se um constante avan¢o no nimero de matriculas (Figura 11).
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Figura 11. Namero de matricula em cursos de licenciatura em IES privada na modalidade
EaD no periodo de 2010 a 20109.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Observa-se que tanto na rede publica de ensino quanto na privada tem-se uma
grande quantidade de oferta de vagas, para Gatti (2009, p. 51):

O volume de cursos a distancia para formacédo de professores em diferentes

areas cresceu rapidamente, sendo oferecidos em inimeros polos mantidos

pelas instituigdes credenciadas. Este crescimento sinaliza a necessidade de

se aprimorar alguns dos processos avaliativos relativos a essas iniciativas.

Contudo, reduzem as possibilidades da mediacdo pedagdgica necesséaria no
processo de formacdo, o que deve ser levando em pauta, quando se trata de cursos de
formacdo de professores em EaD, uma vez que este estilo ndo esta direcionado para a
formacdo de professores para docéncia a distancia, mas para a docéncia presencial (Giolo,
2008).

Todavia, mesmo diante de pontos que devem ser melhor trabalho, a formacao de
profissionais na modalidade EaD contribui para a disponibilizacdo de profissional para o
mercado de trabalho. Além disso, a EaD possibilita 0 acesso a ES para alunos que residem

em lugares afastados, geralmente rurais (Moon, 2008).
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O autor Moon (2008) aponta ainda que “em termos de qualidade, eficiéncia e
sustentabilidade, as novas formas de programas abertos e a distancia tem uma melhor
relacdo custo-beneficio do que outros alternativos mesmo tradicionais (p. 804)”.

Observando esse contexto, é possivel inferir que a LDB se tornando referencial
para a formacdo dos professores da educacgdo basica, em especial para aqueles professores
da educacéo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, uma vez que ela favorece a
ampliacédo das vagas (Teixeira, 2018).

Outro documento que traz orientacGes acerca da formacdo e da valorizacdo dos
profissionais da educacdo basica € o Plano Nacional da Educacdo (PNE) em suas duas
versOes, dentre as metas no PNE destacam-se a meta 15 e 16, que abordam a formacéo dos
profissionais da educacéo basica.

Meta 15: garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste
PNE, politica nacional de formacdo dos profissionais da educacdo de que
tratam os incisos I, 1l e Il do caput do art. 61 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras da
educacdo basica possuam formacao especifica de nivel superior, obtida em
curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

Meta 16: formar, em nivel de pds-graduacédo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacdo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos(as) os(as) profissionais da educacdo bésica formacdo
continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades,

demandas e contextualizaces dos sistemas de ensino (Brasil, 2014, p. 12).

Como abordado, as metas 15 e 16 visam garantir a efetiva formacdo dos
profissionais da area de educacéo, enfrentando assim as barreiras 0 acesso e a permanéncia
a ES, que sdo: “as desigualdades educacionais em cada territorio com foco nas
especificidades de sua populacdo; a formacdo para o trabalho, identificando as
potencialidades das dinamicas locais; e o exercicio da cidadania” (Brasil, 2014, p. 9).

Tais metas proporcionam além de tudo maior valorizacdo da profissdo, uma vez
que lhes garante formacdo académica; melhores condi¢des de trabalhos, pressupondo a
disponibilizacdo dos recursos que viabilizam o desenvolvimento da atividade profissional,

isso inclui que as instalagdes fisicas, 0s materiais e 0s equipamentos disponiveis e outros
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tipos de apoio, estejam em conformidade com a natureza do trabalho (Gomes, Nunes &
Padua, 2019).

Entretanto, o0 aumento da disponibilizacdo da ES na dindmica social vem, contudo,
acompanhado pela perda de prestigio da profissdo, para Barrettos (2011, p. 42) muitas das
IES privadas ndo “apresentam um desenvolvimento efetivo da capacidade de criagdo de
conhecimentos novos por meio de pesquisa, 0 que constitui o cerne das atividades de
carater propriamente universitario, tampouco tém favorecido a consolidacdo de uma
tradicdo de ensino com qualidade”.

Independentemente da estratégia o objetivo geral é:

Expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de educagéo superior
publicos, a distancia, oferecendo, prioritariamente, cursos de licenciatura e
de formacdo inicial e continuada de professores da educacdo bésica, cursos
superiores para capacitacdo de dirigentes, gestores e trabalhadores em
educacdo basica (Freitas, 2007, p. 1210).

Em relacdo aos pontos comuns dos programas de formacdo de professores,
destacados acima, estd o barateamento no custo, visto que, 0s cursos de licenciatura
apresentam-se tanto na modalidade presencial quanto a distancia, bem como uma formagéo

mais rapida (Teixeira, 2018).

3.2. Plano Nacional de Formacéo de Professores da Educacdo Béasica - PARFOR

O Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR) foi
instituido pela Portaria Normativa n°® 9, de 30 de junho de 2009, de forma geral entre
outros objetivos, 0 PARFOR veio para promover a oferta de vagas na IES publicas em
cursos na modalidade presencial e a distancia, abrangendo as seguintes condi¢des, uma vez
até 2009 ainda havia significativo nimero de professores em atuacdo sem a formagdo em
NS. O programa foi desenvolvido em regime de colaboracdo entre a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com as secretarias de Educagéo
dos estados, dos municipios, o Distrito Federal, bem como em parcerias com as IES,
constituindo assim ac@es inseridas no Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo,
que tem igualmente articulagdo como o Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE), que
tem por objetivo promover uma educacdo basica de qualidade (Teixeira, 2018, p. 45). O

programa tem como agencia gerenciadora, a Capes, gerenciando tantos 0s cursos na
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modalidade presencial e quanto a distancia, os cursos de formacéo inicial e continuada, na
modalidade a distancia no final de 2012, passaram a ser ofertados e gerenciados,
exclusivamente pelo Sistema de Gestdo da Universidade Aberta do Brasil (Brasil, 2009).

E quanto aos cursos, segundo Brasil (2020) eles podem ser: a) Cursos regulares
existentes de primeira licenciatura na modalidade presencial: com estimulo & destinacdo
prioritaria emergencial de vagas a professores em exercicio; b) Cursos regulares existentes
de primeira licenciatura na modalidade a distancia: com destinacdo de vagas a professores
em exercicio; c) Cursos especiais emergenciais de primeira licenciatura: ofertados
mediante a financiamento especial para este programa pelo MEC; d) Cursos presenciais
especiais de segunda licenciatura.

Em relacdo aos cursos de segunda licenciatura, Brasil (2012) diz que eles foram
planejados tendo como base a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 11 de fevereiro de 2009, que
estabelece diretrizes para a implantagdo do Programa Emergencial de Segunda
Licenciatura, para professores em exercicio na educacao basica, assim, para Brasil (2012,
p. 6) 0s cursos devem ser 0s seguintes critérios:

* Carga horaria minima de 800 horas quando a segunda licenciatura
pretendida pertencer a mesma area do curso de origem.

» Carga horaria minima de 1.200 horas quando a segunda licenciatura
pertencer a uma area de origem diferente do curso de origem.

* Os cursos ndo deverdo ultrapassar o teto de 1.400 horas.

Ainda em termos dos cursos, Brasil (2012) destaca também os Cursos especiais de
formacdo pedagdgica: oferecidos pelas IPES para atender a pequena demanda nos estados
em que os profissionais com curso de bacharéis, ou seja, sem licenciatura em exercicio
docente.

Ferro (2013, p. 49) reitera de forma mais sucinta que 0s cursos sdo destinados
exclusivamente aos professores que atuam na rede publica de educagdo basica, nas
seguintes condig¢des “(a) sem formacao superior; (b) com atuagdo em area distinta de sua
formagédo inicial; (c) com graduagdo, mas sem licenciatura”. De forma mais
especificamente, o0 PARFOR veio atende os profissionais que atuam como docentes na
rede publica, porém sem curso de NS, logo ndo possuem formacdo adequada a area de
atuacdo, as vagas disponibilizadas as IES sao distribuidas na forma de reserva de vagas em
turmas regulares ou podem ainda haver a criagdo de turmas especiais para atende os o

publico. Entre os aspectos de importancia a se considerar no PARFOR é avan¢o rumo aos
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interiores dos Estados, uma vez que segundo Damasceno, Santos & Nogueira (2016) até

2014 apenas 15% estdo localizadas nas capitais, contribuido assim para a interiorizagdo do

acesso a formacéo superior. Desta maneira, 0 PARFOR se torna a chave para a formacao

académica, como relata Rodrigues (2015, p. 3) o programa:

E a possibilidade real de se continuar dando condigbes para que o0s
trabalhadores tenham acesso a formacao superior préxima de suas vivéncias
culturais, afetivas, sociais e politicas, como se fez e se continua fazendo por
meio da interiorizacdo. Além do que se continua a contribuir para que 0s
trabalhadores da educagdo, como se oportunizou para as primeiras turmas
da interiorizagdo, ndo necessitem se deslocar para a capital a fim de
prosseguir seus estudos, diante das dificuldades financeiras que nao raro
tendem a aumentar quando se estuda em grandes centros urbanos, vindo do
interior, embora ainda enfrentem dificuldades financeiras, diante dos baixos
salarios que recebem e do nem sempre apoio das Prefeituras quanto a
criacdo de condigdes para que 0s mesmos possam desenvolver seus estudos
no PARFOR.

Independentemente se a oferta é na capital ou interior, 0 nimero de vagas ofertas

sdo disponibilizadas conforme a disponibilidade da IES, ver figura 12.

Figura 12. Namero de vagas ofertadas pelas IES ao PARFOR no Brasil entre 2010 a 2014.
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E possivel observar nos dados apresentados acima que a partir de 2011 a 2014 o
namero de inscrito ndo superou a quantidade de vagas disponibilizadas (Figura 13), assim
para Damasceno, Santos & Nogueira (2016) o programa ainda esta distante o alcance das

metas inicialmente propostas.

Figura 13. Namero de inscrigdes ao PARFOR no Brasil entre 2010 a 2014.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Em relagdo ao percentual de matriculas os dados sdo ainda mais alarmantes, uma

vez que ndo chega nem na metade dos inscritos, como mostra a figura 14.
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Figura 14: Numero de matricula no PARFOR no Brasil entre 2010 a 2014.
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Dentre alguns dos motivos pelo baixo nimero matriculas, Damasceno, Santos &
Nogueira (2016, p. 6) destacam:
Um deles pode ser a pulverizacdo da oferta [...] como as ofertas estdo
espalhadas em cursos diversos e em diferentes municipios, muitas turmas
acabam ndo possuindo nimero de inscritos suficiente e deixam de ser
implantadas. Outra razdo para a baixa procura por parte dos professores
pode ser relacionada a falta de apoio ou liberacdo por parte das Secretarias
de Educacdo. Por tratar-se de cursos presenciais, nem sempre ocorrem na
cidade onde o professor reside. Por isso, muitos deles necessitam de
reducdo em sua carga horaria, bem como apoio financeiro para seu
deslocamento e estadia. Outro fator relevante ¢ a falta de carreiras atrativas,

que estimulem o docente a buscar a elevacdo do nivel de sua formacao.

Vale esclarece que a formacédo através do programa ocorre de forma paralela ao
exercicio profissional da funcdo docente, j& que o professor continua em atividade,
buscando a certificagdo agora estabelecida por lei.

E importante esclarece que a inclusdo os cursos de formagéo estdo condicionados a
permissao formal das respectivas secretarias de educagdo ou 0rgdos equivalentes, por meio
do processo de validacdo da pré-inscrigdo, atestando assim o vinculo do candidato com a

rede publica de educacéo basica (Ferro, 2013).
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Em relacdo os principios objetivos do PARFOR, Ferro (2013, p. 49) apresentar, que
tais objetivos s&o:

Promover o acesso dos professores em exercicio na rede publica de
educacdo basica a formacao superior [...];
Consolidar os Foéruns Estaduais Permanentes de Apoio a Formacao
Docente, nos termos do Decreto 6.755 / 2009, como instancia de debate,
organizacdo e acompanhamento da formacéo docente;
Fomentar a articulacdo entre educacao basica e educacéo superior, inclusive
entre a pés-graduacao [...];
Despertar o interesse dos docentes formadores para a realizacdo de estudos
e pesquisas sobre formacdo docente, utilizando as vivéncias e as trocas de
experiéncia e saberes advindos do estreito contato desses formadores com

docentes em pleno exercicio.

Além de proporcionar disponibilidade e aumento de vagas, 0 PARFOR também
prevé a criacdo de Foruns Estaduais Permanentes de Apoia a Formacdo Docente, 0
objetivo dos Féruns € articular planos estratégicos a serem formulados em coparticipacéo,
entre os representantes de varias instituicGes, a partir de diagnosticos, acompanha-los e
avalia-los (Brasil, 2009).

A criacdo de Fdruns vem proporcionar meios pelas quais os profissionais
apresentem seus pensamentos e conclusfes sobre os problemas enfrentados no sistema
educacional, e a partir disso elaborar estratégias, l6gico que sempre levando em
consideracdo o diagnostico e a identificacdo das necessidades de formacdo, a capacidade
de atendimento das IES publicas do estado e ou municipio (Maués & Camargo, 2012).

Maués & Camargo (2012) relatam ainda que somente a partir desse, é possivel
estabelecer as agdes a serem desenvolvidas de forma especifica, considerando as
atribuices e responsabilidades de cada participante.

Portanto, as propostas buscam responder aos problemas detectados com o
diagnostico através das analises e Féruns, segundo Gatti & Barretto (2009, p. 53) entre as
possiveis solucdes estao:

[...] conseguir articulagbes entre niveis de gestdo e também entre e
interinstituicbes, bem como destas com as redes de ensino, escolas e outros
espacos educativos ndo formais; dar organicidade a matriz curricular e

processos formativos; repensar curriculo e suas formas de implementacao,
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revendo estruturas das instituicdes formadoras e dos cursos; estudar mais a
fundo os proprios processos formativos em suas diversas modalidades.
Pode-se interpretar que se busca um rompimento com estruturas tradicionais
de formacdo, mobilizando os institutos ja cristalizados em direcdo a uma

transformacéo nas agdes formativas.

Teixeira (2018) complementa expondo que as iniciativas visam da prioridade a
formacdo docente, dos contetdos das disciplinas e de estratégias pedagogicas para
ministra-la, buscando instrumentalizar o docente para seguir diretrizes e normas
curriculares em que esses elementos foram priorizados, buscam solucionar alguns dos
problemas sobre o processo de formacéo docente.

Todavia, Schotten & Brid (2015) as alteracGes realizadas até o momento nédo
conseguiram estabelecer um padrdo consistente de preparacdo docente, mesmo diante de
maior atencdo e regulamentacdo na legislacdo vigente, a necessidade de politicas mais

adequadas as especificidades do Pais.

3.3.  Contribuicdes e dificuldades do PARFOR para a formagéo profissional

Com relacdo as contribuicdes do PARFOR, tem-se a disseminacdo do
conhecimento cientifico, com a formacdo académica abre um leque de conhecimento
tedrico, o que é de grande importancia para o profissional, colaborando Martins & Oliveira
(2016) relatam que de forma geral neste caso o docente tem um conhecimento da turma, do
desenvolver o meu trabalho, porém nao possui o conhecimento tedrico mais aprofundado
sobre os assuntos que compde a disciplina. Na pesquisa realizada por Ponte (2013)
constatou que a formacdo recebida através fez com que o profissional se torna mais
autdnomo, critico, responsavel e pensante.

Para Pontes (2013) o PARFOR proporciona uma transformacdo na identidade
docente, uma vez que o conhecimento gera uma mudanca, primeiramente, como professor:
No jeito de opinar, pensar e de refletir, criando assim profissional mais critico, observa-se
a formacdo docente permitiu a conquista da autonomia pedagogicas do professor, a
identificacdo com a docéncia, bem como a construcao de suas identidades profissionais.

Pontes (2013, p. 51-52) relata ainda que os profissionais:
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Reconheceram estratégias de formacgdo utilizadas durante o curso que
favoreceram a pesquisa e a reflexdo sobre a pratica e sobre a teoria,
como: elaboracdo de fichas-sintese de conteldo; elaboracdo de registros
reflexivos; diario de bordo; cronicas pedagdgicas, criacdo de um blog,
elaboracdo de projetos; relatérios e textos académicos; elaboracdo de
portfolios de avaliagdo e/ou formacdo; realizagdo de seminarios de
estudo/pesquisa coletiva; producdo de documentarios; projetos tematicos

integradores; viagens culturais e producédo de TCC.

Segundo o mesmo autor, esses pontos constituem-se em instrumentos formativos
que ajudam “os alunos a desenvolverem a escrita, a formularem reflexdes sobre a formagao
na universidade, tornando-se mais conscientes da pratica que exercem, bem como da
importancia dos estudos tedricos para sua profissionalizacdo docente” (Pontes, 2013, p.
136).

Para Brito (2006, p. 52):

[...] a formacdo do professor deve fundamentar-se na construcdo da atitude
reflexiva, possibilitando aos docentes a analise dos pressupostos que
orientam suas agdes, num processo dindmico de revisdo da pratica
pedagdgica e de construcdo de esquemas tedricos e praticos, ou seja, essa
formacdo deverd facultar ao professor as condicGes para observar,
compreender e refletir sobre o processo educativo e sobre a realidade social.
E necessario, portanto, compreender os professores como atores que
possuem, mobilizam, articulam e produzem saberes especializados nas

vivéncias cotidianas da profissao.

Strauss (2015) colabora com a afirmacdo de que formagdo académica dos docentes
se sentem mais seguros e confiantes ao se deparam com as situacdes desafiadoras do
cotidiano, isto ndo somente no ambiente escolar, ampliando-se até mesmo a sua Vvisdo
sobre as mais diversas tematicas.

Nesta perspectiva, as transformacfes ocorridas vao desde a sua vida a pessoal
englobando desde a separacao conjugal, as relacionadas as mudancas de areas e espagos de
trabalho, as aprendizagens advindas do acesso aos conhecimentos pedagdgicos e da

comunicacéo virtual, entre outros (Strauss, 2015, p. 38).
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Além disso, segundo Strauss (2015) as mudancas contribuem para o aumento das
producdes e escritas do meio académico, h& casos ainda que o PARFOR proporciona
trabalhos de campo, possibilitando o conhecimento de locais e espagos nunca antes
visitados pelos professores antes, enriquecendo e ampliando olhares sobre 0 mundo e
contextos distintos.

As visitas neste contexto sdo realizadas “no sentido de ampliar 0s conhecimentos
trabalhados em sala de aula e proporcionar vivéncias em espacos que agregam elementos
da diversidade e pluralidade cultural para a formagao docente” (Strauss, 2015, p. 39).

Neste cenario de mudancas proporcionadas pelo ensino, Hargreaves (2004, p. 18)
diz que como alternativa para melhorar ainda mais o sistema de educacéo:

[...] podemos promover um sistema educacional de alto investimento e alta
capacidade, no qual professores extremamente qualificados sejam capazes
de gerar criatividade e inventividade entre seus alunos, experimentando,
eles proprios, essa criatividade e a flexibilidade na forma como séo tratados
e qualificados como professores da sociedade do conhecimento. O ensino e
os professores irdo muito além das tarefas técnicas de produzir resultados
aceitaveis nas provas, chegando a buscar o ensino como, mais uma vez,

uma misséo social que molda a vida e transforma o mundo.

Como mencionado pelo autor acima, o sistema de ensino é capaz de criar
profissionais mais capacitados, uma vez que se tenham investimentos que lhes permitem
uma qualificacdo de exceléncia.

Assim a formacao docente possibilitou vivéncias que contribuem efetivamente para
o desenvolvimento e aprendizagens relacionados a pratica pedagogica, € perceptivel
também que a autorreflexdo sobre a acdo docente possibilita a analise das convicgdes
profissionais dos professores.

Assim define-se pela prética de ensino a identidade docente, construida
pelas finalidades educativas e pela autonomia profissional. Portanto, a
autonomia se faz num contexto de relacGes, de contradi¢Ges de tensdo e de
critica sobre n6s mesmos como docentes, nos outros e nas relagdes com que

estabelecemos uns com os outros (Campos, 2007, p. 44).

Além dos descrito anteriormente, um dos elementos importantes na formacao

docente € a postura, fomentando a pratica pedagogica, pois, para Jablon (2009, p. 105):
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[...] quando observa, vocé adquire visbes das potencialidades, dos
conhecimentos, dos interesses e das habilidades das criangas, podendo
também descobrir obstaculos a sua aprendizagem. A observacdo comeca
qguando vocé pensa sobre uma crianga e faz perguntas sobre o seu
comportamento. Vocé coleta dados e reflete sobre o que descobriu.
Interpreta 0 que a crianga fez e disse e responde com base nessa
interpretacdo. As vezes, vocé descobre que sua interpretacio faz sentido e,
as vezes ndo. Com frequéncia, vocé vé que precisa de mais informacoes,

entdo faz novas perguntas. A observacao é um ciclo continuo.

Nitidamente, o curso possibilitou inimeras situacdes de aprendizagens
significativas para os professores em formacao, como menciona Strauss (2015, p. 41) essas
situacOes podem se faz presente:

[...] nas préticas de estdgio e durante a realizacdo das disciplinas,
concretizadas na elaboracao de trabalhos e projetos desenvolvidos junto as
criancas. As professoras entrevistadas relataram que na realizacdo dos
trabalhos tiveram a oportunidade de elaborar, experimentar e vivenciar
diferentes possibilidades educativas, tais como: 0 uso de tecnologias da
informacdo e comunicacdo (TICs) no contexto escolar; a reflexdo sobre os
espacos escolares, 0s processos avaliativos e a gestdo escolar democratica; a
importancia da ludicidade no contexto educacional; as experimentacdes em
artes; as situacOes de aprendizagens relacionadas com a diversidade étnico-

racial, alfabetizacdo e letramento, alfabetizacdo matematica e inclusdo.

De forma geral, a realizacdo do Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais Il, se
constitui um excelente meio de observacdo para o docente, nesse momento ele comega a
criar um vinculo com o ambiente de trabalho, em sala de aula pode presenciar as
necessidades e potencialidades das criangas, bem como as praticas pedagdgicas realizadas
pelos professores responsaveis.

E quanto as disciplinas que constituem os cursos, Strauss (2015, p. 43) esclarece
que elas proporcionaram situagdes de aprendizagens ‘“no que tange a reflexdo, o
conhecimento e a elaboragdo de trabalhos sobre a diversidade de praticas e saberes

pedagdgicos”.
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Fica claro que nesse processo de compartilhamento de vivéncias e experiéncias 0s
professores em formagdo constituem suas praticas pedagdgicas de forma mais
significativa, onde de acordo com Gadotti (2003, p. 11) “aprender e ensinar com sentido ¢é
aprender e ensinar com um sonho na mente. A pedagogia serve de guia para realizar esse
sonho”.

Para Ferreira & Brzezinski (2020) é possivel observar certa contradigdo a respeito
da formacdo docente no PARFOR, uma vez que de um lado, tém-se professores que
consideram que a formacdo estd distante da sua realidade profissional, mas, por outro,
destacam que o programa contribuiu para que suas préaticas docentes nessa realidade
fossem modificadas.

Sobre essa questdo, Ferreira & Brzezinski (2020, p. 11) reforcam ainda que:

[...] os professores passam por formacdes rapidas nas redes de ensino, que
se limita a reproduzir a ideia de que a escola precisa produzir com pouco e
que o bom professor é aquele que sabe treinar seus alunos para testes de
avaliacdo em grande escala. Carregando consigo essa concepgao
equivocada sobre o papel social da escola e deles proprios, os professores se
defrontam, no interior dos cursos superiores, com outra cultura formativa,
que enfatiza a importancia de uma formagcédo tedrica solida. Dai, talvez, uma
das explicacdes para percep¢Oes tdo contraditorias sobre a relacdo entre a

universidade e a educacdo bésica.

Nesta visdo, para Carvalho (2020) o acesso do professor ao programa e a concluséo
do percurso de formacdo, apresentam-se com as condi¢cbes minimas para que esses
profissionais sejam tratados de forma mais digna, quando ingressarem no servigo publico
através, rompendo-se com 0 jugo da dependéncia politica e da natureza de provisoriedade
do vinculo contratual.

Todavia, mesmo diante das contribuicdes do PARFOR para a formagdo docente, é
importante expde que ha desafios a serem superados, e dentre o fato Teixeira (2018, p. 48)
aponta:

[...] os cursos ocorrem em modalidade semipresencial, em periodo de férias
escolares, pois os professores ndo recebem licenca para estudar. Dessa
formacao, € possivel afirmar que o processo formativo € pouco satisfatorio,

tendo em vista que o professo/aluno ndo participa de maneira efetiva do
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cotidiano da universidade: seminarios, encontros, palestras, que possibilitam

a complementacéo da sua formacéo profissional.

Outro ponto a ser destacado € que em muitos casos quando o professor chega em
sala de aula seus conhecimentos ndo se podem desconsiderar os anos de experiéncias em
sala de aula, visto que na universidade, eles adquirem o acesso aos elementos teoricos e
metodologicos do processo de ensino-aprendizagem depois de um longo periodo no
exercicio da profissdo (Santos, 2015).

Sobre esse aspecto, também é importante relatar que muitos professores das IES
que ministram aulas para 0 PARFOR possuem dificuldades de torna a disciplina mais
atrativa e significativa, Ferreira & Brzezinski (2020, p. 10) também expde “é a dificuldade
dos cursos e de seus professores em contemplar a realidade profissional dos estudantes
que, em sua maioria, ja atuam na educacao basica”.

Neste sentido, Gatti, Barreto & André (2011, p. 121-125) indicam que dentre os
desafios a serem superados pelas proprias “instituigdes formadoras”, estao:

(a) rever suas “estruturas administrativas e os critérios de gestdo” para
acolher essa “politica como inovadora”;

(b) considerar as “experiéncias de trabalhos”, indicando que precisariam ser
reconhecidas e explicitadas “na proposta curricular da instituicao’;

(c) reforcar que a formagao se centre na escola, reconhecendo “[...] a pratica
como ponto de partida da teoria”;

(d) criar “estratégias de acompanhamento e recuperagdo desses estudantes-

professores”.

Para Silva (2017) é necessario que haja maior investimento para garantir as
condi¢des minimas para a permanéncia do estudante, sendo que isto vai desde falta de
tempo a auséncia de apoio financeiro por parte do Estado, como falta de subsidio
financeiro para o deslocamento, auxilio alimentacdo e hospedagem dos alunos, esses
fatores muitas vezes acabam colaborando para a evasao de alunos.

Em relacdo a isso, de acordo com Carvalho (2020, p. 466):

[...] grande parte do(as) professores(as) que cursam alguma licenciatura
pelo PARFOR, quando estdo em periodo de formacdo académica na sede
dos municipios, ficam desassistidos da a¢do do 6rgdo ao qual se vinculava

seu contrato de trabalho: Secretaria de Estado de Educacdo ou Secretaria
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Municipal de Educagdo, pois, em funcdo da natureza do contrato
temporéario de trabalho, estes ficam sem receber seus proventos, tendo
em vista que as redes de ensino s6 os remuneram durante a vigéncia do ano

letivo.

Outra critica apontada por Silva (2017) esta relacionada também a falta de apoio, s6
que agora € por das escolas que em muitos casos ndo faz dispensa ou remanejamento das
aulas, a fim de os professores cursem as aula, corroborando Machado (2014) relata que
participar da formacéo de acordo com essa politica significa para o professor-estudante é
necessario a contratacdo de professores substitutos que deem continuidade as suas tarefas
docentes de modo a ndo provocar descontinuidade na aprendizagem dos seus alunos, fator
que a gestdo muitas vezes utilizar como justificativas para ndo liberar o docente para a
formacéo.

Ainda dentre os problemas tem-se as criticas que apontam o PARFOR somente
como O:

Aligeiramento da formacdo, a intensificacdo do trabalho, ao carater
meramente voltado para os saberes praticos e experienciais, a ampliacdo da
qualificacdo e certificacdo de professores, dentre outros. De outro lado, ha
que se considerar que, ao longo de uma década de execucdo do programa,
sdo as IES publicas que executam essas acdes e que todas as IES, a despeito
das condicdes de que dispdem para dar materialidade a agdo, aderiram ao
PARFOR somente de forma presencial (Carvalho, 2020, p. 465).

Carvalho (2020) relata ainda que atualmente o elevado quantitativo de professores
de contratados temporario, cria uma rotatividade grande desses profissionais nas redes,
dificultando o levantamento de forma exata sobre o quantitativo de os professores que
estdo em efetivo exercicio nas redes necessitando de formagéo.

Esses desafios tém, por um lado, gerado a necessidade de repensar as logicas e as
praticas de formacdo, que articulem as situa¢fes formativas e os contextos de trabalho, de
modo que os professores se impliguem na realidade educativa para interroga-la
constantemente; e, por outro lado, tém reforcado a importancia atribuida a formacéo e a

profissionalizante docente (Abdalla, 2017).
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4. A ACAO DOCENTE E A FORMACAO DE NOVOS
CONHECIMENTOS

Neste capitulo apresenta-se as principais mudancas que ocorreram na educacdo
superior a partir da década de 90, acompanhado dos principais elementos pedagogicos que
contribuem para a prética pedagogica docente, as dificuldades no exercicio das atividades,
e por fim relacdo existente entre a teoria do mundo académico com a préatica em sala de

aula.
4.1.  Astransformagfes no ambiente educacional e a pratica docente

O cenario mundial da educacdo vive passando por transformacoes, visto que, as
demandas sociais estdo exigindo uma nova concepc¢do de educacdo, provocando assim
novas discussdes sobre o papel da Educacdo na formacdo dos sujeitos (Paula & Machado,
2009), uma vez que estas mudangas contribuem para a formacdo de jovens que estardo
ativos no Século 22 (Harari, 2018).

Para Borochovicius & Tortella (2014, p. 263):

As transformacdes que vém ocorrendo na sociedade brasileira provocam
impactos significativos nas escolas e na relacdo ensino-aprendizagem. [...]
exigem mudancas que permitam trazer respostas rapidas e eficazes as
demandas dos discentes, que vivem em um ambiente cada vez mais
concorrido, com a intensificacdo da imprevisibilidade no mundo dos

negocios e com a evolucao tecnoldgica.

Tal cenério de busca de restruturacdo da educacdo que implica de forma direta em
transformacdes estruturais nas IES, havendo redefinicdo das competéncias a serem
desenvolvidas e das responsabilidades docentes e discentes, redesenho curriculares,
dissociacdo entre ensino-aprendizagem, ou seja, a educacdo caminha rumo a novos
paradigmas de docéncia universitéaria (Lima, Langrafe, Torini, & Cecconello, 2020).

Nesta conjuntura, para Lima et al. (2020) o trabalho docente também requer
significativas modificagdes, sendo a que mais incidi sobre os professores é a exigéncia de
orientar o ensino visando a efetiva aprendizagem dos educandos, necessitando esforcos

constantes para desenvolver e criar competéncias pedagogicas, todavia as exigéncias
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impostas pela nova, especialmente na &rea educacional, sofrem mudancas rapidamente
(Borochovicius & Tortella, 2014).

Em meio as transformacdes ocorridas em diferentes paises, Leal (2018, p. 73) relata
que as modificagdes estavam “embasadas nas politicas neoliberais e consubstanciadas
como um dos meios de consolidacdo do projeto neoliberal, que visaram aprimorar 0s
instrumentos de regulacdo das instituigdes educativas”.

Com a visdo de mercantizacdo da educacgdo os investimentos por parte do governo
no setor publico reduziram, dando impulsionamento para a privatizacdo, e para Barros
(2019, p. 57-58) isso provocar:

Por um lado, as classes baixas, composta por trabalhadores, anseiam por
estar no ES. Somando-se a isso, 0 sistema capitalista, exercido pelas
empresas, lanca no mercado a exigéncia de conhecimentos muito
especificos e titulos para a empregabilidade da referida classe. Por outro, o
governo diminui os investimentos nas universidades publicas e, com o
dilema da demanda por mais vagas, acaba investindo na ampliacdo dessas,

direcionando-as para o sistema privado, com os projetos de incluséo social.

O trecho exposto acima expde que ha uma demanda de publico ocioso por uma
oportunidade tanto na educacdo quanto no mercado de trabalho, que comecara a ficar mais
especifico, e diante disso o setor privado encontra-se agil e competitivo, “oferecendo um
produto acessivel financeiramente e com a oferta dos cursos nos modelos que se encaixam
para a classe trabalhadora” (Barros, 2019, p. 58).

Neste momento a reorganizacao realizada pelo Governo, em relacdo ao em ensino
privado, fortalecendo a alusdo da educacdo como mercadoria, visto que para o autor o
episédio de extensdo das IES no Brasil se configura num processo de mercantilizacdo
educacional (Silva, 2017).

Assim, a ES é levada a assumir um contexto mais individualizado e com viés
econdmico o que “equivale a dizer que o conhecimento ¢ a formagao estdo crescentemente
perdendo seus sentidos de bens publicos e direitos de todos e adquirindo mais e mais o
significado de bens privados para beneficio individual” (Sobrinho, 2010, p. 199).

De acordo com Sobrinho (2010) para atender a demanda e também o interesse do
mercado, o setor empresarial privado criou um leque de IES com diferenciais quanto a
imagem social, duracdo de cursos, qualidade de servigcos educativos, precos e estilos

administrativos e organizacionais.
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Assim, houve um avango no setor privado, onde segundo Sobrinho (2010, p. 199-
200):
Os empresarios tomaram a ES como um campo rico em possibilidades de
negocios e expansdo capitalista. [...] passou a tratar o estudante como
cliente e a intensificar no sistema as I6gicas de mercado: competitividade,

custo-beneficio, lucro, venda de servicos, oferta transnacional e virtual etc.

Por sua vez, esse cenario de rapidas e importantes transformacdes na ES néo
poderia ter ocorrido sem a participacdo social, as mudangas ocorridas na educacdo
influenciaram os exames de selecdo, 0s exames nacionais atendem bem as finalidades de
medir a eficiéncia e a eficacia da educacdo segundo os critérios e as necessidades dos
Estados neoliberais, em suas reformas de modernizacdo, e do mercado, em seu apetite por
lucros e diplomas (Sobrinho, 2010).

Dentre os exames destaca-se 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) que foi
criado com intuito de avaliar as competéncias e habilidades adquiridas dos alunos ao longo
da escolarizacao basica, e ao longo dos anos o exame foi se tornando mais popular (Vé
figura 17) em decorréncia da utilizacdo das notas para a concessdo de bolsas através do
PROUNI ou financiamento do curso através do FIES, ambos em IES privadas.

Segundo Neves & Martins (2016, p. 101) a partir de:

Em 2009, o ENEM passou a cumprir quatro func@es, quais sejam: 1) avaliar
o conhecimento dos alunos que terminam o ensino médio; 2) permitir ao
estudante concorrer a uma bolsa pelo PROUNI e requisitar o Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES) para frequentar uma IES privada; 3) ser a
prova de conclusdo do EM para alunos da educacdo de jovens e adultos
(EJA); e 4) substituir ou somar pontos no exame de vestibular em IES

brasileiras.

Os autores Neves & Martins (2016) reforcam ainda que atualmente,
aproximadamente 1.217 IES publicas utilizam as notas do ENEM como critério para o
processo seletivo, substituindo assim o vestibular tradicional ou complementando com os
escores deste, Li (2016) aponta ainda que o processo unificado de acesso ao ES através do
Sistema de Selecdo Unificada (SiSU) revolucionou a forma de ingresso a graduacéo.

Tal sistema de selecdo, o Sisu foi instituido por meio da Normativa n° 2 de 26 de

janeiro de 2010, este com o designio de oferecer as IES uma alternativa de realizacéo de
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exame seletivo de entrada utilizando as notas do ENEM. Segundo a concepgdo de Luz &
Veloso (2014, p. 71) “a nacionalizagdo da prova ¢ um beneficio para os estudantes de
baixa renda e que, além disso, aumentaria 0 acesso as vagas das universidades mais
distantes dos grandes centros”.
De acordo com Brasil (2010, p. 1) o Artigo 1° da normativa aponta que o SISU
deve:
Ser informatizado gerenciado pelo MEC, selecionando candidato a vagas
disponibilizadas pelas instituicbes participantes. § 1° A selecdo dos
candidatos as vagas disponibilizadas pelo SiSU sera efetuada com base nos
resultados obtidos pelos estudantes no ENEM, a partir da edigcdo referente
ao ano de 2009.

Vale deixar claro, que levando em consideracdo o descrito por Nogueira, Nonato,
Ribeiro & Flontino (2017, p. 62) “ndo existisse uma obrigatoriedade de adeséo ao sistema,
ele foi paulatinamente adotado pela grande maioria das universidades, institutos federais de
educacdo tecnologica e por algumas instituicdes estaduais”.

Logo, mediante a autonomia das IES, Brasil (2018) retifica que cada uma a forma
de utilizar a nota do ENEM, seja para preencher 100% das vagas, 50% ou 20% das vagas
para a graduacdo, podendo ainda utilizar a nota como fase Unica para ingresso, ou
opcionalmente para o aluno ingressar nos cursos de graduacao.

Em analogia a selecdo com maior democratizacéo, Luz & Veloso (2014, p. 72) se
contrapdoem a tal afirmacdo, visto que “o discurso da oportunidade de concorrer em nivel
nacional, tdo enfaticamente defendido pelo MC e pela midia, consegue criar uma aparente
democratizacdo de acesso, sem levar em consideracdo a realidade desigual no ensino
médio brasileiro”.

Todavia, em relagdo a selecdo através do SiSU, Borges (2020, p. 63) afirma que:

O candidato se inscreve pela internet, na pagina do sistema, para se
inscrever no sistema o candidato precisa apenas do nimero de inscri¢cdo do
ultimo ENEM e senha cadastrada no exame [...] e que tenham obtido nota

na prova de redacao que ndo seja zero [...].

Apo0s a inscri¢do, caso o candidato seja aprovado, ainda assim a garantia a vaga
ainda ndo é efetiva, para tal é necessario fazer a matricula na IES, sendo que pode haver

cursos que exigir provas complementares. E valido deixar claro que no caso vagas nio
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preenchidas, conforme mencionado por Abreu & Carvalho (2014) os candidatos ndo
aprovados podem se inscrever para a Lista de Espera, a pretensdo desta lista € eliminar as
cadeiras vazias do ES publico.

Tal sistema de selecdo proporciona ao candidato verificar a sua nota de corte e
posicdo do curso desejado. Também permite ao candidato realizar mudancas de curso e
instituicdo quantas vezes julgar necessario ao longo do periodo de inscri¢cdo, sendo
considerada valida a ultima op¢do anotada antes do encerramento das inscricbes no
sistema. Ha de se destacar que o sistema € dividido em duas edi¢cdes: uma no primeiro
semestre e outra no segundo. Para se inscrever € necessario que os candidatos realizem o
ENEM no ano anterior e que obtenham na redacdo nota que ndo seja zero.

Conforme Nogueira et al. (2017, p. 62-63) 0 SiSU apresenta trés vantagens basicas
em relacdo aos vestibulares:

Em primeiro lugar, ele traz um ganho institucional, ao tornar a técnica de
ocupacdo das vagas mais barato e mais eficiente, através da
plataforma online do SiSU [...]. Em segundo lugar, o SISU tem a vantagem
de propiciar maior mobilidade geografica aos estudantes, ampliando as
trocas académicas e culturais e a propria integragdo do pais [...]. Em terceiro
lugar, € preciso destacar o possivel efeito de inclusdo social do SiSU [...].

Dentre as vantagens do SiSU, Silveira, Barbosa & Silva (2015, p. 1)
complementam que o método de selecdo “favorecimento da mobilidade dos estudantes
para IES nos mais variados locais do pais, possibilitando também que sujeitos oriundos de
regides menos desenvolvidas se desloquem para outras mais desenvolvidas”.

Em analogia a tais vantagens do SiSU, Nogueira et al. (2017, p. 63) aponta trés:

1) ampliaria a eficiéncia institucional ao baratear o processo de selecdo
de alunos e melhorar a ocupacéo das vagas; 2) aumentaria a mobilidade
geogréfica dos estudantes brasileiros; 3) traria maior inclusdo de alunos
pertencentes a grupos sub-representados no Ensino Superior brasileiro —
basicamente, oriundos de escolas publicas, filhos de familias de baixa

renda, pobres, pretos, pardos e indigenas.

Em relacdo a tal mobilidade geografica antes do SiSu era de grande dificuldade
para boa parte da populacgéo, visto que os alunos tinham que se descolocar para diferentes
localidades, as autoras Gaia & Gaydeczka (2019, p. 142) reforgam que:
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Para um aluno conseguir uma vaga fora da localidade onde morava, teria
gque montar um cronograma para que ndo houvesse sobreposi¢cdo das datas
dos processos, inscrever-se em diferentes instituicdes, pagar suas taxas e
viajar até o local de cada uma delas para realizar os exames vestibulares.

Essa situacdo era impraticavel para diversas familias.

Figura 15. Quantitativo de vagas disponibilizadas pelo SiSU.
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Fonte: Recuperado de https://gl.globo.com/educacao/noticia/sisu-cresce-quatro-vezes-em-sete-anos-e-
concentra-quase-metade-das-vagas-publicas-em-universidades.ghtml.

Todavia, € valido ratificar que o SiSU ndo possui somente pontos positivos, Li
(2016, p. 14) considera que:

Uma consequéncia adversa da politica estaria relacionada ao possivel

aumento da evasao, que se fundamentada na possibilidade de ocorréncia de

comportamentos estratégicos por parte dos alunos. Outra fonte de evasdo

pode estar correlacionada com o préprio comportamento migratorio

induzido pela politica, quando problemas financeiros ou psicolégicos

atrapalham o aluno migrante a finalizar os seus estudos longe de casa.

E em relacdo a inclusdo, Abreu & Carvalho (2014, p. 9) afirmam que ao concorrer a

uma vaga os candidatos devem se auto selecionam em um dos seguintes grupos:
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Ampla concorréncia; Estudantes que tenham cursado integralmente o ensino
médio em escolas publicas, oriundos de familias com renda igual ou inferior
a 1,5 salario-minimo per capita; Estudantes que tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas puablicas, oriundos de familias
com renda igual ou inferior a 1,5 sal&rio-minimo per capita e autodeclarados

pretos, pardos ou indigenas.

E importante esclarecer que cada curso reserva dado percentual de suas vagas para
cada um desses grupos, e caso selecionado o estudante dever comprova que atendimento

aos requisitos, do contrario perde o direito a vaga.

4.2.  Principais elementos pedagogicos que contribuem para a préatica docente

A prética pedagogica docente ndo deve se desvincular dos interesses da sociedade
atual, para acompanha as mudancas sociais € necessario um profissional multiplas
habilidades e competéncias, para o desenvolvimento de projetos e a criagdo de situagdes
inovadoras para favorecer o processo de aprendizagem, o0 que pressupfe garantir ao
individuo o direito a educacdo em quaisquer circunstancias, pois se entende que esse
direito é constante e inerente a condicdo humana (Rabelo, 2014).

Para Falco (2010, p. 24) o anseio de aprender é:

[...] um ato continuo, deve-se levar em conta a velocidade com que ocorrem
as modificacbes na vida dos profissionais da educacdo e sua atuacdo na
sociedade, pois numa visdo funcionalista, a educacdo e a escola estdo
comprometidas com o modelo de producéo capitalista, em que [...] a préatica
pedagdgica na sociedade humana é, em sua esséncia, uma préatica
ideoldgica, carregando em si o objetivo de formar® os homens que tal
sociedade necessita para se manter na forma como estd organizada,

estabelecida.

Neste sentido, a formulacdo e reformulacdo de curriculos e critérios da formagéo
docente, em especial, recaem diretamente na formacéo do profissional, ou seja, comegam a
faz parte do professor ainda na universidade, uma vez que a académica se encontra

diretamente influenciada pelas modificagdes na sociedade, bem como pelo impacto do
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avanco cientifico e tecnoldgico, ocorrido concomitante em todos os campos do
conhecimento (Rabelo, 2014).
No seio desses movimentos, Rabelo (2014, p. 82) diz que:

Os saberes sdo difundidos em quaisquer situagdes ou campos de atuacao de
trabalho. Em relacdo a Pedagogia, comecam a serem quebrados antigos
paradigmas sobre o perfil de formacéo e atuacdo do pedagogo, aquele cuja
pratica envolvia apenas a escola; surge um novo pedagogo, cujo
enfrentamento pelo direito a aprendizagem abarca demais espagos, como é
0 caso da empresa, do sindicato, do hospital e outros, caracterizados pela
pratica da educacdo ndo escolar que transcende os muros da escola e
perpassa por outros ambientes, além de ampliar a visdo de educacdo e de

formacéo de professores.

Dai, a importancia de repensar o formato do curso de pedagogia, a partir de uma
pratica pedagOgica que denote uma significacdo social da profissdo contribuindo
verdadeiramente e significativamente para a construcdo de um novo perfil profissional.

Ao longo da caminhada s&o produzidos e apropriados diversos saberes, no seio da
escola eles se fazem presente nas pedagdgicas diarias, nas relacbes entre professores, entre
estes e o0s alunos, entre os docentes, a escola e sua organizagéo e entre os professores e 0s
seus préprios saberes, sdo classificados por diversos autores (Pimenta, 2009).

Quanto aos sabres, explica Tardif (2010, p. 48-49) que cles “[...] ndo provém das
instituicbes de formacgdo nem dos curriculos. [...] ndo se encontram sistematizados em
doutrinas ou teorias”, vale frisar ainda que ao mesmo tempo em que o professor € produtor
de saber, ele é sujeito receptor.

Neste caminho, Pimenta (2009) destaca que se torna imprescindivel a construcéo de
saberes para envolver a identidade profissional do pedagogo, sendo que tal identidade é
construida a partir da:

[...] significacdo social da profissdo; da revisdo constante dos significados
sociais da profissdo; da revisdo das tradicGes [...]. Do confronto entre as
teorias e as praticas, da analise sistematica das praticas a luz das teorias
existentes, da construcdo de novas teorias [...] assim, como a partir de sua
rede de relagbes com outros professores, nas escolas, nos sindicatos e em

outros agrupamentos (Pimenta, 2009, p. 19).
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E valido considerar ainda que mesmo diante 0 exposto acima, o académico também
possuir responsabilidades sobre sua formacéo, assim segundo Rabelo (2010, p. 83) durante
sua formacao ele deve da “énfase ao processo de autoformacao, de reelaboragdo de saberes
[...], que se d& através dos movimentos pedagogicos ou das comunicacdes de praticas nas
quais este professor se insere, porque reforca um sentimento de pertenca e de identidade
profissional”.

E em meio as discussdes sobre o trabalho e saber docente, Tardif (2010, p. 205)
esclarece que os saberes se manifestam principalmente:

[...] através da existéncia das ciéncias da educagdo; no que diz respeito as
praticas educativas, essa tendéncia se manifesta pela aplicacdo de modelos
de atividades racionais, inspirados na técnica e na acdo instrumental ou
estratégica; no que diz respeito as instituices, essa tendéncia se manifesta
através da existéncia de sistemas escolares sujeitos a planejamentos, a

controles e a planos de gestéo.

Para o autor o saber docente se compde, através de varios saberes provenientes de
fontes diferentes, podem ser de fonte: disciplinar, curricular, profissional (incluindo os das
ciéncias da educacdo e da pedagogia) e através de experienciais j& vivenciadas na atuacdo
do magistério (Tardif, 2010).

Nesta visdo, fica evidenciado que os saberes sdo constituidos ao longo da vida
profissional, bem como durante a formacéo inicial na ES, e com o tempo esses saberes
podem ser alterados conforme o profissional vai se construindo.

Quanto aos tipos de saberes, Tardif (2010) apresenta trés sabres distintos, que
sdo: Os saberes que advém da formacao profissional, que sdo constituidos ao longo da
formacdo académica, esse conjunto de conhecimento (saber) tornam-se objeto do saber das
ciéncias humanas e das ciéncias da educacdo, produzindo conhecimentos a serem
incorporados na pratica do professor; Os saberes disciplinares que sdo estipulados através
das disciplinas, componente curricular dos cursos emergido das tradi¢cdes culturais ao
longo do tempo; Os saberes curriculares e correspondem aos discursos, objetivos,
conteudos e metodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta 0s
saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita.

Como visto, os saberes sdo construindo pro mais de uma maneira, e quando se
refere a formacdo profissional, a vivencia de alunos, professores e outros agentes do

cenario também contribuem para a constru¢do do saber, uma vez que Viana, Munford,
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Ferreira, & Moro, (2012) afirmam que partir das praticas que se referem as vivéncias que
os licenciandos carregam dos longos anos de escolarizagdo, influenciam de modo
significativo a formacao de professores de outras formac6es profissionais.
Além disso, segundo Selles e Ferreira (2009, p. 57-58) durante a formacdo dever
ser enfatizado ao académico, trés elementos de fundamental relevancia:
I- problematizar os tragos que distinguem os conhecimentos escolares dos
conhecimentos cientificos e académicos de referéncia, particularmente
aqueles advindos das Ciéncias Biologicas; Il- reconhecer o quanto essas
diferencas foram constituindo-se em  dindmicas  soOcio-historicas
entrelacadas, refletindo certas finalidades da escolarizagdo que ora 0s
aproximava ora os afastava entre si [...]; Ill- focalizar as tensGes e 0s
mecanismos proprios da escola, reconhecendo-a como um lugar de

producdo de conhecimentos e aos professores como elaboradores desses

[.].

Para isso, deve haver uma relacdo mutua entre o professor e o aluno, na qual o
docente também aprende com o aluno:

Ao pesquisar sua realidade, seu desenvolvimento cognitivo e afetivo,

enquanto o aluno aprende, por meio de um processo de reconstrucdo e

criacdo de conhecimentos daquilo que o professor sabe, tem para

compartilhar. Entretanto, essa ndo assimetria ndo significa auséncia de

autoridade, licenciosidade, por parte do professor (Verdum, 2013, p. 95).

Os saberes constituindo ao longo da jornada sdo fundamentais para a pratica
docente, porém ele ndo € o Unico fator que constitui a formacdo profissional, de acordo
com Fortes, Aradjo, Araljo & Ribeiro (2018, p. 316) o planejamento também ¢é
fundamental para a educagdo, “pois diz respeito a formag¢do humana, ao processo de
elaboracao, execucao e avaliacao das agoes educativas”.

Concordando com os autores mencionados acima, na viséo de Russo (2016, p. 195)
0 planejamento educacional é um ato politico-pedagdgico que exige a participacdo do
coletivo dos educadores da escola que se faz presente em todos os eixos da educagéo,

abordando curriculo, a escola e o ensino em si”’. O mesmo autor, enfatiza ainda que “E

imprescindivel, portanto, que o planejamento seja um ato coletivo de todos aqueles
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educadores, que, juntos, irdo decidir que escola irdo oferecer aos seus alunos” (Russo,
2016, p. 196).

Logo, como os autores Fortes, Aradjo, Aratjo & Ribeiro (2018, p. 316) esclarecem
0 ato de planejar € uma condigdo basica para as atividades docentes, “as quais requerem
apropriacdo teorica dos conteudos, reflexdo da propria experiéncia, anélise do quadro da
realidade dos sujeitos envolvidos no processo e das influéncias politicos pedagogicas da

instituicdo escolar”.

4.3.  Os desafios durante a formagéo profissional e a construgéo do perfil

profissional

Assim, como qualquer profissdo tem desafios consideraveis a serem superados, iSso
ndo é diferente para o profissional em pedagogia: em qualquer instituicdo, seja no ambiente
escolar ou ndo, os desafios sempre existem e dificultam categoricamente o exercicio da
funcdo (Nascimento et al. 2010).

Na pesquisa realizada por Lima et al. (2020) os maiores desafios enfrentados pelos
professores em sua préatica docente:

Tabela 5. Principais dificuldades relatadas pelos professores.

Ensino Dispor de tempo para se dedicar ao estudo
de questdes pedagdgicas;
Orientar o ensino pela aprendizagem;
Mobilizar os estudantes para a

aprendizagem;

Publico Trabalhar com um grande numero de
estudantes por turma;
Trabalhar com turmas muito heterogéneas
(em repertorio);

Conteudo Adequar os conteldos aos objetivos de
aprendizagem da disciplina;
Definir os objetivos de aprendizagem da
disciplina;
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Préticas pedagogicas Explorar ~ pedagogicamente  recursos
derivados da tecnologia digital;
Adotar recursos pedagdgicos
diversificados visando respeitar o perfil;

Comunicacgéao Estabelecer um dialogo construtivo com
as liderancas do curso;
Estabelecer um didlogo construtivo com
0s estudantes;

Objetivos e avalicdo Avaliar a aprendizagem: até que ponto 0s
objetivos de aprendizagem foram;

Realizar feedback construtivo;

Fonte: Adaptado de Lima et al. (2020, p. 239).

Além dos desafios apresentados acima, ha ainda a desvalorizagdo do profissional, e
0 estigma de o pedagogo deve atuar somente em sala de aula, assim muitos profissionais
ndo veem a possibilidade de atuacdo em outros espacos, somente relacionam a préatica
pedagogica a escola (Nascimento et al. 2010).
Libaneo (2004, p. 14) afirma que a relacdo da pedagogia com a docéncia € uma
fragmentacgéo conceitual:
A pedagogia é uma reflexdo teorica a partir e sobre as praticas educativas.
Ela investiga os objetivos sociopoliticos e 0s meios organizativos e
metodol6gicos de viabilizar os processos formativos em contextos
socioculturais especificos. Portanto, reduzir a acdo pedagdgica a docéncia é
produzir um reducionismo conceitual, um estreitamento do conceito da

pedagogia.

Em muitos casos o fato de reduzir o trabalho pedagdgico apenas a préatica docente
dificulta a ascensdo do profissional, podendo contribui um profissional relapso e sem
motivacdo para o0 mercado de trabalho.

Além disso, o profissional tem uma carga de trabalho muito extensa antes mesmo
de ministrar aulas, visto que tem todo um planejamento anterior, que vai desde ato de:

Planejar alternativas de leituras que favoreca o processo de ensino-
aprendizagem;

Diversificar os recursos pedagégicos;
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Selecionar contetdos que contribuam para o alcance dos objetivos;
Conhecer os alunos;

Planejar o ensino e a aprendizagem: definir as competéncias da disciplina;
Planejar a oferta de feedback;

Planejar atividades de verificagéo do ensino (Lima et al. 2020, p. 229).

Como visto, o processo de ensino-aprendizagem pressupde que o pedagogo assuma
multiplas responsabilidades, que antecede a sala de aula, sendo indispensavel que o
docente disponha de diversas competéncias para que ele se reinvente sempre que
necessario o que configurando um perfil profissional em continuo movimento (Machado,
2013).

Martins, Moraes & Santos (2014) relatam que o cenario sécio-politico-econémico e
tecnoldgico também podem se apresenta como um desafio na pratica pedagdgica, por se
caracterizar como transformacéo social, influenciando na maneira com que 0 mesmo possa
compreender o contexto do seu trabalho.

Logo, segundo Machado (2013) estes fatores atrelados as transformac@es sociais
culminam em educador como uma acdo mais reflexiva e critica, em que a autoavaliagcdo
precisa se fazer constante. Principalmente, pelo fato de que a pratica pedagogica esta
atrelada a um contexto em constante que mutavel com o passar dos tempos, 0 que exige
uma nova forma de pensar sua pratica em sala de aula, na qual o docente construa o
sentimento de pertenca, inclusive no repensar seu real papel na sociedade, visando o

contexto em que atua (Martins, Moraes & Santos, 2014).

4.4. A formacdo docente e a relacdo entre a teoria do mundo académico com a

pratica em sala de aula

Como visto no tépico anterior, a formacao e a préatica docente € repleta de desafios,
que se fazem presente desde a graduacdo até 0 momento em que o professor é inserido no
ambiente de trabalho.

E segundo Kutzmy, Jesus & Byczkovski (2015, p. 4818):
A formacdo docente ndo se constitui somente nos bancos académicos, no

qual se procura fazer a interacdo entre o conhecimento cientifico, a préatica
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abordada e praticada nos estagios curriculares supervisionados, mas é sem

duvida uma formac&o continua que vai além da graduacéo em licenciatura.

Para Sousa, Pinheiro & Araujo (2018) diversas expectativas rodeiam o docente
durante sua vida académica, onde as técnicas didaticas que sdo utilizadas no processo de
formagdo com impacto social e cultural no processo de ensinamento, influenciam
diretamente o futuro profissional, para o autor “a pratica pedagdgica se constitui num
espaco, tempo em que diferentes histérias formam relacbes de conflitos encontros e
desencontros. Nesse espaco, acontece a possibilidade de construir a capacidade humana
mediada por relagoes dialogicas” (Sousa, Pinheiro & Aratjo, 2018, p. 1506).

O estilho de formacdo do docente permiti uma relacdo entre teoria e prética, e
segundo Vazquez (2007, p. 109) “[...] pratica, na medida em que a teoria, como guia da
acdo, molda a atividade do homem, particularmente a atividade revolucionaria; teérica, na
medida em que esta relagdo € consciente”.

Colaborando, Berbel (2013, p. 326) relata que:

[...] a relacdo entre Teoria e Pratica pode ser compreendida como uma
relacdo dialética. E, por ser dialética, ndo procura o equilibrio, o ajuste, a
acomodacgdo de uma com a outra, mas a sua contradicdo, ou seja, uma
tensdo permanente entre elas. A relacdo entre teoria e pratica sintetiza-se no

termo “praxis”.

E valido neste momento, faz uma abordagem sobre o termo praxis, mencionada
anteriormente, na concepcao de Lima (2018, p. 601) a praxis:

E o principio sobre o qual a ciéncia pedagdgica promovera a teorizacio das

questdes educativas e propord intervencdes na pratica docente para a

promocdo da emancipacdo. A praxis é dinamica, é dialética, depende da

reflex@o sobre a acdo e nao se desenvolve unilateralmente.

Logo, a praxis na formacdo docente proporciona uma formacgdo mais critica, Aradjo

(2020, p. 3) aponta que o0 estagio se constitui um meio de proporciona uma reflexdo mais
critica da préatica docente, partindo do que principio que:

O estagio, como espaco da praxis educacional, acdo-reflexdo-acao, reflexao

e experimentacdo de praticas de planejamento, de ensino e avaliagdo nas

redes de Educacdo Baésica, é subsidio para a formacgdo pedagdgica dos
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estudantes das licenciaturas e para o desenvolvimento profissional dos

professores da Educacdo Basica.

Partindo da constatacdo e observacdo através do estagio, Aradjo (2020) argumenta
que o estagio como praxis é, sobre tudo, um processo pedagdgico e instrumento de ensino
e de compreensdo da profissdo docente tendo ainda como principio a produgdo do
conhecimento a partir da leitura critica da realidade e subsidiado da docéncia.

Santos (2017, p. 31) enfatiza que a teoria e pratica sdo elementos essenciais na
formagéo docente, e ndo pode ser dissociado, pois ambas se complementam e auxiliaram
“no processo de conscientizagdo do fazer pedagogico de forma a confrontar os problemas,
tanto de natureza cientifica como empirica”.

Na visdo de Pacheco, Barbosa & Fernandes (2017, p. 334):

A teoria é a forma como o conhecimento se apresenta articulando-se
sistematicamente em graus e especificidades, disposto a explicar ou ilustrar
acOes praticas; enquanto a pratica € a constituicdo da teoria, formulada em
acOes concretas, podendo ser modificada e modificar as teorias.
Considerando esse contexto, fica evidente que ambas se entrelagcam e que a
desvinculacéo destas fragiliza o processo de aprendizagem do sujeito.

Dutra (2009, p. 2) complementa ainda com a afirmagdo de que a teoria é “um
conjunto de conhecimentos ndo idénticos nem totalmente distintos da prética, mas
provenientes desta através de uma analise critica que tem por finalidade, no seu retorno a
pratica, esclarecé-la e aperfeigoa-la” [...] ¢ a pratica é “um saber objetivo e traduzido em
acao”.

Acompanhando esse raciocinio, Berbel (2013, p. 325) explica ainda que “a pratica é
a razdo de ser da teoria, de modo que a teoria s6 se constituiu e se desenvolveu a partir de
uma pratica, que lhe fornece, a0 mesmo tempo, o fundamento, a finalidade e o critério de
verdade”.

Nesse aspecto, Franco (2016, p.536) relata que a pratica pedagogica “configura-se
sempre como uma agao consciente e participativa, que emerge da multidimensionalidade
que cerca o ato educativo”.

Essa relacdo entre a teoria e acdo (ou seja, o fazer) é decorre da capacidade de

articulacdo entre os conhecimentos e a capacidade que o ser humano tem de atuar
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conscientemente, ou seja, saber por que faz e para que o faz, gerando assim, uma acgao

consciente promovendo a transformacéo da realidade (Monteiro, 2016).

A associacdo entre esses dois elementos é de importante paro a formacdo do

professor e também para o aluno, e visando a garantia da relacdo entre a teoria e pratica, e

como garantia na LDB expde no Artigo 61 em especial, o inciso Il do parégrafo Unico, o

qual direciona os leitores para minimizar o distanciamento entre teoria e pratica, uma vez

que associacao entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e capacitacdo em
servigo (Brasil, 2013).
E valido deixa claro, que a pratica pedagdgica € algo além da pratica didatica, que

envolve:

As circunstancias da formacao, os espacos-tempos escolares, as opgoes da
organizacdo do trabalho docente, as parcerias e expectativas do docente. Ou
seja, na pratica docente estdo presentes ndo sé as técnicas didaticas
utilizadas, mas, também, as perspectivas e expectativas profissionais, além
dos processos de formacdo e dos impactos sociais e culturais do espaco
ensinante, entre outros aspectos que conferem uma enorme complexidade a

este momento da docéncia (Franco, 2016, p. 542).

Além disso, para Franco (2016, p. 543-545) as préaticas pedagogicas devem se

promotoras de pensamentos criticos, devendo se estruturada numa perspectiva de

transformacdo coletiva dos sentidos e significados das aprendizagens, tendo como

principios:

a) organizar-se em torno de intencionalidades previamente estabelecidas, e
tais intencionalidades serdo perseguidas ao longo do processo didatico, de
formas e meios variados [...];

b) caminhar por entre resisténcias e desisténcias; caminham numa
perspectiva dialética, pulsional, totalizante [...];

c) trabalhar com e na historicidade; implicam tomadas de decisGes, de

posicdes e se transformam pelas contradigoes [...].

Para o desenvolvimento de uma pratica pedagogia promotora de transformacoes no

espaco escolar, o docente tem que ter a habilidade de transformar o conhecimento

adquirido no ambiente académico em algo que se possivel ser compreendido pelos seus
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alunos, condizendo assim com Kutzmy, Jesus & Byczkovski (2015, p. 4819) no sentido de
que isso é:
[...] indispensavel para desenvolver um trabalho de qualidade na escola, no
entanto, ndo € um processo rapido, mas sim um processo que se desenrola a
partir da experiéncia e do exercicio profissional, [...] esse aprendizado pode
e deve ser iniciado ja na formacéo inicial, sendo necessario um didlogo mais
efetivo entre as disciplinas de cunho especifico e as disciplinas mais

pedagdgicas.

Os autores Kutzmy, Jesus & Byczkovski (2015, p. 4821) relatam que para os
alunos desenvolverem tais habilidades é importante que a teoria seja trabalhada juntamente

com a pratica no ambiente académico, uma vez que:

A juncdo da teoria e da pratica possibilita a construcdo de conceitos que vao
além de dados e informacdes, conceitos estes que passam a serem
elaborados a partir das relacGes e conexdes estabelecidas, na interacao entre
o conhecimento cientifico transposto na academia, experiéncias préaticas e o

conhecimento construido a partir das vivéncias cotidianas e dos alunos.

Entretanto, o que se observa ao longo da formacdo académica e até mesmo durante
a atuacdo docente é que ha certa separacdo entre essas duas dimensdes, como destaca
Monteiro (2016) comumente é constatado pelos por trabalhos cientificos o desejo de
superar essa dicotomia, buscando meios para proporcionar e relacdo entre estas duas
dimensGes na formacao de professores.

A autora menciona que o modo como é conduzido o processo formativo dos
docentes precisar mudar ainda mais, nas palavras de Monteiro (2026, p. 7) “a formagéo
inicial de professores precisa melhorar a articulacdo teoria e pratica para superar 0S
modelos fragmentados ainda presentes. Sendo assim, essas dimensdes devem ser

articuladas em uma perspectiva relacional para superar a dicotomia entre elas”.
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FUNDAMENTACAO METODOLOGICA

5. METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

Neste capitulo se discorre, detalhadamente, a metodologia da investigacdo, o
método, o enfoque da pesquisa, assim como as técnicas e 0s procedimentos apropriados
para a realizacdo deste estudo cientifico.

5.1 Objetivos da investigacdo
Objetivo geral

Analisar as influéncias da formacdo inicial na pratica pedagogica desenvolvidas
pelos docentes, egressos do Curso de Pedagogia - PARFOR/UEAP, que atuam na Escola
Estadual Princesa lzabel, situada em Macapé — AP.

Obijetivos especificos

1. Caracterizar o perfil dos docentes egressos do curso de Pedagogia/PARFOR.

2. Analisar a percepc¢do dos docentes na atuacdo em sala de aula, as contribuigdes
efetivas das bases tedricas estudadas no curso de Pedagogia/PARFOR para a
compreensdo das praticas sociais.

3. Determinar os elementos pedagodgicos que referenciam e orientam a pratica
pedagdgica docente.

4. ldentificar os fatores que interferem na pratica pedagdgica do docente,
facilitando ou dificultando a efetivacdo das mudancas apds a formacdo do
PARFOR.

5. Verificar o desenvolvimento da prética pedagdgica do docente e da interacdo na

sala de aula, tendo como referéncia o planejamento e a avaliagéo.

A seguir, expdem-se o quadro das perguntas de acordo com 0s objetivos da

pesquisa.
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Figura 16. Perguntas e objetivos da investigagéo

OBJETIVO GERAL

Analisar as influéncias da formacgdo inicial na préatica
pedagogica desenvolvidas pelos docentes, egressos do
Curso de Pedagogia - PARFOR/UEAP, que atuam na
Escola Estadual Princesa Izabel, situada em Macapéa — AP.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

PERGUNTAS

Caracterizar o perfil dos docentes
egressos do Curso de
Pedagogia/PARFOR.

1.Qual a sua idade?

2.Qual o seu sexo?

3.Em que ano vocé ingressou no curso de pedagogia?

4.Em que ano vocé concluiu o curso de pedagogia?

5.Qual o tempo de atuacdo na docéncia?

6.Qual a sua jornada de trabalho?

7.Para qual ano do Ensino Fundamental vocé leciona?

Analisar a percep¢do dos docentes
na atuacdo em sala de aula, as
contribuigdes efetivas das bases
tedricas estudadas no curso de
Pedagogia/PARFOR para a
compreensao das praticas sociais.

1.Que conhecimentos novos sobre educagdo o PARFOR
proporcionou?

2. Que disciplinas, projetos de pesquisa e extensdo
cursadas no PAFOR que mais contribuiram com a sua
formacdo para a docéncia? Justificar a resposta.

3. Como vocé se descreve antes e depois do curso de
pedagogia?

4. Cite trés inovagdes metodoldgicas que vocé introduziu
no seu trabalho como resultado da sua formacgdo no
PARFOR.

Determinar 0S elementos
pedagdgicos que referenciam e
orientam a pratica pedagdgica
desses docentes.

1. Qual a teoria pedagdgica norteia, atualmente, a sua
pratica pedagogica?

2. Mudou a sua pratica ap6s o curso do PARFOR?
Justifigue.

3.Que elementos pedagdgicos vocé considera mais
relevantes com relacdo a sua préatica docente?

4.Que estratégias vocé executa para envolver 0s seus
alunos nas atividades pedagdgicas em sala de aula?

Identificar os fatores que interferem
na pratica pedagogica do docente,
facilitando ou dificultando a
efetivacdo das mudancas apds a
formagéo do PARFOR.

1.Que fatores podem interferir negativa ou positivamente
na sua pratica pedagdégica?

2. De que maneira a formacdo do PAFOR lhe ajudou a
refletir e transformar sua préatica pedagdgica em sala de
aula?

3. Quais os desafios que vocé enfrenta apds a sua
formacdo no PARFOR?

Verificar o desenvolvimento da
pratica pedagodgica do docente e da
interacdo na sala de aula, tendo
como referéncia o planejamento e a

1: Quais os critérios que vocé leva em consideracdo ao
planejar as suas aulas? Existe relagdo com o Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da escola?

2. No seu planejamento escolar, quais as ferramentas
educacionais de ensino que vocé utiliza para trabalhar os
conteudos em sala de aula?
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avaliacdo.

3. A partir dos conhecimentos adquiridos das bases
tedricas em sua formacéo, o que vocé faria ao detectar que
seus alunos estdo com dificuldades em aprender
determinado contetdo?

4. Na sua percepgéo o que funciona bem na sua aula?
E o0 que ainda néo esta bem?

5.Como vocé avalia a sua pratica pedagogica?

Fonte: elaborado pela pesquisadora

5.2. Desenho da pesquisa

Com base na problemética e nos objetivos dessa investigacdo, optou-se pela

pesquisa de abordagem qualitativa, a qual permitiu a percepcdo, a compreensdo e a

descricdo do fendmeno em estudo, proporcionando um entendimento profundo das

contribuicbes do curso de Pedagogia — PARFOR/UEAP com relacdo as praticas

pedagogicas desenvolvidas pelos docentes, egressos desse curso, que atuam na Escola

Estadual Princesa Isabel.

Alvarenga (2019, p. 51) afirma que:

A investigacdo qualitativa geralmente se da em um ambiente natural, onde
se encontram os individuos envolvidos no estudo, a fim de obter um
conhecimento profundo do fendmeno estudado. Realizam-se descri¢des
detalhadas das manifestacdes de conduta das pessoas, das interacGes entre
as mesmas, das situacdes, do ambiente, é dizer, do contexto que rodeia aos

sujeitos estudados, levando em conta o padrao cultural.

Para se obter um resultado satisfatério foi aplicado o método etnografico que na

concepcao de Campoy (2019, p. 289):

Su objetivo es estudiar un grupo, una comunidad, en su entorno natural, un
espacio cultural determinado (una localidad, un barrio, una fabrica, una
institucion, una préctica social) poniendo su especial interés en las
estructuras sociales, las relaciones y los patrones de comportamiento de los
sujetos, asi como sus interpretaciones y significados atribuidos a la cultura a

la que pertenecen.
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Nesse contexto, esse método de investigacdo possibilitou a compreensdo e
interpretacdo dos significados, dos conhecimentos e das praticas pedagdgicas dos docentes
no contexto escolar.

A figura abaixo representa o caminho metodologico da pesquisa.

Figura 17. Desenho da pesquisa.

JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

( PROBLEMA ) ( OBJETIVOS )
| |
!

FUNDAMENTAGAO METODOLOGICA

’ !

DECISOES INSTRUMENTOS CONTEXTO ACESSO AO CAMPO E
METODOLOGICAS (PROCESSO VALIDAGAQ) INFORMANTES OBTENGAO INFORMACOES

LEVANTAMENTO DE DADOS

( ANALISES ) ( INTERPRETACAO )
! | !

CONCLUSOES
( SUGESTOES PARA FUTURAS INVESTIGAGOES )

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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5.3. Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada no Brasil, no Estado do Amapa, no Municipio de Macapa,
na Escola Estadual Princesa Izabel, CNPJ: 00.926.674/0001-11, INEP: 16002695, situada
no bairro Central, na Rua Eliezer Levi n°. 59, Cep: 68.908-083. A escola funciona em dois
turnos, e atende o segmento do Ensino Fundamental |, dentro dos padrdes previstos no
Regimento escolar da secretaria de Educacdo do Estado do Amapa. A direcdo da escola
estd a cargo da Profa. Arielma Nunes Ferreira Picango. O quantitativo total de alunos da
referida escola é de 300 alunos, sendo 11 turmas de 1° ao 5° ano. Os horarios das aulas séo
assim distribuidos, de acordo com o turno: de 07:30h até 11:50h, turno matutino, das
13:10h até as 17:30h, turno vespertino. O corpo docente € permanente e qualificado, com

profissionais graduados e especialistas.

4

zalsel

= = = ——

Fonte: elaborado pela pesquisadora
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5.4. Participantes da pesquisa

A selecdo dos participantes € um passo relevante de uma investigacdo, onde se
encontrard as respostas para 0s objetivos propostos neste estudo. No entanto, faz-se
necessario coeréncia entre a tematica e 0s participantes para que 0S mMesmos possam
colaborar e fornecer respostas significativas para a apresentacéo de resultados confidveis.

Foram escolhidos 06 professores, egressos do Curso de Pedagogia -
PARFOR/UEAP por acreditar que vivenciaram a formacdo por completo. Portanto
apresentam condigdes de relacionar os conhecimentos adquiridos no curso com suas
praticas pedagogicas. O critério de selecdo da amostra serd por conveniéncia, que
conforme Campoy (2019, p. 84) "La seleccion del muestra se hace de forma arbitraria, en

funcién de los elementos que estén a su alcance (que sea mas accesible)".

Tabela 6. Participantes da pesquisa

PARTICIPANTES QUANTIDADE

Professores 06

Fonte: elaborado pela pesquisadora

5.5. Técnicas e instrumentos de coleta de dados

As técnicas e procedimentos de coletas de dados séo percursos desenvolvidos no
decorrer da investigacdo, tendo como finalidade obter informagdes precisas sobre a
tematica estudada. A técnica aplicada em correspondéncia ao método de estudo aconteceu
da seguinte maneira: entrevista em profundidade e observacao participante.

A entrevista em profundidade com os professores, porém de forma individualizada
para que se possa compreender e interpretar de maneira aberta e detalhada suas
experiencias, seus sentimentos e opinides acerca de sua pratica docente.

Segundo Campoy (2019, p. 353) a entrevista em profundidade é "[...] flexible y
dinamico, que permite el uso de una gran cantidad de informacion de una manera mas
cercana y directa entre el entrevistador y el entrevistado, donde se manifiestan emociones,

sentimientos y pensamientos”.
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A observacdo participante € prdpria da investigacdo qualitativa, em que o
pesquisador se insere no centro do grupo que serd observado, tornando-se parte dele,
buscando acompanhar suas vivencias, rotinas, buscando partilhar o seu cotidiano para

sentir o que significa estar naquela situacdo. Para Campoy (2019, p 336):

La observacion participante establece um comunicacién intencional entre el
observador y el fendmeno observado de manera planificada. Esta
comunicacion suele tener lugar a nivel no verbal, en el que el investigador
observador estd muy atento a las claves que esta captando, a través de las
cuales interpreta lo que esta sucediendo, obteniendo asi un conocimiento

mas sistematicas, profundo y completo de la realidad que observa.

Figura 19. Técnicas relacionada aos objetivos da pesquisa

OBJETIVOS DA PESQUISA TECNICA FONTES DE INFORMACAO
Caracterizar o perfil dos docentes
egressos do Curso de Entrevista Professores

Pedagogia/PARFOR.

Analisar a percepcao dos docentes na
atuacdo em sala de aula, as
contribuigdes efetivas das bases
tedricas estudadas no curso de Entrevista Professores
Pedagogia/PARFOR para a
compreensdo das préaticas sociais.

Determinar 0S elementos

pedag6gicos que referenciam e Entrevista Professores
orientam a préatica pedagdgica desses

docentes.

Identificar os fatores que interferem
na pratica pedagdgica do docente,
facilitando ou dificultando a Entrevista Professores
efetivagdo das mudangas apés a
formacdo do PARFOR.

Verificar o desenvolvimento da
pratica pedag6gica do docente e da

interacdo na sala de aula, tendo como Observacao Professores
referéncia o planejamento e a
avaliagdo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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5.6. Validagdo dos instrumentos da pesquisa

Todo instrumento de uma pesquisa precisa ser garantido e validado, solicitando
uma quantidade 3 (trés) de professores mestres e doutores da area disciplinar em que se
situa a investigacdo, com 0 objetivo de apreciarem e verificarem se ha pertinéncia,
coeréncia e coesdo nas perguntas, e se as mesmas estdo de acordo com a problemaética e 0s
objetivos do estudo.

Na concepcao de Campoy (2019, p. 96), a “respecto a la validez de las técnicas, se
entiende que la validacién es un proceso continuo que incluye procedimentos diferentes
para comprobar si un cuestionario mide lo que realmente dice medir”.

Nesse sentido, o procedimento seguido para a validacdo de especialistas tem sido o
método de "agregados individuais”, conforme estabelecido no Anexo 1. A validacdo de
cada pergunta passa pela clareza da escrita, mede o que dizima, inducdo a resposta,

coeréncia interna e uma se¢do dedicada as observagoes.

5.7. Aspectos éticos

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Estadual do Amapa — UEAP, sob o parecer n. 5.819.063. CAAE: 59952622.8.0000.0211
(Anexo 3).

5.8. Procedimento para a coleta de dados

Os procedimentos para a coleta de dados foram as etapas que o pesquisador
desenvolveu para a obter as informagOes desejadas. Gil (2017, p. 52), ressalta que “¢ a
maneira pela qual se obtém os dados necessarios”, ou seja, o passo a passo que foi
estabelecido no inicio da pesquisa.

Os procedimentos de coleta de dados representam um importante passo a ser
desenvolvido na pesquisa pois atraves dela o pesquisador pode obter as informacdes
necessarias para realizar o estudo desejado. Para Gil (2017, p.52), a coleta de dados ¢ a

maneira pelo qual se obtém os dados necessarios’
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Inicialmente foi conversado com a gestora da escola Estadual Princesa Izabel
Arielma Nunes Ferreira Picango para saber da possibilidade de desenvolver a pesquisa na
unidade escolar e apds uma breve explanacéo e exposic¢éo sobre o0s objetivos e metodologia
da pesquisa que seria desenvolvida, foi entregue a carta de apresentacao.

Em seguida a gestora conversou com os professores (publico alvo da pesquisa) para
informar o que seria desenvolvido e forneceu junto com sua equipe escolar todo o suporte
necessario para o0 bom andamento do trabalho. Em outro momento a doutoranda conversou
com os professores sobre a pesquisa a ser desenvolvida, explicando que coletaria dados
que subsidiariam a pesquisa. Apos essa fala e mediante a confirmagdo que o estudo poderia
ser realizado, foi assinado o termo de consentimento.

No outro momento foi iniciado a coleta de dados, atraves entrevista (realizada
conforme o roteiro de entrevista) e a observacdo. Todo o procedimento de coleta de dados
foi realizado com muita ateng@o, mantendo o foco no que foi observado e nas informacdes
dadas que muito contribuiu para a anélise e interpretacao de dados.

A entrevista foi realizada de forma presencial, numa sala reservada, sem
intercorréncias, respeitando a disponibilidade do professor e com muito zelo, deixando o
professor confortvel para responder as perguntas. Um didlogo entre o entrevistador e
entrevistado.

Em relacdo a observacdo participante, se deu de forma bem tranquila. Ao concluir a
coleta de dados, parti para analisar e organizar o material, utilizando a técnica de anélise de

contetido, buscando responder o problema de pesquisa realizado neste estudo.

5.9. Técnicas de andlise e interpretacédo de dados

A técnica de anélise e interpretacdo de dados permite ao pesquisador examinar o
material que foi coletado, observando possiveis falhas ou duvidas, para logo em seguida
expor os significados encontrados no desenvolvimento da pesquisa.

De acordo com Gil (2017, p. 127) "O objetivo da anéalise é organizar, resumir e
interpretar os dados de forma a fornecer respostas ao problema proposto para a
investigacdo”. A interpretacdo dos dados visa dar um significado mais amplo as respostas,
0 que € feito por meio de sua conexdo com outros conhecimentos prévios obtidos.

No contexto da pesquisa qualitativa, a escolha do método e das técnicas para se

construir a anélise de dados visa dar um significado mais amplo as respostas, 0 que é feito
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através de sua conexdo com outros conhecimentos prévios obtidos. O método bastante

utilizado na pesquisa qualitativa é a Analise de Contetdo que segundo Bardim (2016, p.37)

é:

um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢fes de producao/recepcdo (variaveis

inferidas) destas mensagens.

Esta técnica de analise de conteddo busca compreender a codificagdo e

classificacdo dos dados. Essa analise também é denominada como categorizacao, cujo o

objetivo € entender os dados coletados e destacar mensagens ou descobertas importantes.

De acordo com Bardin (2016) a utilizagdo da analise de conteddo prevé trés etapas

fundamentais como a pré-analise, exploracdo do material, tratamento dos resultados e a

inferéncia da interpretacdo, conforme o esquema apresentado na Figura 20.

PRE - ANALISE

Figura 20. Etapas da anélise de conteudo.

ANALISE DE CONTEUDO

TRATAMENTO DOS
RESULTADOS:

EXPLORACAO DO

MATERIAL

INFERENCIA E
INTERPRETACAO

Fonte: Adaptado de Bardin (2016)

Na etapa da pré-andlise, de acordo com Bardin (2016, p.125) “¢é a fase de

organizagdo propriamente dita”, ou seja, 0 pesquisador faz a leitura e a organizagdo do

material, avaliando o que o que é importante avaliar e 0 que ainda necessita ser coletado.

A segunda etapa, é chamada de exploracdo do material. Para Bardim (2016, p. 131),

esta fase “consiste essencialmente em operagdes de codificacdo, decomposi¢cdo ou

enumeragdo em funcdo de regras previamente formuladas”. Portanto, nesta fase se elabora



Formagdo Docente e Prética Pedagdgica dos Egressos do Curso de Pedagogia... 86

a codificacdo e a categorizacdo do material coletado. Na codificacdo, o pesquisador faz o
delineamento das unidades de registros.

Na terceira fase, produz-se o tratamento dos resultados coletados e a interpretacédo
dos mesmos. Segundo Bardim (2016, p. 131) “os resultados brutos sao tratados de maneira
a serem significativos e validos”.

Utilizou-se, durante a analise dos dados, pseudbénimos para 0s participantes,

visando preservar as suas identidades.
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ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

6. ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo serdo apresentados os resultados e as analises acerca das influéncias
da formacdo inicial na pratica pedagogica desenvolvidas pelos docentes, egressos do Curso
de Pedagogia - PARFOR/UEAP, que atuam na Escola Estadual Princesa Izabel, situada em
Macapa — AP. As analises foram sistematizadas a partir da Andlise de Conteldo, que na
concepcao de Bardin (2016, p. 147) “sdo rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de
elementos (unidades de registro, no caso da analise de conteido) sob um titulo genérico,
agrupamento esse efetuado em razao das caracteristicas comuns destes elementos”.

Portanto, a seguir, apresenta-se, as categorias desta pesquisa, a partir dos resultados

da entrevista em profundidade e da observagdo participante.
6.1. Resultados da entrevista em profundidade

A andlise dos dados desta categoria, foi realizada a partir da entrevista em
profundidade com 6 professores do Ensino Fundamental. Os professores, em ocasido de
suas privacidades, serdo denominados nesta pesquisa por A, B, C, D, E, F. Serdo
apresentadas as subcategorias como: perfil dos docentes egressos do curso de pedagogia do
PARFOR; percepcdo dos docentes na atuacdo em sala de aula, a partir das teorias
estudadas no curso de pedagogia; elementos pedagdgicos que referenciam e orientam a
pratica pedagdgica dos docentes; fatores que interferem na préatica pedagogica do docente,
facilitando ou dificultando a efetivacdo das mudancas ap6s a formacdo do PARFOR; a
pratica pedag6gica do docente e a interacdo na sala de aula, tendo como referéncia o

planejamento e a avaliag&o.
6.1.1 Perfil dos docentes egressos do curso de pedagogia do PARFOR

O objetivo desta subcategoria é caracterizar o perfil dos docentes egressos do Curso
de Pedagogia do PARFOR. Para atender este objetivo, os participantes foram

questionados com relagdo a idade, 0 sexo, ao ano para qual leciona, ao tempo de docéncia,
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0 ano que ingressou no curso de pedagogia e 0 ano que concluiu. Tais questionamentos

foram demonstrados nas tabelas a seguir.

1. Qual a sua idade? E qual o sexo?

Tabela 7. Perfil dos egressos do curso de pedagogia do PARFOR

Professor Idade Sexo

A 58 Feminino
B 52 Feminino
C 44 Feminino
D 42 Masculino
E 48 Feminino
F 59 Feminino

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

De acordo com a tabela 1, o respondente D é do sexo masculino e os demais sao do
sexo feminino.

Com relacdo a idade o professor A tem 58 anos, o professor B tem 52 anos, o
professor C, tem 44 anos de idade, o professor D tem 42 anos, o professor E tem 48 anos e

o0 professor F tem 59 anos.

2. Para qual o ano do Ensino fundamental vocé leciona? E quanto tempo vocé

possui de docéncia?

Tabela 8. Perfil dos egressos do curso de pedagogia do PARFOR

Professor Ano para qual Tempo de docéncia
leciona
A 1° a0 3°ano 29 anos
B 1°ano 28 anos
C 2° ano 23 anos
D 1° a0 5° ano 14 anos
E 5° ano 26 anos
F 1° a0 5° ano 35 anos

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.
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De acordo com a tabela 2, o professor A, leciona de 1° ao 3° ano e tem 29 anos de
docéncia; O professor B trabalha com turmas de 1° ano e tem 28 anos de docéncia; o
professor C possui turmas de 2° ano e possui 23 anos de docéncia; porém o professor D
trabalha com turmas de 1° ao 5° ano e possui 14 anos de docéncia; o professor E, ministra
aula para o 5° ano e possui 26 anos de docéncia, e o professor F possui turmas de 1° ao 5°
ano e ja possui 35 anos de docéncia.

3. Qual o ano que vocé ingressou no curso de pedagogia do PARFOR? E em

que ano vocé concluiu o curso?

Tabela 9. Perfil dos egressos do curso de pedagogia do PARFOR

Professor Ano que ingressou Ano que concluiu o
no curso curso

A 2010 2015

B 2016 2020

C 2000 2005

D 2009 2014

E 2009 2015

F 2010 2015

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

De acordo com a Tabela 3, o professor colaborador A ingressou no curso de
pedagogia no ano de 2010 e conclui o curso em 2015; o professor B ingressou no
PARFOR no ano de 2016 e terminou o curso no ano de 2020; o professor C ingressou no
curso de pedagogia no ano de 2000 e terminou em 2014; os professores D e E ingressaram
no PARFOR no ano de 2009, porém o professor D terminou no ano de 2014 e o professor
E terminou no ano de 2015; e o professor F ingressou no ano de 2010 e finalizou o curso
no ano de 2015. Portanto, percebe-se que 0s professores estudaram durante cinco anos o

curso de pedagogia no PARFOR.

6.1.2 Percepcgéo dos docentes na atuacdo em sala de aula

Esta subcategoria tem a finalidade de analisar a percepcdo dos docentes na atuagédo

em sala de aula, a partir das teorias estudadas no curso de pedagogia. Para responder ao
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objetivo desta subcategoria, se fez os seguintes questionamentos: Que conhecimentos
sobre a educacdo o PARFOR lhe proporcionou? Que disciplinas, projetos de pesquisas e
extensdo cursados no PAFOR que mais contribuiram com a sua formac&o para a docéncia?
Justificar a resposta. Como vocé se descreve 0 antes e o depois do curso de pedagogia?
Cite trés inovacbes metodologicas que vocé introduziu no seu trabalho como resultado da
sua formagéo no PARFOR.

Figura 21. Percepcdo dos docentes na atuacdo em sala de aula

PERGUNTAS RESPOSTAS

Professor A: “N&o teve novos, e sim
aperfeicoamento dos conhecimentos”.
Professor B: “Aprendi que na &rea da
educacdo devemos desenvolver aulas
dindmicas, na qual o aluno tem a
facilidade de compreender e aprender o
que esta sendo passado em sala de aula”.
Professor C: “Enriquecimento tedrico,
relacionados a alfabetizagdo”.

1.Que conhecimentos sobre educacdo o | Professor D: “Aprendi um pouco mais
PARFOR Ihe proporcionou? sobre as praticas pedagogicas,
fundamentos tedricos, metodoldgicos e
sobre orientacao e supervisdo escolar”.
Professor E: “Acredito que foi a
consolidacdo de uma préatica pedagogica
casada com a teoria. Uma vez que pude
perceber que minha pratica ndo estava
longe das ideias de alguns tedricos
considerados importantes. E assim tive a
oportunidade de ampliar meus
conhecimentos e ideias a partir de novas
reflexdes, leituras e experiencias de outros
colegas”.

Professor F: “Aprendi como trabalhar a
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literatura infantil e a usar o lidico com as

criancas”.

2.Que disciplinas, projetos de pesquisas e
extensdo cursados no PARFOR que mais
contribuiram com a sua formacéo para a

docéncia? Justificar a resposta.

Professor A: “Diddtica, Psicologia e
metodologia da Educagdo”.

Professor B: “Todas as disciplinas foram
importantes para a minha docéncia”.
Professor C: “As disciplinas que mais
contribuiram para a minha pratica foram
a Didatica, a Psicologia e a Sociologia da
educacdo que proporcionaram um melhor
conhecimento sobre os sujeitos envolvidos
NO Processo de ensino e aprendizagem”.
Professor D: “Corporeidade e ludicidade
na educacdo, psicologia da educacgdo e
educacdo inclusiva”.

Professor E: “As metodologias de ensino
da matematica, lingua portuguesa e arte,
assim como o projeto de intervencdo nas
escolas. A partir dessas disciplinas e
projetos foi possivel

ampliar  meus

conhecimentos, e igualmente expandir

minhas ideias para uma pratica

pedagogica mais dindmica e prazerosa,
buscando sempre atingir o objetivo maior
que é a aprendizagem significativa”.

Professor F:

“Psicologia. Porque o

conhecimento  adquirido com  esta

disciplina veio nortear o meu fazer
pedagogico e como a conduzir melhor o

trabalho em sala de aula”.

Professor A: “Antes do curso, minha
pratica estava baseada em achismos, sem

fundamentacdo. Hoje trabalho minhas
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3.Como vocé se descreve 0 antes e 0

depois do curso de pedagogia?

aulas, fundamentada em teorias
concretas”.
Professor B: “Antes de cursar a

pedagogia eu ja tinha conhecimentos de
alguns teoricos, depois que terminei o
curso, percebi que acrescentou nas minhas
experiencia de sala de aula”.

Professor C: “Antes eu possuia pouco
conhecimento sobre as teorias
educacionais, depois houve uma melhor
compreensdo sobre o conhecimento prévio
que os educandos trazem consigo”.
Professor D: “Houve um despertar para
as questbes metodoldgicas do ensino
especial, provocando um realinhamento
dos trabalhos no dia a dia”.
Professor E: “Antes do PARFOR minha
pratica era mais conteudista, usava
bastante o quadro e o giz. Depois do
PARFOR, passei a casar as duas coisas,
trabalhando os conteudos de forma
dindmica e atrativa”.

Professor F: “Antes a minha metodologia
era tradicional, pois ndo tinha
conhecimento tedrico suficiente. Com o
PARFOR ampliei meus conhecimentos e

melhorei minha pratica pedagogica ™.

Professor A: “Apods a conclusdo do curso
comecei a diagnosticar as dificuldades dos
alunos, a organizar 0s materiais
adequados para as aulas e passei a
construir materiais ladicos para usar nas

aulas”.
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Professor B: “Trabalhar em equipe,
visando ampliar e desenvolver 0s
conhecimentos  existentes.  Atividades
4.Cite trés inovacbes metodologicas que | lidicas e inovadoras”.

vocé introduziu no seu trabalho como | Professor C: “Trabalho em grupo,
resultado da sua formacdo no PARFOR. pesquisas e projetos com temas
relevantes”.

Professor D: “Melhor aproveitamento das
literaturas infantis nos atendimentos,
maior aplicacdo do brinquedo cantado,
aprimoramento das ferramentas de
sondagem”.

Professor E: “Aulas mais dinamizadas,
projetos e materiais concretos ”.

Professor F: “Brincar e aprender,

trabalhos com a vivencia dos alunos e

atividades praticas”.

Fonte: Elaborada pela autora

Com relacéo a percepcdo dos docentes em sala de aula, percebeu-se que o curso de
pedagogia do PARFOR consolidou a pratica pedagogica com as teorias estudadas,
principalmente nos estudos das disciplinas como Didatica, Metodologia da Educacéo,
Psicologia, ampliando os conhecimentos, as ideias; trazendo novas reflexdes, leituras e
experiencias vivenciadas de outros colegas.

A percepcdo dos professores esta relacionada com a concepgdo de Freires (2017, p.
21) “o0 que se espera da formacdo € que ela venha dar subsidios a pratica pedagdgica do
professor, propiciando a ele o conhecimento e a experimentacdo de fundamentos tedrico
metodoldgico que o leva a uma contextualizagdo sobre sua pratica”.

Logo, ser graduado em nivel superior para todo professor é de suma importancia,
haja vista que, a formacao de professores leva em consideragédo a concepcdo dos docentes
como sujeitos que possuem, utilizam e produzem saberes especificos ao seu oficio, ao seu

trabalho favorecendo um melhor desempenho nas estratégias da pratica pedagogica.
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6.1.3 Elementos pedagdgicos que referenciam e orientam a préatica docente.

Esta subcategoria tem como objetivo determinar os elementos pedagogicos que
referenciam e orientam a préatica pedagdgica dos docentes participantes desta pesquisa.
Para tal se fez os seguintes questionamentos: Qual teoria pedagdgica norteia, atualmente, a
sua préatica pedagogica? Que elementos pedagogicos vocé considera mais relevantes com
relacdo a sua pratica docente? Que estratégias vocé executa para envolver os seus alunos

nas atividades pedagdgicas em sala de aula?

Figura 22. Elementos pedagdgicos que referenciam e orientam a pratica docente

PERGUNTAS RESPOSTAS

Professor A: “O Projeto Politico
Pedag6gico (PPP) da escola ¢
fundamentado na teoria da pedagogia
progressista, tendo como  teorico
norteador Demerval Saviani. Eu procuro
mesclar e adaptar o construtivismo com a

1.Qual teoria  pedagbgica  norteia, | teoria da Emilio ferreiro”.

atualmente, a sua préatica pedagogica? Professor B: “A teoria critico social dos
contetidos”.
Professor C: “O método

sociointeracionista, pois este método
considera que é por meio da interacdo
entre 0s sujeitos que a aprendizagem
acontece ”.

Professor D: “Nos dias de hoje a
psicologia genética de Henri Wallon.
Antes eu era mais ligado na epistemologia
genética de Piaget .

Professor E: “Teoria do Desenvolvimento
de Henri Wallon”.

Professor F: “Ainda uso o método

tradicional, porém sempre procuro
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mesclar com as teorias inovadoras ”.

2. Que elementos pedagogicos Vvocé
considera mais relevantes com relacdo a

sua pratica docente?

Professor A: “Precisamos uns dos outros.
Sendo assim, a pratica pedagogica é mais

relevante quando toda a escola é

envolvida”.
Professor B: “Planejamento,
metodologia, professor, aluno e
avaliacdo”.

Professor C: “O planejamento em grupo,
pois podemos trocar experiencias”.
“Eu  trabalho

Professor D: com

atendimentos individuais, sempre
utilizando atividades ludicas.

Professor E: Um planejamento voltado
para a realidade da turma; metodologias
inovadoras para facilitar a aprendizagem
do aluno”.

Professor F: “O planejamento .

3.Que estratégias vocé executa para
envolver os seus alunos nas atividades

pedagdgicas em sala de aula?

Professor A: “Trabalho sempre que
possivel com a realidade da crianga e com
assuntos que tenham significados para
elas”.

Professor B: “Realizo atividades em que
vai desenvolver no aluno a participagéo,
assiduidade e avaliagéo .

Professor C: “Procuro realizar atividades

que prendam a atencéo dos alunos .

Professor D: “Procuro executar
atividades que estdo ligadas as
caracteristicas individuais, como: a

autonomia, a capacidades cognitivas,

coordenacdo motora e interacdo social .
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Professor E: “Atividades em grupo como
gincana, pesquisas, teatro.
Professor F: Dialogo, trabalhos em

grupos, atividades ludicas ”.

Fonte: Elaborado pela autora

Nas respostas dos professores percebeu-se que todos fazem uso do planejamento,
tanto individual como coletivo; que executam estratégias inovadoras, baseadas nas teorias
do Construtivismo, nas teorias de Henri Wallon, no metodo Interacionista, que
desenvolvam a autonomia, as capacidades cognitivas, a coordena¢do motora e interacéo
social do aluno.

Concordando com as respostas dos professores na visdo de Russo (2016, p. 195) o
planejamento educacional € um ato politico-pedagdgico que exige a participacdo do
coletivo dos educadores da escola que se faz presente em todos os eixos da educacéo,
abordando curriculo, a escola e 0 ensino em si”. O mesmo autor, enfatiza ainda que “E
imprescindivel, portanto, que o planejamento seja um ato coletivo de todos aqueles
educadores, que, juntos, irdo decidir que escola irdo oferecer aos seus alunos” (Russo,
2016, p. 196). Sendo assim, ato de planejar é uma condi¢do basica para as atividades

docentes.

6.1.4 Fatores que interferem na pratica docente, facilitando ou dificultando a

efetivacdo das mudancas apos a formacao do PARFOR

Nesta subcategoria identificou-se os fatores que interferem na préatica pedagogica
do docente, facilitando ou dificultando a efetivacdo das mudancas apds a formacdo do
PARFOR. Para tal, se fez os seguintes questionamentos: Que fatores podem interferir
negativamente ou positivamente na sua pratica pedagogica? De que maneira a formacéo do
PAFOR lhe ajudou a refletir e transformar a sua préatica pedagdgica em sala de aula? Quais
os desafios que vocé enfrenta apds a sua formacdo no PARFOR?
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Figura 23. Fatores que interferem na prética docente

PERGUNTAS

RESPOSTAS

1.Que fatores interferir

negativamente ou positivamente na sua

podem

pratica pedagdgica?

Professor A: “Quando deixo de realizar o
atendimento de reforgo dos alunos, por
motivo de doenca”.

Professor B: “Falta de materiais e
ferramentas atualizadas”.

Professor C: “Negativamente posso citar
as faltas dos alunos por motivo de
doencas, o fator econdmico das familias,
pois algumas sdo carentes. Positivamente
cito a ajuda dos pais nas tarefas escolares
dos alunos”.
Professor D: “O meio fisico e social
podem interferir negativamente no AEE e
0 equilibrio afetivo pode interferir
positivamente no AEE”.

Professor E: “Negativamente: auséncia
dos alunos, falta de colaboracdo da
familia, interferéncias no momento da
aula, falta de recursos didéaticos entre
outros. Positivamente: assiduidade dos
alunos, ajuda da familia, empenho da
turma, empenho da equipe gestora e
recursos didaticos adequados”.

Professor F: “Quando o aluno falta
bastante e a familia ndo contribui com o

acompanhamento dos alunos”.

2.De que maneira a formacdo do PAFOR

Ihe ajudou a refletir e transformar a sua

Professor A: “No decorrer do curso
aprendi novas metodologias com relacéo a
pratica pedagdgica, e isso me ajudou
bastante com relacéo ao planejamento das

minhas aulas .
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pratica pedagdgica em sala de aula? Professor B: “Me ajudou a nao desistir
das criangas que apresentam dificuldade
na aprendizagem. E sempre procurar
novas metodologias para despertar o
interesse do aluno”.

Professor C: “Ajudou na conscientizacao
da importancia da educacdo para a
sociedade ”.

Professor D: “Melhorei minha postura
educacional, passando a ser criador de
vinculos e comecei a trabalhar mais com
atividades ludicas .

Professor E: “Através de novas
discussOes relacionadas a leituras dos
pensamentos e de experiencias de outros
colegas, mudei minha postura em sala de
aula”.

Professor F: “Adquiri novos
conhecimentos, percebi que precisava

mudar a minha pratica pedagogica”.

Professor A: “A minha vida de educador
é feita de desafios e a minha pratica néo
foi diferente, assim sendo, um dos maiores
desafios foi o olhar dos colegas para o
novo”.

3.Quais os desafios que vocé enfrenta apds | Professor B: “Ir sempre em busca de
a sua formacdo no PARFOR? conhecimentos tedricos para aprimorar a
minha préatica pedagdgica e ver 0 meu
aluno estudando e crescendo
intelectualmente”.

Professor C: “A falta de material para

desenvolver as atividades ”.

Professor D: “Organiza¢do do tempo
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para continuar os estudos”.

Professor E: “A colaborac¢do da familia
no processo de ensino e aprendizagem”.
Professor F: “Ndo houve desafios,

somente conhecimentos”.

Fonte: Elaborado pela autora

De acordo com as repostas dos entrevistados os fatores que interferem na prética
docente estdo relacionados a auséncia dos alunos, quando faltam por motivos de salde e
questBes financeiras; a falta de colaboragdo da familia no processo de ensino e
aprendizagem, interferéncias no momento da aula, falta de recursos didaticos. Mas, apesar
de todas essas interferéncias, os professores enfatizaram que aprenderam no curso de
pedagogia que ndo devem desistir dos alunos, e sim incentiva-los para continuar 0s
estudos. Além disso, para Franco (2016, p. 543-545) as préaticas pedagodgicas devem se
promotoras de pensamentos criticos, devendo se estruturada numa perspectiva de
transformacéo coletiva dos sentidos e significados das aprendizagens, visando a aquisicao
de conhecimentos praticos, atitudes e formas de comportamento exigidas para o exercicio

de funcdes préprias de uma profissao.

6.2 Resultados da observacao participante

A abordagem desta categoria tem por objetivo verificar o desenvolvimento da
pratica pedagdgica docente e da interacdo na sala de aula, tendo como referéncia o
planejamento e a avaliacdo. Para responder a este objetivo, realizou-se a observacao
participante, no decorrer de quatro semanas. Sendo assim, dividiu-se esta categoria em 3
subcategorias, denominadas como: descri¢cdo do ambiente observado; interacdo na sala de

aula; e ferramentas de ensino.

6.2.1 Descri¢do do ambiente observado

Nesta subcategoria discorre-se sobre a descricdo dos ambientes observados

(corredor, hall, salas de aula, sala das (0s) professoras(es), refeitdrio, quadra esportiva etc.)

no local da pesquisa. A seguir, observa-se na figura 24 o hall de entrada da escola.
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Figura 24. Hall de entrada da escola

Fonte: Arcevo da autora

No dia 8 de agosto de 2022, observou-se que a escola é cercada por espacos com
pequenas areas. O ambiente escolar é limpo e organizado, com 12 salas de aulas amplas e
refrigeradas, com cantinho de leitura, sala de professores, sala dos coordenadores,
secretaria ampla, sala do AEE, cozinha razoavel e organizada, refeitério com bebedouros e

pias de higienizacdo para prevencao contra o covid-19, como se observa na figura 25.

Figura 25. Pias para higienizar as m&os.

Fonte: Arcevo da autora

A escola ndo possui quadra esportiva, porém, o espaco do refeitdrio é amplo e é
onde ocorre todas as atividades escolares e ludicas. Na figura 26, observa-se a atividade
danca da fita realizada no refeitdrio da escola.



Formagdo Docente e Prética Pedagdgica dos Egressos do Curso de Pedagogia... 101

Figura 26. Atividade realizada no refeitorio da escola

Fonte: Arcevo da autora

6.2.2 Interagdo na sala de aula
Com relacdo a interacdo na sala de aula, observou-se que os professores aplicam
atividades ludicas, relacionadas ao ensino do alfabeto, da matematica, da leitura, da

afetividade. Na figura 27 observa-se o jogo do alfabeto.

Figura 27. Jogo ludico do alfabeto

Fonte: acervo da autora

Percebeu-se que ha uma relacdo interpessoal de afetividade entre os alunos e entre
os professores na sala de aula e estes possuem uma postura tranquila e confidvel e com

muito dominio de classe.
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Observou-se que ha um cantinho de leitura em cada sala de aula, onde incentivam
as criancas para a leitura. Na figura 28 observa-se o cantinho de leitura da turma do 2° ano,

na figura 29 o cantinho de leitura do 3° ano e na figura 30 o cantinho de leitura do 4 ° ano.

Figura 28. Cantinho de leitura do 2° ano

Fonte: acervo da autora

Figura 29. Cantinho de leitura do 3° ano

Fonte: acervo da autora
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Figura 30. Cantinho de leitura do 4° ano

Fonte: acervo da autora

Os professores utilizam o quadro, caderno de caligrafias, livros diversos, 0s meios
tecnoldgicos, alfabeto mével para a construcdo de palavras, envolvendo a leitura e a
escrita; bingo de silabas; jogos matematicos que envolvam calculo mental e raciocinio
I6gico, livros didatico e paradidatico, usam o retroprojetor, videos para que haja a interacao

na sala de aula. Na figura 31, observa-se a sala de aula do 4° ano.

Figura 31. Sala de aula do 4° ano

Fonte: acervo da autora
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Para o desenvolvimento de uma préatica pedagdgica promotora de transformagdes
no espaco escolar, o docente tem que ter a habilidade de transformar o conhecimento
adquirido no ambiente académico em algo que se possivel ser compreendido pelos seus
alunos, condizendo assim com Kutzmy, Jesus & Byczkovski (2015, p. 48,19) no sentido de
que isso é:

[...] indispensével para desenvolver um trabalho de qualidade na escola, no
entanto, ndo € um processo rapido, mas sim um processo que se desenrola a

partir da experiéncia e do exercicio profissional.

Portanto, o professor como agente ativo e participativo, cria mecanismo para que o

aluno desenvolva sua aprendizagem.

6.2.3 Planejamento e Avaliagéo

Com relacdo ao planejamento observou-se que a sistematica de avaliacdo esta
organizada em conceitos atitudinais, atividades diarias, atividades complementares,
atividades de projetos e avaliacdo pontual. As atividades acontecem de forma escrita e oral;
individual e em grupos; no atendimento educacional especializado ndo ha avaliagdo
guantitativa, mas existe a avaliacdo no processo educacional.

Na figura 32, observa-se a professora ensinando os alunos do 5° ano.

Figura 32. Sala de aula do 5° ano

Fonte: acervo da autora
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Verificou-se que hd um planejamento em conjunto com a coordenagdo pedagogica
e os professores, buscando alternativas de atividades que favorega o processo de ensino-
aprendizagem e que diversificam o0s recursos pedagogicos para deixarem suas aulas mais
atraentes e significativas.

Observa-se na figura 33 a reunido de planejamento dos docentes.

Figura 33. Reunido de planejamento dos docentes

Fonte: acervo da autora

Diante das observagdes percebe-se que 0s docentes apresentam uma postura
norteadora do processo ensino-aprendizagem para o aluno, levando em consideracdo que
sua pratica pedagdgica em sala de aula tem papel fundamental no desenvolvimento
intelectual de seu aluno, podendo ele ser o foco de crescimento ou de introspecc¢do do
mesmo quando da sua aplicacdo metodoldgica na condugdo da aprendizagem.

Santos (2017, p. 31) enfatiza que a teoria e préatica sdo elementos essenciais na
formagéo docente, e ndo pode ser dissociado, pois ambas se complementam e auxiliaram
“no processo de conscientizagdo do fazer pedagdgico de forma a confrontar os problemas,
tanto de natureza cientifica como empirica”. Portanto, a pratica pedagdgica € um processo
crescente de autonomia do professor e da unidade escolar, com o proposito de concretizar

0 objetivo educativo da escola.
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CONCLUSOES E SUGESTOES

Neste capitulo serd apresentado as conclusdes adotadas para finalizar o
presente trabalho. Em seguida, sera apresentado também as propostas que foram
ponderadas e analisadas ap0s a realizacdo desse estudo. Com base nos objetivos desta
pesquisa concluiu-se que:

Objetivo 1:  Caracterizar o perfil dos docentes egressos do curso de
Pedagogia/PARFOR.

v Professor A tem 58 anos de idade, € do sexo feminino, leciona para as
turmas de 1° ao 3° ano e tem 29 anos de docéncia, ingressou no curso de pedagogia em
2010 e terminou em 2015.

v O professor B tem 52 anos de idade, € do sexo feminino, trabalha com as
turmas de 1° ano e tem 28 anos de docéncia, ingressou no curso em 2016 e terminou em
2020.

v O professor C, tem 44 anos de idade, é do sexo feminino, leciona para as
turmas de 2° ano e tem 23 anos de docéncia, ingressou no curso de pedagogia no ano de
2000 e terminou em 2014.

v O professor D tem 42 anos de idade, é do sexo masculino, trabalha com as
turmas de 1° ao 5° ano e tem 14 anos de docéncia, ingressou no curso no ano de 2009 e
terminou em 2014.

v O professor E tem 48 anos de idade, é do sexo feminino, leciona para o 5°
ano, tem 26 anos de docéncia, ingressou no curso no ano de 2009 e finalizou em 2015.

v O professor F tem 59 anos de idade, é do sexo feminino, trabalha com as
turmas de 1° ao 5° ano, tem 35 anos de docéncia, ingressou no ano de 2010 e finalizou no
ano de 2015.

Objetivo 2: Analisar a percepcdo dos docentes na atuacdo em sala de aula, as
contribuices efetivas das bases tedricas estudadas no curso de Pedagogia/PARFOR para a
compreensdo das praticas sociais.

v Com relacgdo a percepcdo dos docentes em sala de aula, percebeu-se que o
curso de pedagogia do PARFOR consolidou a préatica pedagogica com as teorias estudadas,

principalmente nos estudos das disciplinas como Didatica, Metodologia da Educacao,
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Psicologia, ampliando os conhecimentos, as ideias; trazendo novas reflexdes, leituras e
experiencias vivenciadas de outros colegas. Portanto, ser graduado em nivel superior para
todo professor € de suma importancia, haja vista que, a formacao de professores leva em
consideracdo a concepcao dos docentes como sujeitos que possuem, utilizam e produzem
saberes especificos ao seu oficio, ao seu trabalho favorecendo um melhor desempenho nas
estratégias da préatica pedagogica.

v Os docentes fazem uso do planejamento, tanto individual como coletivo;
que executam estratégias inovadoras, baseadas nas teorias do Construtivismo, nas teorias
de Henri Wallon, no método Interacionista, que desenvolvam a autonomia, as capacidades
cognitivas, a coordenacdo motora e interacao social do aluno. Sendo assim, ato de planejar
é uma condicdo basica para as atividades docentes.

Objetivo 3: Determinar os elementos pedagogicos que referenciam e orientam a
pratica pedagdgica docente.

v Os professores perceberam-se que todos fazem uso do planejamento, tanto
individual como coletivo; que executam estratégias inovadoras, baseadas nas teorias do
Construtivismo, nas teorias de Henri Wallon, no método Interacionista, que desenvolvam a
autonomia, as capacidades cognitivas, a coordenacdo motora e interagdo social do aluno.
Sendo assim, o ato de planejar € uma condicdo bésica para as atividades docentes.

Objetivo 4: Identificar os fatores que interferem na pratica pedagdgica docente,
facilitando ou dificultando a efetivacdo das mudancas apés a formacdo do PARFOR.

v' Os fatores que interferem na pratica docente estdo relacionados a auséncia dos
alunos, quando faltam por motivos de salde e questdes financeiras; a falta de colaboracao
da familia no processo de ensino e aprendizagem, interferéncias no momento da aula, falta
de recursos didaticos. Mas, apesar de todas essas interferéncias, os professores enfatizaram
que aprenderam no curso de pedagogia que ndo devem desistir dos alunos, e sim incentiva-
los para continuar os estudos.

Objetivo 5: Verificar o desenvolvimento da pratica pedagdgica do docente e da
interacdo na sala de aula, tendo como referéncia o planejamento e a avaliagéo.

v Verificou-se que a escola é cercada por espacos com pequenas areas. O
ambiente escolar é limpo e organizado, com 12 salas de aulas amplas e refrigeradas, com
cantinho de leitura, sala da direcéo, sala de professores, sala dos coordenadores, secretaria
ampla, sala do AEE, cozinha razoavel e organizada, refeitdério com bebedouros e pias de

higienizacdo para prevencdo contra o covid-19. A escola ndo possui quadra esportiva,
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porém, o espaco do refeitério é amplo e € onde ocorre todas as atividades escolares e
ludicas.

v' Com relacdo a interacdo na sala de aula, observou-se que os professores
aplicam atividades ludicas, relacionadas ao ensino do alfabeto, da matematica, da leitura,
da afetividade. Percebeu-se que h&a uma relacdo interpessoal de afetividade entre os alunos
e entre os professores na sala de aula e estes possuem uma postura tranquila e confiavel e
com muito dominio de classe. Observou-se que ha um cantinho de leitura em cada sala de
aula, onde incentivam as criancas para a leitura. Os professores utilizam o quadro, caderno
de caligrafias, livros diversos, os meios tecnoldgicos, alfabeto mével para a construcéo de
palavras, envolvendo a leitura e a escrita; bingo de silabas; jogos matemaéticos que
envolvam calculo mental e raciocinio légico, livros didatico e paradidatico, usam o
retroprojetor, videos para que haja a interacdo na sala de aula.

v' Com relacdo ao planejamento observou-se que a sistematica de avaliagdo esta
organizada em conceitos atitudinais, atividades diarias, atividades complementares,
atividades de projetos e avaliacdo pontual. As atividades acontecem de forma escrita e oral;
individual e em grupos; no atendimento educacional especializado ndo ha avaliacédo
quantitativa, mas existe a avaliacdo no processo educacional. Percebeu-se que ha um
planejamento em conjunto com a coordenacdo pedagdgica e os professores, buscando
alternativas de atividades que favoreca o0 processo de ensino-aprendizagem e que
diversificam 0s recursos pedagdgicos para deixarem suas aulas mais atraentes e
significativas.

Diante das observacdes percebe-se que os docentes apresentam uma postura
norteadora do processo ensino-aprendizagem para o aluno, levando em consideracdo que
sua pratica pedagogica em sala de aula tem papel fundamental no desenvolvimento
intelectual de seu aluno, podendo ele ser o foco de crescimento ou de introspeccdo do
mesmo quando da sua aplicacdo metodoldgica na conducdo da aprendizagem.

Apos tecer as conclusdes, sugere-se algumas sugestdes importantes para o avango
da préatica docente dos professores da Escola Estadual Princesa Isabel em sala de aula.

v A implantacdo de estratégias que aproximem os pais da escola, para ajudar
no processo de ensino aprendizagem dos alunos.

v A implantacdo do planejamento coletivo entre os professores, a gestdo e os
pais, mapeando as dificuldades dos alunos, dos professores para que juntos possam sanar

0s obstaculos que prejudicam no processo de ensino e aprendizagem e na pratica docente.
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ANEXO 1 FORMULARIO DE VALIDACAO

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
PROGRAMA DE DOCTORADO EN CIENCIA DE LA EDUCACION
FORMULARIO DE VALIDACAO

DOUTORANDA: Vilma do Socorro Reis Custon
ORIENTADOR: Prof. Dr. Daniel Gonzélez Gonzéalez

Prezado (a) Professor (a), Doutor (a) , este

formulério destina-se a fase de validacdo do roteiro de entrevista que sera utilizado como
instrumento de coleta de dados em minha pesquisa de campo de Doutorado em Ciéncias da
Educacdo pela Universidade Auténoma de Assungdo — UAA, intitulada: Formacéao
Docente e Pratica Pedago6gica dos Egressos do Curso de Pedagogia -
PARFOR/UEAP.

Esta pesquisa tem como objetivo geral: Analisar as influéncias da formacdo inicial
na pratica pedagogica desenvolvidas pelos docentes, egressos do Curso de Pedagogia -
PARFOR/UEAP, que atuam na Escola Estadual Princesa lzabel, situada em Macapa — AP.
Para tal, solicito sua andalise no sentido de verificar se ha adequacdo entre o instrumento e
0s objetivos especificos desta pesquisa, assim como a clareza na redacdo; se existe
coeréncia interna (item-dominio) nas questdes. Caso julgue necessério, fique a vontade

para fazer suas observacoes.
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Caracterizar o perfil dos docentes egressos do curso de Pedagogia/PARFOR.

CLAREZA NA COERENCIA MEDE O QUE SE
REDACAO INTERNA (item- QUER MEDIR
dominio)
SIM | NAO SIM NAO SIM NAO

PERGUNTAS

1: Qual a sua idade?

2: Qual o seu sexo?

3: Qual é o seu estado civil?

4: Em que ano vocé ingressou
no curso de pedagogia?

5: Em que ano vocé concluiu o
curso de pedagogia?

6: Qual o tempo de atuacdo na
docéncia?

7: Qual a sua jornada de
trabalho?

8: Para qual ano do Ensino
Fundamental vocé leciona?
Analisar a percepcéo dos docentes na atuacdo em sala de aula, as contribuicGes efetivas das

bases teoricas estudadas no curso de Pedagogia/PARFOR para a compreensao das praticas

sociais.
CLAREZA NA COERENCIA MEDE O QUE SE
PERGUNTAS REDACAO INTERNA (item- QUER MEDIR
dominio)
SIM | NAO SIM NAO SIM NAO

1: Que conhecimentos novos
sobre educacdo o PARFOR
proporcionou?

2: Que disciplinas cursadas no
PAFOR mais contribuiram
com a sua formacgdo para a
docéncia? Justificar a resposta
3: Que relevancia o curso de
Formacdo  PedagoOgica da
UEAP do PARFOR trouxe
para 0 exercicio de sua
profisséo?

4: Como vocé se descreve
antes e depois do curso de
pedagogia?
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5. Cite trés inovacOes
metodologicas  que  vocé
introduziu no seu trabalho

como resultado da
formacdo no PARFOR.

Sua

Determinar os elementos pedagdgicos que referenciam e orientam a pratica pedagogica

desses docentes.

PERGUNTAS

CLAREZA NA COERENCIA | MEDE O QUE SE
REDACAO INTERNA (item- QUER MEDIR
dominio)
SIM NAO | SIM NAO SIM NAO

1: Quais os elementos
norteadores da sua préatica
pedagogica?

2: Que elementos pedagdgicos
vocé considera mais relevantes

com relacdo a sua prética
docente?
3: Que estratégias vocé

executa para envolver os seus
alunos nas atividades
pedagdgicas em sala de aula?

Identificar os fatores que interferem na préatica pedagdgica do docente, facilitando ou

dificultando a efetivacdo das mudancas ap6s a formacdo do PARFOR.

PERGUNTAS

CLAREZA NA COERENCIA | MEDE O QUE SE
REDACAO INTERNA (item- | QUER MEDIR
dominio)
SIM NAO SIM NAO SIM NAO

1: Que fatores podem interferir
negativa ou positivamente na
sua préatica pedagogica?

2: De que maneira a formagéo
do PAFOR facilitou ou
dificultou a sua prética
pedagdgica em sala de aula?

3:Quais os desafios que vocé
enfrenta apos a sua formacao
no PARFOR?

Verificar o desenvolvimento da pratica pedagodgica do docente e da interacdo na sala de

aula, tendo como referéncia o planejamento e a avaliacéo.

PERGUNTAS

CLAREZA NA
REDACAO

COERENCIA
INTERNA (item-

MEDE O QUE SE
QUER MEDIR
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dominio)

1: Quais os critérios que vocé
leva em consideragdo ao
planejar as suas aulas?

SIM

SIM

NAO

SIM

2: No seu planejamento
escolar, quais as ferramentas
educacionais de ensino que
vocé utiliza para trabalhar os
conteidos em sala de aula?

3: A partir dos conhecimentos
adquiridos das bases teoricas
em sua formacgdo, 0 que vocé
faria ao detectar que seus
alunos estdo com dificuldades
em aprender determinado
contetdo?

4. O que vocé acha que
funciona bem na sua aula? E o
que ainda ndo esta bem?

5: Como vocé avalia a sua
pratica pedagdgica?

VALIDACAO POR ASPECTOS GERAIS

SIM

O instrumento contém instrucdes claras para responder a entrevista?

As perguntas permitem o alcance dos objetivos da investigacdo?

As perguntas estdo distribuidas de forma sequencial?

As perguntas séo suficientes para coletar as informagdes?

DADOS DO AVALIADOR:

Nome completo:

Formacao:

Instituicdo de Ensino:
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ANEXO 2 - DECLARACAO DE ANUENCIA

DECLARACAO DE ANUENCIA

Eu, Arielma Nunes Ferreira Picanco, na qualidade de gestora e responsavel pela
Escola Estadual Princesa lzabel, autorizo a realizagcdo da pesquisa intitulada "Formacéo
Docente e Pratica Pedagdgica dos Egressos do Curso de Pedagogia PARFOR/UEAP", sob
a responsabilidade da pesquisadora Vilma do Socorro Reis Couston, a qual a pesquisa
permitira a percepcdo, a compreensdo e a descricdo do fendmeno em estudo, através da
observacdo e aplicagdo de entrevista, proporcionando um entendimento profundo das
contribuicbes do Curso de Pedagogia PARFOR/UEAP, Com relacdo as praticas
pedagdgicas desenvolvidas pelos docentes egressos desse curso que atuam na escola.
Declaro também que esta instituicdo de ensino apresenta as condi¢Ges necessarias a
realizacdo da referida pesquisa. Este termo é valido apenas no caso de haver parecer

favoravel do Comité de Etica Avaliador do Estudo. Arielma N. F. Picanco.
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ANEXO 3 - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE DO ESTADO Plataforma
DO AMAPA - UEAP asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Formagéo docente e pratica pedagdgica dos egressos do curso de Pedagogia

PARFOR/UEAP.
Pesquisador: Vilma do socorro reis couston
Area Tematica:
Versao: 4

CAAE: 59952622.8.0000.0211
Instituicao Proponente: Universidad Autonoma de Asuncion
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 5.819.063

Apresentacao do Projeto:

Este projeto enfatiza a formagao e a pratica pedagdgica dos professores egressos do curso de licenciatura
plena em pedagogia da UEAP/Parfor, tragando um perfil da atuagéo dos docentes no enriquecimento do
processo ensino e aprendizagem. A pesquisa é de cunho qualitativo, de nivel exploratdrio descritivo, na
modalidade de entrevista e observagao

participante, a qual, de acordo com a responsavel permitira a percepcao, a compreensao e a descri¢ao do
fendmeno em estudo, proporcionando um entendimento profundo das contribuigdes do curso de Pedagogia
- PARFOR. Uma vez que, segundo a pesquisadora principal, a formagao do PARFOR tem como principio:
articulagao entre teoria e pratica em todo o processo formativo; assegurando o dominio de conhecimentos
cientificos e didaticos; indivisibilidade entre ensino, pesquisa e extensao e reconhecimento da escola como
espago necessario a formagao inicial dos profissionais do magistério.

Objetivo da Pesquisa:

Analisar as influéncias da formagao inicial na pratica pedagdgica desenvolvidas pelos docentes, egressos do
Curso de Pedagogia - PARFOR/UEAP, que atuam na Escola Estadual Princesa |zabel, situada em Macapa
- AP.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

De acordo com a pesquisadora responsavel pela pesquisa nao ha riscos eminentes para 0s

Enderego: Av. Treze de Setembro, 1720

Bairro: BURITIZAL CEP: 68.902-865
UF: AP Municipio: MACAPA
Telefone: (96)9911-6981 E-mall: cep@ueap.edu.br
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Continuagao do Parecer: 5.819.063

participantes, pois os participantes sao da escola Estadual Princesa |zabel e os mesmos foram informados
em relaga@o ao protocolo de pesquisa referente o conjunto de documentos como: Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE, documento no qual é explicitado ao participante voluntario de forma escrita,
contendo todas as informagées necessarias, em linguagem clara e objetiva e de facil entendimento, para o
mais completo esclarecimento

sobre a pesquisa a qual se propde participar. Ainda de acordo com a pesquisadora responsavel pela
proposta, ndo havera nenhum tipo de sangéo, dano ou prejuizo pela a decisao de participar ou ndo da
pesquisa. E as informagoes desta pesquisa serao confidenciais e poderao ser divulgadas, apenas, em
eventos ou publicagoes, sem a identificagao dos participantes voluntarios, Nao serao utilizadas imagens, a
nao ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo e o anonimato sobre a participagao,
assim como, da Privacidade dos participantes e da prote¢do de sua identidade, a garantia da
confidencialidade das informagoes e de suas respostas no momento da entrevista, que inclusive podera
implicar em possiveis posteriores mudangas por parte da escola. A pesquisadora aponta que é possivel que
durante a pesquisa aconte¢am desconfortos ou riscos. Ficando garantida a indenizagao em casos de danos
comprovadamente decorrentes da participagao na pesquisa. Vale ressaltar ainda que a pesquisadora
admite ainda que durante a participagao na pesquisa, podera surgir desconfortos pelo tempo exigido para
responder a entrevista, ou inseguranga quando ndo souber fornecer alguma resposta as perguntas feitas ou
mais uma simples inibigao ou constrangimento por ser submetido a questionamentos na presenga de um
observador, ou mesmo de pessoa do proprio convivio escolar. Para minimizar tais incomodos, as perguntas
foram elaboradas com todo cuidado, e todos os entrevistados terao privacidade e autonomia para responder
de forma segura, livre e espontanea. Além do mais, frente a todos estes riscos a pesquisadora se fara
presente e dara todos os esclarecimentos dos objetivos e dos cuidados com o sigilo, 0 anonimato e
confidencialidade durante a aplicagdo da entrevista, e ficara atenta aos sinais verbais e nao verbais de cada
participante, em local, realizando em local reservado, e para maior tranquilidade entre os entrevistadores
foram criados medidas de biosseguranga na prevengao contra a covid-19, promovendo assim um ambiente
tranquilo. A pesquisadora oferecera também assisténcia pedagégica durante e o término da sua pesquisa,
oferecendo atendimento individualizado e tempo necessario para as respostas de acordo com a
necessidade de cada participante. Buscando prevalecer os beneficios esperados sobre os riscos e/ou
desconfortos previsiveis, adequando aos principios cientificos que a justifiquem e com

possibilidades concretas de responder as incertezas e estar fundamentada em fatos cientificos,

Enderego: Av. Treze de Setembro, 1720

Bairro: BURITIZAL CEP: 68.902-865
UF: AP Municipio: MACAPA
Telefone: (96)9911-6981 E-mail: cep@ueap.edu.br
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experimentagao prévia e/ou pressupostos adequados a area especifica da pesquisa.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa sera importante porque podera mostrar o perfil dos docentes egressos do curso de
Pedagogia/PARFOR, a visao dos docentes sobre o curso, em sua vida profissional e na sua pratica
pedagdgica e os fatores que interferem na pratica pedagégica do docente, facilitando ou dificultando a
efetivagao das mudangas apds a formagao do PARFOR, e como se desenvolve a pratica pedagdgica do
docente e da interagao na sala de aula, tendo como

referéncia o planejamento e a avaliagao.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Quanto aos termos apresentados, todos estao em conformidade com o necessario para o bem andamento
da pesquisa, conforme prever a legislagdo em vigor (Termo de acordo com a Resolugao 510/2016), muito
embora o cronograma de atividades ainda nao atendem as orientagoes anteriores de definir os meses e ano
em que as atividades serao executadas.

Recomendagoes:

Uma vez que a proponente da pesquisa inseriu como solicitado, um novo cronograma com as datas (meses
e anos) de inicio e final das atividades de execugéo do projeto, esta relatoria do CEP dar como parecer
favoravel a realizagao das atividades de campo que foram propostas neste projeto.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Como a proponenete atendeu as recomendagoes propostas por esta relatoria, postando um novo
cronograma atualizado das atividades que serao realizadas, sugiro a aprovagao do projeto.
Consideragoes Finais a critério do CEP:

Uma vez que a proponente da pesquisa inseriu como solicitado, um novo cronograma com as datas (meses
e anos) de inicio e final das atividades de execugéo do projeto, esta relatoria do CEP dar como parecer
favoravel a realizagao das atividades de campo que foram propostas neste projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
Tipo Documento [ Arquivo Postagem Autor ISiluagéo]
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Informagdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 22/10/2022 Aceito

do Projeto ROJETO_1858877.pdf 20:02:15

Cronograma Cronograma.doc 22/10/2022 |Vilma do socorro reis| Aceito
20:01:18 |couston

Folha de Rosto FolhaDeRosto_1.pdf 23/06/2022 |Vilma do socorro reis| Aceito
16:07:38 | couston

Outros Carta.pdf 24/05/2022 |Vilma do socorro reis| Aceito
09:18:50 | couston

TCLE / Termos de | TermoConsentimento.pdf 01/04/2022 |Vilma do socorro reis| Aceito

Assentimento / 11:26:59 |couston

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / |PreProjeto_Vilma.pdf 16/02/2022 |Vilma do socorro reis| Aceito

Brochura 11:47:04 |couston

LInvestigador

Outros RoteiroEntrevista_UAA.pdf 14/02/2022 |Vilma do socorro reis| Aceito
12:05:55 | couston

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

MACAPA, 15 de Dezembro de 2022

Assinado por:

WILLIAM KALHY SILVA XAVIER
(Coordenador(a))
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Bairro: BURITIZAL CEP: 68.902-865
UF: AP Municipio: MACAPA

Telefone: (96)9911-6981 E-mail: cep@ueap.edu.br



