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RESUMO

A presente dissertacdo analisa os desafios de aprendizagem no processo de alfabetizacdo e
letramento na Escola de Ensino Fundamental Francisco Ordénio, localizada em Tiangué/CE.
Foi estruturada e embasada na seguinte questdo problema: Quais os desafios da aprendizagem
no processo de alfabetizacdo e letramento na escola de Ensino Fundamental Francisco Ord6nio?
O trabalho ¢ justificado diante da necessidade de desenvolver iniciativas que visem a construcao
de novas metodologias, e evitem que os desafios de aprendizagem resultem em fracasso
educacional. O objetivo geral da pesquisa é analisar os desafios de aprendizagem no processo
de alfabetizagéo e letramento dos alunos do 2° ano na escola de Ensino Fundamental Francisco
Ordonio. Para responder a esse proposito, foram tracados o0s seguintes objetivos especificos:
analisar como os professores percebem e expressam as dificuldades de aprendizagem de seus
alunos; descrever os desafios de aprendizagem encontradas nas na sala de 2° ano do Ensino
Fundamental; Identificar as estratégias de ensino utilizadas pelas professoras que contribuem
com a aprendizagem dos alunos. Participaram da investigacdo: a coordenacdo, professores e
alunos do 2° ano do Ensino Fundamental da Escola de Ensino Fundamental Francisco Ordonio,
em Tiangua/CE. Para a realizacdo deste trabalho adotou-se a pesquisa descritiva, transversal,
com enfoque qualitativo. Na coleta de dados foram utilizados como instrumentos, questionarios
abertos direcionados a cada categoria de participantes. As respostas obtidas foram analisadas
individualmente, dentro de cada objetivo especifico correspondente as questdes, com base no
referencial tedrico. A presente investigacdo traz como contribuicdes subsidios a
problematizacdes que permitam a formulagdo de novas perguntas, abordagens tedrico-
metodoldgicas, tendo em vista que os desafios de aprendizagem dos alunos representam um
enorme desafio para a educacao e sinalizam a necessidade de ferramentas pedagogicas eficazes.
Contudo, lecionar é um grande desafio dentro do universo educacional, ja que os professores
precisam entender quais serdo as melhores formas de atuacdo dentro da sala de aula. Ao término
da pesquisa pode-se inferir que as metodologias e estratégias utilizadas para o processo de
alfabetizacdo e letramento, apesar de apresentar alguns aspectos que necessitam serem
reconsiderados, ja registram resultados significativos.

Palavras-chave: Desafios; aprendizagem; processo de ensino e aprendizagem; alfabetizacao;
letramento.
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RESUMEM

La presente disertacion analiza los desafios de aprendizaje en el proceso de alfabetizacion y
letramiento en la Escuela Primaria Francisco Ordbnio, ubicada en Tiangu&/CE. Fue
estructurado y basado en la siguiente pregunta problema: ;Cuales son los desafios del
aprendizaje en el proceso de alfabetizacion y letramiento en la Escuela Primaria Francisco
Orddnio? El trabajo se justifica por la necesidad de desarrollar iniciativas encaminadas a
construir nuevas metodologias y evitar que los desafios de aprendizaje se traduzcan en fracaso
educativo. El objetivo general de la investigacion es analizar los desafios de aprendizaje en el
proceso de alfabetizacion y letramiento de los alumnos del 2° afio de la Escuela Primaria
Francisco Ordonio. Para dar respuesta a este proposito, se plantearon los siguientes objetivos
especificos: analizar como los docentes perciben y expresan las dificultades de aprendizaje de
sus alumnos; describir los desafios de aprendizaje encontrados en el segundo afio de la escuela
primaria; ldentificar las estrategias didacticas utilizadas por los docentes que contribuyen al
aprendizaje de los estudiantes. Participaron de la investigacion: la coordinacion, docentes y
alumnos del 2° afio de Educacion Basica de la Escuela Basica Francisco Ord6nio, en
Tiangud/CE. Para la realizacion de este trabajo se adoptdé una investigacion descriptiva,
transversal con enfoque cualitativo. En la recoleccion de datos se utilizaron como instrumentos
cuestionarios abiertos dirigidos a cada categoria de participantes. Las respuestas obtenidas
fueron analizadas individualmente, dentro de cada objetivo especifico correspondiente a las
preguntas, con base en el marco tedrico. La presente investigacion aporta subsidios a
problematizaciones que permitan la formulacién de nuevos cuestionamientos, abordajes
tedrico-metodoldgicos, considerando que los desafios de aprendizaje de los estudiantes
representan un gran desafio para la educacion y sefialan la necesidad de herramientas
pedagogicas efectivas. Sin embargo, la docencia es un gran desafio dentro del universo
educativo, ya que los docentes necesitan entender cuéles seran las mejores formas de actuar
dentro del aula. Al final de la investigacion, se puede inferir que las metodologias y estrategias
utilizadas para el proceso de alfabetizacidn y letramiento, a pesar de presentar algunos aspectos
que necesitan ser reconsiderados, ya registran resultados significativos.

Palabras clave: Desafios; aprendizaje; proceso de ensefianza y aprendizaje; alfabetizacion;
letramiento.



xii

LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Participantes da PESQUISA. .......ccureeeirrerieeiesiesieeieseeseeseesrae e sree e eeessaesseens 78



xiii

LISTA DE FIGURAS

Figural- Localizacdo geografica no Brasil..........cccccoveiiiii i 72
Figura2 - Localizacdo geografica do Estado do Ceara..........cccccevvevierieieiiieseesinsennn, 74
Figura3 -  Escola participante da PeSQUISA.........c.cveruerreriirererisiereeeie e 76

Figura 4 - PAtio da €SCONA.......ceiiiieiiieiiieee e 77



Xiv

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AEE - Atendimento Educacional Especializado
BNCC - Base Nacional Comum Curricular

BRICs - Brasil, Russia, India, China e Africa do Sul.
CE - Ceara

CEASA - Central de Abastecimento do Ceara S/A

CF - Constituicao Federal

CNE - Conselho Nacional de Educacéo

CREDE - Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educagéo
DCN - Diretrizes Curriculares Nacional de Educacao
EF9A - Ensino Fundamental de 9 anos.

ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio

G20 - Grupo dos 20.

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
LDB - Lei das Diretrizes e Bases da Educacéo

MAIS PAIC -  Programa de Aprendizagem na Idade Certa

MEC - Ministério da Educacdo e Cultura

PIB - Produto Interno Bruto

PIPAS - Projeto de Intervencdo para a Recomposicdo de Aprendizagens
PNA - Politica Nacional de Alfabetizacédo

PNAIC - Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa

PNE - Plano Nacional de Educacéo

Projeto JEPP -  Projeto Jovens Empreendedores Primeiros Passos

RS - Real

SEDUC - Secretaria de Educacéo

SPAECE - Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceara
TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

ZDP - Zona de Desenvolvimento Proximal

ZDR - Zona de Desenvolvimento Real



13

1 INTRODUCAO A INVESTIGACAO

Esta pesquisa aborda questBes especificas sobre os desafios da aprendizagem no
processo de alfabetizacdo das turmas de 2° ano, tendo como temaética os desafios da
aprendizagem no processo de alfabetizagdo e letramento da Escola de Ensino Fundamental
Francisco Ordonio na cidade de Tiangua/CE.

Estamos vivenciando um periodo em que cada vez mais surgem tematicas e discursoes
sobre o0 processo de alfabetizacdo e letramento. Professores se desdobram e se esforcam cada
vez mais pensar a educacéo e o ensino de forma significativa, para alcancar a real educacao que
almejamos.

O tempo atual € desafiador, tempo de inovacao que requer do profissional de educacéo
uma constante busca por conhecimento para assim validar a sua pratica. As novas praticas
sociais de leitura e escrita, requer do professor um desprendimento das antigas préaticas
pedagogicas.

Neste cenario o professor, como mediador desse processo, deve perceber que praticas
devem ser inseridas no contexto educacional dessas criancas que iniciam 0 seu processo de
formacéo.

E possivel até mesmo fora do ambiente escolar viabilizar estas praticas, mas na escola
este processo é mais continuo e sistematico. Alfabetizacdo e letramento sdo fatores necessarios
no processo ensino-aprendizagem das criancas e estes devem estar inter-relacionados nas
praticas pedagogicas aplicadas no cotidiano da sala de aula.

O interesse pela tematica desta pesquisa nasceu na autora, pela sua experiéncia
profissional na funcdo de professora alfabetizadora por 15 anos em escolas da rede publica e
particular. A jornada como professora alfabetizadora nasceu no ano de 2010 em uma institui¢éo
publica, onde fui ser professora do 1° ano do ensino fundamental, naquela época nédo tinha
nenhuma formacdo na area de alfabetizacdo, porém ja fazia pos-graduacdo em psicopedagogia.

Para subsidiar o trabalho desenvolvida em sala tive uma formagdo continuada pela
Secretaria de Educacdo do Municipio, no qual me preparou para exercer essa funcdo t&o
importante na vida das criangas, formacdo essa que foi um divisor de d4guas na minha vida
profissional, pois a partir desse trabalho tive notoriedade por parte de outras instituicoes.

A alfabetizacdo e o letramento é a base para uma educacéao solida, contribuir para que
os professores possam desenvolver a leitura e a escrita de forma significativa é um privilégio,
pois 0 nimero de criangas que ndo conseguem se apropriar desse processo tdo importante na

vida é alarmante, dai a importancia de investir em estudos que abordem essa tematica téo
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importante para a nossa sociedade.

Para assegurar aos alunos seu direito de aprender a ler e escrever, é indispensavel que
os professores tenham assegurado seu direito de aprender a ensina-los.

Cabe as instituicbes formadoras a responsabilidade de preparar todo professor que
alfabetiza criancas, jovens e adultos para encarar 0s aprendizes como pessoas que precisam ter
sucesso em suas aprendizagens para se desenvolverem pessoalmente e para terem uma imagem
positiva de si mesmos.

Desenvolver um trabalho de alfabetizacdo e letramento adequado as necessidades de
aprendizagem dos seus alunos, requer do professor um olhar diferenciado acreditando que todos
séo capazes de aprender.

Os docentes precisam ser um modelo de referéncia para os alunos como: leitor, escritor
e como parceiro durante nas atividades, realizando as intervencdes necessarias e eficazes
utilizando o conhecimento disponivel sobre os processos de aprendizagem dos quais depende
a alfabetizacdo, para planejar suas aulas e seus materiais didaticos.

O desenvolvimento das competéncias profissionais é condicao para que os professores
alfabetizadores ensinem todos os seus alunos a ler e escrever. Nao é possivel ensinar a todos
quando se sabe ensinar apenas aqueles que iriam aprender de qualquer forma, por viverem em
um contexto que prové condicdes e favorece suas aprendizagens.

Para ensinar a minoria, ou seja, aqueles que ndo conseguiram se apropriar desse
processo tdo complexo que € a alfabetizacdo e o letramento € necessario conhecimento com
base em evidéncias cientificas, requerendo do profissional um olhar diferenciado e uma
formagéo sdlida.

A presente pesquisa é de total relevancia, tendo em vista que os desafios de
aprendizagem dos alunos representam um enorme desafio para a educagdo e sinalizam a
necessidade de ferramentas pedagdgicas eficazes. Educar alunos para a vida ndo demanda
apenas transmitir contetidos, mas também ensina-los a viver, a administrarem suas vidas e a se
relacionarem uns com 0s Outros.

Contudo, lecionar ¢ um grande desafio dentro do universo educacional, ja que 0s
professores precisam entender qual serd sua melhor forma de atuagdo dentro da sala de aula. O
ato de ensinar requer que professores transformem a vida dos alunos através de processos
permanentes de aprendizagem.

Dentro deste contexto, a presente pesquisa visa contribuir na analise de fatores que estdo
embutidos nos desafios de aprendizagem que os alunos apresentam no processo de

alfabetizacédo e letramento, caracterizacdo especifica de alunos apontados e detectados como
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criancas com desafios de aprendizagem, face aos seus processos de aprendizagem e em relacédo
ao meio ao qual fazem parte e percepgdo dos professores sobre o grau de importéncia
despendida ao assunto e eventual caréncia de esclarecimento sobre o tema em estudo.

Os desafios de aprendizagem s@o oriundos de uma dificuldade manifestada na
aprendizagem simbodlica, independentemente de wuma adequada inteligéncia ou
desenvolvimento de um adequado método de ensino.

No entanto para que esses desafios em leitura e escrita possam ser solucionados é
necessario haver toda uma reciclagem dos curriculos e dos métodos.

N&o é sO as criancas e jovens de classes desfavoraveis que sentem obstaculos de
aprendizagens. As criancas de classes favoraveis passam por desafios de aprendizagem, pois
muitas vezes as pressdes exercidas pelo sistema de ensino e pelas familias refletem em
impedimentos de aprendizagem.

Ha de se considerar que existem desafios de aprendizagem em leitura e escrita que sao
relacionadas as causas pedagogicas, ou seja técnicas, métodos e a¢Ges educacionais que nao sdo
condizentes com o potencial das criancas.

Dessa forma surge a pergunta que norteara essa investigacdo que visa saber: Quais 0s
desafios da aprendizagem no processo de alfabetizagcdo e letramento na escola de Ensino
Fundamental Francisco Ordonio?

Para elucidar as dificuldades de aprendizagem em leitura e escrita sejam elas de causas
organicas ou mais complexas, faz se necessario e imprescindivel avaliar toda a dimensao que
caracteriza o problema. Quais os desafios de aprendizagem mais comuns entre as criangas nas
classes de alfabetizacdo que podem ser elencadas e encontradas com maior frequéncia? Como
0 professor vé os desafios de aprendizagem dos alunos? Quais séo 0s principais desafios
enfrentados pelos professores no processo de alfabetizacdo e letramento? Quais as acdes
educativas realizadas pelas escolas para superar tais desafios de aprendizagem?

E fécil observar as mudancas que acontecem no mundo e na sociedade em que vivemos.
Principalmente no que se refere a tecnologia e inovacao, pois a velocidade destas mudancas
estd cada vez maior. Vivemos hoje uma realidade muito diferente de poucos anos atras.
Mudaram os habitos e aos costumes das pessoas, a forma de se comunicar e obter informacdes,
grandes e consolidadas empresas perderam espago para novas marcas com propostas
inovadoras e diferenciadas.

As escolas ainda ndo possuem métodos muito modernos para ensinar e prender a atencéo
dos alunos e assim acabam se dispersando durante as aulas. Desenvolver novos métodos de

ensino para atender a nova geracao € um desafio.
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Para nortear nossa pesquisa objetivo foi analisar os desafios da aprendizagem no
processo de alfabetizagdo e letramento dos alunos do 2° ano na escola de Ensino Fundamental
Francisco Ord6nio?

Para esclarecer tais desafios se fez necessario ser mais objetivo elencando trés objetivos
mais preciso que foram: analisar como os professores percebem e expressam as dificuldades de
aprendizagem de seus alunos; descrever os desafios de aprendizagem encontradas nas na sala
de 2° ano do Ensino Fundamental e identificar as estratégias de ensino utilizadas pelas
professoras que contribuem com a aprendizagem dos alunos.

Para que fosse possivel responder aos questionamentos e alcangar os objetivos propostos
nesse estudo, utilizamos a abordagem qualitativa, em que possibilitou compreender e analisar
os fenbmenos correspondentes aos desafios do processo de alfabetizacéo e letramento.

Bem como, a pesquisa apresenta enfoque descritivo, pois descrevemos as reais situagdes
e os desafios diérios referente aos participantes desse estudo que foram os professores, alunos
e a coordenadora.

A pesquisa foi realizada na Escola de Ensino Fundamental Francisco Ordénio na cidade
de Tiangua-CE, onde atende alunos na modalidade do Ensino Fundamental. No qual
enfatizamos mais uma vez que os participantes sao compostos pelos professores e coordenadora
desse centro educativo.

Trata-se de uma investigacdo de cunho qualitativo descritivo em que possibilitou através
das respostas dos participantes compreender os desafios do processo de ensino e aprendizagem
dessa comunidade escolar no processo de alfabetizacdo e letramento.

Tivemos como apoio técnico as entrevistas que foram aplicados aos participantes em
que as informacdes recolhidas foram analisadas, percebemos que os desafios de aprendizagem
da referida instituicdo estdo ligados a ordens internas e externas.

As dificuldades de Aprendizagem sdo apresentadas em funcao de uma situacdo organica
ou psicoldgica. Funcdes essas que envolve a memorizacdo, 0 armazenamento de informac6es
por parte da crianca. Entende-se por situacdo organica ou impedimento organico, aquelas
dificuldades cujas causas advém em funcéo de déficit, deficiéncias, transtornos e, até mesmo,
quadros quimicos, como desnutricdo, subnutrigdo e intoxicacdo por substancias, como alcool e
drogas ilicitas.

Ha de se considerar que existem dificuldades de aprendizagem que sao relacionadas as
causas pedagogicas, ou seja, quando técnicas, métodos e acles educacionais ndo Sao
condizentes com o potencial da crianca. Isto quer dizer, quando os professores usam situagoes

pedagdgicas, que ndo possibilitam uma percep¢do tampouco um acompanhamento das acoes
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educacionais. Este quadro vai se acumulando, e a crianga fica sem o conhecimento base.

Para agravar ainda mais a situagdo, a crianga ¢ rotulada de “preguicosa”, “distraida” e
“burra”, o que muito contribui para diminuir sua autoestima. Este comportamento por parte dos
pais e da escola pode levar a crianca a inibicdo e ao desinteresse.

Dessa forma se faz necessario oferecer as criangas com dificuldades de aprendizagem
multirecursos, bem como desenvolver estratégias que valorizem sua autoestima e assim a sua
aprendizagem possa fluir.

Cada crianga tem um ritmo préprio para aprender e, consequentemente, caminhos e
formas também diferenciados. A aprendizagem é gradual, isto é, vamos aprendendo aos poucos
durante toda a vida, portanto, ela é um processo constante e continuo. Cada individuo tem seu
ritmo e estilo préprio de aprendizagem que, aliado a seu esquema proprio de acéo, ira construir
sua individualidade e sua aprendizagem.

A aprendizagem como parte de um processo de construcao se da na interacdo do sujeito
com o meio. Meio este constituido inicialmente pela familia, acrescido da escola e do convivio
social. E muito importante o papel de cada um desses elementos no processo de aprendizagem.
Qualquer falha em um deles poderéa acarretar um problema de aprendiz

A aprendizagem €é encarada como um processo dindmico, onde o aluno tem um papel
ativo, esta interacdo e atuacao o far4 um aluno protagonista, ou seja, um aluno que constréi a
sua aprendizagem.

Referente a estrutura da dissertacdo: Na parte 01 retratamos as leis que regem as
politicas publicas no Brasil, as fases de Construcdo do Letramento Infantil, o professor
alfabetizador e o papel do planejamento no processo de alfabetizacéo e letramento. Na parte 02
abordamos o Marco Metodol6gico em que relatamos passo a passo da investigacdo. Na parte
03 apresentamos as técnicas, o desenho metodoldgico, o contexto da pesquisa, 0s instrumentos
de coleta de dados, analises dos dados e as devidas conclusdes acerca do tema, como também

relatamos nossas sugestdes que servirdo de base para estudos futuros.
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2 CONTEXTUALIZACAO: MARCOS NORMATIVOS DAS POLITICAS PUBLICAS
EDUCACIONAIS NO BRASIL

A partir do final século XX, os problemas de analfabetismo no Brasil tornaram-se
presentes na agenda das politicas educacionais, que por sua vez foram materializadas em
dispositivos legais tais como a Constituicdo Federal (CF) de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB, 1996), o Plano Nacional de Educacédo (PNE, 2001), as Diretrizes
Curriculares (2014-2024) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC 2017), que garantem
minimamente o direito social de todo os brasileiros de terem acesso a uma Educacdo de
qualidade.

A sociedade enquanto forma de organizacdo dos individuos, admite a criacdo de leis que
regem o caminhar social, na busca de igualdades de direitos e deveres ao bem coletivo, este
movimento que designamos de politica, influenciado por fatores econémicos, culturais,
historicos e de poder, também é encontrado na educacdo, que vao direcionar e planejar a
educacdo publica de qualidade.

N&o desconsiderando 0s movimentos educacionais anteriores e confirmando a
importancia destes no desenvolvimento da Educacdo no Brasil, percebe-se, porém, uma
abordagem mais efetiva no contexto da educacdo ap6s a publicacdo e aprovacao da LDB de
1996. O assunto aparece nas midias e envolve professores, pais, educandos, o setor econémico
e a sociedade em geral, mobilizando também o setor pablico e os responsaveis pela gestdo da
educacdo. Muitas politicas e programas estdo sendo criados e incorporados ao dia a dia escolar.

A Educacdo Baésica Brasileira vai ser organizada com a LDB e nesta, a educagdo passa
a ser instituida pela Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Essa organizacao
dos niveis da Educacéo Brasileira possibilitou uma maior articulacdo entre as Politicas Publicas
Educacionais, que podem ser pensadas de forma a expandir a qualidade educacional em todas
as fases. Em termos gerais pode-se dizer que a Educacdo Basica se refere, entdo, ao conjunto
de atividades formais e ndo formais destinadas a suprir as necessidades bésicas de
aprendizagem dos educandos, o fator que garante o direito & educagdo e a sua inscricéo é a
idade, estabelecida dos quatro aos dezessete anos de idade como obrigatoriedade (Brasil, 1996).

A Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, fez entrar em vigor o Plano Nacional de
Educagio (PNE) 2014-2024 — o segundo PNE aprovado por lei. E um instrumento de
planejamento do Estado democratico de direito que orienta a execugdo e o aprimoramento de
politicas publicas do setor. Nesse novo texto, fruto de amplos debates entre diversos atores

sociais e 0 poder publico, estdo definidos os objetivos e metas para 0 ensino em todos 0s niveis
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desde o infantil, basico e superior a serem executados nos proximos dez anos (Brasil, 2014).

O Plano Nacional de Educacéo ficard em vigor de (2014-2024), traz dez diretrizes, entre
elas a erradicacdo do analfabetismo, a melhoria da qualidade da educacéo, além da valorizagéo
dos profissionais de educacao, um dos maiores desafios das politicas educacionais.

De acordo com o art. 7° dessa nova lei, a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
municipios atuardo em regime de colaboracao para atingir as metas e implementar as estratégias
previstas no texto. O Plano Nacional de Educacdo € uma lei viva, a ser lida, revisitada e,
principalmente, observada. O seu cumprimento é objeto de monitoramento continuo e de
avaliacOes periodicas realizadas pelo Ministério da Educacdo (MEC), pelas comissfes de
Educacdo da Camara e do Senado, pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e pelo Férum
Nacional de Educacéo (Brasil, 2014).

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica estdo postas pela
emergéncia da atualizacdo das politicas educacionais que consubstanciem o direito de todo
brasileiro a formacdo humana e cidada e a formacao profissional, na vivéncia e convivéncia em
ambiente educativo.

Tém estas Diretrizes por objetivos:

| — sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacdo Bésica contidos na
Constituicao, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-os em orienta¢Ges que
contribuam para assegurar a formagéo basica comum nacional, tendo como foco os
sujeitos que ddo vida ao curriculo e a escola;

Il — estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a formulagéo,
execucao e avaliagdo do projeto politico-pedagdgico da escola de Educagao Bésica;

I11 — orientar os cursos de formacéo inicial e continuada de profissionais — docentes,
técnicos, funcionarios — da Educacdo Basica, os sistemas educativos dos diferentes
entes federados e as escolas que os integram, indistintamente da rede a que pertengam
(Brasil, 2014, pp7-8)

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica
visam estabelecer bases comuns nacionais para a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio, bem como para as modalidades.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que
define o conjunto gradual das aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem. A BNCC esta orientada por principios éticos, politicos e
estéticos, esse documento visa fortalecer o respeito as diferencas e diversidade, visando uma
educacéo integral.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (2017, p.89) o processo de alfabetizagéo

deve acontecer nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, “a crianga esteja cercada e
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participe de diferentes préaticas letradas, € nos anos iniciais (1° e 2° anos) do Ensino Fundamental
que se espera que ela se alfabetize.” Desse modo as criangas precisam consolidar o processo de
alfabetizacdo no 2° ano do Ensino Fundamental, em consonancia com o processo de letramento

que se estende ao longo da vida.

2.1. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional de 1996

A Educacdo Baésica € hoje um objeto de mdaltiplos interesses, encontra-se em uma
sociedade que carrega o peso da desigualdade social e econdmica, consequéncias de um modelo
de producdo capitalista que influencia diretamente nas politicas publicas educacionais, tornando
um desafio a oferta da educacdo para todos, mas também a garantia da qualidade desta oferta,
voltada para uma sociedade de direitos, mais justa e democratica.

Muitas mudancas tém sido feitas na busca de melhorar as condi¢fes de educacdo, de
melhoria dos servigos prestados, da garantia e ampliagcdo ao acesso aos processos educacionais.
O movimento de implantacdo do Ensino Fundamental de Nove Anos se insere nessas mudancas,
por isso se desperta a necessidade de conhecer 0s processos que fazem parte do contexto dessa
ampliacéo.

Trata-se da implantagdo do Ensino Fundamental de 9 anos (EF9A) pela Lei n.° 11.274,
de 6 de fevereiro de 2006. O artigo 32 diz: “O ensino fundamental obrigatdrio, com duragdo de
9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formagao basica do cidadao” (Brasil, 2006).

Em 11 de abril de 2019, sai o Decreto N° 9.765 que institui a Politica Nacional de
Educacdo (PNA). O langamento dessa politica representa um marco para a Educacao brasileira,
depois de 16 anos da publicacdo do relatorio final da “Alfabetizagdo Infantil: os novos
caminhos”, elaborado a pedido da Comissao de Educacdo e Cultura da Camara dos Deputados,
0 Brasil d& o primeiro passo para ingressar no rol de paises que buscam fundamentar em
evidéncias cientificas suas politicas publicas para a alfabetizagdo (Brasil, 2019a).

O progresso nos estudos depende da aquisicdo de conhecimentos bésicos,
conhecimentos esses que s&o adquiridos nos primeiros anos do Ensino Fundamental. Sem saber
ler com compreenséo, escrever corretamente e sem dominar conceitos basicos de matematica,
a crianga ndo conseguird percorrer com éxito sua trajetoria escolar nem terd igualdade de
condigdes e de oportunidades para alcancar seu desenvolvimento pessoal e para contribuir com

a sociedade.
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A elaboracdo da PNA surge como um esfor¢o do Ministério da Educagdo e Cultura

(MEC) para melhorar os processos de alfabetizacdo no Brasil e os seus resultados.

Segundo o Plano Nacional de Educacao em seu capitulo I:

Art. 1°. Ficainstituida a Politica Nacional de Alfabetizacdo, por meio da qual a Unido,
em colaboragéo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, implementard
programas e agdes voltados a promocéo da alfabetizacdo baseada em evidéncias
cientificas, com a finalidade de melhorar a qualidade da alfabetizagéo no territorio
nacional e de combater o analfabetismo absoluto e o analfabetismo funcional, no
ambito das diferentes etapas e modalidades da educacdo basica e da educacdo nao
formal. (Brasil, 2019a, p.15).

Nesse sentindo, cabe a toda sociedade a responsabilidade desempenhar e promover uma

formacdo basica de qualidade a todos os cidaddos, baseadas em politicas voltadas a

alfabetizacdo, a literacia e a numeréacia.

No seu artigo 2° ele dispde de alguns conceitos relacionados ao Plano Nacional de

Educacao que séo:

| - alfabetizacdo - ensino das habilidades de leitura e de escrita em um sistema
alfabético, a fim de que o alfabetizando se torne capaz de ler e escrever palavras e
textos com autonomia e compreenséo;

Il - analfabetismo absoluto - condicdo daquele que ndo sabe ler nem escrever;

111 - analfabetismo funcional - condigdo daquele que possui habilidades limitadas de
leitura e de compreensdo de texto;

IV - Consciéncia fonémica - conhecimento consciente das menores unidades
fonologicas da fala e a habilidade de manipula-las intencionalmente;

V - Instrucéo fonica sistematica - ensino explicito e organizado das rela¢bes entre 0s
grafemas da linguagem escrita e os fonemas da linguagem falada;

VI - Fluéncia em leitura oral - capacidade de ler com precisao, velocidade e prosddia;
VII - literacia - conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas com a
leitura e a escrita e sua pratica produtiva;

VIII - literacia familiar - conjunto de praticas e experiéncias relacionadas com a
linguagem, a leitura e a escrita, as quais a crianga vivencia com seus pais ou
cuidadores;

IX - Literacia emergente - conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes
relacionadas com a leitura e a escrita, desenvolvidos antes da alfabetizag&o;

X - numeracia - conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas com
a matematica; e

X1 - educacdo nao formal - designacdo dos processos de ensino e aprendizagem que
ocorrem fora dos sistemas regulares de ensino. (Brasil, 2019a, p.16)

O Plano Nacional de Educacdo tem como um dos seus principios a énfase no ensino dos

seis componentes essenciais para a alfabetizacdo: consciéncia fonémica, instrucdo fonica

sistematica, fluéncia em leitura oral, desenvolvimento de vocabulario, compreenséo de textos e

producéo escrita.

No artigo 3° encontramos alguns principios que norteiam as praticas de alfabetizacdo e

letramento sdo:

I- integracdo e cooperacdo entre os Entes Federativos, respeitado o disposto no § 1°
do art. 211 da Constituicéo ;



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art211%C2%A71
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Il - adesédo voluntéria dos entes federativos, por meio das redes publicas de ensino, a
programas e ac¢oes do Ministério da Educacéo;

Il - fundamentacéo de programas e agdes em evidéncias provenientes das ciéncias
cognitivas;

IV - énfase no ensino de seis componentes essenciais para a alfabetizaco:

a) consciéncia fonémica;

b) instrucéo fonica sistematica;

c) fluéncia em leitura oral;

d) desenvolvimento de vocabulério;

e) compreensao de textos; e

f) producéo de escrita;

V - adocdo de referenciais de politicas publicas exitosas, nacionais e estrangeiras,
baseadas em evidéncias cientificas;

VI - integracéo entre as praticas pedagdgicas de linguagem, literacia e numeréacia;
VII - reconhecimento de que o desenvolvimento integral da crianca pressup®e a inter-
relacdo e a interdependéncia dos dominios fisico, socioemocional, cognitivo, da
linguagem, da literacia e da numerécia;

VIII - aprendizagem da leitura, da escrita e da matematica basica como instrumento
de superagdo de vulnerabilidades sociais e condi¢do para o exercicio pleno da
cidadania;

IX - igualdade de oportunidades educacionais; e

X - reconhecimento da familia como um dos agentes do processo de alfabetizacéo.
(Brasil, 2019a, p.16).

O processo de alfabetizacéo e letramento estdo interligados, as criangas na Educacéo
Infantil fazem uso social da escrita, ou seja, estdo inseridas em praticas de letramento para em
seguida se apropriarem do processo de alfabetizacdo. O letramento ele se desenvolve ao longo
da vida, j& o processo de alfabetizacdo ele precisa acontecer nos primeiros anos do Ensino
Fundamental. A aprendizagem da lingua escrita € uma condi¢do necessaria para a continuidade
do processo de escolarizagcdo em todas as areas e todos 0s niveis de ensino.

Ter acesso a escola, mas ndo ter acesso a um ensino de qualidade significa nao
conquistar igualdade de direitos e de possibilidades. Estudos e pesquisas sobre as relacdes entre
a oralidade e a escrita, desenvolvidos pelas ciéncias da linguagem, particularmente a Fonética
e a Fonologia, e pela Psicologia, contribuem com evidéncias sobre o objeto da aprendizagem
da lingua escrita e sobre o processo dessa aprendizagem.

A aprender o sistema alfabético ndo é aprender um cédigo, memorizando relacoes entre
letras e sons, mas compreender 0 que a escrita representa. A alfabetizacdo em evidéncias de
pesquisas ndao é impor um método, mas propor que programas, orientacfes curriculares e
praticas de alfabetizacdo sempre tenham em conta os achados mais robustos das pesquisas
cientificas.

A Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) é uma politica de Estado instituida para
fomentar programas e agdes voltados a alfabetizagcdo com base nas mais recentes evidéncias
cientificas, no intuito de melhorar a qualidade da alfabetizacdo e combater o analfabetismo

absoluto e funcional no territorio brasileiro.
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Vejamos alguns objetivos da Politica Nacional de Educagdo:

Art. 4°, Séo objetivos da Politica Nacional de Alfabetizacdo:

| - elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem no ambito da alfabetizacdo, da
literacia e da numeracia, sobretudo nos primeiros anos do ensino fundamental, por
meio de abordagens cientificamente fundamentadas;

Il - contribuir para a consecucdo das Metas 5 e 9 do Plano Nacional de Educacéo de
que trata 0 Anexo a Lei n® 13.00; art. 55, de 25 de junho de 2014 ;

Il - assegurar o direito a alfabetizacdo a fim de promover a cidadania e contribuir
para o desenvolvimento social e econdmico do Pais;

IV - impactar positivamente a aprendizagem no decorrer de toda a trajetoria
educacional, em suas diferentes etapas e niveis; e

V - promover o estudo, a divulgacéo e a aplicacdo do conhecimento cientifico sobre
literacia, alfabetizacdo e numerécia. (Brasil, 2019a, p.16).

Basear a alfabetizacdo em evidéncias de pesquisas ndo é impor um método, mas propor
gue programas, orientac@es curriculares e praticas de alfabetizacdo sempre tenham em conta 0s
achados mais robustos das pesquisas cientificas. Desse modo, uma alfabetizacdo baseada em
evidéncias traz para o debate sobre o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita a visdo da
ciéncia, dados da realidade que ja ndo podem ser ignorados nem omitidos.

Como afirma Ehri (2014, p.21) “um bom leitor é aquele que identifica palavras com
precisdo, fluéncia e velocidade, dentro e fora de textos.” O objetivo da leitura ¢ a compreensao,
nos lemos para compreender, mas ler ndo é compreender.

Para ler um texto com compreensdo, é preciso adquirir varias habilidades. Algumas
delas ndo necessitam de instrucdo explicita e sistematica, como conhecimento de mundo,
conhecimento morfossintatico, raciocinio verbal e familiaridade com livros e outros materiais
impressos. Outras exigem ensino explicito, como a consciéncia fonémica e a decodificacdo de
palavras — da qual resulta o reconhecimento automatico de palavras. Essas habilidades vdo-se
unindo gradualmente como fios numa corda, e assim a leitura se torna cada vez mais proficiente.

Com a automatizacdo das habilidades de reconhecimento de palavras é liberado espaco

na memaoria para 0s processos de compreensao.

2.2 Plano Nacional de Educacéo (PNE)

Atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), por determinacdo do
artigo 214 da Constituicdo Federal, estabelece em seu artigo 9° que, cabe a Unido elaborar o
Plano Nacional de Educacéo (PNE), com a colaboracao dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios. Os dois artigos subsequentes dessa Lei determinam a incumbéncia dos estados e
municipios, respectivamente, quanto a elaboragédo dos planos de sua competéncia. Ou seja, em

observancia ao PNE, estes entes federados devem elaborar e aprovar planos especificos para


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm#anexo
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atender as caracteristicas, demandas e necessidades préprias (Brasil, 1988; 1996)

O Plano Nacional de Educacéo é determinado pela Lei das Diretrizes e Bases da

Educacédo LDB:

Art. 9° A Unido incumbir-se-a de:

| - elaborar o Plano Nacional de Educacéo, em colaboragcdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os 6rgéos e instituicdes oficiais do sistema federal
de ensino e o dos Territorios;

Il - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios para o desenvolvimento de seus sistemas de ensino e o atendimento
prioritario a escolaridade obrigatoria, exercendo sua funcéo redistributiva e supletiva;
IV - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio, que norteardo os curriculos e seus conteidos minimos, de modo a assegurar
formac&o bésica comum;

IV-A - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, diretrizes e procedimentos para identificacdo, cadastramento e
atendimento, na educagdo bésica e na educacdo superior, de alunos com altas
habilidades ou superdotagéo;

V - coletar, analisar e disseminar informagdes sobre a educacéo;

VI - assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no ensino
fundamental, médio e superior, em colaboragdo com os sistemas de ensino,
objetivando a definicéo de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino;

VI - baixar normas gerais sobre cursos de graduacéo e pds-graduacéo;

VIII - assegurar processo nacional de avaliagdo das institui¢cGes de educagéo superior,
com a cooperacdo dos sistemas que tiverem responsabilidade sobre este nivel de
ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente, 0s
cursos das instituicdes de educacao superior e 0s estabelecimentos do seu sistema de
ensino;

§ 1° Na estrutura educacional, haverd um Conselho Nacional de Educacdo, com
fungdes normativas e de supervisdo e atividade permanente, criado por lei.

§ 2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a Unido tera acesso a todos
os dados e informagdes necessarios de todos os estabelecimentos e drgédos
educacionais.

§ 3° As atribuicdes constantes do inciso IX poderdo ser delegadas aos Estados e ao
Distrito Federal, desde que mantenham instituicdes de educacdo superior. (Brasil,
1996, pp.11-13).

Nesse sentido, o PNE é um documento que estabelece metas e estratégias que tém por

finalidade direcionar esforgos para a melhoria da qualidade e da oferta da educacéo escolar num

prazo de dez anos, a partir da implantacdo e implementacédo de politicas publicas para este fim.
O atual PNE (Lei n®13.005, de 25 de junho de 2014), vigorara de 2014 a 2024. De forma

geral, o PNE vigente possui vinte metas para todos os niveis e modalidades de ensino, sendo

que para cada uma delas foram tragadas estratégias para o seu alcance. No entanto, para este

trabalho, discutimos a meta 5, que € a de: “alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final

do 3°(terceiro) ano do ensino fundamental” (Brasil, 2014, p.58).

Este recorte tedrico tem como objetivo discutir e refletir sobre um dos maiores

problemas da educacdo brasileira, que € a dificuldade que os estudantes dos anos iniciais do
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Ensino Fundamental encontram ao aprender a ler e a escrever, com capacidade adequada de
comunicagdo e interacdo social, a partir das estratégias tracadas para esta meta.

Nosso foco é a meta 5: todas as criancas alfabetizadas até os oitos anos de idade. Sem
duvida essa meta deve ser seguida por todos os educadores brasileiros, dando condicdes
instrumentais para que a crianca siga aprendendo e ampliando seus conhecimentos nos outros
anos escolares, com dominio da escrita, da leitura e da aritmética.

Na meta 05 sdo descritas sete estratégias para serem seguida que s&o:

5.1) estruturar os processos pedagégicos de alfabetizacdo, nos anos iniciais do ensino
fundamental, articulando-os com as estratégias desenvolvidas na pré-escola, com
qualificacdo e valorizacdo dos (as) professores (as) alfabetizadores e com apoio
pedagdgico especifico, a fim de garantir a alfabetizacdo plena de todas as criangas;
5.2) instituir instrumentos de avaliagcdo nacional periddicos e especificos para aferir a
alfabetizacdo das criangas, aplicados a cada ano, bem como estimular os sistemas de
ensino e as escolas a criarem 0s respectivos instrumentos de avaliagdo e
monitoramento, implementando medidas pedagdgicas para alfabetizar todos os alunos
e alunas até o final do terceiro ano do ensino fundamental;

5.3) selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para a alfabetiza¢éo de
criangas, assegurada a diversidade de métodos e propostas pedagdgicas, bem como o
acompanhamento dos resultados nos sistemas de ensino em que forem aplicadas,
devendo ser disponibilizadas, preferencialmente, como recursos educacionais abertos;
5.4) fomentar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de préticas
pedagogicas inovadoras que assegurem a alfabetizacdo e favorecam a melhoria do
fluxo escolar e a aprendizagem dos (as) alunos (as), consideradas as diversas
abordagens metodoldgicas e sua efetividade;

5.5) apoiar a alfabetizacdo de criangas do campo, indigenas, quilombolas e de
populagBes itinerantes, com a produgdo de materiais didaticos especificos, e
desenvolver instrumentos de acompanhamento que considerem o uso da lingua
materna pelas comunidades indigenas e a identidade cultural das comunidades
quilombolas;

5.6) promover e estimular a formag&o inicial e continuada de professores (as) para a
alfabetizagdo de criangas, com o conhecimento de novas tecnologias educacionais e
praticas pedagdgicas inovadoras, estimulando a articulacdo entre programas de pos-
graduacao stricto sensu e a¢fes de formacdo continuada de professores (as) para a
alfabetizacdo;

5.7) apoiar a alfabetizacdo das pessoas com deficiéncia, considerando as suas
especificidades, inclusive a alfabetizacdo bilingue de pessoas surdas, sem
estabelecimento de terminalidade temporal. (Brasil, 2014, pp.58-59)

A primeira estratégia do PNE, objetiva estruturar 0s processos pedagogicos
de alfabetizacdo, articulando-os com as estratégias desenvolvidas na pré-escola. Para isso,
entende-se a necessaria qualificacdo e valorizacdo dos professores alfabetizadores, com apoio
pedagdgico especifico.

Ja a segunda estratégia, visa instituir instrumentos de avaliacdo nacional periodicos e
especificos para avaliar anualmente os alfabetizandos. Aliado a esta medida, orienta-se aos
sistemas de ensino e as escolas a criarem instrumentos de avaliagdo e monitoramento do
desenvolvimento académico das criangas, implementando medidas pedagogicas para

alfabetizar todos os estudantes no prazo previsto para este primeiro ciclo de estudos.
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A terceira estratégia diz respeito ao uso de tecnologias educacionais como coadjuvantes
no processo de alfabetizacdo das criancgas, assegurada a diversidade de métodos e propostas
pedagdgicas, assim como o acompanhamento e disponibilizacdo de seus resultados como
recursos metodologicos.

A quarta estratégia, em consonancia com a anterior, visa promover o desenvolvimento
de tecnologias educacionais e de praticas pedagoOgicas inovadoras que assegurem a
alfabetizacdo e a aprendizagem das criancas, consideradas as varias abordagens metodologicas
e sua efetividade nos diferentes contextos de ensino.

A quinta estratégia, reporta-se a diversidade no contexto de alfabetizagdo, sendo elas:
criangas do campo, indigenas, quilombolas e de populagdes itinerantes, observando a
necessidade de producao de materiais didaticos especificos, e desenvolvimento de instrumentos
de acompanhamento que considerem o uso da lingua materna pelas comunidades indigenas e a
identidade cultural das comunidades quilombolas.

A pendltima estratégia, busca promover e estimular a formacéo inicial e continuada de
professores para a alfabetizacdo de criancas. Para isso, orienta a necessidade de conhecimento
de novas tecnologias educacionais e préaticas pedagogicas inovadoras, estimulando a articulacdo
entre programas de pds-graduacao stricto sensu e a¢des de formacédo continuada de professores
para a alfabetizacéo.

Oliveira (2015, p.137) afirma que as tecnologias sdo impactantes quando promovem a
aprendizagem. No processo de ensino, a autoridade do professor reside no conhecimento que
possui do que ensina, no entanto, segundo o autor “[...] tecnologia ndo é vacina, ndo elimina o
esforgo e ndo vai tornar mais facil aprender.” Todavia, acreditamos que as tecnologias digitais
e outras contribuem, metodologicamente, com o processo de ensino e aprendizagem, porém, é
preciso questionar e refletir sobre as condices materiais em que se encontram as escolas
brasileiras, principalmente as da educacdo basica, sem computadores ou quando existem, sdo
obsoletos e, muitas vezes, inoperantes.

A sétima e Ultima estratégia € dedicada a alfabetizacdo das pessoas com deficiéncia,
considerando as suas especificidades, inclusive a alfabetizagéo bilingue de pessoas surdas, sem
estabelecimento de terminalidade temporal.

Das sete estratégias constantes do PNE, Brandédo (2014) elege como preponderantes, em
sua discussao, a segunda e a sexta. A segunda diz respeito a realizacdo de avaliacdo anual para
aferir a alfabetizacdo das criangas, 0 que para este autor, embora necesséria, essa estratégia
reflete a concepcdo de um valor “excessivo” a esse instrumento de verificagdo de aprendizagem.

Ja a sexta estratégia, diz respeito a formacéo dos professores alfabetizadores, em suas fases
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inicial e continuada. Trata-se de uma estratégia imprescindivel, uma vez que a qualifica¢do do
professor, quase sempre, reflete na qualidade do que e do como ensina, entretanto, abarca as

demais estratégias elencadas na meta discutida.

2.3 Diretrizes Curriculares Nacionais

As Diretrizes Curriculares sdo um “conjunto de defini¢des doutrindrias sobre
principios, fundamentos e procedimentos na Educacdo Basica que orientam as escolas na
organizacdo, articulacdo, desenvolvimento e avaliacdo de suas propostas pedagdgicas”. De fato,
sdo dispositivos normativos de carater obrigatorio para a Educacao Basica que sdo responsaveis
por orientar o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino (Brasil, 2013, p.10).

Em 2010, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovou a Resolucéo n°. 4, de 13
de julho de 2010, a qual define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo
Bésica (Brasil, 2010a).

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica
visam estabelecer bases comuns nacionais para a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio, bem como para as modalidades com que podem se apresentar, a partir das quais
os sistemas federal, estaduais, distrital € municipais, por suas competéncias proprias e
complementares, formulardo as suas orientagcdes assegurando a integracao curricular das trés
etapas sequentes desse nivel da escolarizacdo, essencialmente para compor um todo organico
(Brasil, 2010a, p.1).

Embora as diretrizes orientem que o processo educativo deve ocorrer de forma organica,
sequencial e articulada, com a Lei de Ampliacdo do Ensino Fundamental (Lei n.° 11.274/2006),
o0 periodo de alfabetizacdo foi delimitado para os trés primeiros anos que devem corresponder
ao primeiro ciclo ou ciclo da alfabetizacdo (Brasil, 2006, p.38).

Passou-se a acreditar também que a reprovacdo ndo era a melhor estratégia para “dar
conta” de aprendizagens ndo realizadas e que era necessario investir em um prolongamento de
tempos e de experiéncias de aprendizagem para que o sistema de escrita alfabético fosse
adquirido. Neste contexto, o Estado brasileiro ampliou o ensino fundamental para nove anos,
antecipando o direito da crianca a educacédo formal, e criou o ciclo da alfabetizagcdo, dando ao
estudante trés anos para que se efetivasse 0 dominio do nosso sistema de escrita.

A ampliagdo do Ensino Fundamental traz para a escola um desafio importante
relacionado a educacdo da crianga pequena, visto que, neste caso, as criangas de seis anos que

frequentavam a educacao infantil passam a frequentar o primeiro ano do Ensino Fundamental.
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A legislacdo procura responder a este desafio determinando a prolongacéo dos objetivos
da formac&o bésica das criancas definidos para a educacéo infantil nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

No que diz respeito a atencdo a crianca as Diretrizes Curriculares Nacionais orientam

que:

Art. 24. Os objetivos da formacdo basica das criancas, definidos para a Educacdo
Infantil, prolongam-se durante os anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente
no primeiro, e completam-se nos anos finais, ampliando e intensificando,
gradativamente, o processo educativo, mediante:

I - Desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - Foco central na alfabetizaco, ao longo dos 3 (trés) primeiros anos. (Brasil, 2013,
p.38)

Em 2010, o CNE aprovou também a Resolucdo N° 7, de 14 de dezembro de 2010, que
Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. O
documento tem por objetivo reforcar as determinacfes das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagéo Baésica e, neste sentido, procura delinear o curriculo dos trés anos iniciais do
ensino fundamental.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) Anos, o
curriculo ¢ entendido como sendo “constituido pelas experiéncias escolares que se desdobram
em torno do conhecimento, permeadas pelas relagfes sociais, buscando articular vivéncias e
saberes dos alunos com os conhecimentos historicamente acumulados” (Brasil, 2010, p.23).

Nesse sentido,

Art. 30. Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar:

| — a alfabetizagdo e o letramento;

I1 — o desenvolvimento das diversas formas de expressdo, incluindo o aprendizado da
Lingua Portuguesa, a Literatura, a Mdsica e demais artes, a Educagdo Fisica, assim
como o aprendizado da Matemética, da Ciéncia, da Historia e da Geografia;

111 — a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade do processo de
alfabetizagdo e os prejuizos que a repeténcia pode causar no Ensino Fundamental
como um todo e, particularmente, na passagem do primeiro para o segundo ano de
escolaridade e deste para o terceiro (Brasil, 2010, p.137)

As Diretrizes defendem a constituicao de “um bloco pedagogico ou um ciclo sequencial
ndo passivel de interrup¢ao” nos trés anos iniciais do ensino fundamental, mesmo se a escola
ou o sistema de ensino optem pelo regime seriado. A inten¢do € “ampliar a todos os alunos as
oportunidades de sistematizacdo e aprofundamento das aprendizagens bésicas, imprescindiveis
para o prosseguimento dos estudos” (Brasil, 2010b, p.137).

Nesse sentido as Diretrizes Curriculares afirmam que:

[...] cabe aos professores adotar formas de trabalho que proporcionem maior
mobilidade das criangas nas salas de aula e as levem a explorar mais intensamente as
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diversas linguagens artisticas, a comecar pela literatura, a utilizar materiais que
oferecam oportunidades de raciocinar, manuseando-os e explorando as suas
caracteristicas e propriedades (Brasil, 2010b, p.137)

Diante do exposto, é importante refletir sobre avancos, limites e/ou possibilidades da
ampliacdo do ensino fundamental de nove anos, com foco na alfabetizacdo. Nesta direcdo é
possivel apontar avangos ou pontos positivos, quais sejam: ampliagdo/ universalizagdo, mesmo
que gradativa, da escolarizacdo; incluséo pela alfabetizacdo; inser¢do da crianca pequena na
cultura escrita e nos seus usos sociais; tendéncia a desconstrucdo da ldgica seriada com a
Instituicdo do ciclo de alfabetizacéo.

Assim, devemos considerar 0s avancos, mas também os limites e/ou desafios impostos
aos processos de alfabetizacdo e letramento a partir da implementacdo do ensino fundamental
de nove anos.

Segundo Souza e Scaff (2011, p.53):

[...] temos que considerar como positiva a implantagdo do ensino fundamental de nove
anos, na medida em que garante mais um ano escolar para a crianga, porém, apenas a
inclusdo, sem um planejamento politico e pedagdgico que possibilite além do acesso,
a permanéncia e o aprendizado de qualidade, a garantia do direito permanecera apenas
nos documentos legais e sua efetivacdo se tornard utdpica

A superagao dos limites e desafios, sobretudo no que diz respeito ao “acesso, a
permanéncia e ao aprendizado de qualidade”, demandam “planejamento politico e pedagdgico”
no que concerne aos processos escolares de alfabetizacdo e as condicbes para que seja
materializada com estrutura e materiais escolares adequados, formacéo de professores, praticas
pedagdgicas e curriculo que atenda aos interesses e necessidades das criancas pequenas. No

caso aqui em estudo, a garantia da alfabetizacdo e do letramento.

2.4 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem ocupado lugar de destaque nos
debates e didlogos atuais sobre as politicas educacionais, bem como os posicionamentos que
norteiam as escolhas e decis6es curriculares dos mais diversos grupos sociais.

A BNCC foi homologada em 2017, surgindo como documento normativo, que propde
as aprendizagens primordiais a serem trabalhadas e alcancadas por todos os alunos da Educacao
Basica. Configura-se como referéncia para reelaboragédo dos curriculos de todos os sistemas de
ensino, tendo o prazo de implementacdo até 2020, com exce¢do do Ensino Médio. Sua
organizacdo estd baseada em aprendizagens, competéncias, habilidades visando o

desenvolvimento de uma educagéo integral.
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Fundamentada em questdes essenciais que necessitam ser ensinadas nas &reas de
conhecimento e por componentes curriculares (Matematica, Linguagens e Ciéncias da Natureza
e Humanas) a BNCC ¢é obrigatdria no sistema educacional brasileiro, respaldada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil,1996), pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educacao Basica (Brasil, 2013) e pelo Plano Nacional de Educacéo (Brasil, 2014).

O referido documento é longo e complexo, formado por questbes teoricas, legais,
metodoldgicas e conceituais que procuram reorganizar os curriculos das escolas brasileiras. A
resolucdo do Conselho Nacional de educacdo (CNE/CP), n° 2, de 22 de dezembro de 2017,
estabelece as competéncias para cada &rea do conhecimento que precisam ser contempladas
nos curriculos e nas préaticas docentes, dando destaque para as Ciéncias da Natureza, como
empreendimento humano, sendo o conhecimento cientifico provisorio, cultural e historico.

As vérias propostas oficiais e programas estabelecidos para enfrentar caréncias e lacunas
relacionadas ao processo de alfabetizagdo das criangas tém sido motivo de preocupacdes e
tensos debates no contexto das pesquisas em educacdo e nos ambitos escolares, seja pela
relevancia da mesma no que tange a apropriacao das habilidades de leitura e escrita da crianca
ou pelos problemas que a circundam como: baixo desempenho das criangas na aprendizagem
da leitura e escrita, critérios dos exames nacionais para aferir o dominio das capacidades de
leitura dos alunos nas escolas publicas.

A BNCC, estabelece que as criancas devem ser alfabetizadas até o 2° ano do Ensino
Fundamental, e com isso as a¢Bes pedagdgicas tém que se voltar para assegurarem que de fato
as escolas alcancem este resultado.

No texto aprovado destaca-se que:

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, 0s componentes curriculares tematizam
diversas praticas, considerando especialmente aquelas relativas as culturas infantis
tradicionais e contemporaneas. Nesse conjunto de praticas, nos dois primeiros anos
desse segmento, o processo de alfabetizacdo deve ser o foco da acdo pedagdgica.
Afinal, aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e surpreendente:
amplia suas possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes componentes,
por sua inser¢do na cultura letrada, e de participar com maior autonomia e
protagonismo na vida social. (Brasil, 2017a, p.61).

Diante desta perspectiva em alcancar a alfabetizacéo e o letramento das criangas até o
2° ano do Ensino Fundamental, apresentam-se dificuldades para o processo ensino
aprendizagem, pois os alunos ndo aprendem em ritmos e processos iguais, cada crianca aprende
de acordo com suas possibilidades. E necessario um olhar mais atento sobre as mudangas
relacionadas & alfabetizacdo, para que ndo a torne uma etapa acelerada por interesses que ndo

condizem com o0s contextos das escolas e com as possibilidades de aprendizagem das criangas.
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As probleméticas relacionadas a alfabetizagdo e o letramento decorrem de véarios
aspectos, e os alunos ndo podem ser moldados a pensar e aprender sob um Unico ponto de vista.

As interagdes ja vivenciadas pelas criangas como oralidade, espaco, tempo, entre outros,
permitem com maior facilidade a compreenséo das préaticas de ler, escrever, ouvir, expressar se
em diferentes contextos, ampliando sempre seu vocabulario linguistico.

No que diz respeito ao Ensino Fundamental — anos iniciais, 0 documento prioriza a
alfabetizacdo nos dois primeiros anos - quando o aluno deve se apropriar do sistema de escrita
alfabética - no entanto sabe-se das dificuldades vivenciadas pelos alunos, principalmente das
escolas publicas, e que nem sempre ocorre como esperado ou proposto nos documentos.

Para que a alfabetizacdo seja ‘“acelerada”, ¢ necessario comprometimento com a
Educacdo Infantil. Esse também € um ponto crucial que necessita ser repensado. Os autores
asseveram que € urgente pensar alfabetizacdo, uma vez que ainda hoje sdo muitos os desafios
que estdo postos.

E fundamental estarmos atentos a essas mudancas e estudar as possibilidades de sua
efetivacdo, bem como os impactos, efeitos e mudancas que serdo suscitadas no contexto das
escolas, pois muitas vezes as reformas, propostas curriculares de alfabetizacdo ocasionam
somente acelerar um processo que ja se encontra bastante defasado.

A BNCC é um documento de carater normativo, serve de referéncia para a criagao dos
curriculos em todo o Brasil, o foco desse documento é em competéncias e 0 seu compromisso

é com a educacdo integral.

2.5 Fases de construcéo do letramento infantil

A aprendizagem da linguagem oral e escrita é de fundamental importancia para as
criancas ampliarem suas possibilidades nas praticas sociais. As interacGes sociais, além de
ampliarem o repertério de palavras, proporcionam seguranca para elas se expressarem e
descobrirem diferentes géneros culturais.

Na sociedade em que vivemos, estamos acostumados a ver criangas muito pequenas ou
até bebés manuseando livros, olhando ilustracBes e/ou letras, passando péginas, como se
realizassem leitura, € assim que comeca a se formar um leitor.

Com as constantes mudancas sociais e a geracdo de novos conhecimentos, surge na
educagdo uma nova palavra “letramento”. Esse termo vem com objetivo de ampliar o ato de
alfabetizar, de inserir no ato educativo um sentido social de aprender a ler e a escrever.

Diante dessa ampliacdo, o processo de alfabetizar esta além de ensinar habilidades de
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codificacdo e decodificacdo do sistema alfabético, abrange o dominio dos conhecimentos que
permitem o uso dessas habilidades nas préaticas sociais. O letramento surge muito antes de a
crianca aprender a pegar em um lapis ou conhecer as letras e as formas de escrever. As vivéncias
cotidianas com a familia e a sociedade ou com 0s seus pares, as criangas participam dessa
pratica social de maneira intensa, atraves de situacdes diversificadas. Nos primeiros anos de
vida escolar, as criancas devem vivéncia praticas de letramento, para posteriormente se
alfabetizarem e fazerem uso social da leitura e da escrita.

Pessoas que se alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas nao incorporam praticas
de leitura e de escrita, ou seja ndo adquirem competéncia para utiliza-las, para envolver-se com
praticas sociais de escrita: ndo leem livros, jornais, revistas, ndo sabem preencher um
formulario, sentem dificuldade para escrever uma carta, sdo considerados alfabetizados, porém
ndo letrados.

Aprender uma lingua, ndo € apenas aprender letras, palavras, mas é também entender os
significados que expressam as diferentes formas como as pessoas vivem, interpretam e
representam a realidade. A escrita se faz presente de diversas formas, cumprindo diversas
funcoes.

Quando a crianca ingressa na Educacdo Infantil, j& tem dominio da linguagem oral,
vocabuldrio e regras gramaticais, adquiridos no contato com as pessoas que a cercam.

De acordo com Cosenza e Guerra (2011, p. 101),

[...] falar é facil, mas ler ja € um pouco mais dificil. A linguagem escrita, exatamente
por ser uma aquisicdo recente na histéria da nossa espécie, ndo dispde de um aparto
neurobioldgico preestabelecido. Ela precisa ser ensinada, ou seja, é necessario o
estabelecimento de circuitos cerebrais que a sustentem [...].

Assim tanto a leitura quanto a escrita necessitam de aprendizagem escolar formal, pois
estdo relacionadas ao processo de alfabetizacao.

Soares e Batista (2005, p.24) definem a alfabetizacdo como:

[...] o ensino e o aprendizado de uma tecnologia de representacdo da linguagem
humana, a escrita alfabético-ortogréfica. O dominio dessa tecnologia envolve um
conjunto de conhecimentos e procedimentos relacionados tanto ao funcionamento
desse sistema de representacdo quanto as capacidades motoras e cognitivas para
manipular os instrumentos e equipamentos de escrita.

O processo de alfabetizacdo refere-se a aprendizagem inicial da leitura e da escrita,
sendo este um processo complexo e dindmico, que depende do desenvolvimento de diversas
habilidades e de profissionais capacitados e comprometidos.

Para que a crianca se aproprie da leitura e da escrita, precisa conhecer as letras,

desenvolver habilidades como identificagéo e manipulagéo dos fonemas. Criangas que possuem
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alguma dessas habilidades comprometida, consequentemente tera dificuldade na aquisi¢do da
leitura e da escrita.

Diante dos desafios de aprendizagem, os professores devem buscar um método
apropriado para ajuda-los a aprender e a desenvolver-se, apesar dessas limitaces. Ainda
expdem que boa parte do esforco do verdadeiro educador diz respeito & busca de um método
apropriado para ajudar eficazmente seus educandos no desafio da aprendizagem e do

desenvolvimento.

2.5.1 Concepcdes de alfabetizacéo e letramento: dois conceitos e uma historia

Foi em meadas do século XX, que as oportunidades de acesso a escola publica se
ampliaram por meio do crescimento do nimero de instituicBes escolares e, consequentemente,
do aumento de possibilidades de matriculas no Ensino Fundamental. A taxa de escolarizacdo
da populacgdo cresceu significativamente. Em contrapartida o fracasso em alfabetizacdo tem
sido uma constante na educacdo publica. Para se apropriarmos dos conceitos de alfabetizacao e
letramento e de suas relacdes, vamos comecar se situando esses conceitos ao longo da historia.

A invencdo da escrita se deu por meio das demandas sociais e culturais, ao longo do
tempo, as sociedades foram se tornando grafocéntricas, ou seja, centrada na escrita. Dai surge
a necessidade de alfabetizar letrando.

Segundo Soares (2020, p.27) alfabetizacgdo é:

Processo de apropriagdo da “tecnologia da escrita”, isto €, do conjunto de técnicas,
procedimentos, habilidades necessarias para a pratica da leitura e da escrita: dominio
do sistema de representacdo que é a escrita alfabética e das normas ortograficas;
habilidades motoras de uso de instrumentos de escrita (l&pis, caneta, borracha...);
aquisicdo de modos de escrever e de ler [...].

Pode-se dizer que a alfabetizacdo € um processo gque consiste no aprendizado da escrita
e da leitura através de um codigo de comunicacdo: o alfabeto. Ela permite a socializacéo,
possibilitando, por exemplo, 0 conhecimento amplo de outras culturas. Embora pareca simples,
a alfabetizacdo é tema de muitas definicGes e discussfes. Kleiman, acerca dessa tematica,

postula que:

A alfabetizacdo é uma préatica. E, assim como toda prética, que é especifica a uma
instituicdo, envolve diversos saberes (por exemplo, quem ensina conhece o sistema
alfabético e suas regras de uso), diversos tipos de participantes (alunos e professor) e,
também, os elementos materiais que permitem concretizar essa pratica em situacées
de aula, como quadro de giz, ilustragdes, livros didaticos e quaisquer outros recursos
pedagdgicos. A pratica de alfabetizacéo se concretiza em eventos que se situam dentro
de uma sala de aula, liderados por um especialista (o professor) que se encarrega de
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ensinar sistematicamente as regras de funcionamento e uso do codigo alfabético aos
iniciantes no assunto (os alunos). (Kleiman, 2005, p.12).

Freire (2001, p.22) registra que “aprender a ler e escrever ¢ aprender a ler o mundo,
compreender o0 seu contexto numa relagdo dindmica vinculada a realidade e ser alfabetizado é
tornar-se capaz de usar a leitura e a escrita como meio de tomar consciéncia da realidade e de
transforma-la.”

Dessa maneira, alfabetizar € um processo que exige tempo, paciéncia e dedicacao,
porém a alfabetizagdo ndo depende somente do alfabetizador, devemos deixar claro que o aluno
necessita (re)construir uma relagdo entre linguagem oral e escrita para se alfabetizar.

Alfabetizar-se € um processo arduo, pois se ela for descontextualizada ndo acompanha
as transformaces socioecondmicas, uma vez que a sociedade favorece a circulacdo de variadas
fontes e tipos de textos. Portanto, cabe ao professor favorecer aos alunos a possibilidade de
preparagéo para essa dinamica social.

Letramento € um conceito complexo e diversificado, porque sdo varias e heterogéneas
as praticas sociais que envolvem a escrita em diferentes contextos. As praticas de letramento
estdo inseridas na familia, no trabalho, na igreja, nas midias impressas ou digitais, em grupos
sociais, com diferentes valores e comportamentos de interagéo.

De acordo com Soares (2020, p.27) letramento é:

Capacidades de uso da escrita para insere-se nas praticas sociais e pessoais que
envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades vérias, tais como: capacidade de
ter ou escrever para atingir diferentes objetivos-para informar ou informar-se, para
interagir no imaginario, no estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou
induzir, para divertir-se, para orientar-se, para dar apoio a meméria etc. [...].

O processo de letramento ocorre muito antes do processo de alfabetizacdo e em
ambientes formais e informais. O letramento nas instituicdes escolares se da no inicio da
educacdo infantil e se desenvolve ao longo da vida.

A partir disso, compreendemos que um individuo pode conhecer os sinais graficos, mas
ndo entender o significado do que esta escrito, como também pode saber o que significa a
palavra sem conhecer o alfabeto.

Acerca disso, Kleiman (2005, p.5) afirma que:

Letramento é um conceito criado para referir-se aos usos da lingua escrita ndo somente
na escola, mas em todo lugar. Porque a escrita estd em todos os lados, fazendo parte
da paisagem cotidiana: no ponto de Onibus, anunciando produtos, servigos e
campanhas. No comércio, anunciando ofertas para atrair clientes, tanto nas pequenas
vendas, como nos grandes supermercados. No servigo publico, informando ou
orientando a comunidade.
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Compreendemos que a criangca mesmo ndo alfabetizada, ja esté inserida no processo de
letramento, pois ela ja faz a leitura de rétulos, imagens, gestos, sem saber o cddigo escrito. O
contato com o letramento acontece muito antes das letras e vai muito além delas.

Portanto alfabetizacdo e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos distintos,

porém precisam acontecer de forma simultanea e interdependentes.

2.5.2 Os desafios de alfabetizar e letrar

Se observarmos com atengéo, perceberemos que a leitura e a linguagem estéo presentes
em cada individuo, antes mesmo de serem alfabetizados, pois possuem um conhecimento, uma
leitura de mundo que acabam ligadas direta ou indiretamente com a escrita.

Percebemos que o letramento se da através do uso de praticas sociais de leitura e escrita
em contextos reais de uso, é um processo amplo que torna o individuo capaz de utilizar a escrita
em diversas situagdes sociais.

Atualmente, apenas saber ler e escrever ndo sao suficientes para responder as demandas
gue a nossa sociedade exige. Hoje é preciso muito mais do que a leitura e escrita de forma
mecanica, é preciso compreensao daquilo que se 1€ ou escreve.

Letrar e alfabetizar sdo processos diferentes, mas interligados. Podemos ensinar tanto
criangas como adultos a conhecer as letras, 0s sons que elas representam e ao mesmo tempo
incentiva-los a se tornarem leitores, adquirirem conhecimento através da leitura, em amplas
linhas, este € o processo de alfabetizar letrando.

Muitos desafios podem ser encontrados quando se estd com uma turma em uma sala de
aula para ensinar. Ha sempre uma preocupacdo em conseguir o melhor método para se
conseguir sucesso na aquisicdo da leitura e escrita. Além disso, sabemos que a metodologia ndo
pode ser a mesma para cem por cento da turma, frequentemente temos que adaptar nossa préatica
diaria para o entendimento de todos.

Segundo Soares (2003, p.47),

[...] alfabetizar e letrar sdo duas agOes distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o
ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto das
praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, a0 mesmo
tempo alfabetizado e letrado.

O termo letramento é complexo e diversificado, pois as praticas sociais que envolvem a
leitura e a escrita acontecem em diferentes contextos. A seio familiar é o primeiro ambiente que
se desenvolve o letramento e se estende para outros ambientes como o trabalho, a igreja, as

midias impressas ou digitais entre outros.
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Para Soares (2020, p.32), o termo letramento tem sido conceituado como “o conjunto
de capacidades para usar a lingua escrita nas diferentes préaticas sociais, ora para designar o
préprio conjunto das praticas sociais que envolvem o texto escrito.”

Diversos tipos de letramentos estdo ocupando um espaco cada vez maior na vida das
pessoas, e por este ser considerado um ano atipico devido a pandemia, foi possivel perceber o
quanto existem pessoas letradas em algumas coisas e para outras ainda necessitam aperfeicoar
0 seu nivel de letramento.

Ferreiro (1996) nos fala sobre a necessidade do uso de recursos digitais € um exemplo

disso.

Estdo ocorrendo diversas modificages no ato de ler e escrever em virtude da
revolucéo das tecnologias digitais, dessa cultura digital na qual estamos imersos. Tem-
se um grande fluxo de informacdes e textos, sendo o leitor instigado a selecionar,
recortar e eleger os textos relevantes, e essas seriam, capacidades do letramento
digital. (Ferreiro,1996, p.71).

Na mesma perspectiva Soares (2005, p.151), defende a ideia de que diferentes
tecnologias de escrita geram diferentes estados ou condigdes naqueles que delas fazem uso em
suas préticas de leitura e escrita. A partir da ideia de diferentes formas de letramento, a autora
introduz o conceito de letramento digital. Ainda, segundo ela, letramento digital é o, “estado ou
condicdo que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de
leitura e escrita na tela.”

Estamos inseridos em uma sociedade globalizada e hiperconectada, onde ndo ha mais
espaco para conteudos engessados e praticas tradicionais. Com a evolucdo das ferramentas
digitais surge um o letramento digital, que é para aqueles que além de utilizar as tecnologias
digitais também saibam criar, usufruir, usar, influenciar e causar impactos relevantes com suas
competéncias e habilidades estrategicamente.

Letramento é a propria imersdo do individuo em formacdo para que este se situe de
maneira mais ativa possivel dentro de sua sociedade. Deve-se pensar, no entanto, em atividades
que contribuam para isso.

Contudo, se “O letramento envolve a imersao da crianga, [...] no mundo da escrita e,
nesse sentido, para conseguir essa imersdo o professor pode: adotar préaticas diarias de leitura
de livros, jornais e revistas em sala de aula” (Kleiman, 2005, p.5).

Soares (2018), ao discutir o letramento e suas origens observa que ao ser letrado o
individuo torna-se diferente. A diferenca pode ser percebida até mesmo na fala. Para isso,

conclui:
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Alguns estudos tém mostrado que o letrado fala de forma diferente do iletrado e do
analfabeto; por exemplo: pesquisas que caracterizaram a lingua oral de adultos antes
de serem alfabetizados e a compararam com a lingua oral que usavam depois de
alfabetizados concluiram que, [...] passaram a falar de forma diferente, evidenciando
que o convivio com a lingua escrita teve como consequéncias mudancas na lingua
oral, nas estruturas linguisticas e no vocabulario. (Soares, 2018, p.33).

Em virtude de participar de ambientes letrados, a crianca letrada possui um repertorio
de palavras diferenciada, repertdrio esse que auxilia na sua compreensao e na sua criatividade
na hora de produzir.

O letramento tem assumido um sentido plural, esse termo é ampliado para designar
diferente sistemas de representacdo nao soO linguistico. O multiletramentos ou letramentos

maultiplos designa o letramento digital, musical, tematico, cientifico, geografico entre outros.

2.5.3 Ambiente letrado e suas influéncias no processo de alfabetizacéo

A sala de aula da Educacdo Infantil é o espaco fisico onde as criangas permanecem
durante o maior periodo de em que estdo na escola, mas do que um espaco que compde um
projeto arquitetonico, a sala de aula constitui-se socialmente como um ambiente educacional,
ou seja, um lugar separado e criado com o propoésito de construir situacdes educativas de ensino-
aprendizagem, desenvolvidas através das diversas interacdes.

Quando consideramos o processo de ensino-aprendizagem mais especificamente,
aquele relacionado ao letramento e a alfabetizacdo, a organizacdo dos materiais pedagogicos,
como parte integrante da organizacao da sala de aula, torna-se um ponto relevante, pois segundo
Kishimoto (2000, p.229):

[...] a organizagdo da rotina, o espaco fisico, seus objetos e materiais educativos
influenciam os usuérios na representacdo, determinando, em parte, a maneira como
adultos e criangas sentem, pensam e interagem nesse espaco, definindo formas de
socializagdo e apropriacdo da cultura.

Dessa forma, entende-se que a organizacdo da sala exerce influéncias na apropriacdo da
cultura escrita e seus usos, uma vez que as concepcdes e hipdteses sobre a lingua escrita sao
construidas pelas criancas a medida que interagem com o0s materiais pedagogicos presentes na
sala.

Para que as criangas compreendam que a escrita é importante como meio de
comunicagdo entre 0s homens, é preciso que vejam e experimentem isso através dos materiais
pedagdgicos e da acdo sobre eles. As suas formas de utilizacéo e disposic¢do poderédo contribuir
para uma aproximacao ou distanciamento da escrita e da leitura, que, consequentemente, podera

suscitar ou néo a criacdo de um ambiente alfabetizador.
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O conceito de ambiente alfabetizador também é explanado por Dobranski (2017) que

pontua o seguinte:

[...] todo o espacgo delimitado com a intencionalidade de imergir estudantes na cultura
escrita, em que as relacdes estabelecidas com a linguagem escrita acontecam de forma
natural e tenham propdsitos claros e especificos para colaborar com a aprendizagem
inicial da leitura e escrita, contribuindo principalmente para a construcdo de um
comportamento leitor. (Dobranski, 2017, p.50).

Pode-se compreender que a constitui¢do de um ambiente alfabetizador se da pela jungéo
de diferentes aspectos, ou seja, é a juncao entre um espaco criado com intencionalidade, que
disponibilize uma diversidade de materiais escritos a fim de proporcionar a inser¢éo da crianca
em um ambiente letrado, além de possibilitar interacdes sociais estabelecidas entre o0s
individuos que frequentam o espaco, sejam criancas ou adultos, como também as interacdes
materiais referentes a sua utilizagao.

Segundo Oliveira (2011, p.196), ao dizer que “todo ambiente, sem excegdo, & um espaco
organizado segundo certa concepcdo educacional, que espera determinados resultados.” Desse
modo, a sala de aula como espago educativo organizado, segundo a concepgédo que defende o
principio de se alfabetizar letrando, deve constituir-se como um bom ambiente alfabetizador.
Para tal, faz-se necessario pensar na melhor forma de organiza-la, bem como considerar, para
essa construcao, 0s principais aspectos e caracteristicas dos materiais utilizados.

Para promover um ambiente letrado, o professor precisa ter autonomia para escolher e
decidir de acordo com as suas experiencias sécios-culturais, ele precisa auxiliar os alunos a
conhecerem e utilizarem diferentes géneros textuais.

O ambiente apresentado ao aluno precisa ser rico em material letrado. As paredes da
sala de aula, assim como corredores e demais reparticGes da escola, precisam servir diferentes
géneros textuais, para que eles possam estar se familiarizando e fazendo o seu uso. E
imprescindivel destacar que apenas acumular material escrito nas paredes ndo garante a
efetivacdo de um ambiente letrado, é necessario que as criancas percebam a funcdo e a
importancia deste material e possa interagir com todos estes recursos.

Na construgcdo de um ambiente alfabetizador, a utilizagcdo e exposi¢do de materiais
escritos sdo importantes para que as criangas tenham contato e se familiarizem com a lingua
escrita. Porém, ndo se trata apenas de decorar um espago com materiais escritos. O simples fato
de terem contato com eles ndo € suficiente, é necessario que esse material faca parte do contexto
das aulas.

Segundo Carvalho (2009, p.69):
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Para alfabetizar letrando deve haver um trabalho intencional de sensibilizacdo, por
meio de atividades especificas de comunicagdo, por exemplos, escrever um bilhete
para alguém que néo esta presente, contar uma historia por escrito, produzir um jornal
escolar, um cartaz etc. Assim a escrita passa a ter fungéo social.

Por tanto realizar atividades que envolvem a leitura e escrita social é interessante e
significativa para os alunos, os resultados sdo bastantes assertivos pois promovem o interesse
dos alunos. Nesse sentido a criangca consegue ver o sentido real para a aprendizagem do ler e
escrever, ndo apenas dentro da escola, mas em seu meio social.

E necessario apresentar e trabalhar com os mais variados tipos de géneros textuais como
poesias, literatura infantil, receitas, rotulos, textos de jornais, parlendas, contos de fadas,
bilhetes, cartas, entrevista, noticia, rimas entre outros.

O professor precisa se utilizar de técnicas e atividades variadas e significativas para
provocar o interesse dos alunos no processo de leitura e escrita e letramento. Para promover
efetivamente possibilidades concretas de alfabetizacao e letramento, é necessario tornar a sala
de aula um ambiente de formagé&o de leitores, rico em literatura de qualidade, onde o professor
seja também um leitor e escritor e assim despertar o interesse dos seus alunos.

Quando a escola e o corpo docente assumem o compromisso de alfabetizar letrando,
essa instituicdo oferece oportunidades verdadeiras de aprendizagem. O ambiente letrado é
desafiador e colocar os sujeitos como protagonista do seu processo de aprendizagem.

A sala de aula deve se tornar um espaco que comunica, ao olhamos para suas paredes,
devemos ser capazes de ver estampado nelas o processo de ensino e aprendizagem, as relacdes
que sao estabelecidas.

Moreira, Vicente & Maraschin (2017) reafirmam essa perspectiva da sala de aula

quando dizem que:

O espaco é retrato porque explica e explicita escolhas, marca intencionalidades e
propdsitos da acdo educativa. O que é trazido para o interior da sala de aula, sua
distribuicdo, exposicéo, discussdo e materializacdo sdo materiais, sdo recursos, sao
obras que vdo muito além da decoracdo e da organizagdo estética. (Moreira, Vicente
& Maraschin, 2017, pp.11-12).

Considerando essa afirmacdo das autoras, e a intencionalidade dos materiais
pedagdgicos, compreende-se que a sala de aula como ambiente pedagogico é sempre passivel
de mudancas, nunca esta acabado, mas se modifica conforme as necessidades de ensino-
aprendizagem.

Quando a sala de aula € organizada para se tornar um ambiente alfabetizador, os pontos

primordiais a serem considerados e planejados dizem respeito a selecdo e a disposicdo dos
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materiais, pois sdo através deles que as criangas entrardo em contato com praticas sociais de

uso da leitura e escrita e aprenderdo sobre o sistema alfabético.

2.5.4 Géneros textuais como eixo central do processo de alfabetizacéo e letramento

O texto € o eixo central das atividades de letramento, € por meio dele que as criangas
adquirem a linguagem oral, através da oralidade ou da esculta, ou seja, a crianca aprende a
escrita buscando sentindo, em eventos de interacdo com materiais escritos.

Para que a alfabetizagdo aconteca de forma significativa é essencial o uso de textos,
quando isso acontece simultaneamente, estamos fazendo uso social da escrita.

De acordo com alguns pesquisadores, o letramento nada mais é do que praticas sociais
de leitura e escrita, que como bem sabemos, podem apresentar grandes desafios durante o
processo em busca da aquisicao.

Nesse sentido, diversos fatores podem dificultar esse processo, inclusive o contexto
social no qual a crianca esta inserida, fazendo com que os professores vdo a busca de novas

ferramentas e metodologias que possam ajudar no processo de letramento.

Para os Parametros curriculares, leitura e escrita sdo praticas que se complementam e
que podem ser modificadas de acordo com o processo de letramento. No que diz
respeito a leitura, isto significa aproximar-se dos textos de forma familiar, numa
perspectiva reflexiva, critica, como sujeitos ativos de uma comunidade, capazes de
encontrar os diferentes significados contidos nas entrelinhas do texto. No caso da
escrita, de acordo com a necessidade da comunicacdo, as praticas utilizadas séo
realizadas através de instrumentos culturais e histdricos, ou seja, 0s géneros textuais.
Estes representam a interdisciplinaridade encontrada nos fenémenos sociais,
cognitivos e linguisticos que possibilitam o desenvolvimento da leitura e da escrita
nos mais diferentes contextos. (Pereira, 2014, p.56).

E, através dos géneros textuais, que se torna possivel trabalhar desenvolver o processo
de alfabetizacdo e letramento de forma significativa. Para que os alunos dominem diferentes

géneros textuais € necessario que o professor construa estratégias de ensino.

Trabalhar os géneros textuais em sala de aula é uma excelente oportunidade de se lidar
com a Lingua nos seus mais diversos usos do cotidiano. Sabe-se que a comunicacao
é realizada por meio de textos, que nfo necessariamente precisam ser escritos. E de
suma importancia possibilitar aos estudantes a oportunidade de produzir e
compreender textos de maneira adequada a cada situacdo de interacdo comunicativa.
O professor pode envolver os alunos através de situagdes concretas de uso da lingua,
para que consigam, de forma consciente, escolher meios adequados aos fins que se
deseja alcancar. (Silva & Lima, 2021, p.631).

Percebe-se que 0 uso dos géneros textuais traz contribui¢des significativas no processo
de ensino-aprendizagem dos educandos. Desse modo salientamos a importancia deste recurso

como potencializador no processo de ensino-aprendizagem, pois 0s géneros textuais fazem
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parte da vida dos educandos de diversas forma, seja no rotulo de um alimento, em uma lista de
compras, em convite de aniversario, em texto instrucional de um brinquedo ou de uma comida.
Os géneros textuais, além de existirem inUmeros, sdo mais mutaveis, justamente por

estarem diretamente relacionados a comunicacéo e a intencionalidade do emissor.

Usamos a expressao género textual como uma nocao propositalmente vaga para referir
os textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam
caracteristicas sociocomunicativas definidas por conteddos, propriedades funcionais,
estilo e composigdo caracteristica. Se os tipos textuais sdo apenas meia dlzia, 0s
géneros sdo inimeros. (Dionisio, Machado & Bezerra, 2017, p.23).

Por ser 0s géneros textuais, 0s textos que circulam de forma ativa em nosso dia a dia,
seja em textos orais ou escritos. E através deles que a interacdo e o processo de comunicacio
entre os individuos tornam-se efetivos.

Para Freire (1982, p.11) “a leitura de mundo precede a leitura da palavra.” Isso nos quer
dizer que a leitura de um texto comeca antes do seu contato com quem possa ler também o que
estd implicito, estabelecendo relacdo entre o texto que esta lendo e outros textos ja lidos e
possiveis historias retratadas. O bom leitor deve ser capaz de montar estratégias enquanto Ié
para construir significados durante sua leitura.

Muitas vezes 0s textos extensos, trazidos pelos livros didaticos, na maioria das vezes
ndo tem conotacdo alguma com a vida cotidiana do aluno, o contrario dos géneros textuais que
permeiam a sociedade e estdo por toda parte, podendo ser reconhecido pelo aluno com
facilidade, o acesso é mais rapido. O aluno manuseia a toda hora um rétulo, um folder, um
jornal, a caixa de algum produto, ouve historias, piadas, provérbios e todos os estes trazem
consigo mensagens as quais eles devem e podem interpretar, porque precisam analisar e fazer
a leitura de mundo.

Uma das principais finalidades dos géneros textuais € a fungéo social destes, uma vez
que o trabalho docente esta sempre embasado nos diversos textos que circulam pela sociedade,
0 aluno passa entdo a ter contato com todo material escrito e falado que pode encontrar dentro
e fora da escola, facilitando assim o seu aprendizado e dando sentindo a ele.

Desta maneira o0 aprendizado através dos géneros leva a uma direta identificagdo entre
0 que se esta aprendendo e 0 que se V&, pois a relacdo é imediata, haja vista que o0s textos
trabalhados nesta modalidade sdo 0s mesmos que estdo circulando socialmente e ndo somente
aqueles descritos e presos a um livro didatico.

Para Castanheira, Maciel & Martins (2007) trabalhar considerando multiplos usos e
funcOes da escrita na sociedade potencializam as possibilidades de refletir criticamente sobre

as relagdes que se estabelecem entre as pessoas em nossa sociedade.



42

Quando o aluno consegue diferenciar a histdria do conto ou de uma fabula de um bilhete
percebendo as diferencas, € porque entende que por mais que sejam escritos exercem fungdes
sociais diferentes. Esse exemplo serve para qualquer outro género a sua importancia se torna
mais eficaz quando o aluno se faz usuério em sua pratica do cotidiano, melhor ainda quando
consegue discernir sua funcionalidade no dia a dia, sendo na escola, supermercado, igreja, praca
ou em qualquer ambiente social.

Segundo Castanheira, Maciel e Martins (2007, pp.15-16):

Ao interpretar e produzir textos escritos em diferentes géneros, o aprendiz ¢ levado a
se indagar sobre quem escreve e em que situagao escreve; 0 que se escreve; a quem o
texto se dirige e com que intenc¢des; quais os efeitos que o texto procura produzir no
leitor etc. Essas indagac6es favorecem a compreensdo de como as relagfes sociais séo
representadas e constituidas na e por meio da escrita.

O autor enfatiza que ao produzir um texto precisa se refletir para que se esta escrevendo
€ COmMO Sera seu uso na sociedade, pois, sabe-se que 0 ensino na pratica de leitura e escrita com
0 género textual se tem um resultado muito satisfatorio, uma vez que oportuniza o aluno ter
contato com uma diversidade de texto, ou seja, os diferentes géneros textuais que circulam em

todo ambito social.

2.6 O professor alfabetizador

A alfabetizagdo € um periodo distinto, cheio de novas experiéncias e sensa¢des com as
quais os alunos se deparam quando chegam a escola. Durante muito tempo a alfabetizacéo foi
encarada como uma mera aquisicdo de conhecimento da escrita, ou cddigo escrito, que
preparava alguns alunos para as séries seguintes.

Ao analisar a educacdo contemporanea, verifica -se que ela é pautada na questdo do
desenvolvimento cognitivo e afetivo. Isto porque, compreende-se que a educacdo escolar
objetiva a apropriacdo dos saberes produzidos e acumulados pela humanidade ao longo da
historia. Alguns saberes e competéncias sao necessarios para atuacdo do professor alfabetizador
na contemporaneidade.

Libaneo & Alves (2012, p.470) esclarecem que:

Reconhecer que a atividade principal do professor é a promogao da aprendizagem dos
estudantes ndo significa afirmar que lhe basta uma formagdo meramente técnica,
circunscrita a acdo em sala de aula. Para que ele possa tomar consciéncia da sua
prépria acdo, deve dominar as bases tedricas nas quais ela esta assentada. Para que
tenha condicGes de refletir, analisar e planejar sua acdo na perspectiva que deseja,
precisa compreender e diferenciar os diversos caminhos que sdo acenados para a
educacgdo escolar, o que somente € possivel quando ele domina os instrumentos
tedricos que lhe sdo oferecidos pelos estudos dos fundamentos da educacédo, das
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politicas educacionais e das teorias de ensino. Esses conhecimentos sdo tdo essenciais
quanto o saber fazer, pois permitem que o professor se situe teoricamente na
perspectiva que assume e possa reconhecer as contradi¢des e inconsisténcia do
sistema educacional, na medida em que compreende o papel da escola, dadas as
condigdes sociais, politicas, econdmicas, quanto o seu proprio papel na escola.

E urgente e necessario mudancas no fazer educativo com foco nas préticas pedagogicas,
onde a acdo-reflexdo-acdo, estejam sempre juntas, ou seja, onde a teoria esteja sempre ao lado
da pratica.

Compreender como acontece o aprendizado da leitura na alfabetizacdo é fundamental
para qualificar o trabalho no ciclo de alfabetizacdo. Focalizamos também as necessidades de
formacéo do professor, em particular para o ensino da leitura buscando inovar e melhorar a
interacdo com os alunos, sendo esta uma relacdo necessaria para que o processo de ensino da
leitura acontega.

Alfabetizar é o principal desafio dos professores no ciclo de alfabetizacdo e para ajuda-
los, € necessario entender que os alunos aprendem de diferentes maneiras e que sua energia no
cotidiano escolar deve ser encaminhada para encontrar estratégias e métodos adequados que
viabilizem a aprendizagem, ao invés de procurar maneiras de esconder as limitacGes que
interferem no fluxo escolar.

Na educacdo, especialmente no ciclo de alfabetizacdo, as estratégias e os métodos
acarretam mudancas que podem exigir uma aprendizagem constante dos professores, tanto do
método de ensino da leitura quanto ao uso desses métodos em sala de aula.

O grande desafio do professor alfabetizador é garantir que as criancas leiam assim que
entram na escola. Para isso € necessario entender algumas funcionalidades estratégicas
cognitivas que o cérebro humano organiza com a finalidade de aprender a dominar as
informagdes recebidas.

A aprendizagem é uma parte normal em nossas vidas, a cada dia aprendemos novas
formas de fazermos as coisas. Cada ser humano € Unico e por isso seus conhecimentos sdo
estruturados e armazenados de uma forma bem particular, para serem aplicados em algumas
situacBes especificas do cotidiano. Na situacdo escolar por ser formal, acata uma
intencionalidade mais dirigida abrangendo temas académicos com suportes pedagogicos.

Os professores séo constantemente submetidos por novas ideias, conceitos e inovagoes.
Para isso é necessario conduzir sua classe com boas estratégias que estimulem o aprendizado
de seus alunos. As estratégias de alfabetizacdo precisam ser exercitadas, pois entende-se que
para facilitar a aprendizagem, existe a necessidade de decisdes intencionais que garantam 0s

direitos de aprendizagem dos alunos.
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O que se percebe na prética é que as estratégias desenvolvidas para o ensino da leitura
consistem em uma intencionalidade da acéo educativa.

Conforme Vygotsky (2000, p.337), “ensinar uma crian¢a o que ela ndo ¢ capaz de
aprender € tdo esteril quanto ensina-la a fazer o que ja faz sozinha.” As consideragdes do autor
apontam para a necessidade de direcionamento do adulto no processo de aprendizagem da
crianga. O autor entende que ha ac¢Bes que o aluno consegue desenvolver sozinho, mas que,
para aperfeicoar, € preciso a mediacdo do adulto.

O professor alfabetizador é um profissional que tem em suas maos a responsabilidade
de iniciar a formac&o de novos leitores e escritores. Suas a¢des devem permitir aos alunos, além
da aprendizagem do sistema alfabético de escrita, a preparacdo para o exercicio da cidadania.
Partindo dessa analise, cabe ao professor fazer uma reflexao das relacdes entre a epistemologia
e a préatica pedagdgica para compreender qual seu papel na formacéo dos seus alunos.

Portanto, hoje ja ndo cabe ao professor alfabetizador somente ensinar as letras e os sons,
mas sim preparar a crianga para usar a leitura e escrita na sociedade e exercer seu papel de

cidadao.

2.6.1 Os saberes do professor alfabetizado

Os saberes para conduzir o processo de alfabetizacdo se alteram com as mudancgas ao
longo tempo, e 0 processo de ensino-aprendizagem precisa acompanhar essas mudancas.
Alfabetizar no tempo atual vai muito mais além de seguir uma cartilha. As exigéncias de mundo
atual impdem ao professor alfabetizador novos conhecimentos e encaminhamentos que
favorecam os usos sociais de préaticas de leitura e escrita, para além de saber grafar e decodificar.

Nessa relacdo entre trabalho e os saberes docentes mobilizados, Tardif (2013, p.57)

apoiando-se em Marx, ressalta que:

[...] o trabalho modifica o trabalhador e sua identidade, modifica também, sempre com
0 passar do tempo, 0 seu “saber trabalhar”. De fato, em toda ocupacdo, o tempo surge
como um fator importante para compreender os saberes dos trabalhadores, uma vez
que trabalhar remete a aprender a trabalhar, ou seja, dominar progressivamente 0s
saberes necessarios & realizagao do trabalho [...].

Nesse sentindo o tempo modifica o trabalho do professor a medida que ele vai
adquirindo experiéncia nessa tarefa, mas em um contexto amplo dos saberes relacionados a
profissdo, as mudancas ao longo do tempo alteram o que é exigido para o exercicio profissional.

A aprendizagem da linguagem escrita é condic¢do tanto as praticas sociais de leitura e

escrita quanto para aquisicdo do saber sistematizado, que é objeto de ensino da escola, “a
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primeira exigéncia para 0 acesso a esse tipo de saber ¢ aprender a ler e escrever” (Saviani, 2013.
p.288).

A relacdo entre a aprendizagem da linguagem escrita com o desenvolvimento intelectual
e social do individuo atribui ao fazer do professor uma responsabilidade para além de transmitir
mais um contetido, uma vez que o dominio ou ndo desse conteddo traz implicagdes para
continuidade da vida escolar e ao pleno exercicio da cidadania.

Nesse sentindo afirma Leite (2008, p.33):

A relacdo entre a aprendizagem da linguagem escrita com o desenvolvimento
intelectual e social do individuo atribui ao fazer do professor uma responsabilidade
para além de transmitir mais um contetdo, uma vez que o dominio ou ndo desse
conteldo traz implicagBes para continuidade da vida escolar e ao pleno exercicio da
cidadania.

Nesse sentindo é importante que o trabalho do professor alfabetizador seja impulsionado
por essa compreensao da dimensdo politico-ideoldgica e pelo papel social da escrita na vida
dos cidaddos. Além dessa base, o docente precisa conhecer a natureza desse objeto de ensino,
as caracteristicas da atividade linguistica, como se estrutura o sistema de escrita alfabética, os
processos de leitura e escrita.

A heterogeneidade da escrita é revelada pelo seu carater duplamente simbdlico, posto
gue enquanto o aluno ndo adquiriu fluéncia em leitura e escrita, essa se relaciona aos segmentos
sonoros 0s quais representam objetos, ou seja, envolve, nessa fase inicial do aprendizado, a
representacdo da representacao (Klein, 2012).

Ressalta-se que “tdo importante quanto saber como a crianga aprende, € sabermos como
os homens produzem e usam, nas suas relagcdes sociais, determinado objeto, e, ainda como se
configura o objeto produzido” (Klein, 2012, p133).

Sendo a escrita um potencializador de transformacéo nas relagdes sociais que ocorrem
fora e dentro da escola, o sentido tanto do professor que ensina como para o aluno que aprende
deve fundar-se na dimensdo social da linguagem escrita.

Para a construgdo desse sentido Albuquerque & Ferreira (2008, p.20) fala que:

[...] os contextos de leitura e produgdo levem em consideracdo os usos e fungdes do
género em questdo. E preciso ler e produzir textos diferentes para atender a finalidades
diferenciadas, a fim de que superemos o ler e a escrever para apenas aprender a ler e
a escrever.

Dessa forma, os contetidos ensinados no processo de alfabetizacdo ndo podem incluir
apenas conhecimentos superficiais sobre o codigo escrito, mas deve ser pautado e estruturado

em um sentido mais amplo, contemplando praticas sociais.
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[...] por um lado, a aprendizagem do sistema alfabético, necessaria para o
desenvolvimento de uma autonomia para ler e escrever, por outro, a apropriacdo dos
diferentes géneros textuais, concebendo que tal dominio pressupde a ampliacdo dos
conhecimentos sobre a sociedade e sobre as relacfes humanas. (Albuguerque &
Ferreira, 2008, p.430).

Entretanto, esse dominio conceitual do conteudo a ser ensinado nédo é suficiente para
que o professor conduza o processo de ensino. Esse saber ensinar € construido a partir de
diferentes fontes desde a formacao inicial, a experiéncia como professor alfabetizador e a troca
com outros docentes.

Esse “saber-fazer”, envolve uma triade didatica que, para Chevallard (2013, p.6), “une
trés e ndo dois “objetos” a saber: o professor, o ensino e, por tltimo, mas na0 Menos importante,
0 conhecimento; ou, para ser ainda mais preciso, 0 conhecimento ensinado.” Esses processos
sdo indissociaveis, ndo envolve apenas a relacdo de quem sabe com quem ndo sabe, mas é
permeado pela intencdo do professor ensinar um conhecimento ao aluno.

Um dos desafios do professor alfabetizador é trabalhar de forma integrada o ensino do
sistema de escrita alfabética e as praticas sociais de leitura e escrita, sem cair em um extremo
ou outro. Perceber-se que essa dificuldade vem da diversidade de conhecimentos entre os
alunos, ou seja, como atender as demandas individuais de cada aluno sem deixar os objetivos
gerais de aprendizagem propostos para a classe.

O acesso a escola, alavancou as desigualdades do capital cultural, tdo presente nas
camadas menos favorecidas. Os alunos que no contexto familiar ndo participam de préaticas
sociais mais elaboradas de leitura e escrita.

Conforme Rojo (2010, p.26)

[...Jadistribuicdo dessas praticas valorizadas ndo é democréatica: como mostra o INAF,
poucos brasileiros tém acesso ao livro liter&rio, a jornais, a museus e mesmo ao
cinema. Por isso é tdo importante que a escola se torne uma agéncia de democratizacéo
dos letramentos.

Desse modo cabe ao professor, por meio das situacdes didaticas significativas, que
possibilite ao aluno o uso e a compreensdo da linguagem escrita em suas diversas formas. O
sentido das praticas linguisticas, para grande parte dos alunos, ndo é dado pelas vivéncias
familiares, mas precisa ser construido nos espagos escolares.

Assim, o conhecimento didatico do professor alfabetizador envolve desde a divisdo do
tempo pedagdgico destinado a cada eixo do trabalho com a linguagem escrita, a selecdo dos
géneros mais indicados as finalidades do ensino, o planejamento e o desenvolvimento de

atividades coerentes com 0s objetivos que se pretende alcancar, a divisao dos alunos em grupos
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ou ndo para a realizacdo de tarefas, as formas de corregéo e de intervencdo e por fim, a avaliagdo

da aprendizagem dos alunos.

2.6.2 Importancia da formacéo continuada

A formag&o continuada de professoras alfabetizadoras tem sido, nos ultimos anos, foco
de politicas publicas, com o intuito de diminuir os indices de analfabetismo em nosso pais.

A alfabetizacdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental é tema de diferentes
campanhas nacionais, por se tratar de um periodo de inser¢do do estudante no mundo letrado e
em decorréncia dos indices, constatados mediante avaliagdes, que apontam para insuficiéncias
relacionadas ao dominio, pelos estudantes, da leitura e escrita.

Assim, essas campanhas demonstram a necessidade de formacdo continuada de
professores alfabetizadores, no sentido de oportunizar lhes condigdes de enfrentamento as
dificuldades inerentes a profissdo, sendo essa formacdo, uma das maneiras de constituicao da
profissionalidade docente e possibilidade de compartilhar experiéncias e renovar estratégias das
professoras em inicio ou durante percurso da carreira.

Percebe-se que a formacao inicial de professores ndo possibilita a relacéo entre a teoria
e a prética da profissdo, sendo a insercdo destes na carreira docente marcada pela inseguranca,
instabilidade e falta de conhecimentos em relacéo a todos os aspectos que envolvem a profisséo.

Desse modo, cada vez mais os processos de formacdo continuada assumem um papel
de complementacdo e auxilio aos professores de todas as etapas da educacao formal.

E imprescindivel a formagao continuada dos profissionais da educacio, principalmente,
aquelas que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, por se tratar de uma etapa de
iniciacdo escolar, transicao de ciclos, com novas exigéncias e inUmeras transformacdes, tanto
em aspectos cognitivos como também de desenvolvimento dos estudantes.

O Brasil, diferentemente de outros paises, demorou muito para institucionalizar aces
educativas. Somente ap6s Revolucdo de 1930, é que se cria 0 Ministério da Educacéo e Cultura
(MEC), na Constituicdo de 1934 apareceu um artigo com diretrizes sobre a educagéo nacional,
porém essa Constituicdo foi substituida pela de 1937, que ndo determinava a respeito da
educacdo nacional. Somente em 1946 com a Lei Organica do Ensino Primario, € que hd uma
lei nacional acerca dessa etapa, além da retomada na Constitui¢do de 1946 do texto referente a
educacdo, que apareceu na Constituicdo de 1934. Em 1961 é aprovada a LDB, porém com
lacunas, como por exemplo, a descontinuidade entre as diferentes etapas do ensino. Na

Constituicdo de 1988, hda um novo movimento de elaboracdo da nova LDB 9.394, que foi
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promulgada em 1996, ainda assim, sem direcionar os caminhos da instituicdo do Sistema
Nacional de Educacéo.

Todos esses entraves levaram a situacdo atual no qual estamos inseridos, com taxas
elevadas de analfabetismo, resultado esse de uma falta de intencao historica em resolver esse
problema no Brasil, do mesmo modo que “[...] nas verbas destinadas a educagao, refletem-se
também o descaso para com a educagdo no pais” (Saviani, 2013, p.95).

A falta de um Sistema de Nacional de Educacdo eficaz, os problemas com uma
educacdo de qualidade se agravam, problemas eles que sdo citados por Saviani (2013, p.96),
“[...] temos ainda um grande contingente de criancas que sequer chegam a escola e, das que
chegam, grande parte vai ficando pelo caminho” (Saviani, 2013, p.96)

Os cursos de graduacdo apresentam-se de forma fragmentada, com pouca relacdo aos

aspectos praticos da profissao e consolidacdo de aprendizados.

H& muito tempo, a formacéo inicial dos professores é fraca. Ela denota grande
despreocupacéo e falta de vontade por parte das administra¢des publicas em assumir
a profissdo e encarar o fato de que ela envolve valores morais e éticos e trabalha com
alunos que vivem situagdes problematicas diversas. (Imberndn, 2011, p.76).

Percebe-se que a formacdo inicial de professores em sua maioria ndo possibilita aos
estudantes que a cursam uma abrangéncia maior da area em que irdo atuar, sendo necessario
avancar em varios aspectos. Nas politicas publicas direcionadas a educacéo, faz-se necessaria
a insercdo de préaticas para uma formacdo inicial e continuada que possibilite avangos sociais,
cabendo a todos os responsaveis assumirem seu papel, de modo a proporcionar a escola um
espaco de aprendizagem significativa, mas isto s6 sera possivel através de profissionais
qualificados e comprometidos com a formacéo integral dos educandos.

Segundo Gatti (2016, p.37), “[...] a educagdo pode ajudar no processo de criagdao de
condicdes de maior equidade social pelo seu papel de disseminadora de conhecimento e de
formadora de valores.”

Por tanto, a formagdo continuada tem um papel importante na superacdo das
desigualdades sociais, pois é por meio de uma educacdo de qualidade que podemos mudar a
realidade social 0 nosso pais.

Nesse sentido André (2016, p.18) defende “[...] um processo formativo em que o
docente tenha oportunidade de refletir criticamente sobre sua préatica, analisar seus propositos,
suas ac0es e seus resultados positivos e o que € preciso melhorar, de modo a obter sucesso em
seu ensino”.

A educacéo necessita ser discutida, avaliada e repensada constantemente, com foco em

sua funcéo social de oportunizar acesso aos conhecimentos elaborados historicamente, além do
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desenvolvimento integral dos estudantes e insercdo nas praticas sociais.

Uma reflexdo sobre os conhecimentos necessarios aos professores, na realizacdo da
pratica educativa, percebe-se que a dialética deve ser a base estruturante do pensamento para
que as acOes se concretizem de forma a contemplar todos os envolvidos no processo educativo.

S&o inimeros os documentos que norteiam 0s processos formativos de professores em
NOSSO pais, processos esses que ganharam destaque nos Ultimos anos em razao dos altos indices
de insucesso dos estudantes brasileiros e tiveram énfase por pesquisas e politicas publicas,
principalmente, pela necessidade de que estes compensem uma formacao inicial deficitaria.

Desse modo, a formacéo continuada assume um papel de extrema importancia, 8 medida
que oportuniza condigdes para que professores revejam estratégias, conceitos e possibilita
mudancas que podem trazer novos significados e conhecimentos, proporcionando uma
melhoria nos problemas visualizados.

No entanto, Rosa, Grosch & Lorenzini, (2017, p.1.048) aduz que:

[...] o processo de formacéo continuada ndo pode ser concebido como um acimulo de
informagdes, nem pode limitar-se & veiculagdo de novas teorias ou disseminacao de
novas politicas educacionais, mas como um processo de constru¢éo de conhecimento
a partir de um coletivo pensante, onde a teoria seja a base das discussbes numa
metodologia que possibilite a reflex&o sobre as experiéncias dos professores a luz de
concepcdes tedricas, que ndo sejam descoladas dos conflitos enfrentados pelos
professores em sala de aula.

A formacdo continuada precisa desenvolver nos educadores uma abordagem reflexiva,
atribuindo valor ao processo de construcdo do conhecimento, tanto pessoal, quanto profissional
do professor. A préatica do professor precisa ser uma atividade social conscientemente dirigida
a um objetivo.

Quando o professor fundamenta sua praxis, ele se apropria de uma condi¢do, que néo é
apenas importante e necessario ao desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem do
educando, como também para a sua formacdo enquanto ser humano em sua integralidade.
Diante do exposto ressaltamos a necessidade e a importancia da reflexdo sobre a préatica, como
exercicio permanente para melhorar a qualidade do fazer pedagodgico. A acdo-reflexdo-acédo
proporciona ao professor seguranca para justificar suas escolhas diante dos seus pares e a
comunidade educativa. Por tanto cabe ao professor em seu processo de reflexdo construir
estratégias para garantir e incentivar trocas com seus pares e entre seus pares.

Ao cumprir o seu papel o professor, pratico-reflexivo, incentiva e possibilita a
transformacéo, ndo somente de si e do seu fazer, como também do seu contexto, fortalecendo

0S processos educativos.
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A escola é um local rico para a formacéo continuada de professores, pois é no ambiente
escolar que os professores vivenciam situacdes que exigem posicionamentos praticos. Para

Candau (2011) a escola é um locus para a formacéo continuada.

[...] considerar a escola como I6cus de formagéao continuada passa a ser uma afirmacao
fundamental na busca de superar o modelo classico de formagdo continuada e
construir uma nova perspectiva na area de formagao continuada de professores. Mas
este objetivo ndo se alcanca de maneira espontanea, ndo é o simples fato de estar na
escola e de desenvolver uma pratica escolar concreta que garante a presenca das
condices mobilizadoras de um processo formativo. Uma pratica repetitiva, uma
pratica mecanica nao favorece esse processo. Para que ela se dé, é importante que essa
pratica seja uma pratica reflexiva, uma préatica capaz de identificar os problemas, de
resolvé-los, e cada vez mais as pesquisas sdo confluentes, que seja uma préatica
coletiva, uma pratica construida conjuntamente por grupos de professores ou por todo
o0 corpo docente de uma determinada instituicdo escolar. (Candau, 2011, p 57).

E no ambiente escolar que ha um enfrentamento de situacBes convergentes, e o
engajamento do grupo de professoras em busca por solugdes, poderia gerar, se bem estruturado,
um alcance mais concreto de agOes efetivas. Libaneo (2012, p.50) defende que seria
“fundamental que em cada escola os professores formassem uma equipe unida, centrando a
organizacao dos professores no local de trabalho, em torno de projetos pedagogicos.”

Nesse sentido a formagéo continuada comeca dentro do espago escolar, quando toda a
comunidade escolar busca solugdes em conjunto para os desafios enfrentados pela instituicao.

Segundo Grosch (2011) nos coloca como pressuposto da perspectiva socio-historica a
mediacdo necessaria entre 0s sujeitos, que ocorre com auxilio da linguagem, no local de
insercdo dos professores, originando didlogo e reconhecimento, essenciais a sua formacéao e
posterior transformagéo.

Para isso, a autora defende que:

[...] é necesséario que as politicas publicas dirigidas a formacdo continuada dos
professores considerem que o professor precisa aliar-se aos seus pares na prépria
escola, com sua proépria realidade, assim como em outros espacos diferenciados, para
buscar caminhos de superagdo da reproducdo para a producdo de conhecimento.
Sendo assim, espera-se que os docentes consigam teorizar a sua pratica, para poder
renova-la, e essa competéncia de teorizar a pratica, ndo se concretiza com
treinamentos massificados, mas com questionamento, reflex&o individual e coletiva,
pensamento critico e criativo, produgdo prdpria e formacdo continuada. O desafio é
abandonar os cursos imediatistas que contemplem a acdo reprodutiva, para
desencadear mecanismos docentes processuais, coletivos e dindmicos. (Grosch, 2011,
p.185).

A formacao continuada precisa valorizar a autonomia das professoras e oportunize sua
criticidade, aspectos fundamentais e essenciais de serem desenvolvidos também nos estudantes,
com uma alfabetizacdo de qualidade e superacdo de indices relacionados ao analfabetismo

absoluto e funcional.
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Imbernén (2009, p.97) afirma que: “E necessario que a formagdo transite para uma
abordagem mais transdisciplinar [...] que dote o professor de instrumentos ideoldgicos e
intelectuais para compreender e interpretar a complexidade na qual vive e que o envolve.”

Assim, € importante que as professoras atuem como protagonistas dos processos
formativos, e assumam, também, a responsabilidade por sua formag¢do como profissional da
educacéo, fator esse que necessita ser valorizado e estimulado pela formagédo continuada. Para
Grosch (2011, p.184), os professores precisam ter “oportunidade de, num espago de tempo e
lugar especificos de formacdo continuada, trazer suas peculiaridades, suas problematicas, isto
contribui para a riqueza da pluralidade de um coletivo de profissionais e pode exprimir seu
modo de pensar [...].”

Assim os processos formativos de professoras alfabetizadoras podem se constituir em
uma formacéo capaz de possibilitar condi¢cbes de uma constituicdo da carreira docente, mas
principalmente uma apropriagéo e entendimento dos aspectos inerentes a essa fase de insergéo
dos estudantes nas préaticas sociais de leitura e escrita, que carrega em si especificidades e

necessidades caracteristicas do processo de alfabetizacdo e letramento.

2.6.3 Entre o0 ensino e a aprendizagem: a relacéo professor e aluno

Com os avancos da Neurociéncia e da Tecnologia, principalmente nos Gltimos anos,
possibilitou o maior conhecimento da estrutura e do funcionamento do cérebro humano,
comprovando ainda mais o que alguns estudiosos do passado ja falavam em suas teorias.

Entre os estudiosos do desenvolvimento e do processo ensino-aprendizagem
dialogaremos com Wallon, VVygotsky e Piaget, que em seus estudos revelam como os individuos
pensam e se comportam nas diferentes fases da vida.

Henri Wallon (2010, p.288), define a afetividade como “um dominio funcional, cujo
desenvolvimento é dependente da acdo de dois fatores: o orgénico e o social. Entre esses dois
fatores existe uma relagdo estreita tanto que as condi¢fes mediocres de um podem ser superadas
pelas condigdes mais favoraveis do outro.” A teoria do desenvolvimento cognitivo formulada
por Wallon preocupa-se com a pratica pedagdgica, por tanto defende uma pratica que possa dar
conta das necessidades do individuo no &mbito afetivo, cognitivo e motor, favorecendo assim,
0 seu desenvolvimento em todos os niveis.

Wallon (2010) destaca que a afetividade é central na construcdo do conhecimento e da
pessoa. Ele sugere que a escola se comprometa com o desenvolvimento dos individuos,

integrando o social e individual, e se engajando para inseri-lo na sociedade, proporcionando aos
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mesmos uma formagéo integral. As ideias de Wallon se fundamentam na afetividade, no
movimento, na inteligéncia e na formagéo do eu como pessoa, para este autor esses elementos
se comunicam regularmente.

Na concepcéo construtivista de Piaget (2010) o conhecimento se inicia na acdo do
individuo sobre o objeto, transformar e compreender o real a partir do conhecimento do mesmo.
A teoria psicogenética de Piaget nos permite entender o processo de aprendizagem enquanto
construcdo do conhecimento e deduzir hipoteses sobre as leis proprias do desenvolvimento.

Esta abordagem responde as questdes “como se forma o conhecimento” e “como evolui
0 conhecimento”, numa perspectiva construtivista, opondo-se basicamente a visdo empirista e
a racionalista. A crianga atua ativamente na construgdo de seu conhecimento, dai a teoria
construtivista; a base da aprendizagem é o cognitivo, que acontece por assimilacdo e
acomodacdo, essa aprendizagem sé ocorre se 0 esquema de assimilacdo sofrer acomodacao
(Piaget, 2010).

Na viséo de Piaget (2010), as interagcdes das criangas com 0s colegas e professores
favorecem acOes exploratorias, aquisi¢cdo do conhecimento e construcGes mais significativas.
Sendo assim, os professores poderdo ajudar os alunos a adquirirem o conhecimento,
desenvolvendo métodos que provoquem o desequilibrio (conflito cognitivo) e possibilitem aos
alunos a busca do restabelecimento do equilibrio, através de métodos ativos de assimilacdo e
acomodacéo.

Na teoria Vygotskiana, o desenvolvimento ocorre do nivel social para o individual. A
crianca estabelece as primeiras relagdes com a linguagem na interacdo com os familiares, a
mediagdo com o adulto ocorre de forma espontanea. O conhecimento nasce nas relagdes sociais,
assinalado por meios sociais, histéricos e culturais. A aprendizagem e o desenvolvimento
apresentam mediante a atencdo, a memoria, 0 pensamento, o autocontrole, o calculo, os valores
morais, 0 desenvolvimento e a afetividade.

A Teoria de Vygotsky representa uma importante tendéncia do pensamento evolutivo
com a observacdo socio genética e historico-cultural dos processos do desenvolvimento de
aprendizagem. Segundo ele o individuo, constroi a sua natureza, modifica suas condigdes de
vida e molda-se, mas ele precisa aprender as habilidades que desenvolvera. Assim o0 processo
de aprendizagem da cultura € um processo socialmente mediado.

Segundo o autor a mediagdo de um parceiro com mais experiéncias que possa instruir
verbalmente ou apresente 0s objetos da cultura material e da cultura intelectual, para que ocorra
a aprendizagem. Para ele o processo de aprendizagem é um processo socialmente mediado.

Sendo assim a mediacéo caracteriza a relagdo de pessoas entre si e com 0 mundo.



53

J4

Assim, para Vygotsky (2007, p.12) “a aprendizagem ¢é a forga propulsora do
desenvolvimento intelectual, enquanto para Piaget o prdprio desenvolvimento é a forga
propulsora.”

Diante do que foi apresentado percebe-se que a afetividade é a “mola” propulsora para
que a aprendizagem aconteca de forma satisfatoria. As novas tendéncias da Educacdo,
embasadas pelos estudos da Neurociéncia, apontam para um desenvolvimento de um cérebro
que vivéncia incertezas, sabendo lidar com o inesperado e com as frustacGes do cotidiano.

O cérebro das criangas precisa serem desafiados, favorecendo uma aprendizagem
prazerosa, real, significativa, criativa e potencializadora. Quando esse aprendente é valorizado
e respeitado em suas dimensdes cognitiva, afetiva, organica e social, esse processo de
aprendizagem se torna mais cheio de significado, despertando assim o desejo pelo apreender.

A sala de aula é um ambiente interativo, cabe ao educador compreender que 0S Seus
alunos sdo formados de uma biologia cerebral em continuo movimento de transformacéo, pois
as conexdes neurais nunca param. O olhar investigativo do professor, possibilita intervencdes
valiosissimas no processo de aprendizagem dos educandos.

Estudos comprovam que a aprendizagem acontece de maneira eficaz em uma esfera de
amor, esse amor é definido na &rea da educacdo no sentimento de afetividade, que nada mais &,
a capacidade de afetar o outro de forma positiva.

Para Freire (2001b, p.160) “A afetividade ndo se acha da cognoscibilidade”. A
afetividade na sala de aula, da ao professor suporte para que desenvolva atividades criadoras e
experiéncias de aprendizagem prazerosa. O aluno tem gue se sentir envolvido para aprender, e
o professor tem que se envolver-se para ensinar. Emocao e envolvimento pelo contetdo, pela
escola, pelo trabalho, pela presenca um do outro.

A sala de aula ¢é, segundo Morais (2013), um espaco de contradi¢des, mas € também um
espaco de inter-relacdes, de infusdo de ideias e de criatividade. Educar na esfera da afetividade
é levar o aluno a refletir sobre seu mundo, fazendo-o perceber-se como ser em crescimento. E
fazé-lo visualizar as oportunidades de crescimento, de mudanga, levando-o a acreditar e confiar
em si.

Somos os professores, adultos, que devem leva-los a ver o mundo sob o olhar da
confianca, da solidariedade, dos novos valores, das possibilidades. Devemos guia-los na diregéo
de um saber fazer relacionado a seu cotidiano, que lhes traga alegria, satisfacao e autoconfianca.
Amar o aluno significa querer que tenha um futuro feliz, realizado profissional e pessoalmente.

O professor manifesta 0 amor, ao pautar a sua postura pedagdgica mais na emogao que

na racionalidade, valorizando ndo s6 os aspectos cognitivos dos alunos, mas entendendo e
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permitindo-lhes manifestar sentimentos e curiosidade, porque a vida ndo se resume ao
bioldgico, ao social, ou ao intelectual, é também espiritual, emocional, desenvolvendo uma
inteligéncia em sua totalidade.

A escola € um lugar de socializacdo, de convivéncia e de integracdo, onde as relacdes
afetivas tém um papel importante. O ponto de partida do trabalho pedagdgico deve ser a
emocdo. A emocao é o gatilho para florescer a curiosidade, a aten¢do e depois para ajudar a
memoria no resgate das informacdes.

A escola deve ser um ambiente estimulador e desafiador, para que os alunos tenham
condicOes de desenvolver a curiosidade e a vontade de vencer desafios na busca de respostas.

A aprendizagem se da por meio da interagdo, o afeto provoca essa interagdo que por sua
vez cria e viabiliza possibilidades de aprendizagem entre os pares, construindo uma atmosfera
de aprendizado significativo.

A educacdo socioemocional deve fazer parte dos curriculos escolares, objetivando
desenvolver habilidades para os educandos que irdo ajudéa-los a vencer desafios e superar

dificuldades com mais sucesso e felicidade em sua vida.

2.7 Planejamento no processo de alfabetizacéo e letramento

Nos Ultimos anos, a questao de como se ensina tem se deslocado para a questdo de como
se aprende. Com o passar do tempo, foi-se refletindo sobre a questdo da construcdo do
conhecimento, o questionamento foi maior, no sentido da preocupacdo com a aprendizagem.

No entanto, ndo se quer dizer aqui que s se deve pensar na questdo do aprendizado. Se
realmente ha a preocupacdo com a aprendizagem, deve-se questionar se a forma como se
planeja tem em mente também o ensino, ou seja, deve haver uma correlacdo entre ensino-
aprendizagem.

A aprendizagem na atualidade é entendida dentro de uma viséo construtivista como um
resultado do esforgo de encontrar significado ao que se esta aprendendo. E esse esforgo é obtido
através da construcdo do conhecimento que acontece com a assimilacdo, a acomodagdo dos
conteddos e que sdo relacionados com antigos conhecimentos que constantemente vdo sendo
reformulados na mente humana.

Numa perspectiva construtivista, h4 que se levar em conta os conhecimentos prévios
dos alunos, a aprendizagem a partir da necessidade, do conflito, da inquietacdo e do

desequilibrio tdo falado na teoria de Piaget. E ai que o professor, como mediador do processo
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de ensino aprendizagem, precisa definir objetivos e os rumos da acdo pedagdgica,
responsabilizando-se pela qualidade do ensino.

Embora muitos educadores reconhecam como funciona a realidade das turmas de
alfabetizacdo. Nesse contexto o processo ter uma atuacdo mais eficaz, definindo as diretrizes
de seu trabalho, conduzindo e adequando as condicGes de sua realidade concreta.

O principal objetivo da organizacao do planejamento é o de possibilitar que o professor
desenvolva um trabalho sistematico dos contedos e habilidades que envolva o processo de
alfabetizacdo e letramento.

Desenvolver um trabalho sistematico significa considerar, entre outros aspectos, uma
continuidade entre uma sala e outra, ou seja, a previsao do ensino dos conhecimentos, atividades
personalizadas de acordo com o nivel dos alunos, ou seja, atividades desafiadoras e prazerosas.
Essa postura por parte do professor faz com que o ambiente escola seja uma atmosfera de
transformacao e aprendizagem, gerando resultados positivos e duraveis.

Soares (2020, p.291) nos afirma que ensina com métodos, “exige que primeiramente se
definam os objetivos, as metas a que se deve conduzir a crian¢a: que habilidades ela precisa
desenvolver, que conhecimentos precisa adquirir para que se torne alfabetizada, leitora, e
produtora de texto.”

Ao planejar o professor precisa ter clareza das metas que deseja alcancar, para que haja
a continuidade do desenvolvimento e aprendizagem de suas criangas.

Soares (2020, p.300) nos diz que:

O planejamento de suas praticas depende fundamentalmente de vocé ter clareza nas
metas -habilidades e conhecimentos -a alcancgar, para que haja continuidade no
desenvolvimento e aprendizagem das criancas e para que as habilidades e os
conhecimentos sejam desenvolvidos e aprendidos com integracdo das metas em cada
ano.

A Base Nacional Comum Curricular, por ser um documento norteador dos curriculos
em todo o nosso Brasil, assegura essa progressdo das aprendizagens ao longo dos anos. A
integracdo das metas em cada ano escola visa orientar o planejamento da acdo pedagdgica do
professor, que por sua vez ndo pode ser improvisada a cada dia, ela precisa ser uma agdo com
intencionalidade.

Para que um planejamento seja significativo para as criancas ele ndo pode se limitar a
uma aula, Soares (2020, p.301) nos afirma em sua fala que.” para planejar sua a¢do pedagogica
orientando-se pela continuidade das metas e a integracdo daquelas que séo atribuidas ao ano

pelo qual vocé esta responsavel, ndo planeje aula por aula.”
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Segundo Soares (2020) o planejamento de uma aula significativa ndo pode se limitar a

um dia, ela orienta que seja realizado uma sequéncia didatica.

Construa um planejamento para uma semana ou uma quinzena, ou para 0 tempo
necessario para estabelecer uma sequéncia adequada das atividades que possibilite
desenvolver as habilidades e os conhecimentos pretendidos para aquela fase do
processo de aprendizagem das criancas. (Soares, 2020, pp.301-302).

Mas, o que seria de fato uma sequéncia didatica? Para Dolz, Noverraz & Schneuwly
(2004, p.82) “[...] ¢ um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito.”

A organizacdo das atividades desenvolvidas pelo professor em razdo do investimento
no trabalho com uma sequéncia didatica possibilita 0 acompanhamento da ampliacdo no nivel
de proficiéncia dos estudantes.

O ato de aprender acontece quando o individuo atualiza seus esquemas de
conhecimento, quando os compara com 0 que é novo, quando estabelece relagdes entre o que
esta aprendendo com o que ja sabe. E, isso exige que o professor proponha atividades que
instiguem a curiosidade, o questionamento e a reflexdo frente ao contetdo.

Além disso, ao propiciar essas condicOes, ele exerce um papel ativo de mediador no
processo de aprendizagem do aluno, intervindo pedagogicamente na construcdo que ele realiza.
Para que de fato, isso aconteca, o professor deve usar o planejamento como ferramenta bésica
e eficaz, a fim de fazer suas intervences na aprendizagem do aluno. E através do planejamento
que sao definidos e articulados os conteudos, objetivos e metodologias.

O planejamento de ensino, portanto, é de suma importancia para uma pratica eficaz e
consequentemente para a concretizacdo dessa préatica, que acontece com a aprendizagem do
aluno. Se de fato o objetivo do professor € que o aluno aprenda, através de uma boa intervencgéo
de ensino, planejar aulas € um compromisso com a qualidade de suas acGes e a garantia do

cumprimento de seus objetivos.

2.7.1 A questdo do método

Por volta dos anos 80 via -se no método a solucgdo para o fracasso de alfabetizagdo, esse
fracasso era traduzido em altos indices de reprovacéo, repeténcia e evasdo. Como o fracasso
persistia, a cada momento surgia um novo método.

Segundo Soares (2018, p.23) “ora uma ou outra modalidade de método sintético, ora

uma outra modalidade de método analitico: sildbico, palavracao, fonico, sentenciacdo, global...”
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Os métodos sintéticos seguem a marcha que vai das partes para o todo. Na histdria dos
métodos sintéticos temos a elei¢do de principios organizativos diferenciados que privilegiam a
decoracdo de sinais graficos e as correspondéncias fonograficas. Essa tendéncia compreende o
método alfabético que toma como unidade a letra; 0 método fonico que toma como unidade o
fonema e 0 método silabico que toma como unidade um segmento fonolégico mais facilmente
pronunciavel, que é a silaba. De maneira geral parece que a escolha por apenas um caminho
para sistematizacéo das relacdes fonema grafema e letra, o fonema ou a silaba, € que diferencia
o tratamento em torno das correspondéncias fonogréficas.

Os métodos sintéticos privilegiam o sentido do som na relagcdo com os sinais gréaficos e
neles sdo comuns os exercicios de leitura em voz alta e o ditado: todas estas atividades guardam
coeréncia com um tipo de pressuposto: o da transformacdo da fala em sinais graficos.

Os métodos analiticos partem do todo para as partes e procuram romper radicalmente
com o principio da decifracdo, buscando atuar na compreensdo, estes defenderam a inteireza do
fendmeno da lingua e dos processos de percepcdo infantil. Estes métodos tomam como unidade
de analise a palavra, a frase e o texto e supdem que baseando-se no reconhecimento global
como estratégia inicial, os aprendizes podem realizar posteriormente um processo de analise de
unidades que dependendo do método (global de contos, sentenciacdo ou palavracdo) vao do
texto a frase, da frase a palavra, da palavra a silaba.

Em meadas dos anos 1980, o construtivismo surge e com ele uma alternativa de combate
o fracasso escolar, neste periodo surgem muitos estudiosos como Ferreiro, Teberosky &
Lichtenstein (1986, pp.17-32) que “ propunha-se que a solucdo, para combater os altos indices
de reprovacdo na aprendizagem inicial da lingua escrita seria ndo um novo método, mas uma
nova concepgao do processo de aprendizagem da lingua escrita, “tendo como fim ultimo o de
contribuir na solucdo dos problemas de aprendizagem da lectoescrita na América Latina, e o de
evitar que o sistema escolar continue produzindo futuros analfabetos.”

De acordo com Soares (2018, p.26):

O construtivismo enfatizou o papel da escrita, sobretudo de uma escrita “espontanea”
ou “inventada”, considerada como processo por meio do qual a crianga se apropriaria
do sistema alfabético e das convencOes da escrita, tornando desnecessaria 0 ensino
explicito e sistematico desse sistema e dessas convengdes: também ao contrario dos
métodos sintéticos e analiticos, que adiavam o convivio da criangca com 0s usos €
fungdes da lingua escrita, a escrita de diferentes géneros.

Nos anos iniciais do século XXI, apesar da forca exercida pelo construtivismo nas duas
décadas anteriores, o fracasso escolar persiste nas salas de alfabetizacdo em especial agravando

todo o sistema educacional.
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O fracasso escolar no periodo anterior se configurava por meio de avaliagdes internas a
escola, concentrando-se nas séries iniciais do ensino fundamental, j& o fracasso na década
inicial do século XXI é denunciado por avaliacGes externas a escola, como avaliagdes estaduais,
nacionais, e até internacionais, essa defasagem se concentra nas séries de alfabetizacdo e se
estende ao longo de todo o Ensino Fundamental, chegando até o Ensino Médio.

Essa defasagem se traduz em altos indices do dominio da lingua escrita, evidenciando
grandes contingentes de alunos ndo alfabetizados ou semialfabetizados depois de quatro até
muitas vezes oito anos de escolarizagéo.

No processo de alfabetizacdo faz-se necessario que o professor utilize métodos para
auxilia-lo na conducéo do ensino. Para tanto ele precisa apropriar-se de métodos ja delineados
e com comprovacao cientifica.

Compreende-se entdo gque, no processo de alfabetizar, ha diferentes métodos de ensino,
préaticas variadas que sdo utilizadas pelos docentes de maneira geral, conforme se faca
necessario, visto que as formas de aprendizagem sdo varidveis e 0 uso de um método para o
ensino da leitura e da escrita pode ser efetivo para uma crianca e, a0 mesmo tempo, para outra
né&o.

Para Soares (2018, p.27) “alfabetizacdo, no estado atual das ciéncias linguisticas, da
Psicologia Cognitivista, da Psicologia do Desenvolvimento, é processo complexo que envolve
varios componentes, ou facetas, e demanda de diferentes competéncias.”

As facetas sdo: linguistica, interativa e sociocultural. A faceta linguistica, engloba o
processo de alfabetizacdo, enquanto a interativa e a sociocultural, englobam o letramento.

As facetas devem se desenvolver simultaneamente cada uma delas demandam agdes
pedagogicas diferenciadas. Tudo que uma crianca precisa para dominar o processo de
alfabetizacdo e letramento é ter experiéncias reais ou seja significativa. Para que as criancas
aprenderem melhor precisam estarem envolvidas em uma atmosfera que faca sentido para elas.

Neste sentido métodos sdo conjuntos de procedimentos que, com base em teorias e
principios linguisticos e psicoldgicos, orientam a aprendizagem em cada uma das suas facetas.
Os métodos ndo atuam automaticamente, constituem de interacdes entre alfabetizador(a) e
alfabetizandos, efetivando-se nas inter-relagéo entre participantes.

Professores e alunos afetam a interacdo que entre eles ocorrem e intervém na pratica dos
métodos, que procuram fazer a mediacao entre ensino e aprendizagem. Quem alfabetiza ndo
sdo 0s métodos, mas o professor que faz uso dos mesmos e adéqua-os a sua realidade.

Os métodos tém a importante funcdo de propiciar ao ensino substrato cientifico e

pedagdgico que fundamente a pratica, a0 mesmo tempo que pode ser corrigida por ela,
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oferecendo critérios para o encaminhamento e corre¢ao de rumos. Um ensino eficiente depende
das adaptacOes necessarias de cada método para atender a individualidade de cada

alfabetizando, tendo em vista que as salas de aulas sdo heterogéneas.

2.7.2 Planejamento das préticas pedagodgicas no processo de alfabetizacéo e letramento

Para atingir os objetivos proposto no processo de ensino e aprendizagem € necessario
trilhar um caminho seguro. Esse caminho s6 é possivel com um planejamento eficiente onde as
habilidades e conhecimentos sdo claros. Esse planejamento deve contemplar o processo de
ensino-aprendizagem, mas para isso é necessario definir os objetivos e as metas que se deve
alcancar.

Essas acOes pedagogicas ndo podem ser improvisadas a cada dia, elas precisam dar
seguimento ao caminho que foi tracado no planejamento, por isso a importancia de um
planejamento eficaz e baseado no processo de aprendizagem.

Para planejar uma acdo pedagogica orientando se pela continuidade das metas e a
integracdo das que ja sdo atribuidas ao ano, é imprescindivel planejar com base em sequencias
didaticas e ndo aula por aula. Esse planejamento deve contemplar as habilidades ao longo do
processo e ndo se findar em uma mera aula.

E importante refletir sobre as préaticas pedagégicas para transforma-las, caso seja
necessario. Nesse sentido, Franco (2012, p.170) argumenta que: “Construir e desconstruir;
comecar de novo; acompanhar e buscar novos meios e possibilidades. Essa dinamica € o que
faz da pratica uma pratica pedagdgica.” As praticas aqui discutidas dizem respeito a
organizacao sistematica da acdo do professor e as estratégias que podem ser utilizadas por ele
no sentido de contribuir com o processo de alfabetizacéo e letramento escolar.

O planejamento de atividades envolvendo as sequéncias didaticas deve articular
diferentes eixos do ensino numa acao interdisciplinar de alfabetizar e letrar. Sobre isso, o Pacto
Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC) confirma:

As sequéncias didaticas sao atividades planejadas de forma sequenciada, de modo que
a ordem interfere na sua realizacdo; as respostas dos alunos a uma atividade
direcionada e sdo mobilizadas na atividade seguinte. Em relacéo ao ensino da lingua,
por meio dessa forma de organizar o trabalho pedagdgico, um mesmo contetido pode
ser revisitado em diferentes aulas, de modo articulado e integrado. (Brasil, 2015,
p.19).

Desse modo, entende-se que as sequéncias didaticas contribuem para aprimorar a leitura

e a escrita numa condicdo de aprendizagem mais ampla e atraente, permitindo ao aprendiz
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expressar-se bem em situagdes comunicativas formais e informais.

Por tanto planejar € definir, passo a passo, 0 caminho capaz de desenvolver nas criangas
habilidades e conhecimentos para que se tornem alfabetizadas, leitoras e produtoras de textos.
Esse caminho é uma sequéncia didatica, pois essa acdo pedagdgica possui uma organizacao, de
forma ordenada e articulada, das atividades para atingir determinadas habilidades e
conhecimentos.

As sequencias didaticas € um exemplo de integracao de metas. O texto € ponto de partida
para 0 processo de alfabetizacdo e letramento, ele representa o inicio e a finalidade da
aprendizagem da lingua escrita, possibilitando o desenvolvimento de maltiplas habilidades de
forma simultanea integrada, pois 0s textos proporcionam numerosas e variadas possibilidades
de atingi-las.

Segundo Almeida (2009, p.71), “A sequéncia didatica € uma postura do professor para
planejar quais serdo as melhores formas didaticas e quais serdo as ferramentas mais pertinentes
para levar o aluno ao conhecimento ou para trazer o conhecimento até o aluno.”

Por tanto uma sequéncia didatica sdo passos que se encaixam e se multiplicam, aos
poucos, de forma que o aluno segue acompanhando gradativamente, o que o professor esta
trabalhando. Com agdes desse tipo alunos com dificuldades conseguem construir sua
aprendizagem de forma significativa, pois suas necessidades sdo respeitadas € 0 mesmo
encorajado a da continuidade ao seu processo de aprendizagem.

Para que uma sequéncia didatica tenha bons resultados € importante a multiplicidade de
recursos no seu desenvolvimento, ou seja da ao aluno uma possibilidade muito maior de
desenvolver sua aprendizagem, pois, se ele ndo conseguir aprender o conteido por meio da
escrita, ainda tera a masica, os desenhos, os materiais concretos e manipulaveis, além das
midias interativas. Quando a sequéncia didatica envolve as cinco linguagens tornar a
aprendizagem mais significativa.

Uma crianca ao chegar na escola ela traz consigo uma série de emocdes, sejam elas boas
ou ruins. Sabemos que ndo existe aprendizagem sem afetividade, temos de ter um primeiro
momento para a acolhida desses alunos, principalmente aos alunos que possuem dificuldades
de aprendizagem.

De acordo com Almeida (2009, p.72) “este primeiro momento precisa ser de acolhida,
de estimulo, de reflexao e, principalmente, de forcgas afetivas com os demais colegas. Assim, 0s
emocionais poderdo ser percebidos, trocados, entendidos e, até mesmo modificado.”

Desse modo, nos 30 minutos de aula, devemos desenvolver uma atividade que possa ser

explorada a questéo afetiva.
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Apo6s o momento da acolhida, seguimos o contetdo a ser desenvolvido, explorando os
cinco sentidos: paladar, audicédo, visdo tato e olfato. A escola por ser um espaco de formacao
tem por objetivo levar os alunos a formar representagdes para o mundo. E de suma importancia
que o educador conheca as formas como o ser humano aprende, para que mesmo possa falar na
mesma linguagem e assim desenvolver uma educagéo de qualidade.

Segundo Cerqueira (2000, p.36):

O estilo que um individuo manifesta quando se confronta com uma tarefa de
aprendizagem especifica. [...] uma predisposicdo do aluno em adotar uma estratégia
particular de aprendizagem, independentemente das exigéncias especificas das
tarefas.

Isso implica dizer que a crianga constréi uma caracteristica prépria no decorrer do
processo de ensino aprendizagem, desenvolvendo assim suas competéncias e habilidades na
conquista de sua autonomia através de estimulos do préprio ambiente onde vive.

As criangas precisam desenvolver cinco tipos de linguagens, a escola tem um papel
fundamental nesse processo. As cinco linguagens sdo: linguagem pictérica que sdo desenhos,
linguagem musical que sdo sons e ritmos, linguagem sinestésica que sdo 0s movimentos,
linguagem midiatica que sdo os computadores, celulares, CD Roms e outros, e a linguagem
gréfica que sdo as letras e 0s numeros.

Dessa forma quando as aulas sdo planejadas em sequencias didaticas, onde se é
trabalhado todas as linguagens o aluno tera mais facilidade para apreender aquele conteldo,

guanto mais linguagem usamos, melhor sera os resultados da aprendizagem.

2.7.3 Acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem

A aprendizagem é um processo gue se realiza no interior do individuo e se manifesta
por uma mudanca de comportamento relativamente permanente em todas as suas fases e
situacdes. A escola e o professor ttm compromisso com a formacao pedagdgica e social dos
alunos.

A escola é o lugar onde a crianca deverd encontrar 0s meios para se preparar para realizar
seus projetos de vida, obtendo uma qualidade de ensino, e, condi¢do necessaria para formacao
integral do aluno.

A necessidade de estimulos positivos no processo de aprendizagem faz toda a diferenca
na vida do educando. A escola, junto com o professor, que € o mediador do processo de ensino
e aprendizagem e membro da comunidade escolar devem buscar meios de incentivo, a fim de

promover habitos de leitura com o escopo de contribuir para o desenvolvimento da criatividade,
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assim como, para a formagéo da criticidade, bem como funcionar como uma facilitadora no
processo de socializa¢do do aluno.

O acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem € uma das responsabilidades
do professor no seu trabalho em salas de aula. E uma das tarefas mais complexas a que ele se
dedica e uma das mais importantes. Através desse acompanhamento o professor analisa 0s
resultados de seu trabalho, reorganiza sua atuagédo, propicia aos estudantes uma aprendizagem
de melhor qualidade e fornece dados para que a escola se reestruture buscando atingir seus
objetivos.

No &mbito da sala de aula ha muitas formas de realizar esse acompanhamento, desde as
mais informais as mais sistematicas.

O professor é tido como mediador da aprendizagem e o aluno como aquele que aprender
por meio das interacdes, Segundo Fontana & Cruz (1997, p.21) “E na sua relagdo com o outro
que a crianga vai se apropriando das significacdes socialmente construidas™. Ao interagir em
sala de aula, o aluno constroi significados por meio de objetos de conhecimento.

Nesse sentido, o papel do professor como mediador da aprendizagem é romper com 0
problema da mera transmissdo de conteldo. Para que a aprendizagem aconteca de forma
significativa € necessario que o professor acompanhe a crianca, oriente, organize os conte(ldos
respeitando o seu desenvolvimento ao longo do processo de aquisi¢do da aprendizagem.

No entanto o desafio do professor é orientar os seus alunos de maneira que contemple a
aprendizagem de todo, inclusive dos que apresentam dificuldades na aprendizagem. Para que a
aprendizagem se efetive é necessario que o docente conheca sua turma e, especialmente, cada
aluno, assim compreendera suas especificidades, levando em conta que cada crianga possui uma
maneira distinta para aprender.

De acordo com Saravalli (2003, p.133) “[...] um bom professor deve ser também um
bom investigador [...]”. Um professor precisar ter um olhar atento, ser sensivel as queixas e
comportamentos dos seus alunos para que ele saiba como intervir quando necessario.

Quando o professor acompanhar seu aluno de perto, ele desenvolve ac¢Ges satisfatorias
para desenvolvé-lo de forma holistica, ou seja, de forma integral.

Portanto, o papel do professor/mediador frente as dificuldades de aprendizagem é
planejar suas agdes, tendo em vista o nivel em que seus alunos se encontram. A partir de ent&o,
delinear suas atividades, visando aquilo que o aluno é capaz de fazer sozinho — Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDR)e intervir nas tarefas em que a crianga ainda ndo consegue

desenvolver sem auxilio - Zona de Desenvolvimento Real (ZDP).
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Segundo Oliveira (2010, p.63), “E na zona de desenvolvimento proximal que a
interferéncia de outros individuos € a mais transformadora.”.

Pode-se entender que o nivel do desenvolvimento permitird a intervencdo do
educador, propiciando a aprendizagem por meio da troca de saberes. Com isso 0 aluno saira do
seu nivel conceitual atual para a constituicdo de um novo conhecimento real com

fundamentacéo cientifica.
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3 MARCO METODOLOGICO

Descrever o caminho percorrido durante o desenvolvimento da pesquisa, assim como,
esclarecer os conceitos que € intrinseco é de suma importancia para a comprovacao do trabalho.
Segundo Prodanov & Freitas (2013, p.14) “Metodologia ¢ a aplicagdo de procedimentos e
técnicas que devem ser observados para constru¢do do conhecimento, com o propdsito de
comprovar sua validade e utilidade nos diversos ambitos da sociedade.”

Para entender as caracteristicas da pesquisa cientifica e seus métodos, é preciso,
previamente, compreender o que vem a ser ciéncia. Essa definicdo etimologica, entretanto, ndo
é suficiente para diferenciar ciéncia de outras atividades também envolvidas com o aprendizado
e 0 conhecimento.

Segundo Lakatos & Marconi (2003, p. 80) acrescentam que, além der ser “uma
sistematizagdo de conhecimentos”, ciéncia ¢ “um conjunto de proposi¢cdes logicamente
correlacionadas sobre o comportamento de certos fendmenos que se deseja estudar.”

Conforme Demo (2000, p. 25), “do ponto de vista dialético, conhecimento cientifico
encontra seu distintivo maior na paixdo pelo questionamento, alimentado pela davida
metodica.” Os questionamentos como método da pesquisa, ndo surgem apenas como
desconfiancas esporadicas, essas desconfiancas precisam ser estudas e comprovadas
cientificamente. Esses resultados do conhecimento cientifico, permaneceram questionaveis
pois uma pesquisa nunca se finda, ela estd sempre em desenvolvimento.

De acordo com Demo (2000) para ser um bom pesquisador é necessario duvidar do que
Vé, se diz, e a0 mesmo tempo ndo acreditar na verdade absoluta.

No contexto da unidade de contrarios, o caminho que vai é 0 mesmo que volta; criticar
e ser criticado sdo, essencialmente, 0 mesmo procedimento metodologico. Nesse sentido, o
conhecimento cientifico ndo produz certezas, mas fragilidades mais controladas (Demo, 2000).

Questionar, entretanto, ndo é apenas resmungar controlar, falar mal, desvalorizar, mas
articular discurso com consisténcia logica e capaz de convencer.

Para que a pesquisa possa ser considerada como cientifico, precisa ser ldgico,
sistematico, coerente, sobretudo, bem-argumentado. Isso o distancia de outros conhecimentos,
como senso comum, sabedoria e ideologia.

Por tanto € necessario que ela siga alguns critérios como: delimitacdo e descri¢do
objetiva e eficiente da realidade empiricamente observavel, objetivacdo, discutibilidade,
observacdo controlada dos fenémenos, originalidade, coeréncia, sistematicidade, consisténcia,

linguagem precisa, relevancia social, ética e intersubjetividade.
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Esses critérios podem ser sistematizados certamente de outras formas, mas sempre tém
em comum o proposito de formalizagdo. De acordo com Demo (2000, p. 29), “dentro de nossa
tradicdo cientifica, cabe em ciéncia apenas o que admite suficiente formalizacéo, quer dizer,
pode ser analisado em suas partes recorrentes. Pode ser vista como polémica tal expectativa,
mas ¢ a dominante, e, de modo geral, a Uinica aceita.”

No entanto a realidade ndo so6 é formalizavel, mas real em suas partes formais. O
racionalismo positivista vive dessa crenca e por isso aposta, muitas vezes, em resultados
definitivos e parametros metodoldgicos absolutos.

Os movimentos em torno da pesquisa qualitativa buscam confrontar-se com 0s excessos
da formalizacdo, mostrando-nos que a qualidade € menos questdo de extensdo do que de
intensidade. Deixa-la de fora seria deturpagdo da realidade. “Que a ciéncia tenha dificuldade de
a tratar ¢ problema da ciéncia, ndo da realidade” (Demo, 2000, p. 29).

A ciéncia tem como objetivo fundamental chegar a veracidade dos fatos. De acordo com
Gil (2008, p. 8), “neste sentido ndo se distingue de outras formas de conhecimento. O que torna,
porém, o conhecimento cientifico distinto dos demais € que tem como caracteristica
fundamental a sua verificabilidade.”

Para que um conhecimento possa ser considerado cientifico, torna-se necessario
identificar as operacfes mentais e técnicas que possibilitam a sua verificacdo, ou seja,
determinar o método que possibilitou chegar a esse conhecimento (Gil, 2008).

A investigacdo cientifica depende de um “conjunto de procedimentos intelectuais ¢
técnicos”, para que seus objetivos sejam alcancados (Gil, 2008, p. 8).

Método cientifico é o conjunto de procedimentos ou operagdes mentais que devemos
empregar na investigacdo. E a linha de raciocinio adotada no processo de pesquisa. Dessa
forma, neste capitulo serdo apresentados o tipo, enfoque, técnicas e procedimentos
metodoldgicos pertinentes a esse estudo.

Uma pesquisa consiste numa exposicéo completa, das razdes e motivos de ordem tedrica
e pratica que a tornam consideravel.

Segundo Gil (2008, p.42), a pesquisa tem um cardcter pragmatico, ¢ um “processo
formal e sistematico do desenvolvimento do método cientifico. O objetivo fundamental da
pesquisa € descobrir respostas para os problemas mediante o emprego de procedimentos
cientificos”.

Portanto pesquisa € um conjunto de acdes, para encontrar solu¢do para um problema,

gue tem por base procedimentos sistematicos.
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Desse modo sera apresentada a construcdo metodolégica de trabalho, que tem como
pesquisa cientifica “Os desafios de aprendizagem no processo de Alfabetizagdo e Letramento
da Escola de Ensino Fundamental Francisco Ordénio "

Os sujeitos da pesquisa sdo os professores e alunos do 2° ano do Ensino Fundamental
de uma escola publica no municipio de Tiangua, Ceard/ Brasil, com a perspectiva de analisar
os desafios da aprendizagem no processo de alfabetizacéo e letramento dos alunos.

Segundo Gil (2008, p.8), a investigacdo cientifica depende de um “conjunto de
procedimentos intelectuais e técnicos”, para que seus objetivos sejam atingidos. Nesse
contexto, investigar é realizar uma exposicdo de forma completa, todavia suscita, para se
descobrir as razdes/motivos que torna fundamental no desenvolvimento da pesquisa. Para isso,
recorrendo-se a processos metodologicos apropriados, como formular problemas, generalizar e
construir argumentos e demonstracoes.

Nesse sentido, ha inimeros caminhos que permitem ao investigador adentrar ao debate
acerca da tematica abordada e essa entrada pode ser através de “vias das politicas, da gestdo,
do financiamento de suas atividades, da sua relacdo com o universo social, local ou mundial,
do curriculo, da qualidade e pertinéncia dos conhecimentos e da formacédo produzida, dentre
outros” (Santos, 2013, p.21).

Assim, nessa pesquisa, optou-se por fazé-lo pela via sobre os Desafios de Aprendizagem
no processo de Alfabetizacdo e Letramento, por alguns motivos como: analisar como 0s
professores percebem e expressam as dificuldades de aprendizagem de seus alunos, descrever
os desafios de aprendizagem encontradas nas na sala de 2° ano do Ensino Fundamental e
identificar as estratégias de ensino utilizadas pelas professoras que contribuem com a

aprendizagem dos alunos.

3.1 Justificativa da investigacao

Considera-se os desafios de aprendizagem como um assunto que perpassa muitas
geragdes e observarmos a evolugdo da escola atraves dos tempos. O interesse em discutir este
tema decorre da necessidade de tomar iniciativas que visem a construcdo de novas
metodologias, e evitem que os desafios de aprendizagem resultem em fracasso educacional. As
criangas ndo podem continuar a serem vitimas de métodos, por mais populares que eles sejam.

Temos de ajustar as condigdes internas de aprendizagem, isto €, as condi¢des da crianca

0 que pressupdem um estudo aprofundado do seu desenvolvimento biopsicossocial, as
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condigdes externas da aprendizagem, ou melhor as condicGes de ensino inerente ao professor e
ao sistema de ensino.

A presente pesquisa € de total relevancia, tendo em vista que os desafios de
aprendizagem dos alunos representam um enorme desafio para a educagdo e sinalizam a
necessidade de ferramentas pedagogicas eficazes. Educar alunos para a vida ndo demanda
apenas transmitir contetdos, mas também ensina-los a viver, a administrarem suas vidas e a se
relacionarem uns com oS Outros.

Contudo, lecionar ¢ um grande desafio dentro do universo educacional, ja que 0s
professores precisam entender qual seré sua melhor forma de atuagdo dentro da sala de aula. O
ato de ensinar requer que professores transformem a vida dos alunos atraves de processos
permanentes de aprendizagem.

Para que os nossos alunos aprendam, é necessario encanta-los, e a afetividade é
protagonista desse processo de ensino.

Segundo Machado & Elias (2021, p.18), “se a sala de aula ¢ um espago tipicamente
interativo, cabe ao professor/educador compreender que seus alunos sdo formados de uma
biologia cerebral em movimento continuo de transformacao, pois as conexdes nervosas hunca
param”.

Por tanto faz se necessario que o professor tenha um olhar diferenciado, para que
consiga atender as necessidades cognitivas de cada aluno, realizando intervencoes eficazes e
preparando atividades de acordo com a necessidade de seus alunos.

E possivel planejar e executar aulas agradaveis e prazerosas trazendo para a sala de aula,
estimulos que sejam capazes de motivar a aprendizagem desses aprendentes. Na maioria das
vezes essas criancas precisam de uma atencédo especial e um olhar afetuoso.

Dentro deste contexto, a presente pesquisa visa contribuir na analise de fatores que estdo
embutidos nos desafios de aprendizagem que os alunos apresentam no processo de
alfabetizacéo e letramento.

No cenério atual cabe a escola e o professor, a responsabilidade de ensinar e com o
desafio de encantar os alunos e revitalizar as praticas pedagogicas. Os educadores do século
XXI, precisam elaborar, definir, e organizar melhor os conceitos de aprendizagem.

O aluno deve ser visto como um sujeito ativo, capaz de aprender, que percebe o
ambiente no qual esté inserido e age sobre ele. Nesse sentido a mediagdo do professor é de
extrema importancia para o aprimoramento das competéncias e habilidades dos alunos.

Para que os desafios de aprendizagem sejam vencidos é preciso que os professores

orientem e proponham condi¢Ges para que os alunos exercam suas potencialidades. Encontrar
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a melhor metodologia e a melhor prética de trabalho, exige do professor pesquisa, empenho e
um olhar investigativo, ou seja, um olhar atento para avaliar e acompanhar o processo de

desenvolvimento de seus alunos.

3.2 Problema da investigacéo

Os desafios de aprendizagem s@o oriundos de uma dificuldade manifestada na
aprendizagem simbolica, independentemente de uma adequada inteligéncia ou
desenvolvimento de um adequado método de ensino.

N&o é sO as criancas e jovens de classes desfavoraveis que sentem obstaculos de
aprendizagens. As criancas de classes favoraveis passam por desafios de aprendizagem, pois
muitas vezes as pressdes exercidas pelo sistema de ensino e pelas familias refletem em
impedimentos de aprendizagem.

Ha de se considerar que existem desafios de aprendizagem em leitura e escrita que estao
relacionadas as causas pedagogicas, ou seja técnicas, métodos e acdes educacionais que nao sao
condizentes com o potencial das criancas.

No entanto, para que esses desafios em leitura e escrita possam ser solucionados é
necessario haver toda uma reciclagem dos curriculos e dos métodos.

Para elucidar as dificuldades de aprendizagem em leitura e escrita sejam elas de causas
organicas ou mais complexas, faz se necessario e imprescindivel avaliar toda a dimensao que
caracteriza o problema.

Os alunos apresentam estilos de aprendizagem diferentes, ou seja, cada um aprende de
uma forma. Uns sdo mais visuais, outros mais auditivos, alguns mais cenestésicos e outros mais
espaciais. Além de tudo isso, cada aprendente apresentar um ritmo neural proprio para aprender,
requerendo do professor experiéncias pedagdgicas ricas em estimulos, para desenvolver o
interesse e capacidades de todos os alunos e suas formas de aprender.

Experiéncias pedagogicas bem-sucedidas permite a crianga desenvolver sua
autoconfianga, para enfrentar novos desafios e a motivacédo para aprender novas habilidades.
Por tanto o professor é o mediador entre 0 objeto do saber e 0 aluno, para que seja protagonista
do seu proprio conhecimento.

De acordo com Machado & Elias (2021, pp. 82-83),

Aprende-se melhor quando h4 a integracdo do sensorial, do emocional, do racional,
do ético, do pessoal, e do social. Quando ha a interacdo com 0s outros e com 0 mundo
e quando ha motivacéo e interesse em conhecer algo. Aprende-se melhor quando ha
vivéncia, experiéncia, conexdo com o real e com afeto.
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Assim sendo, podemos levantar alguns questionamentos que irdo nortear a nossa
pesquisa.

- Quais os desafios de aprendizagem mais comuns entre as criangas nas classes de
alfabetizacdo que podem ser elencadas e encontradas com maior frequéncia?

- Como o professor vé os desafios de aprendizagem dos alunos?

- Quais sdo os principais desafios enfrentados pelos professores no processo de
alfabetizacdo e letramento no cenario p6s pandemia.

- Quais as acOes educativas realizada pela escola para superar tais desafios de
aprendizagem?

E fécil observar as mudancas que acontecem no mundo e na sociedade em que vivemos,
principalmente no que se refere a tecnologia e inovacao, pois a velocidade destas mudancas
estd cada vez maior. Vivemos hoje uma realidade muito diferente de poucos anos atras.
Mudaram os hébitos e os costumes das pessoas, a forma de se comunicar e obter informacdes,
grandes e consolidadas empresas perderam espago para novas marcas com propostas
inovadoras e diferenciadas.

A partir dos anos 90 deflagrou-se a Revolucdo Tecnoldgica ou Terceira Revolucdo
Industrial. Diante das mudancas ocasionadas pela inovagdo tecnoldgica ocorrida a partir dos
anos 90, percebemos que o comportamento das criangas nascidas neste periodo é bem diferente

dos nascidos em épocas anteriores.

Mudancas profundas ocorreram no mundo com a globalizagdo. Essas mudancas
afetaram a cultura, a tecnologia, a salde e nossas relagfes sociais. Assim, os grandes
avangos tecnoldgicos nos transformaram em uma sociedade da informagdo. Na
sociedade atual a informagdo ganhou tanta importancia que se tornou matéria-prima
do desenvolvimento econdmico, social e tecnoldgico de um pais. (Werthein, 2000,
p.73).

No entanto, a escola ainda ndo possui métodos muito modernos para ensinar e prender
a atencdo dos alunos que acabam se dispersando durante as aulas. Desenvolver novos métodos
de ensino para atender a nova geracao € um desafio.

Portanto, a pesquisa buscara respostas para os desafios de aprendizagem no processo de
alfabetizacdo e letramento nas salas de 2° ano da Escola de Ensino Fundamental Francisco
Ordonio.

Dessa forma surge a pergunta que norteard essa investigacdo que visa saber: Quais 0s
desafios da aprendizagem no processo de alfabetizagcéo e letramento na escola de Ensino

Fundamental Francisco Orddnio?
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3.3 Objetivos da pesquisa

3.3.1 Geral

Analisar o processo da aprendizagem em fase de alfabetizacdo e letramento dos alunos
do 2° ano na Escola de Ensino Fundamental Francisco Ordénio.

3.3.2 Especificos

- Analisar como os professores percebem e expressam as dificuldades de aprendizagem
de seus alunos.

- Descrever os desafios de aprendizagem encontradas nas na sala de 2° ano do Ensino
Fundamental;

- Identificar as estratégias de ensino utilizadas pelas professoras que contribuem com a

aprendizagem dos alunos.

3.4 Desenho metodologico

A pesquisa descritiva tem por objetivo descrever as caracteristicas de uma determinada
populacdo ou estabelecimento determinando as possiveis variaveis.

De acordo com Gil (2008, p.28), “as pesquisas descritivas salientam-se aquelas que tém
por objetivo estudar as caracteristicas de um grupo: sua distribuicdo por idade, sexo,
procedéncia, nivel de escolaridade, nivel de renda, estado de salude fisica e mental etc.”.

Nesta perspectiva, o desejo da pesquisadora é analisar e conhecer os desafios de
aprendizagem mais comuns apresentados pelos alfabetizandos, assim como o olhar do professor
em relacdo a esses problemas, pois esse tipo de pesquisa visa 0 conhecimento da atuacao
pratica, sendo essa préatica pedagdgica objeto de estudo do presente trabalho.

Essa investigacdo apresenta modelo transversal que é um tipo de estudo observacional
em que o pesquisador ndo interage com a popula¢do amostral de modo direto sendo por analise
e avaliagdo conseguidas através da observacdo. Essa observacgdo serd por um periodo definido,
na ocasido iremos observar os tipos de dificuldades mais comuns e os métodos utilizados pelos
professores.

Segundo Gil (2008, p.119) “A observagdo constitui elemento fundamental para a

pesquisa. Desde a formacéo do problema, passando pela construgéo de hipoteses, coleta, analise
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e interpretacdo dos dados, a observagdo desempenha papel imprescindivel no processo de

pesquisa.”

Portanto, a observacdo nada mais é do que o uso dos cinco sentidos com o intuito de
adquirir os conhecimentos necessario para desvendar os questionamentos do cotidiano, essa
observagéo é adquirida de forma direta sem interferéncia do pesquisador.

De acordo com Alvarenga (2019, p. 60) as pesquisas no modelo transversal:

Estudam as varidaveis em um momento determinado, sem realizar um seguimento
prospectivo nem retrospectivo. E como fazer um corte no tempo. Em muitos estudos
do comportamento humano, pode-se tomar os dados de um sé grupo, ou de diferentes
grupos, simultaneamente em um dado momento. O tempo ndo intervém no
comportamento das variaveis.

Através do enfoque qualitativo poderemos compreender o fendmeno referente as
dificuldades de aprendizagem referentes ao processo de alfabetizacdo e letramento. ou seja,
esse enfoque torna se essencial para responder questdes particulares dessa problematica,
trabalhando com significados e aspiracdes, que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacédo
de variaveis.

Trata-se de um estudo qualitativo, pois a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de um grupo
social, de uma organizacdo. Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam
explicar o porqué das coisas, exprimindo o que convem ser feito, mas ndo quantificam os
valores e as trocas simbélicas nem se submetem a prova de fatos, pois 0s dados analisados ndo
sdo-meétricos (suscitados e de interacdo) e se valem de diferentes abordagens.

A pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que nao podem
ser quantificados, centrando-se na compreenséo e explicacdo da dindmica das relacGes sociais.
Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das
relacBes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis.

Com esse tipo enfoque seré possivel analisar os desafios de alfabetizacdo e letramento
gue os professores sentem nas salas de 2° ano do ensino fundamental e apontar as suas possiveis
causas, para que assim possamos elencar agOes para potencializar uma aprendizagem
significativa e assim transformar vidas e futuras geragoes.

As caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo: objetivacdo do fendmeno; hierarquizacao
das acOes de descrever, compreender, explicar, precisdo das relagdes entre o global e o local

em determinado fenémeno; observancia das diferengas entre 0 mundo social e 0 mundo natural,
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respeito ao carater interativo entre os objetivos buscados pelos investigadores, suas orientagdes
tedricas e seus dados empiricos; busca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposi¢do ao

pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias.

3.5 Contexto espacial e socioecondmico da pesquisa

O Brasil esta localizado na América do Sul, sendo o maior pais dessa America e 0 5° do
mundo em extensao territorial. (IBGE, 2021), o Brasil possui uma area de 8.514.876.599 kmz2,
abrigando uma populacéo de 212,7 milhdes de habitantes, o que representa um aumento de
7,6% ante 2012. Nesse periodo, a parcela de pessoas com 60 anos ou mais saltou de 11,3% para
14,7% da populacdo formados por brancos, pardos, negros, amarelos e indios. Seu espaco
geografico divide-se em 26 Estados e 1 Distrito Federal.

O Brasil possui a maior economia da América Latina, sendo a segunda da América —
atras apenas dos Estados Unidos — e a setima maior do mundo. Vem se expandindo no mercado
nacional e internacional. Além de fazer parte dos BRICs, também participa de diversos blocos
econémicos como o Mercosul, 0 G20 e o Grupo de Cairns. Tem como moeda oficial o Real
(R$), criada em 1994, servindo de base para as suas transa¢fes econdmicas e financeiras que

geram o seu desenvolvimento.

Figura 1: Localizacdo geogréfica do Brasil.
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Fonte: IBGE (2021).

Em meadas do seculo XX as oportunidades de acesso a escola publica se ampliaram por
meio do crescimento do nimero de instituicGes escolares e consequentemente, do aumento de

possibilidades de matriculas no ensino fundamental.
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A taxa de escolarizacdo da populagcdo cresceu significativamente, em um processo
continuo que trouxe a atual universalizacdo do ensino fundamental.

Considera-se a aprendizagem da lingua escrita, condicdo necessaria para a continuidade
do processo de escolarizacdo em todos as areas e todos 0s niveis de ensino. Analisando a taxa
de universalizacdo de acesso a escola com os resultados da Avaliagdo Nacional de
Alfabetizacédo, percebe-se que mais da metade das criangas no 3° ano do ensino fundamental
foram avaliados como estando em “nivel insuficiente”, e deveriam ja estar alfabetizados,
capazes de ler e interpretar pequenos textos, habilidades avaliadas pelas avaliacGes externas.

O fracasso em alfabetizacdo tem sido uma constante na educacdo publica brasileira.
Diante desse fracasso na alfabetizacdo das criangas conclui-se que a universaliza¢éo do ensino
fundamental, ndo resultou em democratizacdo da educacdo, ter acesso a escola ndo significa ter
um ensino de qualidade, isso significa que ndo conquistamos a igualdade de direitos e de
possibilidades.

Na histéria da alfabetizacdo no Brasil, o principal propulsor das periédicas mudancas
de paradigma e de concepc¢do de métodos tem sido o persistente fracasso da escola em levar as
criancas ao dominio da lingua escrita.

Nos anos iniciais do seculo XXI, apesar da hegemonia exercida pelo construtivismo nas
duas décadas anteriores, o fracasso em alfabetizacdo persiste, embora esse fracasso configure-
se de forma diferente. Atualmente esse fracasso é denunciado por avaliacbes estaduais,
nacionais e até internacionais. Esse fracasso se concentra na série inicial da escolarizacéo e se
expandir ao longo das outras séries, chegando ao ensino médio, evidenciando contingentes de
alunos nédo alfabetizados ou semialfabetizados depois de quatro, seis, oitos anos de
escolarizagao.

O Ceara € uma das 27 unidades federativas do Brasil. Esta situado no norte da Regiao
Nordeste e tem por limites o Oceano Atlantico a Norte e Nordeste, Rio Grande do
Norte e Paraiba a leste, Pernambuco ao Sul e Piaui a Oeste. Sua area total é de
148 894,442 km2, ou 9,37% da area do Nordeste e 1,74% da superficie do Brasil. A populacédo
estimada do estado para 1.° de julho de 2021 era de 9 240 580 habitantes, segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), sendo o oitavo estado mais populoso do pais.

O Estado ¢é conhecido nacionalmente pela beleza de seu litoral, pela religiosidade
popular e pela fama de ser grande berco de talentos do humor. A jangada, ainda comum ao
longo da costa, é considerada um dos maiores simbolos do povo e da cultura cearenses. O Ceara
concentra 55% de toda caatinga do Brasil e é o Unico estado do Nordeste-Sudeste a estar

completamente inserido na sub-regido do sertdo. Décimo primeiro estado mais rico do pais e 0
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terceiro do Nordeste, o Ceara apresentava, em 2010, a melhor qualidade de vida do Norte-
Nordeste.

A economia do Ceard gira em torno do setor terciario, que chega a ter 75% de
participacdo no Produto Interno Bruto (PIB) estadual. O setor turistico € um dos mais
importantes, com a geragéo de emprego e renda para a populacgéo local, aproveitando as belezas
naturais que existem no Ceara, além de atrativos religiosos, arqueoldgicos e historicos.

Na agropecuaria, o Estado possui uma plantacéo significativa de banana, castanha-de-
caju, mamao, maracuja e manga. Esses produtos abastecem tanto o mercado regional quanto o
nacional, exportando para estados vizinhos. A criacdo de gado é modesta se compararmos a
outros estados nacionais, mas contribui para a economia local.

Rebanhos bovinos, caprinos, ovinos, suinos e asininos sao criados no estado, mas o
destaque fica por conta dos galinaceos, que atingiram cerca de 31 milhGes de cabecas em 2019,
0 que levou ao 10° lugar na producéo nacional e ficando como o 3° maior produtor da regiéo,

atrés de Pernambuco e Bahia, segundo e primeiro lugar regional, respectivamente.

Figura 2: Localizacdo geogréfica do Estado do Ceara.

Fonte: Recuperado em 24 de maio de 2023, de https://pt.wikipedia.org/wiki/Cear%C3%Al,

O sistema de educacéo cearense se apoia em cinco eixos interdependentes: alfabetizagéo
na idade certa para todas as criancas, incentivos financeiros para 0s municipios, assisténcia
técnica na elaboragdo de materiais e atividades pedagogicas e avaliacdo continua do
aprendizado de estudantes. Existem alguns programas basicos da politica de educacao.
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O Programa de Aprendizagem na Idade Certa (MAIS PAIC), que visa oferecer aos
municipios formacéo continuada aos professores, apoio a gestdo escolar, sua principal meta é
garantir a alfabetizacéo dos alunos no 2° do Ensino Fundamental da rede publica.

O Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceard (SPAECE) é uma
vertente de Avaliacdo de Desempenho Académico, caracteriza-se como avaliacdo externa em
larga escala que avalia as competéncias e habilidades dos alunos do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio, em Lingua Portuguesa e Matematica.

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) chego junto chego bem séo acbes
desenvolvidas que tém como finalidade mobilizar e preparar os estudantes da rede estadual para
que possam fazer o Exame com seguranca e perspectiva de ingresso no ensino superior.

Entre as atividades pedagodgicas ofertadas, os alunos contam com o Plantdo Tira-
Duvidas; Preparacdo: Rumo a Universidade; Ciclo de Palestras; Sabaddes do Enem e os
Simulados feitos pelo Descomplica, Geekie e Secretaria de Educacdo (SEDUC), além do
fortalecimento da aprendizagem em sala de aula no dia a dia da escola.

3.5.1 Delimitacdo da pesquisa

Tiangua é um municipio brasileiro do estado do Ceard. Localiza-se na regido noroeste,
do norte do estado. Esse municipio possui uma area de 908,9 km? e uma populagéo de 77 111
habitantes estimada pelo IBGE, em 22 de setembro de 2022, € o municipio da regido da Ibiapaba
com maior populacéo.

O municipio de Tiangua esta subdividido em oito unidades, sendo a sede e mais
sete distritos: Arapd, Pindoguaba, Caruatai, Tabainha, Itaguaruna, Acarape e Bela Vista.

A economia local gira em torno da agricultura. Assim como na maior parte da Serra da
Ibiapaba, é muito comum o plantio da cana de acucar, batata-doce, caju, morango, tomate e
pimentdo, além de outras frutas e hortaligas.

Em sua sede esta localizada a Central de Abastecimento do Ceard S/A (CEASA), onde
é comercializada a maioria da producdo de hortaligas e frutas da Ibiapaba e regides vizinhas
para varios estados Brasileiros. A pecuéria é focada na producéo de bovinos e aves.

A Secretaria de Educacdo do municipio de Tiangud, em parceria com o Estado do Ceara,
busca investir em projetos educacionais visando proporcionar aos alunos as oportunidades de
desenvolver as habilidades que se encontram em defasagem de aprendizagem.

A maioria desses projetos tem por base o desenvolvimento das habilidades essenciais

para o processo de alfabetizacdo e letramento. O Projeto de Intervencdo para a Recomposicao
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de Aprendizagens (PIPAS), é um projeto interventivo que tem por meta desenvolver o
protagonismo do estudante.

O Projeto Voe Alta, em parceria com a Coordenadoria Regional de Desenvolvimento
da Educacdo (CREDE), tem por finalidade recompor as aprendizagens dos estudantes. O
projeto sexta-literaria tem por objetivo proporcionar aos alunos o contato com varios autores
da literatura infantil; estimular o gosto pela leitura de livros infantis e criar situagdes que
favorecam o contato das criancas com o exercicio da leitura e da escrita para que com as
intervencdes necessarias avancem em suas hipoteses.

Temos o Projeto Eu Sou Escritor objetiva promover leitura e escrita de diversos géneros
textuais, de forma que os alunos sejam motivados a ler e escrever. Essas sdo algumas agdes do
municipio em prol de uma educacédo de qualidade.

A escola participante da pesquisa fica localizada no Bairro Regis de Diniz, na rua
Francisco Ordonio de Vasconcelos, é uma escola média porte que atende nos turnos manha e
tarde criangas do 1° ano ao 5° ano do Ensino Fundamental, informéatica e Educacdo Especial
pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE), sdo 13 turmas no total de 385 alunos.

As préticas pedagdgicas desenvolvidas nessa escola sdao fundamentais para responder
aos questionamentos dessa pesquisa, tendo em vista que o trabalho desenvolvido e as ac¢oes
reflexivas e conscientes tanto do professor como da comunidade escolar contribuem para uma

educacéo de qualidade e significativa.

Figura 3: Escola participante da pesquisa.

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Figura 4: Patio da Escola participante da pesquisa.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

3.6 Participantes da pesquisa

O maior desafio das escolas na atualidade esta relacionado ao processo de alfabetizacdo
e letramento, sendo os educadores e os educandos as pe¢as fundamentais para essa engrenagem
funcionar.

A pesquisa sera realizada com os professores e alunos das turmas do 2° ano do ensino
fundamental da Escola de Ensino Fundamental Francisco Ordénio em Tiangua / CE, pois essa
é uma turma avaliada constantemente pelas avaliagcbes externas. Avaliagdes estas, que
estampam o fracasso escolar no processo de alfabetizacdo e letramento repercutindo em todas
as outras series.

De acordo com Alvarenga (2019, p.65):

Quando os individuos que constituem o universo s&o muito numerosos, toma se uma
amostra representativa do mesmo, a qual constitui um grupo menor que possui as
caracteristicas da populagdo na qual se colocara em préatica a investigacdo, com o
intuito de generalizar as descobertas a populacao estudada.

Sendo assim, é necessario delinear os participantes dessa investigacdo, para que
possamos chegar a resultados sucintos dessa pesquisa, oferecendo uma melhor qualidade ao
estudo.
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Portanto, na busca por atender os objetivos da pesquisa, teremos a dos professores e dos

alunos para analisarmos as a¢des desenvolvidas pela escola.

Quadro 01. Participantes da pesquisa.

PROFESSOR TURNO TURMA QUANTIDADE
SILVANI MATUTINO A 34
SILVIA MATUTINO B 30
OLENUBIA VESPETINO C 26
RUTE VESPETINO D 30
COORDENADORA = = =

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

3.6.1 Professores

Sendo os professores uma das ferramentas necessarias para o funcionamento dessa
engrenagem que € o processo de alfabetizacdo e letramento, a participacdo do professor é de
suma importancia para a pesquisa, pois € o professor que esta diretamente ligado com o
processo de ensino aprendizagem de seus alunos.

A pesquisa serd realizada com 04 professores do 2 ° ano. As educadoras possuem
formagdo em Pedagogia e uma vasta experiéncia como professora alfabetizadora, atuando na

escola pesquisada a mais de um ano e na educacéo entre 15 e 20 anos.

3.6.2 Alunos

A instituicdo escolhida foi a Escola de Ensino Fundamental Francisco Ord6nio, € uma
escola que apresenta um bom desempenho nas avalia¢cfes externas, ela atende algumas turmas
no tempo integral.

No total sdo 04 salas de 2° ano, no entanto iremos escolher uma sala para participar da
pesquisa. Aproximadamente temos em cada turma 30 alunos. “A selecdo da turma que ird
participar sera definida por critérios, de forma nédo probabilistica intencional é aguela em que a
selecdo da amostra se faz de forma arbitraria, em funcdo dos elementos que estdo mais ao seu

alcance” (Campoy, 2019, p.84).

3.6.3 Selecéo dos participantes

Considerando a aprendizagem da lingua escrita, condi¢cbes necessarias para a

continuidade do processo de escolarizacdo em todas as areas e todos os niveis de ensino,
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percebe-se um fracasso constante em alfabetizacdo. Nesse sentido sendo o0 2° ano uma série
decisiva para o processo de alfabetizacdo, sua amostra foi intencional.
Segundo Campoy (2019, p.84) “os sujeitos de relacionam a critério de investigagao. Se
trata de obter amostras” representativas “mediante a inclusdo de grupos supostamente tipicos”.
Considerando a aprendizagem da lingua escrita, condigbes necessarias para a
continuidade do processo de escolarizacdo em todas as areas e todos 0s niveis de ensino,
percebe-se um fracasso constante em alfabetizacdo. Nesse sentido sendo o 2° ano uma série

decisiva para o processo de alfabetizacdo, sua amostra foi intencional.

3.7 Técnicas e instrumentos da coleta de dados

Na perspectiva de alcancgar os objetivos propostos e assim, por conseguinte, responder
a questdo problema da investigacao, organizou-se as técnicas de coleta de dados para responder
0s objetivos de pesquisa.

O instrumento de coleta de dados estéa relacionado aos objetivos, sendo assim a escolha
das técnicas e instrumentos deve ser apropriada para auxiliar no alcance dos objetivos da
investigacdo. No caso dessa investigacéo, se fez necessario o acesso de um instrumento eficaz
ao que se quer saber, percorrendo por um caminho de planejamento para a realizacdo de cada
etapa.

De acordo com Silva (2017, p. 68): “o pesquisador precisara indicar as técnicas que
serdo utilizadas no trabalho. As técnicas funcionam como as ferramentas da coleta de dados.
Alguns exemplos de técnicas: entrevista, observacdo, pesquisa de opinido, questionario, testes,
analise de conteudo, historia de vida ¢ outras”.

Para a coleta de dados da presente investigacdo, foram utilizadas a seguinte técnica e
instrumento: entrevista semiestruturada e a observacgao participante.

Segundo Minayo (2001, p.58) as entrevistas podem ser:

Em geral, as entrevistas podem ser estruturadas e ndo-estruturadas, correspondendo
ao fato de serem mais ou menos dirigidas. Assim, toma-se possivel trabalhar com a
entrevista aberta ou ndo-estruturada, onde o informante aborda livremente o tema
proposto; bem como com as estruturadas que pressupdem perguntas previamente
formuladas. Ha formas, no entanto, que articulam essas duas modalidades,
caracterizando-se como entrevistas semiestruturadas.

Através dessas técnicas, o pesquisador busca obter informacdes dos atores da pesquisa.
Ela ndo significa uma conversa aleatoria e neutra, uma vez que se insere como meio de coleta

dos fatos relatados pelos atores, enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que vivenciam uma
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determinada realidade que esta sendo pesquisada.

A técnica de observacdo participante se realiza através do contato direto do pesquisador
com o fendmeno observado para obter informaces sobre a realidade dos atores sociais em seus
préprios contextos.

De acordo com Minayo (2001, p.59) “O observador, enquanto parte do contexto de
observagao, estabelece uma relagdo face a face com os observados”, ou seja, o pesquisador
pode modificar e ser modificado pelo meio que esta inserido. A relevancia dessa técnica se da

pelo fato de podermos captar situacfes e fendmenos que nao sdo obtidos por outras técnicas.

3.7.1 Entrevista semiestruturada

O ponto de partida de uma investigacdo cientifica deve basear-se em um levantamento
de dados. Para esse levantamento, sera realizado uma entrevista com os professores do 2° ano
do ensino fundamental, tendo em vista que essa é uma série onde as criangas devem consolidar
0 processo de alfabetizagdo e letramento segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

De acordo com Salvador (1980 apud Ribeiro, 2008), a entrevista tornou-se, nos altimos
anos, um instrumento do qual se servem constantemente, e com maior profundidade, os
pesquisadores das areas das ciéncias sociais e psicologicas.

A entrevista € uma das técnicas mais utilizadas por pesquisadores para a coleta de dados,

O termo entrevista é construido a partir de duas palavras, entre e vista. Vista refere-se
ao ato de ver, ter preocupacao com algo. Entre indica a relacéo de lugar ou estado no
espago que separa duas pessoas ou coisas. Portanto, o termo entrevista refere-se ao
ato de perceber realizado entre duas pessoas. (Richardson, 1999 p 207).

De acordo com Salvador (1980 apud Ribeiro, 2008), a entrevista tornou-se, nos Gltimos
anos, um instrumento do qual se servem constantemente, e com maior profundidade, os
pesquisadores das areas das ciéncias sociais e psicoldgicas. Recorrem estes a entrevista sempre
que tém necessidade de obter dados que ndo podem ser encontrados em registros e fontes
documentais, podendo estes serem fornecidos por determinadas pessoas.

A entrevista é uma das técnicas de coleta de dados considerada como sendo uma
forma racional de conduta do pesquisador, previamente estabelecida, para dirigir com
eficacia um conteido sistematico de conhecimentos, de maneira mais completa
possivel, com o minimo de esforgo de tempo. (Rosa & Armold, 2006, p.17).

Esta técnica permite obter manifestacGes verbais diretas das pessoas envolvidas no

estudo, por isso é necessario que o investigador domine a linguagem do grupo ou das pessoas
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entrevistas. O entrevistado deve se expressar com sua propria linguagem, e relatar fatos e

experiéncias a partir da sua visao.

A entrevista é realizada seguindo algumas pautas ou esquemas previamente
preparados de acordo com o objetivo de estudo. Assim como pode consistir em uma
conversa livre, sem guia sem esquema, mas sem descuidar-se do objetivo, o que
orienta em rumo dirigir a conversa. (Alvarenga, 2019, p. 89).

Esse tipo de entrevista ird4 contribuir muito para nossa pesquisa, pois os professores
poderdo expressar seus pontos de vista, experiéncias e pensamentos as dificuldades de
aprendizagem no processo de alfabetizacdo e letramento das criancas.

Os professores e a coordenadora serdo os participantes entrevistados, pois séo eles que
estdo diariamente em convivio com os discentes e com os desafios que sdo constantes nesse
processo que é promover uma alfabetizacdo de qualidade e assegurar a continuacdo das
aprendizagens ao longo da vida.

Por ser a entrevista uma técnica importante para se coleta dados subjetivos se optou por
uma entrevista estruturada. Essa técnica ird nos assegurar o cuidado e o rigor que uma pesquisa
necessita ter. Com base nas respostas teremos a possibilidade de analise dos dados tornando

essa pesquisa mais rica e segura.

3.7.2 Observagao participante

A observacdo participante é uma técnica de coleta muito adequada para o investigador
aprender a compreender e intervir nos diversos contextos. A observacdo toma parte do meio
aonde as pessoas se envolvem. Por ser o ambiente escola uma aproximacéo do cotidiano dos
individuos e das representacdes sociais, se optou por esse tipo de técnica que ird contribuir
significativamente na compreensdo da dindmica da sala de aula pesquisada.

Para Ezpeleta & Rockwell (1986, p.15), trata-se de “documentar a realidade ndo

documentada”. Porém,

A observagdo enquanto técnica exige treino disciplinado, preparacdo cuidadosa e
conjuga alguns atributos indispensaveis ao observador investigador, tais como
atencdo, sensibilidade e paciéncia. Tem por referéncia o(s) objetivo(s), favorecendo
uma abordagem indutiva, com natural reducdo de “pré-concepgdes”. A possibilidade
de vir a clarificar aspectos observados e anotados em posterior entrevista e em
observacdes mais focalizadas, constitui um ganho excecional face a outras técnicas de
investigacédo. (Correia, 2009, p.35).

Por ser a sala de aula um ambiente rico em interagdes e experiéncias de aprendizagem,
se buscou esse tipo de abordagem, pois ela favorece uma visdo holistica e natural dos

participantes envolvidos nessa pesquisa.
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Optemos por esse tipo de instrumento de coleta de dados porque esses participantes
estdo em processo de alfabetizacdo e letramento, entdo sua faixa etéria ficaria invidvel outro
tipo de técnica.

A observacédo participante nos permite uma grande aproximacdo do grupo nos dando
oportunidade de conhecer o participante em suas atividades diérias, trazendo grandes

contribuigdes para a nossa pesquisa.

3.7.3 Validagao dos instrumentos

A elaboracdo do instrumento e sua validacdo oportunizam a possibilidade de o
pesquisado coletar dados objetivos, para lograr evidéncias cientificas que possam proporcionar
mudancas na pratica de procedimentos que poderdo diminuir os riscos aos quais os participantes
estdo expostos. Para Campoy (2016, p. 89), “a respeito da validez das técnicas, se entende que
a validacdo é um processo continuo que inclui procedimentos diferentes para comprovar se uma
entrevista mede o que disse realmente medir”.

O proposito dessa pesquisa é apresentar dados confidveis e validos, com isso, 0s
instrumentos de pesquisa apos elaborados serdo enviados a 3 professores doutores, especialistas
na area dessa tematica, e solicitados a esses especialistas que analisem a clareza e coeréncia
quanto aos objetivos e problema em estudo no intuito de que esses instrumentos se tornem
relevantes para os resultados da investigacdo. Campoy (2019, p. 95), diz que: “a validade € uma
parte fundamental da metodologia. As pontuacdes de medicdo geradas por qualquer
procedimento de medicdo devem atender as caracteristicas de validade, juntamente com a
confiabilidade”. Assim obteremos credibilidade e confianga em realizar as alteracdes devidas.

A opcdo pelo questionario fundamentou-se nas opinides muito favoraveis da literatura
da especialidade e no reconhecimento do elevado ndmero de investigacdes que tém sido
suportadas por este instrumento a entrevista e observacdo participante.

Apb6s a elaboracdo da entrevista aberta, ela foi encaminhada para professores
especialista para que eles possam apresentar sugestdes quanto a compreensibilidade dos itens,
sugerindo alteracfes caso seja necessario.

Com questoes elaboradas para os participantes, sendo posteriormente encaminhado para
analise e verificagdo sobre as congruéncias e adequacdes entre as questdes formuladas e os
objetivos propostos na investigagdo. O resultado da analise dos professores garantiu a validacao

desses instrumentos.
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3.7.4 Questdes éticas

Diante de uma tematica tdo importante e de elevado valor social, apresentamos nesse
topico as regras éticas em que esse estudo foi desenvolvido.

Apontamos aqui que essa pesquisa foi pautada em apresentar os objetivos para 0s
participantes do estudo de forma que eles conhecessem a tematica e assim demonstrassem sua
intencdo em participar voluntariamente desse estudo sem nenhuma consequéncia. Os desafios
no processo de alfabetizacdo e letramento, pois seus nomes seriam mantidos no mais absoluto
sigilo, bem como apresentados em forma de cddigos para que de forma alguma sejam
identificados.

Os objetivos foram demonstrados a todos os participantes atraves do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (conforme Apéndice). Por sua vez conforme
Apéndice, Termo de Consentimento Livre, Ap6ds Esclarecimento os participantes assinaram se
mostrando assim interessados em participar dessa investigagéo.

Para a realizacdo deste trabalho, foi solicitada a colaboracdo de quatro professoras e
uma coordenadora de forma que estas participassem das atividades de observacdo e
posteriormente da entrevista, as docentes concordaram em colaborar e assinaram o termo de

participacao.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS

O referido capitulo apresenta e analisa os resultados obtidos da pesquisa, que foram
produzidos a partir dos instrumentos de coleta de dados realizados na Escola de Ensino
Fundamental Francisco Ordénio, Estado do Ceard, Brasil. Do mesmo modo, discorremos sobre
os desafios da aprendizagem no processo de alfabetizacdo e letramento nas turmas de 2° ano do
Ensino Fundamental a fim de responder, o que os docentes opinam acerca da tematica
estabelecida por essa pesquisa.

Segundo o Gil (2008, p. 175):

A analise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de forma tal que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para investigacdo. J&
a interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido mais amplo das respostas, o
que ¢ feito mediante sua ligagdo a outros conhecimentos anteriormente obtidos.

Para Lakatos (2003, p. 167) analise “¢ a tentativa de evidenciar as relagdes existentes
entre 0 fendmeno estudado e outros fatores”, [...] enquanto interpretagdo dos dados ¢ “a
atividade intelectual que procura dar um significado mais amplo as respostas, vinculando-as a
outros conhecimentos”.

No mesmo contexto, Campoy (2016, p.55) define que “analise tem como objetivo
acercar o entrevistador o mais possivel ao mundo ou a experiéncia contada pelo entrevistado.”

Assim, essa pesquisa fundamentou-se em uma andlise estritamente qualitativa, no
sentido de termos utilizado como técnica a entrevista em profundidade para atender os

requisitos desse estudo, pois de acordo com Gil (2008, p.133):

A anadlise qualitativa depende de muitos fatores, tais como a natureza dos dados
coletados, a extensdo da amostra, 0s instrumentos de pesquisa e 0S pressupostos
tedricos que nortearam a investigacdo. Pode-se, no entanto, definir esse processo
como uma sequéncia de atividades, que envolve a reducdo dos dados, a categorizacao
desses dados, sua interpretacdo e a redacao do relatério.

No entanto, a presente pesquisa analisou todos dados coletados nos guias de entrevista
e observacdo, visando identificar a relacdo entre esses dados coletados mediante utilizacdo
dessa técnica e 0 marco teorico, buscando a relacdo entre o que € cientificamente comprovado
e a realidade do fendbmeno em seu contexto.

Como procedimentos para analise dos resultados com maior eficacia e eficiéncia foi
realizado de forma coordenada seguindo as a¢fes propostas pelos objetivos especificos desse
estudo que foram:

- Analisar como os professores percebem e expressam as dificuldades de

aprendizagem de seus alunos.
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- Descrever os desafios de aprendizagem encontradas nas na sala de 2° ano do Ensino
Fundamental;

- ldentificar as estratégias de ensino utilizadas pelas professoras que contribuem com
a aprendizagem dos alunos.

Nos paragrafos seguintes, apresentamos as analises da pesquisa.

4.1 Percepcao das dificuldades de aprendizagem dos alunos

O primeiro questionamento no guia de entrevista realizado com os docentes do 2° ano
diz respeito ao ponto de partida do processo de alfabetizacao e letramento. Assim para inicio,
pedimos para os participantes que relatassem o que se deve fazer assim que os docentes chegam
nas salas de alfabetizag&o.

Analisamos as respostas desse primeiro questionamento baseados nos estudos de
Soares (2020, p.13) que diz que toda crianca pode aprender a ler e a escrever através de
“diagnosticos periddicos da aprendizagem, elaborados, aplicados e corrigidos pelas/os proprios
professores/es, guiam o processo de ensino”, constatamos que os P2 e P3 comungam da mesma
da mesma reflex&@o defendidas por essa autora.

Referente a observacgdo, na turma do 2° ano C do turno manhd, a professora estava
aplicando o diagnostico individual dos alunos, nesta ocasido puder ver e comprovar o quanto a
profissional e a escola tinham um olhar cuidadoso para o processo de aprendizagem, pois havia
um acompanhamento bimestral de cada crianca e seus avancos no decorrer do ano.

Segundo a concepcdo do participante P2 o ponto de partida do processo de alfabetizacao
e letramento” ¢ saber o nivel de leitura e escrita dos alunos”, P3 “identificar o conhecimento
prévio das criangas”.

Referente a observagdo vimos 0 quanto as criangas da turma D do turno vespertino
tinham a liberdade para falar de suas vivéncias e o quanto a professora acolhia os saberes das
criancas.

Nessa mesma abordagem para o P1 o processo de alfabetizagdo e letramento ¢ “um
processo de ensinar aprender a ler e a escrever e desenvolver habilidades possibilitando
codificar e decodificar a leitura e escrita”.

P4 conceitua o processo de alfabetizacdo e letramento como “um desenvolvimento
motor, cognitivo, interacGes e brincadeiras, explorar o contato com letras historias até chegar
na identificacdao de fonética e semiotica”.

Em consonancia com a fala de P4 Morais (2012, pp.114-115) nos diz:
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[...] insistimos que a adogdo de didaticas de orientacdo construtivista é essencial se
quisermos formar pessoas ndo conformistas, que lutam por seus direitos e por justica
social, que ndo so repetem o que Ihes transmitem, mas recriam e inventam, tendo seus
ritmos de aprendizagem e singularidades respeitados [...].

A participante C entende que o ponto de partida para o processo de alfabetizacdo e
letramento ¢ “o atendimento personalizado das criancas para que todos dentro do seu nivel de
aprendizagem possam continuar avancando e cheguem a consolidar tal processo”.

Para entdo concretizar essa primeira parte iremos analisar a fala da participante C que
da énfase na importancia dos atendimentos personalizados. Referente a observacao da turma B,
percebe-se uma preocupacao do educador em proporcionar um ambiente de aprendizagem para
todos, quando ela oferece atividades diversificadas e adaptadas para a necessidade de cada
crianga.

Diante do que foi exposto podemos perceber que os discentes da referida instituicdo
possuem uma boa formacao e experiéncia no processo de alfabetizacdo e letramento, pois ela
sabe da importancia e necessidade da valorizagdo do conhecimento prévio dos alunos, da
identificacdo do nivel de aprendizagem de cada crianca e das habilidades psicomotoras na
formacédo integral.

A distancia entre aquilo que a crianca consegue realizar de forma independente (nivel
de desenvolvimento real) e aquilo que ela realiza com o auxilio de outras pessoas (nivel de
desenvolvimento potencial) € denominado por Vygotsky (2007) de “zona de desenvolvimento
proximal”. E justamente neste espago de um ponto ao outro que a intervencio do professor se
materializa, visto que a acdo pedagogica impulsiona as modificacdes mentais dos alunos

possibilitando o alcance a uma aprendizagem significativa.

O nivel de desenvolvimento real pode ser entendido como referente aquelas
conquistas que ja estdo consolidadas na crianca, aquelas fungdes ou capacidades que
ela ja aprendeu e dominam pois ja consegue utilizar sozinha, sem assisténcia de
alguém mais experiente da cultura (pai, mae, professor, crianca mais velha etc.). Este
nivel indica, assim 0s processos mentais da crianga que ja se estabeleceram, ciclos de
desenvolvimento que j& se completaram. (Rego, 1995, p. 72).

A zona de desenvolvimento proximal ou potencial ZDP, nessa fase a crianga necessita
de ajuda do outro, ou seja do professor, colega ou de uma pessoa mais experiente, pois & por

meio dessa interacdo que a aprendizagem acontece.

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungBes que ainda néo
amadureceram, mas que estdo em processo de maturagdo, fungdes que amadurecerao,
mas que estdo presentemente em estado embrionario. Essas fungdes poderiam ser
chamadas de “brotos” ou “flores” do desenvolvimento, ao invés de “frutos” do
desenvolvimento. O nivel de desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento
mental retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal caracteriza
o desenvolvimento prospectivamente. (Vygotsky, 2007, p. 113)
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O auxilio na mediacdo da ZDP ¢ essencial para que o aluno seja capaz de realizar as
atividades de maneira independente. A mediacdo do docente é essencial para propiciar bases
solidas para que os discentes possam atingir a aprendizagem significativa.

Assim, dando sequéncia com a analise dos dados, apds a percepcao dos professores em
relacdo ao ponto de partida do processo de alfabetizacdo e letramento, prosseguimos com a
intencdo de responder aos objetivos dessa pesquisa. Dessa forma, questionamos junto aos
docentes quais acdes que um professor alfabetizador deve ter no inicio do ano letivo para que
se possa desenvolver um trabalho voltado para o processo de alfabetizacao e letramento. Com
vista em suas respostas todos foram unanimes em suas respostas.

P1 diz “precisa realizar uma sondagem sobre em qual etapa cada educando se encontra,
com base nesse diagnostico planejar agdes voltados para as necessidades dos educandos”.

P2 reafirma dizendo que devemos “realizar diagndsticos dos niveis conceituais de
leitura e escrita e planejar de acordo com esses saberes”.

P3 concorda com a opinido de P1 e P2, dizendo “diagnostico inicial da turma para saber
o nivel de aprendizagem de cada aluno”.

P4 também acredita que umas das primeiras acdes de um professor alfabetizador ao
inicio do ano letivo ¢ “diagnosticar o conhecimento prévio adquirido na série anterior, depois
partir para estabelecer relagdes, alto, baixo, em cima, entre, leitura de textos, fazer interpretacao
de texto e analise linguistica”.

Ja a participante C pensa de forma diferente ela nos diz “o professor precisa fazer da
leitura e da escrita parte integrante na vida das criancas, utilizando-se de materiais didaticos
diversos, como ferramentas de construgdo e apoio, como, por exemplo, o alfabeto escrito em
diferentes tipos de letras, posteres, bibliotecas de sala de aula, etc.”.

Para Soares (2020, p.310):

Na palavra diagndstico estd presente a palavra gnosis, que significa “conhecimento”,

LEINT3

com o prefixo dia- que acrescenta a essa palavra o sentido de “através de”, “por meio
de”: diagnose é o conhecimento construido a partir de sinais, de manifestacdes
externas; diagndstico, como substantivo, que é como usamos a palavra.

Para que os diagndsticos consigam desempenhar o seu papel é necessario que estejamos
atentas as metas que queremos alcancar, verificacdo periodica sobre os conhecimentos e as
habilidades que estamos desenvolvendo em cada aprendiz.

Agora iremos nos aprofundar em mais uma questdo abordada em nossa pesquisa, ter
uma educacdo de qualidade na escola publica é possivel? Como e quais 0s caminhos.

Tomando por base esse questionamento, os professores sdo notérios que todos

acreditam em uma alfabetizacdo de qualidade na educacdo, porém sdo necessarias algumas



88

politicas publicas para que essa engrenagem funcione de maneira satisfatoria.

“Capacitagdo ¢ valorizacdo de professores, uso de material didatico contextualizado,
estimulado ao protagonismo dos alunos etc.” (P1).

“Capacitagao e valorizagdo dos professores, estimulo ao protagonismo dos alunos,
melhora do ambiente educativo” (P4).

Observa-se que as participantes P1 e P4, compactuam dos mesmos ideais, pois
acreditam em uma alfabetizacdo publica de qualidade se tenha mediante mao de obra
qualificada, valorizacao dos profissionais e desenvolvimento do protagonismo estudantil.

A participante P2 em sua reposta foi mais abrangente, nos oferecendo inimeras a¢oes
para que essa aprendizagem aconteca de forma assertiva vejamos “Com a universalizagdo do
ensino, acredito ser muito dificil, mas possivel. Ampliar o tempo dos estudantes na escola,
assistir melhor os alunos com dificuldade, formagao continuada para professores”.

Um dos caminhos apontados pela participante P3 refere-se as metas a alcancar, sendo
esse um dos pilares do processo de alfabetizagdo e letramento ela nos diz “O primeiro passo ¢
vocé trabalhar metas para a turma, depois do diagnostico e manter um elo com a familia”.

Soares (2020, pp.310-331) nos afirma:

Diagndsticos exigem que se tenha definido claramente o que se pretende que a crianga
aprenda, as metas a alcancar: verificam se as criancas estdo alcancando o0s
conhecimentos as habilidades definidas como necessérias para que elas se tornem
alfabetizadas e letradas.

A participante P4 tem uma visao diferenciada das demais participantes quando diz:

A vontade da crianga aprender, professores comprometidos e pais participativos na
vida escolar dos filhos sdo fundamentais para a qualidade da alfabetizacdo publica.
Percebe-se que a participante acredita que trabalhar a motivacéo do aprendiz é uma
das formas de tornar esse aprendizado significativo para a crianga. (P4).

Diante do exposto, analisando as respostas dos docentes fica evidente que uma escola
publica de qualidade exige uma variedade de acdes na pratica por parte das politicas publicas,
pois a maioria dessas acdes mencionadas pelos participantes ja estdo descritas nos documentos
que norteiam a educacao publica, mas muitos ainda ndo fazem parte do contexto escolar.

Sabemos que sdo inimeros os desafios vivenciados pelos professores em especial aos
professores alfabetizadores, pois 0 processo de alfabetizacéo e letramento é uma etapa da vida
estudantil das criangas de suma importancia, com muitas complexidades que exige do
profissional além de conhecimentos baseado em evidéncias um olhar afetivo para cada crianga,
pois as turmas sdo heterogéneas e as criangcas possuem estilos e ritmos de aprendizagem
diferentes, como esse profissional deve atuar levando em consideracdo a adversidade da sala

de aula.
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“Nao ¢ facil, mas o professor deve ser flexivel, conhecer metodologias e técnicas
diversas de ensino e propor atividades que fagam sentido para seus aprendizes” (P1).

“Primeiro respeitando toda diversidade, depois preparar atividades que atenda essa
heterogeneidade e formar grupos produtivos de acordo com os niveis da turma” (P2).

“Com atividades diversificadas tentando nivelar a turma” (P3).

“Olhar individualmente cada aluno, explorando a forma que cada crianga aprende em
suas dificuldades e particularidades” (P4).

“E necessario fazer essa troca professor e aluno para que, juntos, a escola seja um
ambiente seguro em que todos possam aprender. fortalecendo a autoestima da crianga” (C).

Diante das constatacdes obtidas os participantes podemos ver que a maioria das
respostas foram diferentes, mas a essencial € a mesma, ou seja, professor flexivel, atividades
diversificadas, agrupamentos produtivos, verifica-se que a resposta da participante C nédo se
enquadram no pensamento das demais.

Por conseguinte, concluimos aqui a primeira parte da andlise, que tratou sobre a
percepcao das dificuldades de aprendizagem dos alunos em que embasados pelas respostas dos
participantes pudemos dar sentido e veracidade a interpretacdo desse primeiro objetivo. Em

seguida passamos a analisar o segundo objetivo especifico dessa investigacao.

4.2 Desafios de aprendizagem encontradas nas na sala de 2° ano do Ensino Fundamental

Para a nossa andlise foi importante descobrir quais os desafios de aprendizagem
encontrados pelos professores, para isso, solicitamos a reflexdo dos docentes que vivenciam
esses momentos em sala de aula, ou seja, olhar para si proprio e para suas ac¢ées, foi a proposta
estabelecida por esse objetivo.

Contextualizando o objetivo proposto por essa analise perguntamos aos docentes quais
os maiores desafios de aprendizagem. O P1 afirma que é “Acompanhamento e aproximacao
entre a escola e a familia, frustacdo diante das dificuldades e uso das tecnologias”.

Referente a observacéo foi constatado que a publica possui uma defasagem ao acesso
de equipamentos tecnoldgicos e diante dessa realidade a equipe pedagdgica busca construir
recursos pedagdgicos para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem.

“Infrequéncia, salas lotadas, falta de acompanhamento familiar, baixo rendimento
escolar” (P2).

Referente a observacdo durante dois dias da semana é oferecido um atendimento

personalizado para as criangas que possui um baixo rendimento escola, esse atendimento faz
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parte de um projeto da Secretaria de Educacdo chamado Projeto Pipas que tem por objetivo
fazer a recomposicao das aprendizagens das criancas.

Na trajetoria escolar dos alunos € preciso haver troca e colaboracao entre as partes, para
que dessa forma, familia e escola, consigam influenciar de maneira positiva na educacao da
crianga.

Como confirma Moletta (2018, p. 4),

[...] a educacdo das criangcas menores de cinco anos envolve duas instituicGes de
extrema importancia: a familia e a escola. O elo entre elas é fundamental para o
desenvolvimento fisico, social, afetivo e intelectual das criancas. Contudo, essa rede
de interacdo na qual a crianca esta inserida leva ao questionamento sobre o que é
comum e o que é especifico no trabalho da familia e no da escola. Embora ambas
guardem particularidades, elas comungam de um mesmo objetivo: o desenvolvimento
integral da crianca.

A familia tem um papel muito importante no processo de aprendizagem das criangas. O
simples fato de diariamente se atentar para as anotag¢Oes deixadas nas agendas de seus filhos e
responder na propria agenda quando solicitados, assim como perguntar e orientar algumas
questdes de seu interesse ja estreita consideravelmente a ligacdo entre a escola e a familia.

A participacdo nas tarefas que séo levadas para serem feitas em casa, o simples ato de
separar um momento do dia para acompanhar o filho é crucial para que os pais consigam
enxergar a evolucdo educacional e cognitiva dos seus filhos e observar suas dificuldades,
podendo assim comunicar-se com o0s professores para ajudar no desenvolvimento de seu filho.

“Falta de apoio familiar, estrutura familiar, quantidade excessiva de alunos nas turmas”
(P3).

Entretanto, é possivel perceber que existe uma imensa dificuldade na participacdo ativa
dos pais e da familia de uma forma geral na escola. O retorno dos pais esta cada vez mais
escasso.

“A falta de parceria entre familia e escola, além de materiais didaticos desconexos com
a realidade do aluno” (P4).

Referente a observacdo verificou-se a preocupacdo do Estado na recuperacdo das
aprendizagens, pois durante os dias de visita a escola, as criangas vivenciaram o Projeto voe
mais alto, este projeto visava assegurar a manutencao das aprendizagens, atraves de atividades
diferenciadas centradas das habilidades, ou seja, era oferecido as criangas atividades
diferenciadas de acordo com a sua necessidade académica.

Nem toda familia consegue compreender a importancia dessa troca, e por isso nao dao

tanta importancia, sendo a crianga o0 maior prejudicado.
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“Acompanhamento das aulas, uso das tecnologias, educagao inclusiva estudos na rotina
doméstica, frustracao diante das dificuldades e aproximagdo entre a escola e a familia” (C).

Sabemos que a maioria dos professores sdo imigrantes digitais que se inseriram no
mundo da tecnologia, com uma forma de ensina que ndo se encontra em sintonia com o0s nativos
digitais que sdo os nossos alunos. As tecnologias digitais oferecem diferentes possibilidades de
aprendizagem se bem utilizada pelas escolas e profissionais da educacéo.

Diante das respostas obtidas percebemos que séo inimeros os desafios de um professor
alfabetizador, mas podemos verificar que a parceria familia e escola, a quantidade excessiva de
aluno e a falta de assiduidade sdo os fatores que prejudicam a qualidade do ensino na maioria
das escolas.

Assim, dando sequéncia com a analise dos dados, ap6s uma breve reflexdo dos maiores
desafios de aprendizagem enfrentados pelos professores, prosseguimos com a intencdo de
responder aos objetivos dessa pesquisa no sentido de abordar a temaética estabelecida na
ressignificacdo da préatica docente. Dessa forma, questionamos junto aos docentes como eles
trabalham os desafios de aprendizagem encontrados em sala de aula.

O P1 nos fala que “observando as criangas e desenvolvo aulas diversificadas para que
ela se desenvolva de forma integral, utilizando diferentes estratégias.

Referente a observagédo foi visto o quanto os professores possuem se utilizavam de
estratégias diferenciadas, em um dos momentos foi visto em uma apresentacdo de uma contacao
de histdria no patio, apos as criangas retornarem para a sala foi realizada a predi¢éo da contagédo
através de imagens e em seguida com a leitura do portador textual o livro.

O P3, concorda com o P1, no quesito aulas diversificadas, porém realiza outras aces
vejamos na sua fala “atividades diversificadas, duplas (colocando os mais avangados com os
que estdo precisando de ajuda) jogos dindmicos, ditados e auto ditados.

O P4, concorda em algumas partes com o P3 e P1, mas procurar trazer essa familia para
dentro do mundo escolar da crianca, vejamos em sua fala “adaptando materiais didaticos, com
praticas que é possivel a compreensdao do aluno, cobro a familia a participacdo e sua
importancia”.

Referente a observacéo, a instituicdo escolar juntamente com a Secretaria de Educagéo
do Municipio buscar realizar agOes para efetivar a participacao da familia na escola, através do
Projeto Jovens Empreendedores Primeiros Passos (JEPP), tendo toda a culminancia do projeto
com a participacao das familias na feira de produtos naturais produzidos pelas criancas.

O P2 realiza todas as agfes mencionadas acima e aciona o ndcleo gestor para que juntos

possam sensibilizar as familias da sua importancia no processo de aprendizagem das criancas
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vejamos “cobro e oriento as familias quanto assiduidade na escola, repasso a situacdo dos
alunos para o nucleo gestor e assim fazermos um acompanhamento melhor, faco atividades
diversificadas e diferenciadas sempre que possivel.

A participante C faz uso de atividades ludicas em suas aulas de acordo com sua fala
“atividades ludicas, favorecem o processo de aprendizagem e despertam o interesse dos alunos.
além disso, contribuem com o desenvolvimento da criatividade e com a interac¢do social”.

O importante nesse momento de profunda anélise, corresponde a nos investigadores o
entendimento de que os professores percebem que através da préatica de atividades diversificada
podemos desenvolver o processo de ensino-aprendizagem dos educandos.

Assim, apds a nossa confirmacdo sobre esse questionamento, aprofundamos nos
conhecimentos mediante as a¢Ges do municipio e da instituicdo escolar para minimizar o
fracasso escolar.

O fracasso escolar é, sem duvida, um dos mais graves problemas com o qual a realidade
educacional brasileira vem convivendo hd muitos anos. Sabe-se que tal ocorréncia se evidencia
praticamente em todos os niveis de ensino do Pais. No entanto com maior incidéncia nos
primeiros anos de alfabetizacéo.

Vejamos as acOes desenvolvidas pela Secretaria de Educacdo do Municipio de Tiangua,
bem como a instituigdo escolar segundo a fala dos participantes.

A participante P1 “Com programas de alfabetizacdo, projetos de reforco e
acompanhamento por nivel de cada aluno”.

Percebe-se que ha uma preocupacdo por parte da Secretaria de Educacéo de Tiangua em
recuperar as aprendizagens das criancas ao longo das séries iniciais, para que assim esses
aprendizes possam dar continuidade aos seus estudos com entusiasmo e dedicagéo.

Segundo a fala do P3, a formacdo continuada faz parte de uma das acdes realizada pelo
municipio, além de material estruturado onde podemos comprovar em sua fala “Capacitagao
dos profissionais da educacdo, material estruturado, livros didaticos, promover juntamente com
o professor agdes que possam dar suporte ao trabalho do profissional”.

A formacéo inicial deve ser encarada como o inicio de um longo aprendizado que nédo
se encerra ao término do curso, mas que se prolonga numa trajetéria de intenso estudo. Nessa
perspectiva, a formacédo continuada deixa de ser caracterizada como correcao e revisdo de erros,
mas como a continuidade da formacéo, entendida como aprendizado da docéncia.

Cada escola possui seus desafios pois esta inserida em uma comunidade local, fazendo
se necessario intervencdes especificas para aquela comunidade escola, com base nessas

necessidades podemos perceber a visao da escola quando realiza “rodizio de sala por nivel,
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reforgo, implementagéo de programas para auxiliar professores em sala de aula” (P2).

Acreditamos que a formacédo docente deve ser vista com os olhares dos professores, a
partir de suas necessidades e dos problemas que enfrentam no dia a dia de sala de aula. Cada
escola é Unica, tem questdes especificas, que devem ser abordadas no processo continuo da
formagéo com o coletivo da escola, contribuindo para a formagéo coletiva dos profissionais
inseridos na prética educativa.

O P4 enfatiza a realizacdo dos programas e projetos desenvolvidos pelo municipio,
porém enfatiza a grandeza do professor nesse processo “Programas e projetos sdo aderidos e
explorados para trabalhar a alfabetizacdo, mas a grandeza que faz acontecer é o professor”.

Com essa fala podemos perceber a importancia da valorizagdo do profissional de
educacdo nao s6 em nivel financeiro, mas de um modo geral por toda comunidade escolar.

Ja a participante C nos relata as agdes de busca ativa vejamos, “contatos telefonicos e/ou
virtuais, midias locais — para alcancar as familias sem acesso a internet, conversas presenciais.
Como a mesma participa do nucleo gestor seu olhar é mais macro.

Diante das respostas das participantes P1, P2, P3 e P4, percebe-se uma sintonia dos
profissionais com a Secretaria de Educacdo que visa oferecer uma educacdo de qualidade para
todos, oportunizando que todas as criangas possam aprender e avancar a cada ano da sua vida
estudantil.

Analisando as respostas dos docentes fica evidente que a responsabilidade do professor
vai muito mais além da transmissdo dos contetdos sistematizados. Nessa abordagem e apds
profunda andlise de todas as respostas temos condi¢cGes de mencionar que a afetividade esta
presente nas praticas pedagdgicas dos referidos participantes.

Porém, mesmo percebendo que os professores tém a consciéncia dos beneficios das
praticas afetivas para o desenvolvimento dos educandos, sabemos existem praticas pedagdgicas
que enriquecem e favorecem a alfabetizacdo e letramento. Com base nas respostas dos
participantes iremos analisar a visdo de cada participante a seguir.

Segundo P2 “O uso de diversos géneros textuais, reflexdo sobre a lingua e compreensao
do sistema alfabético em praticas de leitura e escrita (atividades com significados) e transformar
a sala em um ambiente alfabetizador. A participante P3 comunga das mesmas ag¢oes quando diz
“Realizar atividades no foco da leitura e da escrita, utilizando dindmicas para despertar na
crianga o gosto pela leitura e escrita e trabalhar com sequéncia didatica”.

Referente a observacdo em sala de aula, foi visto o quanto os professores procuram
dinamizar suas metodologias para potencializar as aprendizagens das criangas, sejam atraves

de contacdo de historias, dramatizacao ou jogos pedagdgicos.
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A sequéncia didatica € um potencializado do processo de aprendizagem, quando o
professor possui essa postura ele planeja quais serdo as melhores formas didaticas e quais as
ferramentas mais pertinentes para levar o aluno a ser protagonista do seu aprendizado, ou seja,
0 aluno ser um arquiteto do seu conhecimento.

O P1 e C nesta reflexdo possui semelhancas em suas falas, no quesito que praticas
pedagdgicas visam o processo de alfabetizagdo e letramento “¢ trabalhar a cooperagao entre as
criancas para troca de experiéncias e a discursdo em contextos de praticas de leitura e escrita”.
O participante C “em sala de aula, desenvolver trabalhos e atividades pautados na colaboracéo é
uma pratica bastante rica e a troca de experiéncias”.

Para que as préticas de leitura e escrita se efetive € necessario um planejamento
fundamentado em metas ou seja, em habilidades para que haja continuidade no
desenvolvimento e aprendizagem das criancas.

“Governos ¢ municipios deveriam investir melhor em professores de reforco como
atividade complementar dentro da escola”. O participante P4, acredita que o investimento nos
professores e a chave para o processo de alfabetizagdo e letramento.

Referente a observacdo, durante alguns dias da semana, as criangas eram tiradas da sala
para o atendimento direcionada com professoras de dois programas oferecidos pelo governo os
programas Pacto pela Aprendizagem e o Tempo de Aprender, programas estes que visam nos
atendimentos voltados para o processo de alfabetizacdo e letramento.

Finalizamos a analise desse objetivo que é descrever os desafios de aprendizagem
encontradas nas na sala de 2° ano do Ensino Fundamental, podemos concluir que os principais
desafios enfrentados pelos professores alfabetizadores segundo a pesquisa séo: a falta de
parceria entre familia e escola, a excessiva quantidade de alunos, a falta de constancia dos
alunos durantes os dias letivos. De acordo com as repostas obtidas pelos participantes esses
desafios podem ser superados se as familias forem sensibilizadas da sua real importancia nesse

processo de aprendizagem e a pratica de uso de material estruturado.

4.3 Estratégias de ensino utilizadas pelas professoras que contribuem com a

aprendizagem dos alunos

Ao abordamos esse objetivo em nossa pesquisa, estdvamos preocupados em
compreender quais estratégias de ensino sao ofertadas pelos professores que contribuem para o
processo de aprendizagem dos alunos. Pois sabemos que existem entraves que acabam

dificultando a interacdo entre o processo de ensino- aprendizagem que consequentemente
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prejudicam o desenvolvimento dos educandos.

Dessa forma ouvimos a opinido dos professores em diversos questionamentos em que
pudemos ler, analisar e interpreta-las de forma a compreende e responder a esse objetivo.

Comecamos perguntando aos participantes de acordo com a ideia de que a leitura
implica compreensdo, um aluno que seja somente capaz de decodificar as palavras, pode ser
considerado alguém que 1?

Entre as participantes tivemos uma que nos respondeu que ao decodificar as palavras €
uma forma de leitura, porém essa crianga ndo conseguiu desenvolver as habilidades essenciais
para realizar a compreenséo leitora.

“Sim, mas nao atingiu os principios basicos da leitura que ¢ ler e compreender” (P4).

Segundo Soares (2020, p.27):

Alfabetizacdo e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos distintos, portanto,
a aprendizagem e o ensino de um é de outro é de natureza essencialmente diferente;
entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses processos é a pedagogia por elas
sugeridas evidenciam que sdo processos simultdneos e interdependentes. A
alfabetizagdo é a aquisi¢do da tecnologia da escrita- ndo precede nem é pré-requisito
para o letramento, ao contrério, a crianca aprende a ler e escrever envolvendo-se
atividades de letramento, isto €, de leitura e producéo de textos reais, de praticas
sociais de leitura e escrita.

Diante do que foi exposto por Soares alfabetizacdo e letramento sdo processos
diferentes, porém indissociaveis. Cada um desses conceitos tem sua importancia e seu papel na
formacdo dos estudantes. Por isso, letramento e alfabetizacdo sdo termos indissociaveis na
teoria e nas praticas pedagogicas e devem ser trabalhados de forma paralela, para que os
processos de leitura e escrita se efetive de forma significativa.

Referente a observacéo em sala de aula, verificamos que a P3, se utiliza do texto como
parte central do processo de alfabetizacdo e letramento.

Os participantes P1, P2, P3 e C, acreditam que apenas codificar palavras sem
compreender ndo é um ato de leitura, que para saber ler é necessario saber interpretar e
compreender os textos, conferir sentido as coisas e ao mundo.

“Nao, porque ndo alcangou o entendimento do texto” (P1).

“Nao, ele precisa apresentar a compreensao e a fluéncia de texto” (P3).

“Nio” (P2).

“O ato de ler ndo ¢é apenas decodificar, é atribuir sentido ao texto, € compreender,
interpretar e acima de tudo ser capaz de eficazmente fazer relagcbes com o que ja foi percebido

e vivenciado” (C).
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A maioria dos participantes foram unénimes em dizer que ler vai além de decodificar
palavras, as praticas voltadas para o alfabetizar letrando nos dando suporte para desenvolver as
habilidades essenciais para uma alfabetizacao integral que alcance todos o desenvolvimento do
aprendiz por completo, entdo letramento € um conjunto de praticas sociais que envolva o texto,
seja na leitura, na compreensdo, interpretacéo e produgéo.

Para melhor responder a esse objetivo fizemos mais um questionamento junto aos
participantes, ou melhor, quisemos saber o que seria alfabetizacdo e letramento. Em meio ao
debate, podemos afirmar que todos os participantes conseguiram diferenciar esses dois termos
alfabetizacdo apropriagdo do codigo e letramento é o uso da leitura e escrita em praticas sociais.

Para o P1, “E um processo de aprendizagem onde se desenvolve a habilidade de ler e
escrever e desenvolve o uso competente da leitura e da escrita nas praticas sociais”.

Referente a observacdo, em uma das nossas visitas foi visto o quanto a P1 faz uso de
praticas socias de leitura e escrita, pois neste dia as criangas estavam estudando o género textual
receitas e na ocasido foi levado o texto em tamanho grande, onde foi explanado cada parte do
texto e em seguida foi feita a pipoca na escola e as criancas puderam degusta.

Ja o P2, “Alfabetizacdo ¢ apropriacdo do cddigo e o letramento ¢ o uso da leitura e
escrita e, praticas sociais”.

No mesmo sentindo P4, “Alfabetizacao é o processo de aprendizagem que se desenvolve
a habilidade de ler e escrever, letramento é o uso e o dominio da leitura e escrita nos seus
distintos contextos sociais.

O participante C, “A alfabetizacdo é o processo de aprendizagem onde se desenvolve a
habilidade de ler e escrever, ja o letramento desenvolve o uso competente da leitura e da escrita
nas praticas sociais”.

Referente a observacdo o dia da feira do JEPP foi um momento onde a leitura e a escrita
aconteceu de forma efetiva, pois tudo que eles estudaram no projeto conseguiram vivenciar na
pratica.

Esses quatro participantes usam o termo préaticas sociais, para designar o ato de ler,
compreender, interpretar e produzir, por tanto letramento € a condi¢do de saber ler e escrever e
responder adequadamente as demandas sociais pelo uso amplo e diferenciado que é o ato da
leitura e da escrita.

A participante P3, “E quando a crianga consegue colocar em pratica do seu cotidiano o
que realmente aprendeu na escola.”

De acordo com a sua fala a participante P3, ndo conseguiu responder e distinguir esses

dois processos que é alfabetizacdo e letramento, mas percebemos que a mesma usa esse
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processo com o termo aprendizagem é bastante amplo e que possui uma ampla conceituagao.

Segundo Machado & Elias (2021, p.57) “O processo de aprendizagem é um estado de
confirmacdo das tantas atividades cerebrais dentro e fora dos padrdes”. Com base na fala dos
autores a aprendizagem é um processo continuo que envolve competéncias, habilidades e
conhecimento e para ler, escrever e compreender é necessario desenvolver muitas habilidades,
que em resume ¢é alfabetizar letrando.

Conceituadas os termos anteriores, mostraremos agora a analise referente ao seguinte
questionamento quais atividades sdo desenvolvidas que estimulam a alfabetizacéo e o processo
de escrita.

Nessa abertura pudemos perceber que as praticas sdo bastante distintas que segundo as
falas dos participantes se faz necessario uma formacdo mais aprofundada quanto aos métodos
utilizados para conseguirmos alcancar 0s nossos objetivos propostos que € alfabetizar letrando.

“Habilidade fonologica das palavras, habilidade que nos temos os sons. Trabalhar com
rimas, pedagos de palavras” (P1).

Ja o P3, “Dinamicas, leituras de blocos de palavras, atividades que envolvam letras,
inicial, mediana e final das palavras e identificacdo de silabas”.

Para o participante C “trabalhar com rimas, trabalhar com pedagos de palavras, com
aliteracdo, agrupamentos produtivos, de acordo com os niveis.

Segundo Morais (2019, p.29) consciéncia fonologica ¢ uma ‘“constelacdo” de
habilidades variadas, em funcdo das unidades linguisticas envolvidas, da posicdo que estas
ocupam nas palavras e das operagdes cognitivas que o individuo realiza ao refletir sobre “partes
sonoras” das palavras de sua lingua.

A reflexdo sobre as partes orais das palavras é a consciéncia fonolégica que podem ser
realizadas através de brincadeiras com silabas, rimas levando a crianca a fazer uma relacdo com
a formacéo das palavras na escrita.

Sabemos que a consciéncia fonoldgica € um dos métodos de alfabetiza¢do, porém ainda
muito vago para alfabetizar de forma a levar o aprendiz a fazer uso social.

Para Morais (2019, p.35) “a consciéncia fonoldgica ndo parece construir condigdes
suficientes (ou um remédio milagroso) para uma crianga dominar nosso sistema alfabético.”

Diante do que foi dito pelo autor fica notorio que o uso desse método nao é suficiente
para desenvolver uma alfabetizacdo alicer¢ada no letramento.

“Leituras diarias (de livros, revistas e jornais)” (P2).

Para o P4, “Organizar reflexdes com criangas, interpretagdo de textos, conhecer

diferentes textos, escrever textos, listas, palavras, frases, reescrita de contos, parlendas, cantigas
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de rosa, ditados, associacéo de palavras ao desenho.”

Percebe que essas duas participantes possuem uma préatica voltada para o processo de
alfabetizar letrando, pois em suas falas € perceptivel o uso do portador textual.

Referente a observacéo nas salas observadas, foi visivel o uso de projetos que visem o
processo de alfabetizacdo e letramento, um deles era intitulado de sexta literaria que tem por
objetivo trabalhar a leitura de diversos géneros textuais, bem como a interpretacéo.

Para Soares (2020, p.33) “o texto ¢ o eixo central das atividades de letramento”.
Percebe-se que 0 P2, esta em total consonancia com os pensamentos da autora em utilizar -se
de praticas de leituras.

Segundo Soares (2020, p.35) “a crianga adquire a lingua oral ouvindo textos ou falando
textos em eventos de interacdo com outras pessoas; da mesma forma, a crianca aprende a escrita
buscando sentido, em eventos de interacdo com material escrito, nos textos.

Agora finalizaremos com 0 nosso Ultimo questionamento sobre o que fazer para
alfabetizar letrando.

Para P2, “Propor atividades em que a crianca aprenda a decodificar a partir de praticas
de leitura e escrita”.

O participante C, possui um olhar uma pratica muito parecida com o participante P2,
quando fala sobre conviver com praticas reais de leitura e escrita, vejamos: “Significa orientar
a crianca para que aprenda a ler e a escrever levando-a a conviver com praticas reais de leitura
e de escrita.”

Quando a crianca é submetida a projetos de leitura, producéo de textos, Interpretacédo de
textos, leitura e interpretacdo de imagens e obras de artes, praticas artisticas para se expressar
rodas de conversas, ela esta inserida em ambiente letrado.

O participante P4 “Fazer leituras de diversos géneros textuais e explora-lo, fazer a
interpretacdo textual, reescrita e explorar a compreensao do aluno de forma oral e escrita”.

Assim, para corresponder adequadamente as caracteristicas e demandas da sociedade
atual, é necessario que as pessoas sejam alfabetizadas e letradas, que saibam utilizar a
linguagem escrita nas diferentes situagdes que se faz necessario, lendo e produzindo textos com
autonomia e competéncia.

Segundo P1 alfabetizar letrando: “E orientar a crianca para que aprenda a ler e a escrever
com praticas reais de leitura e escrita.”

Essas préaticas reais de leitura e escrita, esta vinculado ao uso de real da leitura em nosso
cotidiano, ou seja, usar no cotidiano escolar do aprendiz, textos que fazem parte do seu

repertorio, para assim se aproximar da sua realidade e adentrar no seu mundo. A falada



99

participante estd em total consonancia com o uso de textos reais, ou seja, partir do conhecimento
de mundo da crianga.

Ja para P2 “Propor atividades em que a crianga aprenda a decodificar a partir de praticas
sociais de leitura e escrita”.

Referente a observacdo na turma D a professora estava abordando o contetdo
brinquedos e brincadeiras, na ocasido a professora levou-os para o péatio e la eles brincaram
com os colegas. Ao retornar para a sala a professora solicitou que eles escrevessem em dupla a
brincadeira que mais tinham gostado.

O letramento decorre das praticas sociais que leituras e escritas exigem, nos diferentes
contextos que envolvem a compreens&o e expressao logica e verbal. E a funcéo social da escrita
enquanto a alfabetizacédo se refere ao desenvolvimento de habilidades da leitura e escrita.

Ja para P3 alfabetizar letrando ¢ “Identificar o som das palavras, ler frases, fazendo
pausas a cada palavra, texto curtos, banco de palavras (lendo com fluéncia)”.

Na fala de P3, percebe-se uma postura mais alfabetizadora, quando a mesma usar 0s
termos banco de palavras, pois sabemos que o processo de alfabetizacdo letrando, parte do
texto, para depois desmembrar as palavras.

Com isso, concluimos aqui nossa analise, conscientes que através da técnica utilizada
foi possivel responder a todos o0s objetivos de maneira precisa e objetiva. Demos respostas
coerentes a todos 0s objetivos propostos nessa investigacao.

4.4 Analisar os desafios da aprendizagem no processo de alfabetizacédo e letramento dos

alunos do 2° ano na escola de Ensino Infantil Fundamental Francisco Ordonio

A andlise geral s6 foi possivel porque abordamos diversos questionamentos que de
maneira segura responderia a esse objetivo. No momento em que apontamos esse objetivo como
o0 norteador para os demais, tinhamos a certeza de que através dele estariamos no caminho certo
para conhecer e compreender as praticas docentes existentes na referida escola onde ocorreu
essa investigacéo.

Através do estudo minucioso das respostas dos participantes constatamos que 0s
mesmos desempenham dentro de suas condi¢Bes pedagadgicas e estruturais uma pratica que esta
diretamente voltada para o processo de alfabetizacéo e letramento. Em muitos momentos eles
definem o processo de alfabetizagdo e letramento como préticas sociais/reais como um caminho

para a aprendizagem significativa.
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Além do mais, demonstram conhecimentos sobre os processos de letramento, quais as
acOes de um professor dentro das salas de alfabetizacéo para que a aprendizagem se efetive e a
crianca possa fazer uso social dessa leitura e escrita.

Apesar de os professores em muitos momentos definirem as grandes dificuldades que
permeiam esse processo de alfabetizacdo e letramento, eles procuram trabalhar as necessidades
dos alunos, buscando recuperara as aprendizagens realizando intervencées individualizadas e
centradas no processo de aprendizagem.

Percebemos que a Secretaria de Educacdo do Municipio, tem uma grande preocupacéo
com a qualidade do ensino, buscando capacitar esses profissionais com periodicas formacgoes e
materiais adaptados a realidade das criancas, para que assim possam desenvolver uma educagédo

de exceléncia e colher resultados significativos.
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5 CONCLUSOES

Nessa parte da pesquisa apontaremos nossas devidas conclusdes a respeito dos desafios
da aprendizagem no processo de alfabetizacdo e letramento na escola de Ensino Fundamental
Francisco Ord6nio?

Ap0s exaustivo estudo sobre as principais teorias que ddo significado a essa tematica,
como também apoés levantamento dos dados através da pesquisa de campo, somos capazes de
afirmar que os mesmos responderam satisfatoriamente aos objetivos propostos, bem como o
problema que norteou esse estudo. Permitiu também para nés, investigadores, conhecer e
compreender sobre a tematica em profundidade e contribuir através de nossa pesquisa com
trabalhos futuros que englobe essa questdo que aqui abordamos.

No inicio de nossa pesquisa, para aprofundamento tedrico, procuramos autores que
estivessem o maximo possivel ligados com a realidade em que vivem os professores e
educandos da escola investigada. Visto que, era importante para n6s, compreender de forma
real os desafios enfrentados por todos os envolvidos nessas turmas de alfabetizacéo.

Assim, durante a construcdo do marco teorico foi possivel conhecer opinides distintas
de autores renomados no campo da alfabetizacdo e letramento e enriquecer nossos
conhecimentos a ponto de entrar em campo com mais seguranca e certeza do que queriamos
investigar.

Para tanto, a pesquisa de campo nos possibilitou conhecer de perto os desafios que 0s
professores enfrentam dentro do cotidiano escolar, a formacao tedrica e préatica dos professores
das turmas de 2° ano, o foco principal de nossa investigagdo. Como bem descrito no capitulo
da metodologia, a técnica utilizada na investigacdo foi a entrevista e a observacdo desde ja
afirmamos que a técnica utilizada foi capaz de responder satisfatoriamente aos requisitos desse
estudo.

Diante do nosso aprofundamento tedrico sobre o tema, afirmamos que o alfabetiza
letrando é um desafio e requer desse profissional, muito estudo e dedicacdo para buscar
conhecimento para responder as demandas individuais de cada aprendiz para propor um
ambiente letrado.

Embora isso seja uma conclusdo nossa a respeito da abordagem teorica de distintos
autores, nossas convicgoes estao elaboradas através das analises e interpretacdo dos resultados
obtidos por meio dos participantes e é isso que iremos nos deter para nossas devidas conclusdes.

Um fator importante que podemos extrair dessa pesquisa € poder aqui relatar que todos

os participantes compreendem que alfabetiza e letrar sdo a¢des diferentes, porém indissociaveis
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ou seja, para promover uma alfabetizacdo de qualidade é necessario a juncéo desses dois termos.

Concluimos também, que apesar dos desafios e dificuldades relacionados, esses fatores
ndo conseguem impedir que esses professores continuem lutando pela construcdo de uma
educacéo de qualidade.

Logo, durante os momentos que estivemos juntos, professores e eu (investigadora),
notamos o zelo e 0 compromisso que os professores e o0 nucleo gestor tem com a aprendizagem
das criancas, em especial essa série, pois sabemos que uma crianca que se alfabetiza na idade
certa, terd como progredir e prosseguir nas outras series com mais seguranca e entusiasmo.

Apesar da investigacao ter sido realizada em uma Unica escola, estando os participantes
lecionando em outras instituicdo, percebemos uma sintonia em suas falas, ou seja, € uma equipe
bem-preparada onde sdo orientadas a desenvolver acdes assertivas em prol de uma educacao de
qualidade.

Assim, em relacdo ao objetivo 01 que consistiu em analisar como 0s professores
percebem e expressam as dificuldades de aprendizagem de seus alunos, foi possivel perceber
que os professores ao receberem suas turmas, iniciam o trabalho com a verificacao do nivel de
leitura e escrita de cada crianca, os chamados diagnosticos. Esses acompanhamentos de niveis
de leitura e escrita sdo realizados a cada bimestral para que se possa acompanhar a evolucao da
turma e assim tracas metas, através de atividades diversificadas.

As constatagdes referentes a esse objetivo nos mostraram que 0s professores
correlacionam diagnosticos periddicos e metas, fatores decisivos para se promover um trabalho
eficaz.

Dessa forma os professores estdo sempre buscando a ressignificacdo de sua pratica, e
acreditam que capacitacdo, valorizacdo dos profissionais e material didatico contextualizado
estimula o protagonismo dos alunos, favorecendo a aprendizagem em todos os sentidos.

As conclus0es referentes ao objetivo 02 que foi descrever os desafios de aprendizagem
encontradas nas na sala de 2° ano do Ensino Fundamental constatamos que o0 que tem tornado
esse trabalho desafiador é falta de constancia das criangas e parceria das familias ocasionando
0 baixo rendimento escolar dessas criangas.

Diante dessa situacao percebe-se que a professora juntamente com a familia faz a busca
ativa e procuram trazer essas familias para dentro do espaco escolar, através de reunifes
individuais, buscando sensibilizar essas familias sobre a importancia da sua participagdo na
vida estudantil das criancas.

Um ponto a destacar, diz respeito ao compromisso desses profissionais em esta atento

em trazer essa crianga e sua familia para o ambiente escola.
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Por conseguinte, a abordagem desse objetivo nos possibilitou compreender que é
possivel oferecer uma educacdo de qualidade mesmo diante desses empecilhos que dificultam
todo o fazer pedagdgico.

As constatacdes referentes ao objetivo 03 dessa investigacao foi identificar as estratégias
de ensino utilizadas pelos professores que contribuem para a aprendizagem dos alunos.

As préticas pedagogicas precisam considerar ndo s6 a aprendizagem da lingua escrita
como um todo, mas também a especificidade das diferentes implicacbes metodoldgicas que
decorrem cada pratica.

Diante do que foi exposto pelos participantes eles sabem que o ponto de partida para
desenvolver esse processo de alfabetizacdo e letramento € o uso de diversos géneros textuais
ou seja, partir do texto e assim desenvolver as habilidades fundamentais para se tornar um leitor
eficiente, que saiba, fazer uso social em seu meio.

Concluimos vérios fatores que engradecem nosso estudo. Diante das dificuldades que
estdo sempre permeando o meio educativo, o professor e aluno sao a chave para o sucesso dessa
engrenagem que € a educacdo. Visto que, o didlogo é uma ferramenta de uso continuo para
resolver possiveis embates que acontecem diariamente dento do contexto escolar.

Outra certeza que temos nesse momento de conclusao, diz respeito a necessidade de
estar se capacitando constantemente para que possam realizar intervengdes assertivas e
adquirirem bons resultados. Estabelecidos pela vontade de melhorar suas préaticas e
principalmente envolvé-las por sentimentos positivos, foi possivel perceber, mesmo diante dos
beneficios oferecidos por essas praticas que alguns aprendizes ainda ndo conseguem
desenvolver a leitura e a escrita de forma eficiente e que muitas vezes penduram até o final das
séries finais, prejudicando todo o seu percurso estudantil.

Conclui-se de maneira geral, que a ressignificacao das praticas docentes esta entrelacada
por diversos fatores que ndo dizem respeito apenas aos docentes. Muitos sdo os envolvidos
nesse processo, e isso requer que cada um tome para si suas obrigacdes de fazer acontecer algo
de melhor na sua vida e na vida do outro.

No final dessa conclusdo queremos aqui relatar que os participantes desse estudo
forneceram informacgfes importantes que contribuiram para nosso entendimento e assim
podermos cooperar com estudos futuros.

Por sua vez, deixamos claro que as informagdes recolhidas foram suficientes para
construcdo de nossas concepgdes e assim apontar nossas conclusdes que serdo Uteis para novos

estudos que surgirdo apoiados por essa investigacéo
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6 SUGESTOES PARA O NUCLEO GESTOR E PROFESSORES

Ap0s tecer nossas conclusdes somos capazes de sugerir alguns itens importantes para o
que os entraves que dificultam o trabalho dos professores da Escola de Ensino Fundamental
Francisco Ordonio.

As sugestdes que serdo relatadas abaixo, se encontram embasadas na opinido dos
participantes desse estudo, e, portanto, sdo sugestdes que se tornam bastante relevantes para
esse estudo e também para os préximos estudos que surgirdo embasados por essa tematica.

Os docentes precisam estar atento aos aprendizes, para identificar o fator que o leva as
faltas constantes

Promover conversas e esculta com a comunidade escola em especial as familias mais
ausentes.

Realizar festividades para aproximar a familia da escola.

Criar estratégias para recuperar as aprendizagens desse grupo de estudantes.

Conhecer o perfil desse aluno e acompanhar as suas frequéncias, buscando estimula-lo

a ser mais assiduo, através da pedagogia positiva.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Eu, Cleudiana Lima da Cunha , pesquisadora a Universidade Autbnoma de Asuncion,

a Senhora , professora do 2°

ano que faz uso social, a participar de um estudo intitulado “Os Desafios da Aprendizagem no
Processo de alfabetizagdo ¢ Letramento” que tem por objetivo analisar 0 processo da
aprendizagem em fase de alfabetizacdo e letramento dos alunos do 2° ano na escola de Ensino

Fundamental Francisco Ordodnio.

Essa pesquisa sera realizada com os professores, coordenadores e alunos do 2° ano,
sendo o processo de alfabetizacao e letramento indissocidveis na fase de alfabetizacao. Para que
se ocorra uma alfabetizacdo significativa é necessario que as criangas dominem as habilidades

de leitura e escrita e faca uso competente nas préaticas sociais.

Dessa forma, a contribuicdo deste tema é ampla, primeiramente porque o processo de
alfabetizacdo e letramento € um dos pilares essenciais para a continuidade da vida estudantil
dos alunos. Uma crianca que consegue desenvolver essas habilidades essenciais de leitura e
escrita terd mais chances de concluir os seus estudos de forma mais proveitosa, pois a leitura e
a escrita sdo uma das habilidades essenciais para o asseguramento das demais aprendizagens

académicas.

A participacdo no estudo consistird em responder algumas questdes sobre os desafios
no processo de alfabetizacao e letramento nas salas de 2° ano. A entrevista tera uma duracéo de

01 hora de duracdo.

Se houver algum problema relacionado com a pesquisa a senhora sera encaminhada para
0 LOCAL PARA ATENDIMENTO onde sera ATENDIDO/ACOMPANHADO E PODERA
SER ENCAMINHADO PARA O SERVICO DE REFERENCIA DO SEU MUNICIPIO PARA
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ACOMPANHAMENTO.

Os riscos com essa pesquisa sdo minimos, sendo que a Sr. Pode se sentir desconfortavel
em responder alguma pergunta, no entanto, sua resposta € importante para que seja possivel
captar informacdes para substancia a pesquisa e contribuir para que novos estudos possam ser

realizados e assim fomentar o processo de aprendizagem na fase de alfabetizacéo.

A Sr. tem a liberdade de ndo participar da pesquisa ou retirar seu consentimento a
qualquer momento, mesmo apds o inicio da entrevista, sem qualquer prejuizo. O risco com a
quebra de sigilo e privacidade da identidade e das informacdes, ainda que involuntaria e nao
intencional est4 assegurada, visto que somente 0s pesquisadores terdo acesso aos dados e, serdo
tomadas todas as providéncias necessarias para manter o sigilo, mas sempre existe a remota

possibilidade da quebra de sigilo, cujas consequéncias serdo tratadas nos termos da lei.

Os resultados deste trabalho poderdo ser apresentados em encontros ou revistas
cientificas e serdo mostrados apenas o0s resultados obtidos como um todo, sem revelar seu
nome, instituicdo ou qualquer informacdo relacionada a sua privacidade. A Sr. ndo tera

nenhuma despesa e nao ha compensacao financeira relacionada a sua participacdo da pesquisa.

Caso tenha alguma duvida sobre a pesquisa a Sr. podera entrar em contato com o
orientador responsavel pelo estudo: Dr. José Antonio Torres Gonzales que podera ser

encontrado no e-mail: jtorres@ujaen.es.

Com a pesquisadora Cleudiana Lima da Cunha, formada em Pedagogia, professora na
rede municipal do municipio de Tiangua-CE, localizada na rua Antonio Leonilda de

Vasconcelos Lima, 24, telefones (88) 99415-1764, e-mail:cleudiana.l@gmail.com.

Sua participacdo é importante e voluntaria e se vocé ndo quiser mais fazer parte da
pesquisa podera desistir a qualquer momento e solicitar que lhe devolvam o termo de
consentimento livre e esclarecido assinado. Sua contribuicdo vai gerar informagfes que serdo
Uteis para uma educacdo voltada para o processo de aprendizagem na fase de alfabetizacéo,

evitando o fracasso escola e os altos indices de analfabetismo.

No entanto, se qualquer informacdo for divulgada em relatorio ou publicacéo, isto sera
feito sob forma codificada, para que a sua identidade seja preservada e seja mantida a

confidencialidade e seu anonimato.

As despesas necessarias para a realizagdo da pesquisa ndo séo de sua responsabilidade

e pela sua participacdo no estudo vocé ndo receberad qualquer valor em dinheiro. Quando os
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resultados forem publicados, ndo aparecera seu nome, e sim um cddigo.

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e

Esclarecido deste participante ou representante legal para a participagdo neste estudo.

Tiangud, 15 de novembro de 2022

Cleudiana Lima da Cunha

Este termo sera assinado em duas vias, pela senhora e pela responsavel da pesquisa

ficando uma via em seu poder.

Eu, li esse termo

de consentimento e compreendi a natureza e o objetivo do estudo do qual concordei em
participar. Acredito ter sido suficientemente informado a respeito do que li ou foi lido para
mim, sobre a pesquisa: “OS DESAFIOS DA APRENDIZAGEM NO PROCESSO DE
ALFABETIZAQAO E LETRAMENTO DA ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL
FRANCISCO ORDONIO”. Discuti com a pesquisadora CLEUDIANA LIMA DA CUNHA,
responsavel pela pesquisa sobre minha decisdo em participar do estudo. Ficaram claros para
mim os propositos do estudo e os procedimentos, garantias de sigilo, de esclarecimentos
permanentes e isencdo de despesas. Concordo voluntariamente em particular deste estudo.

Eu concordo voluntariamente em participar desse estudo.

Tiangua, de de 202 :

(Nome e Assinatura do participante da pesquisa)
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APENDICE B — Relatdrio de Pesquisa.

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION ]
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

O presente relatorio de observagao estruturada sobre a pesquisa intitulada “Os desafios
da aprendizagem no processo de alfabetizacdo e letramento da escola de ensino fundamental
Francisco Ord6nio”, apresenta o resultado obtido no periodo compreendido entre 17/11/2022 a
23/11/2022. As observagdes ocorreram na Escola de Ensino Infantil e Fundamental Francisco

Ordonio no turno matutino vespertino.

No dia 01 de novembro foi realizada a primeira visita na escola para apresentar a
proposta da pesquisa para a equipe gestora, no dia 07 de novembro recebi a carta de autorizacdo

da diretora Luciane Carvalho Cunha.

No dia 11 de novembro fui convidada para participar da formacéo de professores, onde
tive a oportunidade de apresentar para os professores e a coordenadora a proposta da pesquisa,
bem como as diretrizes que norteiam tal procedimento. No dia 14 e 15 foi realizada a aplicacdo
da entrevista com os professores e coordenadores e a leitura e assinatura do termo de livre
consentimento. No dia 16 de novembro foi apresentada o PPP da escola, para que eu pudesse
conhecer a proposta da escola e toda sua funcionalidade.

No dia 17 de novembro foi realizada a nossa primeira visita em umas das salas de 2°
ano da educadora P1, onde observei o comportamento das criancas dentro da sala de aula, onde

percebi que as criancas interagem bastante durante a explanacao dos contedos.

No dia 20 de novembro foi realizada a entrevista na sala da educadora P2 no turno
matutino, onde observei que a educadora tinha uma pratica voltada para o processo de

alfabetizagéo e letramento e que as criancas interagiam de forma significativa.

Nos dias 21 e 22 de novembro foi realizada as visitas no turno vespertino. No dia 21 foi
realizada a observacdo da turma da professora P3, neste dia as criangcas estavam no patio
vivenciando uma contagdo de historia, parte integrante do projeto sexta literaria, as criangas

interagiram de forma harmoniosa e até participavam da contag&o.
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No dia 22 de novembro foi realizada a observagdo da turma D, da professora P4, no
momento da observagédo as criancas estavam em sala e a professora estava realizando uma
sequéncia didatica de uma contacdo de histéria que havia ocorrido, durante a realizacdo da
atividade as criangas liam e respondiam com autonomia, pois eles estavam realizando
atividades de algo que faziam sentindo e eles tinham vivenciado de forma prazerosa. Analisar
0 processo da aprendizagem em fase de alfabetizacdo e letramento dos alunos do 2° ano na
escola de Ensino Fundamental Francisco Ordénio. No dia 23 foi feito a aplicacdo da entrevista
com a coordenadora dos Anos Iniciais. No demais dias continuamos as visitas nas salas nas

respectivas ordens A, B, C e D.

Observacdo da Escola Ensino Infantil e Fundamental Francisco Ordonio:

08/11/2022 a 23/11/2022

Professores: 04
N° de Participantes Coordenadores: 01

Alunos:120

Sala de aula, sala dos professores, patio e sala da

Local . -
equipe pedagdgica

Conhecimento legal; interacdo e; estrutura fisica e

Pauta do encontro , .
pedagdgica

A observacdo estruturada teve inicio na Escola de Ensino Infantil e Fundamental
Francisco Ordonio no dia 11 de novembro no fim de tarde, foi o primeiro momento com as
professoras, durante o planejamento fui apresentada para os professores e tive a oportunidade
de apresentar a proposta da equipe, bem como as diretrizes que norteiam a pesquisa, no
primeiro momento todos os professores do 2° ano acolheram a ideia e se prontificaram a
contribuir com a pesquisa.

Nos dias 14 e 15 de novembro foi 0 momento da aplicacdo da entrevista com 0s
professores e a coordenadora, na ocasido realizamos a coleta de assinaturas do termo livre
consentimento. Na ocasido realizamos a leitura do termo e explanamos a sua importancia para
toda seguranca e credibilidade da pesquisa.

Dia 16 de novembro foi apresentando o PPP da escola, este momento aconteceu na
coordenacao e foi um momento riquissimo pois tive a oportunidade de conhecer os valores e
a misséo da escola.

No dia 17 de novembro tive a oportunidade de conhecer o0 2° A da P1, no turno da
manhd, durante a observagao percebemos o quanto o ambiente da sala de aula era propicio
para o letramento das criancas. A sala de aula era riquissima de recursos visuais, esses
recursos faziam parte da dindmica da sala de aula tornando a aprendizagem mais significativa.
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Os recursos eram dispostos na altura das criancas para que elas pudessem manipular. Durante
0 momento que estive na sala algumas criancas tiveram que sair para participar dos
atendimentos de enriquecimento pedagodgico oferecidos pela Secretaria de Educagéo e esse
programa se estendia para todas as séries que estdo em processo de alfabetizacéo e letramento.
No segundo tempo a professora prop6s algumas brincadeiras no patio, essas brincadeiras
faziam parte do objeto de estudo das criancas.

No dia 20 de novembro foi a vez do 2° B turno manha, uma sala de 30 alunos, entre
eles tinham 03 criangas com diagnostico de TEA (Transtorno do Espectro do Autismo), neste
tive a oportunidade de observar o quanto a professora tinham um compromisso com a
aprendizagem das criangas, pois ela trabalhava de forma inclusiva, buscando atender a
necessidade de todas as criancas. A professora trabalhava com agrupamentos produtivos,
focada na aprendizagem das criancas. As criancas eram bastante participativas e criticas, a
professora eram muito dinamicas e utilizava-se do ludico no processo de alfabetizacéo, a
contacdo de historia e dramatizacdo fazia parte do contexto dessa professora.

No dia 21 de novembro foi realizada a observacdo na sala do 2° ano C, no turno
vespertino da professora P3, uma sala bem pequena com 26 alunos, no primeiro momento a
professora estava realizando o diagndstico individual com cada crianca, como eram relatou
que faz 05 diagnosticos por dia. No decorrer da aula percebe-se que a mesma se utilizava de
metodologias alfabetizadoras, tinha o texto como eixo central do seu processo de
alfabetizacéo e letramento, as criangas apresentam um desenvolvimento bastante significativo
no letramento.

No dia 22 de novembro foi observada a sala do 2 ano D do turno vespertino da
professora P4, uma sala bastante heterogénea, onde as criancas tinham livre acesso para
opinar e participar, eles eram bastante atuantes no processo de aprendizagem, a professora
valorizava o protagonismo dos alunos, durante a visita eles estavam vivenciando uma feirinha
dentro da escola. Esse foi um projeto desenvolvido em parceria com a Secretaria de Educagéo
do Municipio e na ocasido as criangas estavam culminando o projeto.
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APENDICE C - Entrevista Semiestruturada para Professores.

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

1. Qual é o ponto de partida do processo de alfabetizacao e letramento?

2. Quais acdes que um professor alfabetizador deve ter no inicio do ano letivo com a sua turma
para que se possa desenvolver um trabalho voltado para o processo de alfabetizagdo e

letramento?

3. Como e quais os caminhos para se ter uma alfabetizacdo de qualidade na educacéo publica?

4. Como um professor deve atuar levando em consideracdo toda essa diversidade da sala de

aula?
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5. Quais os maiores desafios de aprendizagem encontrados pelos professores alfabetizadores?

6. Como vocé trabalha os desafios de aprendizagem encontrados em sala de aula?

7. Quais as a¢des do municipio e da instituicdo escolar para minimizar o fracasso escolar?

8. Que praticas pedagodgicas poderiam favorecer a alfabetizacdo e o letramento como processo

indissociaveis e interdependentes?

9. De acordo com a ideia de que a leitura implica compreensdo, um aluno que seja somente

capaz de decodificar as palavras, pode ser considerado alguém que realmente 16?
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10. Para voceé o que é alfabetizacdo e letramento?

11. Quais as atividades séo desenvolvidas que estimulam a alfabetizacdo e o processo de

escrita?

12. O que fazer para alfabetizar letrando?
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APENDICE D - Formulario de Validacio da Entrevista.

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Prezado (a) Professor (a),

Este formulério destina-se a validacdo do instrumento que sera utilizado na
coleta de dados da pesquisa de campo cujo tema é: Os desafios de Aprendizagem no Processo
de Alfabetizacdo e Letramento da Escola de Ensino Fundamental Francisco Ordonio.
Problematica: Quais os desafios da aprendizagem no processo de alfabetizacdo e letramento

na escola de Ensino Fundamental Francisco Orddnio?

Objetivo geral da Pesquisa: Analisar os desafios da aprendizagem no processo de
alfabetizacdo e letramento dos alunos do 2° ano na escola de Ensino Fundamental Francisco
Ordénio. As questbes 1 a 4, sdo respaldadas no 1° Objetivo especifico: Analisar como 0s
professores percebem e expressam as dificuldades de aprendizagem de seus alunos. As questfes
5 a 8, possui como base 0 2° objetivo especifico: Descrever os desafios de aprendizagem
encontradas nas na sala de 2° ano do Ensino Fundamental. As questdes 9 a 12 ressalta
investigacbes com relacdo ao 3° objetivo especifico: Identificar as estratégias de ensino

utilizadas pelas professoras que contribuem com a aprendizagem dos alunos

Para isso, solicito sua analise no sentido de verificar se ha adequacao entre as questdes
formuladas e os objetivos referentes a cada uma delas, além da clareza na construcdo dessas
mesmas questdes. Caso julgue necessario, fique a vontade para sugerir melhorias utilizando
para isso o campo de observacdo. A numeracdo na coluna I corresponde ao nimero de questdes
e sera utilizado para a aprovacgéo de cada questdo, 0 mesmo para a coluna Il. As colunas com
SIM e NAO devem ser assinaladas com (X) se houver, ou ndo, coeréncia entre perguntas,
opgdes de resposta e objetivos. No caso da questdo ter suscitado davida assinale a coluna (?)
descrevendo, se possivel, as davidas que a questdo gerou na observacdo. Sem mais para 0
momento antecipadamente agradeco por sua atengdo e pela presteza em contribuir com o

desenvolvimento da minha pesquisa.
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QUESTOES E OPCOES DE RESPOSTA

OBJETIVO DA QUESTAO

COERENCIA

CLAREZA

ENTREVISTA PARA PROFESSORES

SIM

NAO

?

SIM

NAO

Questdo 1. Qual é o ponto de partida do processo de
alfabetizacdo e letramento?

Questdo 2. Quais acdes que um professor
alfabetizador deve ter no inicio do ano letivo com a
sua turma para que se possa desenvolver um trabalho
voltado para o processo de alfabetizacdo e letramento?

Questdo 3. Como e quais 0s caminhos para se ter uma
alfabetizacdo de qualidade na educacao publica?

Questédo 4. Como um professor deve atuar levando em
consideracdo toda essa diversidade da sala de aula?

Questdo 5. Quais o0s maiores desafios de
aprendizagem  encontrados  pelos  professores
alfabetizados?

Questdo 6. Como vocé trabalha os desafios de
aprendizagem encontrados em sala de aula?

Questdo 7. Quais as agdes do municipio e da
instituicdo escolar para minimizar o fracasso escolar?

Questdo 8. Que praticas pedagogicas poderiam
favorecer a alfabetizacdo e o letramento como
processo indissociaveis e interdependentes?

Questdo 9. De acordo com a ideia de que a leitura
implica compreensdo, um aluno que seja somente
capaz de decodificar as palavras, pode ser considerado
alguém que realmente 18?

Questdo 10. Para vocé o que é alfabetizacdo e
letramento?

Questdo 11. Quais as atividades sdo desenvolvidas
que estimulam a alfabetiza¢do e o processo de escrita?

Questdo 12. O que fazer para alfabetizar letrando?
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APENDICE E - Pedido de autorizacio para a pesquisa feito a Escola.

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Tiangué, 01 de outubro de 2022.

Prezado (a) Senhor (a), sou Mestrando da Universidade Autbnoma de Assuncao,
Paraguai.

Estou desenvolvendo a dissertacdo de conclusdo de curso, sob a orientacao do professor
Dr. José Antonio Torres Gonzélez, intitulada os desafios da aprendizagem no processo de
alfabetizacdo e letramento na Escola de Ensino Fundamental Francisco Ordonio.

Considere este trabalho de suma importancia pois o processo de alfabetizacdo e
letramento é condicdo necessaria para a continuidade de escolarizacdo em todas as areas e todos
0s niveis de ensino.

O progresso nos estudos depende da aquisicdo de conhecimentos bésicos,
conhecimentos esses que sdo adquiridos nos primeiros anos do Ensino Fundamental. Sem saber
ler com compreensdo, escrever corretamente e sem dominar conceitos basicos de matematica,
a crianca ndo conseguira percorrer com éxito sua trajetoria escolar nem terd igualdade de
condicdes e de oportunidades para alcancar seu desenvolvimento pessoal e para contribuir com
a sociedade.

Nesse sentido, gostaria de contar com 0 apoio e colaboragdo desta conceituada
instituicdo de ensino para realizacdo da pesquisa de campo da referida investigacéo.

A pesquisa consistird em trés distintas etapas: primeira etapa: observacao participante,
que sera permitido visualizar os projetos existentes atualmente nessa instituicdo, permitira
também observar as praticas pedagogicas como também observar como funcionam as
formacdes pedagogicas.

Segunda etapa: Entrevista com os professores e coordenadores e equipe, coletando
informacdes mais detalhadas sobre os desafios do processo de alfabetizagédo e letramento nas
salas de 2° anos.

Na terceira etapa: Analise Documental: sera analisado os documentos da escola, dentre
eles: o PPP (Projeto Politico Pedagdgico), os curriculos dos professores e 0s projetos educativos
para um melhor aprofundamento sobre as formacgdes docentes para a pratica pedagogica
envolvendo o processo de alfabetizacdo e letramento.
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A participacdo dessa instituicdo é de grande importancia nessa investigacao, a fim de
que a partir dos resultados dessa pesquisa seja possivel uma reflex&o sobre o que tem sido feito
acerca das préticas pedagdgicas dos participantes. Desde ja agradecemos a sua atencdo e
colaboracéo e nos colocamos a disposicao para qualquer esclarecimento.

Cleudiana Lima da Cunha

Mestrando em Ciéncias da Educagéo
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ANEXO A — Autorizacgao da Escola para desenvolvimento da pesquisa.

E.E.LF. Francisco Ordonio
“0O Aluno em Primefro Lugar” :";2.! W ;

Dangua, 03 de novembro de 2022

Em atendimento @ solicitagiio da aluna de mestrado em Ciéncias da Fducagido da
Umiversidade Autonoma de Assungiio, por intermédio do professor José Antonio Torres,
presidente do  del Comité Cientifico de la - Universidad Autonoma de Asuncion, para a
realizagdo da pesquisa com discentes ¢ docentes da Escola de Ensino Fundamental Francisco
Ordonio, no dia 07.11.2022 autorizo sua realizagiio nos termos previstos no Projeto de Pesquisa
“ (s desafios da Aprendizagem no Processo de Alfabetizagio ¢ Letramento™,

Ademais, sobre as solicitagies de documentos/ informagdes autorizo ¢ disponibilizo o
Projeto Politico Pedagégico, para consultas, além de autorizar a realizagio de registros
fotograficos da estrutura  fisica da cscola, todas essas concessdes serdo com finalidade
estritamente para a pesquisa.

Todas as atividades referentes a pesquisa deverdo ser informadas a coordenagdo, ¢ sendo
necessario serdo acompanhadas pelo scu coordenador ou por quem ele determinar.

S %ﬂzmb %ﬂﬂ%,wﬁ

lLuciane Carvalho Cunha

Luclane Carvalfio Cunha
Diretora Escolar
Portarla N° 53/2021




