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RESUMEN

Esta dissertacdo surgiu da minha experiéncia como diretora da Escola Municipal
Professor Ari Marques Pontes. Durante esse periodo, fiquei particularmente preocupada
com a forma como a violéncia afetou tanto a Unidade Escolar quanto o contexto que a
cercava. Em muitas ocasides, jogos competitivos produziram algumas agressoes verbais,
além de outras de natureza fisica. A partir dessa justificativa, elabora-se essa pesquisa
qualitativa na qual alunos e professores participam e através da qual tentamos descobrir
quais tipos de violéncia sdo 0s mais comuns, em quais contextos e como tanto os
infratores quanto aqueles que recebem atos violentos se sentem. Por fim, buscamos
melhorar a qualidade da relacdo entre os alunos, reduzindo os casos de violéncia e, assim,
favorecendo o desenvolvimento de valores como a dignidade, solidariedade e respeito.

Palavras Chaves: Projetos Pedagdgicos, Violéncia, Escola, Educar, Protagonismo,

Aprendizagem.



ABSTACT

Esta disertacién desde mi experiencia como directora de la escuela Escola Municipal
Professor Ari Marques Pontes. Durante ese periodo me preocupd especialmente como
incidia la violencia tanto en la Unidad Escolar como en el contexto que la rodeaba. En
muchas ocasiones los juegos competitivos producian algunas agresiones verbales, ademas
de otras de caracter fisico. A partir de esa justificacion se elabora esta investigacion de
caracter cualitativo en la que participan estudiantes y docentes y a través de la cual
intentamos averiguar qué tipos de violencia son los mas usuales en qué contextos y coémo
se sienten los sujetos tanto infractores como aquellos que reciben los actos violentos.
Finalmente perseguimos mejorar la calidad de la relacion entre los estudiantes reduciendo
los casos de violencia y con ello favorecer el desarrollo de valores como la dignidad . la
solidaridad y el respeto.

Palabras clave: Proyectos Pedagdgicos, Violencia, Escuela, Educar, Protagonismo,

Aprendizaje.
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INTRODUCAO

Cada vez mais o0s estudantes apresentam comportamentos agressivos, interferindo na
integridade fisica e mental dos envolvidos, atrapalhando o processo de aprendizagem.
Considerando que os alunos de Escola Integral, algumas vezes, ficam com tempos 0ciosos ou
cansados da rotina escolar, apresentam comportamentos violentos contra 0s colegas,
professores e o patrimdnio pablico escolar. A partir desse pressuposto, foram tomadas a¢des
com Projetos Educacionais a coibir o avango progressivo da violéncia. Foi necesséria a
investigacdo das causas dessa violéncia, trazendo estratégias que levem o aluno ao respeito
mutuo, responsavel e autbnomo. Os Projetos Educacionais foram implementados para dar corpo
as acoes, reduzindo o indice de violéncia vivenciadas e mostrard uma analise dessa pesquisa,
através das participacdes dos alunos. A metodologia foi aplicada com Enfoque: Exploratorio,
Descritivo e Interpretativo. Essas analises consistem em acgdes socioemocionais e cognitivas,
visando uma interacdo junto a comunidade escolar, tornando um ambiente harmonioso e
trazendo caminhos positivos no desenvolvimento global do educando. Os projetos
Educacionais séo eventos extraclasse nos quais 0s alunos séo 0s protagonistas tanto na estrutura
guanto na organizacdo e apresentacdo, trocando experiéncias e os professores sendo o0s
mediadores das acdes.

O Trabalho foi embasado em grandes tedricos como Jodo Batista Freire (1992), o qual
diz que corpo e mente devem ser entendidos como componentes que integram um (nico
organismo. Ambos devem ter assento na escola, ndo um (a mente) para aprender e outro (o
corpo) para transportar, mas ambos para se emanciparem.

Para Velho (2000), a violéncia ndo se limita ao uso da forca fisica, mas a possibilidade
ou ameaca de usa-la constitui dimensdo fundamental de sua natureza. Velho (2000) associa a
violéncia a uma ideia de poder, quando enfatiza a possibilidade de imposi¢do de vontade, desejo
ou projeto de um individuo sobre o outro.

Ja Vygotsky (1987) e Wallon (2008) destacam a afetividade como elemento importante
no desenvolvimento psiquico e social do individuo, € a mola propulsora no processo de
aprendizagem. Para uma escola deixar de ser violenta, € necessario que o individuo se sinta
parte do ambiente, que mude a forma como as pessoas se tratam entre si, que estabeleca relacdes
afetivas, que tenha possibilidade de dialogo, de respeito matuo, e vivencie diferentes formas de

socializagdes. Pode-se considerar que as violéncias tém decorréncias historicas e sociais.
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A pesquisa foi de natureza qualitativa, pois consideramos que esta modalidade é mais
adequada para ter uma ampla gama de campos e disciplina (Campoy, 2019). Ird descrever as
caracteristicas da populacdo e dos fenémenos e, assim, tracar os Projetos Pedagdgicos na
disciplina de Educacéo Fisica, identificar o porqué e os tipos de violéncia que ocorrem nas aulas
de Educacéo Fisica e verificar o desempenho dos alunos no processo de aprendizagem. Houve
uma abordagem nos Projetos Educacionais como forma de minimizar a violéncia no contexto
escolar e entorno, com enfoque exploratorio, descritivo e interpretativo. Foram usados como
instrumentos, entrevista aberta para os professores, questionario fechado para os alunos e 0s
projetos educacionais. O questionario e a entrevista foram realizados pelo Google Forms. A
Amostra foi com uma turma do sexto ano e entrevistamos os 7 professores e 20 alunos da turma.

Como principais resultados, podemos contribuir com acdes eficazes especificos para
coibir o avango progressivo da violéncia, aproximagdo familia x escola, respeito matuo e com
iSs0, consequente aprimoramento no processo de aprendizagem como um todo. A estrutura da
pesquisa € o primeiro momento que explica o conceito de violéncia, suas causas e
consequéncias, em seguida, falamos da Escola pesquisada, escola esta que muito intrigava,
mesmo contando com a Guarda Municipal e as vezes até mesmo o policiamento militar. O
terceiro momento falamos da contribuicdo da educacéo fisica com seus projetos educacionais.
Como as respostas se completam, os resultados foram divididos por categorias, onde a
entrevista foi aberta e o questionario fechado, ambos criado no Google Formulério.

A pesquisa trouxe resultados nos quais se constata que ndo ha como minimizar a
violéncia somente com alunos, mas sim com a familia e organizacdo da Unidade Escolar com
Projetos Educacionais que tragam essas familias para juntos da escola. O primeiro ponto sera
mostrado onde ha maior ocorréncia da violéncia, que por varias vezes, ocorrem ndo s6 nas aulas
de Educacdo Fisica, mas também em outras disciplinas. O ponto 2 mostraré o tipo de violéncia
que ocorre nas aulas de Educacdo Fisica, onde os relatos do livro de ocorréncia trazem a
violéncia verbal, fisica e patrimoénio publico. O ponto 3 apresenta recursos ndo s6 dos
professores, mas de toda equipe escolar, o 4° ponto, mostrando o desempenho académico dos
estudantes em meio & violéncia no contexto escolar, seguindo para o 5° ponto trazendo quem
sdo 0s mais vulneraveis que sofrem as agressées e o porqué de tantos relatos. Finalizamos com
as estratégias para investir nessas acdes. Além dos pontos apresentados, a pesquisa se divide
em trés blocos, onde o bloco 1 estd o Marco Teorico, bloco 2 estd a Metodologia e o bloco 3 a

Analise de Dados.



BLOCO 1- MARCO TEORICO

11
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1.VIOLENCIA

A violéncia se manifesta por meio da tirania, da opressao e do abuso da forga. Ocorre
do constrangimento exercido sobre alguma pessoa para obriga-la a fazer ou deixar de fazer um
ato qualquer. Existem diversas formas de violéncia, tais como: as guerras, conflitos étnico-
religiosos e criminalidade.

Nos mais variados contornos da violéncia, € um fenémeno histérico na constituicao de
uma sociedade. A escraviddo, a colonizacdo mercantilista, o coronelismo, as oligarquias,
somados a um Estado caracterizado pelo autoritarismo burocratico, contribuiram enormemente
para 0 aumento da violéncia que perpassa pela historia.

Vérios fatores colaboram para aumentar a violéncia, tais como a urbanizacdo
(crescimento da populagdo urbana em ritmo mais elevado do que o da populagdo rural)
acelerada, que traz um grande fluxo de pessoas para as areas urbanas (éxodo rural) contribuindo
para um crescimento desordenado e desorganizado das cidades. Colaboram também para o
aumento da violéncia as fortes ambicdes de consumo, em parte frustradas pelas dificuldades de
inser¢éo no mercado de trabalho.

Por outro lado, autoridades publicas, se mostram incapazes de enfrentar esse dado
social. Pior que tudo isso é constatar que a violéncia existe com a conivéncia de grupos das
policias, crescendo a corrupgédo a qual esta associada a violéncia.

As causas da violéncia sdo associadas, em parte, a problemas sociais como miséria,
fome, desemprego. Um Estado ineficiente e sem programas de politicas publicas de seguranca,
contribui para aumentar a sensacao de injustica e impunidade, que é, talvez, a principal causa
da violéncia, pois nem tipos de criminalidade derivam das condi¢des econdmicas. A violéncia
se da em diversas configuracBes e pode ser caracterizada como violéncia contra a mulher, a
crianga, o idoso, violéncia sexual, politica, violéncia psicoldgica, fisica, verbal, dentre outras.

Em um Estado democratico, a punicdo e a policia ttm um papel crucial no controle da
criminalidade. Porém, essa repressdo controlada deve ser simultaneamente apoiada e vigiada
pela sociedade civil.

O envolvimento dos diversos setores da sociedade, ndo sé a seguranca publica e um
judiciario eficiente, mas também demanda com urgéncia, profundidade e extensdo a melhoria
do sistema educacional, salde, habitacional, oportunidades de emprego, entre outros que

contribuem para a diminui¢do da violéncia.



13

Segundo Velho (2000), para quem a violéncia ndo se limita ao uso da forga fisica, mas
a possibilidade ou ameaca de usa-la, constitui dimensdao fundamental de sua natureza. Velho
associa a violéncia a uma ideia de poder, quando enfatiza a possibilidade de imposicdo de
vontade, desejo ou projeto de um individuo sobre o outro.

A vulnerabilidade a violéncia embora associada a pobreza, ndo é sua consequéncia
direta, mas sim da forma como as desigualdades sociais e a negacao do direito ao acesso a bens
e equipamentos de lazer, esporte e cultura operam nas especificidades de cada grupo social,
desencadeando comportamentos violentos.

A familia em que a mae trabalha o dia inteiro, o pai € ausente e os filhos ficam sozinhos
pelas ruas a maior parte do tempo impd&e sofrimento e violéncia. O abandono ou a auséncia de
carinho é uma forma significativa de violéncia reproduzida pelos menores do meio social de
diversas formas: por meio de um grande sofrimento, de aliena¢do ou fuga da realidade e de
muitas outras maneiras, incluindo a reproducdo da violéncia. O abandono, o descuido, a
violéncia fisica ou emocional em relacdo as criancas tém maior probabilidade de serem
reproduzidos nas futuras atitudes dessas mesmas criangas. Quando a crianca sofre uma forma
de violéncia, se apropria dessa manifestacdo, que € também uma linguagem que expressa
sentimentos e uma determinada racionalidade, e passa a imitar os mesmos padrdes que vivem,
reproduzindo atitudes de violéncia contra as pessoas de sua convivéncia, contra o patrimonio
de grupos sociais. E importante salientar que n&o sdo apenas as criancas de classes populares
que sofrem abandono. Muitas criangas das classes economicamente mais favorecidas sofrem
de falta de afeto e de cuidados dos pais ou responsaveis. Uma crianga que nunca experienciou
uma situacdo de violéncia provavelmente tera dificuldade em manifestar tal violéncia. No
entendimento de Vygotsky, para que o individuo possa se apropriar da cultura utiliza diversos
recursos pessoais, entre eles a imitagdo. A imitacdo é, para Vygotsky (1995; 2001), um
imprescindivel instrumento de desenvolvimento, proporcionando, por meio da atividade, a
internalizacdo de aspectos da cultura.

A vulnerabilidade social € o resultado negativo da relacéo entre a disponibilidade dos
recursos materiais ou simbolicos dos atores, sejam eles individuos ou grupos, e 0 acesso a
estrutura de oportunidades sociais, econdmicas, culturais que provém do Estado, do mercado e
da sociedade. Esse resultado se traduz em debilidades ou desvantagens para o desempenho e
mobilidade social (Vignoli, 2001; Filgueira, 2001).
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A desigualdade social como fator de violéncia est4 a cada dia apresentando um maior
crescimento global. Quanto mais se fala sobre esse problema, mais as autoridades fecham os
olhos, ou as janelas nos sinais de transito. A desigualdade social é um dos fatores que mais gera
violéncia, pois o0s sujeitos dessa desigualdade sdo parte integrante da comunidade escolar e por
este motivo apresentam o fator violéncia de exclusao e desigualdade social; é também resultado
da ambicdo de uma sociedade burguesa. Porém, a maior parte da populacdo nao tendo outro
meio de obter sua subsisténcia entra na vida do crime, e consequentemente na violéncia urbana
e redistribuida para o meio entorno escolar.

Um outro aspecto, como desigualdade social é resultado de todas as tragédias, que
geram problemas muito graves. E 0 motivo do seu crescimento é também a impunidade e a
facilidade de se obter armas e drogas. Para o fim disso, precisa-se de medidas eficazes e ndo
simplesmente arranjar culpados. E preciso tornar as leis e as penas mais duras e que haja uma
capacidade de reabilitacdo para o infrator, e arrancar o mal pela raiz dando capacidade de
convivéncia social na sociedade, Ihes garantindo educacdo, emprego, salde, seguranca e
dignidade para atingir seus objetivos. De forma urgente, precisamos mudar 0 comportamento
social para que a violéncia ndo se alastre e que todos tenham realmente direitos iguais.

O Fator gerador da desigualdade social é o desemprego, como fora mostrado a
preocupacao, pelo menos aparente, de abranger este assunto nas ultimas elei¢des presidenciais.
O meio de obter um padrdo de vida aceitavel sem um emprego ndo existe, e tendo procura
demasiada e ofertas escassas muitas vezes trazem abusos nos assalariados, parecendo voltar a
épocas anteriores a Revolucdo Industrial. Esses abusos muitas vezes trazem consequéncias
assustadoras, como a marginalizacdo do assalariado, que por ndo aceitar situacGes deploraveis
tenta ‘vida mais facil’ no trafico de drogas. O efeito posterior € seu vinculo eterno com as
comunidades conflagradas, além das drogas, sendo um criminoso inconsequente em muitas

vezes por ndo estar no seu estado normal.

1.1 Violéncia Escolar

Nos dias de hoje, os proprios colegas provocam as brigas para filmar e colocar nas redes
sociais, causando apavoramento nos pais e na maioria dos alunos. Na maioria das vezes, 0
agredido ndo quer retornar a escola por vergonha e/ou medo, causando a evasdo escolar. A
escola fica malvista pela sociedade, ocorrendo graves consequéncias para o desempenho escolar

dos estudantes que, diante de um contexto de violéncia, apresentam dificuldade de concentracao
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nos estudos e se sentem desestimulados a comparecer as aulas, alimentando situagdes que
favorecem a um baixo rendimento, a reprovacdo e a evasao escolar, os quais configuram o que

se conhece por fracasso escolar.

Identificar e analisar os comportamentos agressivos dos alunos, e promover
trabalhos de maneira ludica, inovadora e coletiva, conscientizando-os a respeitar e
cooperar com o outro, estimulando as participacbes e interacdes em favor da
coletividade, séo algumas das ac¢Oes, que um professor bem preparado, pode projetar

e executar com sucesso, (Souza, 2008, p.133)

A indisciplina no contexto escolar, analisada sob a perspectiva da teoria de Piaget, nos
leva a reflexdo sobre sua concepg¢éo do desenvolvimento da moralidade. O estabelecimento de
regras e a maneira como os alunos percebem essas regras esta na base desta reflexdo sobre a
indisciplina, pois, ao discutir as relagdes entre moralidade e indisciplina, devemos estar atentos
aos principios subjacentes as regras implantadas e elaboradas pela escola: em especial, o
principio de justica e a forma como a regra € estabelecida, ou seja, se o principio é o da coacéo,
por exemplo. Assim, ao considerarmos um ato indisciplinado ou ndo, necessitamos conhecer a
natureza das regras que regem o grupo ao qual o sujeito pertence e a forma como as regras
foram estabelecidas.

Para Vygotsky, a indisciplina é vista de varias formas. Inicialmente, € necessario
entender alguns pressupostos da Psicologia socio-historica, mais especificamente como o
homem ¢é visto nessa perspectiva. Ele postulou a possibilidade de transformar o mundo
concreto, pelo emprego de ferramentas, estabelecendo condi¢Ges para mudar suas acgoes e
transformar qualitativamente sua consciéncia. A consciéncia e as fungdes superiores, para este
tedrico socio-histérico, tém origem no espago externo, na relagdo com os objetos e com as
pessoas, nas condi¢des objetivas da vida em sociedade. a indisciplina escolar resulta de um
processo compartilhado com pessoas e outros elementos da cultura na qual os sujeitos estdo
inseridos. O comportamento indisciplinado dependera, portanto, de experiéncias e de relacdes
com o grupo social. A familia é o primeiro contexto de socializacdo do individuo; contudo, 0s
tracos que caracterizam a crianga e 0 jovem ao longo de seu desenvolvimento ndo dependerdo
exclusivamente das experiéncias vivenciadas no interior da familia, mas das inlmeras

aprendizagens do individuo, em diferentes contextos socializados.
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Vygotsky trabalha com teses dentro de suas obras, nas quais é possivel descrever a
relacdo individuo/sociedade, em que afirma que as caracteristicas humanas ndo estdo
presentes desde 0 nascimento, nem sdo simplesmente resultados das pressfes do meio
externo. Elas sdo resultadas das relagbes homem e sociedade, pois quando o homem
transforma o meio na busca de atender suas necessidades basicas, ele transforma-se a
si mesmo. A crianca nasce apenas com as funcdes psicoldgicas elementares e a partir
do aprendizado da cultura, estas fungdes transformam-se em fungdes psicolégicas
superiores, sendo estas o controle consciente do comportamento, a agéo intencional e
a liberdade do individuo em relacdo as caracteristicas do momento e do espaco
presente. (Coelho y Pisone, 2012, p 146)

Nesse ponto de vista, os fatos humanos, assim como a manifestagdo da violéncia,
podem ser compreendidos a partir da analise do seu processo em seu desenvolvimento histérico,
social, culturais e econdmicos relacionados. Assim sendo, podemos considerar que o0 sujeito
que pratica a violéncia, constitui sua subjetividade e identidade a partir das relacbes que
estabelece com 0 ambiente, suas a¢des, pensamentos e comportamentos séo frutos da realidade
em que vive. A relagdo aluno x aluno demonstrada na convivéncia do cotidiano escolar
demonstra uma violéncia que significa usar a agressividade de forma intencional e excessiva
para ameacar ou cometer algum ato que resulte em acidente, morte ou trauma psicolégico, uma
violéncia que se manifesta de diversas maneiras, em guerras, torturas, conflitos e preconceitos.
Pode ser identificada como violéncia contra a mulher, a crianca e o idoso, violéncia sexual,
violéncia urbana etc. Existe também a violéncia verbal, que causa danos morais, que muitas
vezes sdo mais dificeis de esquecer do que os danos fisicos.

Entre os tipos de violéncia, temos a escolar, que é tema de nossa pesquisa, que pode ser
praticada de diversas formas: Na escola é comum a violéncia verbal como: xingamentos, atigar,
caluniar, insultar, ameacar; se encontra também a violéncia fisica como: socos, chutes,
empurrdes; também se encontra neste ambito a violéncia social como: Ignorar, excluir, gestos
indecentes de um para com o outro; a violéncia psicoldgica: espalhar boatos, fazer caretas,
esconder os objetos e materiais escolares dos colegas, enviar mensagens maliciosas por
WhatsApp, Facebook etc.

O combate a violéncia, precisa de muito trabalho em conjunto, além disso, levar esse
tema para a sala de aula desde as séries iniciais € uma forma de trabalhar com um tema

controverso e presente em nossas vidas, oportunizando momentos de reflexdo que auxiliardo



17

na transformacéo social, trabalhando com jogos, recortes de jornais e revistas, pesquisas, filmes,
masicas, desenhos animados, noticias televisivas, dentre outros, os professores levantam
discussdes acerca do tema numa possivel forma de criar um ambiente de respeito ao proximo,
considerando que todos os envolvidos no processo educativo devem participar e se engajar
nessa acdo, para que a mesma ndo se torne contraditoria. E muito além das discussbes e
momentos de reflexdo, os professores devem propor solugdes e analise critica acerca dos
problemas a fim de que os alunos se percebam capacitados para agir como cidad&os.

A credibilidade e a confianga sdo as melhores formas de mostrar para criangas e jovens
que é possivel vencer os desafios e problemas que a vida apresenta. A dificuldade na relacéo
entre os alunos se refere a briga por espago, poder, status. Na ultima década, contudo, os
registros tornaram-se mais frequentes, além de ganharem a popularidade gragas a divulgacédo
da internet. Os videos sdo divulgados, muitas vezes, pelos préprios jovens envolvidos nas
agressdes, como forma de conquistar status junto aos colegas.

Cada mecanismo contribui com uma melhor convivéncia na escola e que apesar de nao
existir formulas magicas, oferecem meios concretos para possibilitar a solu¢do ou minimizar os
problemas advindos das relagdes interpessoais na escola. A melhoria da convivéncia escolar
implica em que todos os segmentos envolvidos assumam suas responsabilidades e trabalhem
com um mesmo objetivo. As familias, os professores e as instituicbes devem ter como foco
principal a melhoria da educacédo das criancas e jovens, cada um fazendo a sua parte.

Um dos fatores que causam a violéncia escolar, o bullying esté inserido na vivéncia da
escola, nos modelos educativos aos quais estdo expostas as criancas. Segundo Henar L.
Senovilla (2012), as causas que podem fazer aparecer a agressao sao incalculaveis, tanto nas
formas em que se manifestam como nos prejuizos que ocasionam. Em geral as causas ou fatores
que o provocam podem ser pessoais, familiares e escolares. No lado pessoal, o agressor se vé
superior, contando com o apoio de cumplices, ou porgue a vitima se trata de alguém com muita
pouca capacidade de responder as agressdes. O agressor gosta de ver que a vitima se sinta mal.

Os casos de violéncia escolar no Rio de Janeiro ja renderam muitos videos nas redes
sociais. As fofocas viralizam nas Unidades Escolares se tornando espetaculo para os alunos,
tornaram palco de violéncia entre alunos. As agressdes vao desde injarias e difamacGes
(verbais) até lesdes corporais graves (fisicas) e morte.

No meio familiar, as origens da violéncia podem estar na auséncia de um pai ou pela

presenca de um pai violento. Essa situacdo pode gerar um comportamento agressivo nas
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criangas e leva-las a violéncia quando adolescentes. Além disso, as tensdes matrimoniais, a
situacdo socioecondmica ou a ma organizacao do lar, também podem contribuir para que as
criangas tenham uma conduta agressiva.

A violéncia ocorrida na escola em que o bullying pode se dar em qualquer tipo de
escola, publica ou privada, mas segundo alguns especialistas, quanto maior € o centro
educacional, maior o risco de que haja agressao escolar. Claro que a isso tem que somar a falta
de controle fisico e de vigilancia. A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988,
dispde em seu art, 206: O ensino sera ministrado baseando-se nos principios constitucionais de:

e Igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola; liberdade de aprender,

e Ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

e Pluralismo de ideias e de concepcBes pedagogicas, e coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas de ensino;

e Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

e Valorizacdo dos profissionais do ensino, garantidos, na forma da lei, planos de carreira
para 0 magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos;

e Gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

e Garantia de padrdo de qualidade.

Nos corredores de uma escola deve haver sempre agentes educacionais para atender e
inspecionar aos alunos. Além disso, o tratamento que se da aos alunos é muito importante. A
falta de respeito, a humilhacdo, ameacas ou a exclusdo entre os professores e alunos levam a
um clima de violéncia e situacdes de agressividade.

O grande namero de relatos por professores e agentes educacionais sobre 0s casos de
violéncia na sala de aula é extremamente preocupante pelo crescimento da agressividade entre
os alunos. A necessidade de esclarecer a sociedade os verdadeiros fatores que geram essa
violéncia, implantando projetos pedagdgicos na escola, onde a comunidade estara inserida,
exprime causas que a propria escola desconhece.

Para o corpo docente, a violéncia enquanto descumprimento das leis, associando a
violéncia & miséria, a exclusdo social e ao desrespeito ao cidaddo. A reflexdo sobre a diferenca
entre agressividade, crime e violéncia dispde de um pensamento em que a agressividade é

comportamental adaptado de forma intensa, ou seja, o individuo que é vitima de violéncia
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constante tem dificuldade de se relacionar com o préximo e de estabelecer limites porque estes
as vezes nao foram construidos no &mbito familiar.

Os tipos de violéncia que as criangas e 0s adolescentes exercem, € antes de tudo, a que
seu meio exerce sobre eles. Colombier (1989). A crianca reflete na escola as frustragdes do seu
dia a dia. E neste contexto que destacamos os tipos de violéncia praticados dentro da escola.

Na violéncia contra o patriménio - é a violéncia praticada contra a parte fisica da escola.
"E contra a propria construcdo que se voltam os pré-adolescentes e os adolescentes, obrigados
que sdo a passar neste local oito ou nove horas por dia. Colombier (1989). E na violéncia
domeéstica a sua pratica é na maioria das vezes causada por familiares ou pessoas ligadas
diretamente ao convivio diario do adolescente.

Na violéncia simbolica na escola exerce sobre o aluno quando o anula da capacidade de
pensar e o torna um ser capaz somente de reproduzir. "A violéncia simbdlica é a mais dificil de
ser percebida porque é exercida pela sociedade quando esta ndo é capaz de encaminhar seus
jovens ao mercado de trabalho, quando néo Ihes oferece oportunidades para o desenvolvimento
da criatividade e de atividades de lazer; quando as escolas impdem contetdos destituidos de
interesse e de significado para a vida dos alunos; ou quando os professores se recusam a
proporcionar explicagbes suficientes , abandonando os estudantes a sua prépria sorte,
desvalorizando-os com palavras e atitudes de desmerecimento™.

Segundo Abramovay (2002) a violéncia simbdlica também pode ser contra o professor
quando este é agredido em seu trabalho pela indiferenca e desinteresse do aluno. Violéncia
fisica - "Brigar, bater, matar, suicidar, estuprar, roubar, assaltar, tiroteio, espancar, pancadaria,
neguinho sangrando, ter guerra com alguém, andar armado e, também participar das atividades
das gangues”.

Um trabalho académico como o que aparece aqui descrito ndo tem por objetivo apontar
cidadaos ou determinados tipos de politicas, mas sim, fatos. Sendo o presidente da republica, o
chefe méximo do Poder Executivo (devemos lembrar que vivemos em uma democracia, onde
um dos pilares que alicerca toda a estrutura de poder esta na consonancia entre os trés poderes,
ou seja, Executivo, Legislativo e Judiciario), notamos seu claro posicionamento (tanto verbal
quanto institucional), no sentido de armar a maior parcela possivel da populacdo. Para tal

exposicao estatistica, apresentamos dados do Sinarm:
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Segundo o Sinarm (Sistema Nacional de Armas), 0 nUmero de armas registradas no
Brasil disparou de 637 mil em 2017 —inicio da série historica no anuario— para quase 1,5
milhdo em 2021. E um aumento de 133% em quatro anos.

Um fato que ajuda a explicar tal proliferacdo de armamentos é, além da postura do
chefe do executivo, a facilidade com que o “cidaddo comum” pode ter acesso a esse tipo de
artefato. Em répida visita ao site da Policia Federal, obtivemos as seguintes informacoes:

e A prestagdo de servico no Sinarm demora em média 30 dias, além de ser gratuito para

0 cidadéo;

e Cada cidaddo pode comprar até 4 armas.

No intuito de realizarmos um simples estudo de caso, propomos a leitura dos requisitos
a seguir, para analisarmos se nos, académicos e, antes de tudo, cidaddos comuns, teriamos o
acesso aos armamentos dificultado ou facilitado.

Para adquirir uma arma de fogo de uso permitido (sdo armas de fogo de uso permitido
aquelas que se enquadram no disposto no art. 17 do Decreto n° 3.665/2000 — R-105. Ex:
Revdlver calibre.38 SPL, pistola calibre.380 Auto, espingarda calibre 12.), para defesa
pessoal, o cidad@o devera demonstrar a Policia Federal que preenche os seguintes requisitos
e apresentar os seguintes documentos:

a) idade minima de 25 anos;

b) cdpias autenticadas do RG, CPF e comprovante de residéncia,;

c) elaborar uma declaracdo por escrito expondo os fatos e circunstancias que justifiguem o
pedido de aquisi¢ao de arma de fogo, demonstrando a efetiva necessidade;

d) comprovar idoneidade, apresentando certiddes negativas criminais fornecidas pela Justica
Federal, Estadual, Militar e Eleitoral e comprovar, também, ndo estar respondendo a inquérito
policial ou processo criminal;

e) ocupacao licita;

f) aptiddo psicoldgica, que devera ser atestada por psicologo credenciado pela Policia Federal;
g) capacidade técnica, que devera ser atestada por instrutor de tiro credenciado pela Policia
Federal;

h) fotografia 3x4 recente;

i) entregar o requerimento de autorizagdo para aquisicdo de arma de fogo preenchido
(disponivel no site do DPF);


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11277608/artigo-17-do-decreto-n-3665-de-20-de-novembro-de-2000
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/102736/decreto-3665-00
http://www.dpf.gov.br/servicos/armas/form-sinarm
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j) pagar a taxa de emissao de certificado de registro de arma de fogo (R$ 60,00 — nos termos
doart. 11, I e Anexo da Lei 10.826/2003), caso seja deferido o pedido.

Ap0s analisarmos o site da Policia Federal, notamos que ndo precisamos ser magistrados para
entender que 0 acesso as armas, pelo cidaddo comum, no territério nacional, esta cada vez mais
facil, além de estar indo ao encontro dos interesses dos mandatarios da nagéo.

Caso essa criteriosa andlise ainda leve a alguma ddvida ou incerteza, temos um
levantamento estatistico obtido juntamente a chefia do 27° Batalh&o de Policia Militar (batalhdo
que serve ao territorio onde esta construida a Escola Municipal Ari Marques Pontes), demostra
que as apreensdes de armas de fogo, somente no 1° semestre do ano corrente, aumentaram em
quase 50%, quando comparadas a0 mesmo periodo do ano de 2021. Tal fato leva a crer que o
lugar onde moram os estudantes da escola, € envolto pela convivéncia com armamentos,

criando um ambiente propicio a violéncia no ambiente escolar.

1.2 A Dinamica De Ensino Em Um Contexto De Violéncia

O trabalho para o ensino e aprendizagem em contexto violento, hoje € necessario, avaliar
a condicdo do espaco e do tempo da aprendizagem no contexto atual, destacando suas
necessidades, objetivos e contribuicdo que a dindmica atribuia ao processo do aprender a
aprender numa perspectiva de ensino com significado, o qual o estudo de contextualizacdo
aparece como o elemento central do saber; através de situacGes problematizadoras, porém a
definicdo critica do saber inserido num &ambito de consequéncias negativas, violentas,
dramaticas, consequéncias familiares, fome, desigualdade social, exclusdo social,
marginalidade, trafico de drogas, ou seja, contextos que atrapalham o desenvolvimento desse
saber buscado, enfatiza a evasdo escolar e o baixo rendimento da aprendizagem.

Paulo Freire (1996), acreditava que o professor deveria se comportar como um
provocador de situagdes, um animador cultural, onde todos devem aprender em comunhéo.
Antes de ensinar uma pessoa a ler as palavras, era preciso ensina-la a ler o mundo. Nesse
contexto escolar, é importante destacar que os diferentes tipos de dinamicas envolvem o saber
critico com diferentes meios tecnoldgicos, ou seja, a contribuicdo da tecnologia no
conhecimento como forma de resgate e oportunidade para aqueles que sonhar fica muito longe
da realidade vivenciada no seu entorno escolar.

A demonstracdo da dindmica de grupo como estratégias de ensino para propiciar a

aquisicdo de conhecimentos, bem como o desenvolvimento de habilidades correlatas,


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10986768/artigo-11-da-lei-n-10826-de-22-de-dezembro-de-2003
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10987161/inciso-i-do-artigo-11-da-lei-n-10826-de-22-de-dezembro-de-2003
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/110025/estatuto-do-desarmamento-lei-10826-03
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capacitando o individuo a atuar em grupo promove o saber com significado, mas o0s
comportamentos, as agressdes verbais, a destruicdo do patrimdnio publico, a atitude de
vandalos dentro da escola tem sido insuficiente ao desenvolvimento cognitivo e pedagdgico de
uma comunidade escolar que busca um ensino igualitario.

Nesse contexto, o profissional promove o enfrentamento de desafios, pois entre tantos
objetivos que 0 ensino possui, tem-se a de formar cidad&os para o trabalho e para a vida, com
a capacidade de resgatar a importancia dos métodos e praticas através de dinamica de ensino
na aprendizagem significativa.

A dindmica e suas contribui¢cbes no ensino aprendizagem insere um determinado
processo metodoldgico atingindo a interacdo dos sujeitos inseridos no processo aprendizagem;
de forma abrangente e qualitativa, porém, atribuida adequadamente respeitando o tempo e o
espaco ao qual os sujeitos estdo inseridos, numa perspectiva de expressao corporal e mental.
Porém, essa expressdo corporal € muitas vezes destruida por atos de agressdes. Este movimento
aplicado na dindmica de ensino utilizando os tipos de dindmicas, 0s quais sdo: comunicacao,
integragéo, interagédo, expresséo corporal e incentivo; promove movimentos de mobilizagéo e
expressdo intelectual do sujeito o qual é autor do seu processo de aprendizagem e assim superar
as dificuldades existentes.

A contribuicdo dos tipos de dindmicas aplicadas no processo ensino e aprendizagem
sdo atribuidas para uma problematizagdo capaz de provocar o conhecimento prévio, capaz de
resgatar pedagogicamente o aluno, fundamentando-se no aprender a aprender, ou seja, 0
triangulo pedagdgico professor x aluno x saber.

O processo de discussdo e reflexdo, enriquecendo o seu potencial de conhecimento,
possibilitando a criagdo, formacéo e transformacéo do conhecimento, onde os participantes séo
sujeitos de sua elaboragéo e execucdo, em que sdo instrumentos e ferramentas que estdo dentro
de um processo de formacgdo e organizacdo que possibilitam a criacdo do conhecimento,
servindo para levantar a pratica do pensamento nas pessoas, a expressdo do sentimento e suas
vivéncias, desenvolvendo um caminho ético e assim, conscientizando 0s componentes desta
comunidade escolar a superar o contexto do seu entorno escolar, como: trafico de drogas,
abandono familiar, desemprego e muitas vezes o preconceito.

Sobre esta pratica como processo sistematico e progressivo, redimensionando a pratica
pedagogica do processo de ensino de forma dinamica, contendo elementos e objetivos a atingir

fatores de superacéo de problemas causados pela violéncia escolar sendo proporcionados com
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materiais adequados ao ambiente, tempo e procedimentos sdo fundamentais para esse tipo de
conquista, trabalho em conjunto, equipe preparada, capaz de discutir, dialogar e oportunizar o
desabafo de pessoas inseridas no entorno da escola que precisam de apoio.

As Estratégias metodoldgicas de ensino e de aprendizagem numa caracteristica de
planejamento flexivel atingindo e enriquecendo a formacao que habilita para o trabalho e a
vida com autonomia fundamentando a formacdo do cidad@o. Neste movimento a violéncia
encontra dificulades de crescimento e as estratégias que vem sendo discutida favorecem
manifestacOes constante de docentes, provoca uma postura ética de mudanca na estratégia de
ensino, favorecendo o crescimento de um profissional diferenciado, ou seja, 0 mediador do
conhecimento é hoje um profissional que se fundamenta segundo Paulo Freire em seu livro
Pedagogia da autonomia “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades para
sua construgédo, quem ensina, aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.

A abordagem da prevencdo e dos conflitos associados a violéncia devem ser
interdisciplinares, desde os servigos de salude mental as atividades de varias disciplinas. Deve
criar um plano de agdo que envolvam salide e educagio. E preciso considerar que todos 0s
sistemas, agentes, recursos e protagonistas devem ser tomados como importantes, tanto na hora
do estudo do fenbmeno como, principalmente, na hora das propostas de intervencdo. Neste
sentido, € preciso considerar que a escola ndo é um limite fechado, que pertence exclusivamente
aos docentes e aos alunos; mas também as familias, chamadas para buscar a solidariedade e o
apoio que a escola necessita para resolver seus conflitos.

O combate a violéncia na caracterisitca da formacdo do cidaddo para a vida e o trabalho
possui sua esséncia propria, o sujeito enquanto pessoa e profissional, ou seja, uma formacéo
continua do saber, e este saber € mediado em planejamentos educacionais que o profissional da
educacdo insere situacBes didaticas para compreensdo do meio. O aluno precisa ter
conhecimento do que esta acontecendo ao seu redor, quando conhecedor dos fatos consegue ao
menos lutar pela sua protecdo, possibilitando assim, a construcao deste conhecimento, ou seja,
partindo de tentativas de melhoria de ensino e combate a desigualdade social, violéncia esta
que exclui, desestimula e desola o cidadao, deixando-o incapaz no social, causando transtornos
que atingem o desenvolvimento cognitivo, a falta de oportunidade, a ma qualificacdo, o
desemprego, a exclusdo em si, deixa traumas no comportamento do sujeito.

Uma melhoria de superacéo de violéncia, capaz de romper a fragmentacao de conteudos

possibilitando a critica argumentativa e inclusiva numa vivéncia de ensino com cidadania, por
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sua vez a dindmica aplicada a uma aprendizagem aproximativa com conhecimento que
promova a construcdo do conhecimento significativo para o sujeito construir a acao, e assim
serem criticos e autores de sua aprendizagem, com estratégia dindmica de ensino a socializagdo
da aprendizagem, analisando em primeiro contato com o0 conteudo agucado pela
problematizacdo exposta, retratada na sequéncia a argumentacao do sujeito, numa perspectiva
de conhecimeto e saber apropriado por uma construcdo significativa, segundo Paulo Freire
(1996), Néo ha saber mais nem saber menos, ha saberes diferentes.

Estes saberes diferentes sdo possibilitados através da dindmica a sua lapidacao, ou seja,
a transformacdo e a construcdo do conhecimento real e de mundo. Os profissionais nas
estratégias de ensino da educacdo vinculam um processo dinamico vivenciado a uma parceria
entre a instituicdo e o mundo do trabalho, ou seja, uma necessidade para a concretizacdo desta
concepcao de educacéo de qualidade.

Os professores, na superacdo da violéncia, sdo acima de tudo, agentes de mobilizacgéo,
conhecedores do processo de aprendizagem, e, portanto, organizadores deste processo e agentes
de sistematizacdo das aprendizagens realizadas, sendo ato politico porque revela a
intencionalidade que expde o que se deseja realizar e 0 que se pretende atingir com estratégias
que fornecem meios metodoldgicos e técnicos para a elaboracdo do planejamento e
instrumentos aplicados ao processo ensino e aprendizagem no ensino superior, a flexibilidade
do planejamento, porém dindmico com extens@es e objetivos e com instrumentos adequando e
possibilitando a aproximacgdo do conhecimento do mundo real, ou seja, a condugdo do saber
emancipatorio e racional.

Uma aprendizagem mediada, trilha um caminho de forma humanizada, com expondo
aos educandos situacdes reais do dia a dia sobre determinado conhecimento e qual foi resgatado
de forma dindmica em que ele é capaz de criticar e resolver progredindo em fatores reais saber.
E possivel caminhar nesta direcdo fazendo uma mudanca racional. Estes procedimentos
metodoldgicos e dindmicos favorecem a mobilizacdo de competéncias e conhecimentos ja
construidos em novas situacbes, o que cria um quadro referencial que permite o
desenvolvimento das competéncias ja adquiridas, a construcdo de novas e a apropriacdo de
novos conhecimentos. A gestdo na dindmica de ensino explora-se o tempo e 0 espaco da
aprendizagem, apropria fatores capazes de analisar e argumentar a contribuicdo da acao sobre
os procedimentos e planejamentos da administracdo do processo de aprender e combater a

violéncia escolar.



25

1.3 Evaséo Escolar

E observado no ambiente escolar um sistema educacional que demonstra uma préatica
sistematica para resolugdo dos conflitos, as reprovagdes sistematicamente sendo superadas
junto com suas fragmentacdes, mesmo assim, a evasao persiste fazendo com que grande parte
dos alunos abandone a escola antes de completar a educagéo basica ou mesmo levem um tempo
maior para essa conclusdo professores sentem falta das “praticas opressoras” da escola de
outrora, outros veem a falta de cumprimentos das normas como reflexo da pobreza, da falta de
bons exemplos e da violéncia presente na sociedade, de um modo geral; outros, ainda, atribuem
0 comportamento sem limite do aluno; alguns parecem compreender que a manifestacéo
negativa do convivio escolar esta relacionado aos tracos de personalidade de cada aluno; uma
outra maneira de justificar o problema é tentar associar 0 comportamento desajustado ao
desinteresse o do aluno pelas atividades escolares.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)
atualizou os indicadores de fluxo escolar de estudantes da educagdo béasica brasileira até a
transi¢do 2016/2017. Os numeros revelam melhoria nos indicadores que avaliam a permanéncia
dos alunos no sistema educacional, em comparacdo com ao Ultimo dado publicado (2014). A
taxa de evasao no ultimo segmento do ensino fundamental caiu de 5% para 4,3%, na transicdo
dos anos 2016 e 2017. Para 0 mesmo periodo, no ensino médio passou de 11,1% para 9,1%.
Nos anos iniciais do ensino fundamental, a taxa de repeténcia passou de 7,4% em 2014 para
7,1% em 2016 e a evaséo escolar caiu 0,1%, atingindo 1,5% em 2016.

Os indicadores de rendimento escolar se referem a situacdo do aluno ao final de um
periodo letivo, sendo apurado diretamente pelo Censo Escolar. Trés condigdes sdo possiveis ao
aluno: ser aprovado ao final do ano letivo, ser reprovado ou ter abandonado a escola durante
aquele ano. Ja os indicadores de fluxo escolar avaliam a transicdo do aluno entre dois anos
consecutivos considerando 0s seguintes cenarios possiveis: promoc¢ao, repeténcia, migracdo
para EJA e evasao escolar.

A ajuda aos pais em casa ou no trabalho, necessidade de trabalhar, falta de interesse e
proibicdo dos pais de ir a escola sdo motivos mais frequentes alegados pelos pais a partir dos
anos finais do ensino fundamental e pelos proprios alunos no Ensino Médio. Cabe lembrar que,
segundo a legislacdo brasileira, o ensino fundamental é obrigatério para as criancas e
adolescentes de 6 a 14 anos, sendo responsabilidade das familias e do Estado garantir a eles

uma educacéo integral. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB9394/96) e o
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Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), um namero elevado de faltas sem justificativa e
a evasdo escolar ferem os direitos das criangcas e dos adolescentes. Em relacdo aos

condicionantes psicoldgicos e psicoemocionais:

Uma caracteristica frequente do(a) aluno(a) é sua baixa autoestima, muitas vezes
reforcada pelas situacdes de fracasso escolar. A sua eventual passagem pela escola,
muitas vezes, foi marcada pela exclusdo e/ou pelo insucesso escolar. Com um
desempenho pedagdgico anterior comprometido, esse aluno volta a sala de aula
revelando uma autoimagem fragilizada, expressando sentimento de inseguranca e de

desvalorizacdo pessoal frente aos novos desafios que se impdem. (Brasil, 2006, p. 16).

Com isso, cabe a instituicdo escolar valer-se de todos os recursos dos quais disponha
para garantir a permanéncia dos alunos na escola. Prevé ainda a legislacdo que esgotados 0s
recursos da escola, ela deve informar o Conselho Tutelar do Municipio sobre os casos de faltas
excessivas ndo justificadas e de evasdo escolar, para que o Conselho tome as medidas cabiveis.

As causas da evasdo escolar sdo as mais diversas as causas. No entanto, levando-se em
consideragdo os fatores determinantes da ocorréncia do fendmeno, pode-se classifica-las,
agrupando-as, da seguinte maneira: A escola: ndo atrativa, alto indice de violéncia, professores
despreparados, auséncia de motivacdo etc. O aluno: desinteressado, indisciplinado, bullying,
com problema de salde, gravidez etc.; Os pais/responsaveis: ndo cumprimento da lei,
desinteresse em relacdo ao destino dos filhos etc.; O social: trabalho com incompatibilidade de
horério para os estudos, agressao entre os alunos, violéncia em relacdo a gangues, prostituicéo,
trafico de drogas etc. Estas causas, sdo concorrentes e ndo exclusivas, ou seja, a evasao escolar
ocorre em razao da juncdo de varios fatores relacionados ao meio social em que o sujeito esta
inserido.

Detectar o problema e enfrenta-lo € a melhor maneira para proporcionar o retorno
efetivo do aluno a escola, para detectar tais causas, ha diversos interesses que camuflam a real
situacdo a ser enfrentada ao colher informacdes juntos aos professores e/ou diretores, muitos
apontam como causa da evasao as questdes envolvendo os alunos e a familia. Estes por sua vez,
apontam como motivo a prépria escola, quando ndo os professores diretamente, entre outras
causas. H4 uma troca de “acusacdes”, quanto aos motivos determinantes da evasao.

A vulnerabilidade das criangas e dos jovens na escola sempre tirou o0 sono de pais e

gestores. Seja nas unidades localizadas no que os especialistas chamam de areas de risco, seja
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em escolas situadas em bairros considerados seguros, ha sempre o medo de furtos, danos ao
patrimoénio e abordagem dos estudantes da referida Unidade Escolar por discentes de outras
Instituicbes. A aprendizagem através de uma dindmica de ensino baseada em competéncias,
supera um curriculo concebido como uma sequéncia de conteido para organizar um desenho
curricular; baseado em contextos e situacdes didatica; pressupde através da contribuicdo do
processo de ensino e da aprendizagem real e de mundo o combate ao déficit de aprendizagem,
o qual atribui a escola papeis que ndo sdo seus, a escola hoje, representa um lugar muitas vezes
de protecédo ao aluno ou ndo, um refugio, em que os sujeitos nela inseridos sdo de uma clientela
que sofrem repressao nas ruas, na familia, ameaca do traficante de droga e a fome, muitas vezes
a merenda escolar é o unico meio de alimentacao, ou seja, estando na escola o aluno se sente
protegido, por grades, cameras, policiais e comunidade escolar, ou seja, sdo sujeitos vulneraveis
e vitimas da desigualdade social. Esse medo faz com que o aluno ndo queira mais ir para a
escola, traz o desinteresse nos estudos e abandono escolar. Tambeém causas internas e externas

a escola contribuem para a evasdo no segundo segmento:

[...] os motivos que levam & evasdo podem ser classificados ainda de acordo com
os seus fatores determinantes: (i) escola (ndo atrativa, autoritaria, com
professores despreparados, insuficiente, com auséncia de motivacao) ; (ii) aluno
(desinteressado, indisciplinado, com problema de salde, gravidez); (iii) pais ou
responsaveis (ndo cumpridores do péatrio poder, desinteressados em relacdo ao
destino dos filhos); (iv) social (trabalho com incompatibilidade de horério para
os estudos, agressao entre os 70 alunos, violéncia em relacdo a gangues etc.).
(Silva & Araujo 2017, p. 44).

Os fatores que influenciam na incidéncia e na manutencdo de tais problemas em
ambiente escolar sejam diagnosticados e analisados, no sentido de que cada vez mais jovens
concluam a Educacédo Bésica, mas esse diagnostico deve transcender a compreensao vigente no
senso comum de que faltaria interesse e comprometimento por parte dos adolescentes para a
permanéncia na esfera educacional.

Nos dias atuais, a escola, precisa adaptar-se a diversidade dos alunos que a frequenta,
uma vez que essa € a exigéncia imposta pela sociedade. Cada discente é um individuo e a sua
origem socioeconémica e cultural influencia a forma de ser e de estar. A escola precisa ser

capaz de prevenir situacdes que levam a exclusdo ou a segregacao dos alunos, sobretudo dos



28

que sdo provenientes de meios sociais problematicos. Esses, na maioria dos casos, ja
manifestam desinteresse, mau comportamento e agressividade. Tais comportamentos e atitudes
levam-nos ao insucesso escolar e, consequentemente, muitas vezes, a evasao. Em acréscimo,
sdo de assinalar fatores vinculados as motivacdes, as herancas genéticas e aos conhecimentos
prévios dos alunos. Ha ainda fatores sociais e culturais, que se intensificam em comunidades
socialmente desfavorecidas. O papel da escola é motivar os alunos para que vejam o futuro e
escolham por si mesmos. Os alunos faltosos, precisamos fazer a busca ativa e trazer esse aluno
de volta a escola. A Busca Ativa Escolar ndo consiste, portanto, em um modelo engessado a ser
aplicado de maneira universal. Pelo contrario, as estratégias sdo desenvolvidas com a
articulacdo da gestdo escolar com outros servi¢os publicos, como a Assisténcia Social,
Conselhos Tutelares e Secretarias de Saude. Ao compreender que as razGes que mantém
criancas e adolescentes fora da escola ndo estdo reduzidas a fatores meramente pedagdgicos, a
metodologia da Busca Ativa propde respostas multissetoriais, qualificando os gestores para a
identificacdo das causas da evasdo e para a elaboracdo de estratégias eficazes. A gestdo liga
para 0 responsavel para saber o porqué desse aluno estd com baixa frequéncia. Muitos
responsaveis informam que deixam o aluno na porta da escola, mas o aluno ndo entra, onde
varias vezes encontramos alunos em shoppings proximos a Unidade Escolar. Em algumas vezes
o telefone que consta no cadastro do aluno, encontra-se desatualizado, ndo conseguindo contato
com o responsavel, registrando entdo em ata. Apds 30 dias com falta consecutivas, damos o
abandono a esse aluno.

O Art. 205 da Constituicdo Federal de 1988 assegura a educacdo como direito para todas
as pessoas. A Educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho. Dessa forma, pode-se
observar que toda pessoa deveria ter acesso a educacao, pois isso oportuniza uma visdo de
mundo e inimeras possibilidades de crescimento pessoal e profissional.

Na Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos, a condicdo do acesso educacional
é apresentada como sendo imperiosa necessidade de universalizar a escolaridade bésica dos
individuos, independentemente das suas condi¢es de raca, idade, género, situacdo social,
crenca ou religido. Ha rigor nas prescri¢des aos grupos considerados minoritarios, enfatizando-

se que eles "ndo devem sofrer qualquer tipo de discrimina¢do no acesso as oportunidades
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educacionais™ (Unesco, 1990). Em suma, a oportunidade de frequentar uma escola ndo é
privilégio de poucos, mas direito de todos.

O ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente) propde uma discusséo e revisdo de
acles de politicas pedagogicas para a formagdo do educando e do educador, refletindo o
compromisso ético-politico e profissional, garantindo a participacdo do aluno e de seus
familiares na definicdo de novas estratégias a serem operacionalizadas na escola, com vistas a
superacdo da violéncia escolar. A escola detém um grande desafio a ser superado na busca de
um modelo de gestdo escolar que privilegie a permanéncia do educando na escola. Os
educadores devem adotar como referéncia a legislacdo, com atencéo especial a Constituicéo
Federal e a Lei no 9.394/96 — Lei Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). A educacao,
direito universal, um direito humano, inalienavel e irrenunciavel, independentemente do
reconhecimento, consubstanciado na LDB. Com esse suporte legal, o Pais estd formulando e

implementando politicas publicas que Ihe permitam enfrentar problemas na area educacional.
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2. AVIOLENCIA NA ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR ARl MARQUES PONTES

E/CRE/10*CRE (10.26.029) Escola Municipal Professor Ari Marques Pontes,
localizada & Rua Giordano Vincenzo, numero 500-Guaratiba, Rio de Janeiro. A Unidade
Escolar possui 24 salas de aula, sala de leitura, 1 laboratério de informaética, 1 sala de
encontros(auditorio), 6 banheiros de alunos (2 por andar, cada um com 3 sanitarios), 1 sala de
professores, 1 quadra poliesportiva e rampas de acessibilidade, além de ser dotada comum
elevador, para esse mesmo fim.

Em relagdo ao corpo discente, contamos com cerca de 1200 alunos (mil e duzentos
alunos), onde 800 estudam em turno Unico e cerca de 400 (quatrocentos) estudam no PEJA, ou
seja, no periodo noturno.

Quanto aos colaboradores, a U.E possui: 6 profissionais da limpeza, 9 profissionais da
cozinha, 3 agentes educadores, 45 professores, 1 diretor geral, 1 diretor adjunto e 1 coordenador
pedagdgico.

A referida Unidade Escolar, durante o dia, faz parte do Programa Escolas do Amanha,
que funciona em turno integral, atendendo do 6° ao 9° ano (6 turmas de 6°, 7 turmas de 7°, 5
turmas de 8° e 4 turmas de 9° ano), além dos projetos de aceleracdo (2 turmas). No turno da
noite, funciona o PEJA, com 2 blocos: PEJA | e PEJA Il com total de 11 turmas: 171, 172,191,
151,152,153,161,162,163,164 e 165).

O artigo 37 da LDB supracitado, diz que a EJA seré destinada aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio, na idade propria. A
principal tarefa da educacdo de jovens e adultos é fazer valer o previsto no artigo 208, inciso |,
da Constituicdo Federal de 1998, que garante 0 acesso e permanéncia ao Ensino Fundamental
e Médio a todos, com o pleno desenvolvimento do educando, preparo para o exercicio da
cidadania e qualificagédo para o trabalho.

Inaugurada em marco de 2016, a escola foi palco de repetidos episodios de violéncia.
No dia 08 de abril de 2016, aconteceu na escola, uma agressdo com um aluno de 15 anos, sendo
agredido por um homem de 23 anos, que ndo seria aluno da instituicdo. O adolescente desmaiou
depois de levar um chute na cabeca. Ele teve que ser levado para o hospital, onde levou seis
pontos na testa. A matéria foi feita pelo RJ TV 22 edig¢do, que foi ao ar no dia 04/05/2016.

Para muitos, a escola é o local (instituicdo) na qual se inicia e se promove a socializagdo

das pessoas, é muitas vezes o Ginico espaco social de convivéncia de criancas e jovens. E na
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escola que séo criadas e se afirmam as regras de convivéncia social, o respeito aos outros e as
normas de convivéncias entre 0s sujeitos.

A escola, enfrentou muitos problemas com a violéncia e a mais apontada nas trés
gestdes, nas mais variadas formas (agressbes fisicas, xingamentos, ameacgas, violéncia ao
patrimoénio publico, roubo de material e gangues). Na maioria das vezes, marcam as brigas na
saida, os alunos fazem intrigas e ndo tiram os colegas das agressdes. A direcdo, coordenacao,

professores, responsaveis ou até mesmo um adulto que passa pela rua, separam as brigas.

2.1 O Projeto Politico Pedagogico

O PPP possui duas dimensoes: a politica e a pedagogica, quando politico no sentido de
compromisso com a formacdo do cidaddo para um tipo de sociedade e é pedagdgico porque
possibilita a efetivagdo da intencionalidade da escola, que é a formacdo do cidaddo
participativo, responsavel, compromissado, critico e criativo.

Pensar um projeto de educacdo, implica pensar o tipo e qualidade de escola, a
concepgédo de homem e de sociedade que se pretende construir, ultimamente temos observado
uma correria enorme por parte de escolas e sistemas educacionais na busca da construcéo de
seus projetos politicos pedagdgicos

Segundo o ministro da educacdo Carlos Chiarelli (1992), os professores fingem que
ensinam, os alunos fingem que controlam quando na verdade deve-se assumir o papel de
educador, promovendo o envolvimento e empolgar a sociedade a lutar por uma educacéo real
e digna de um pais.

Para Veiga (2004), o projeto busca um rumo, uma direcdo. E uma acéo intencional, com
um sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso todo projeto
pedagdgico da escola é, também, um projeto politico por estar intimamente articulado ao
compromisso sociopolitico com os interesses reais e coletivos da populacdo majoritaria. E
politico no sentido de compromisso com a formacéo do cidaddo para um tipo de sociedade.

‘O projeto politico pedagdgico mostra a visdo macro do que a instituicdo escolar
pretende ou idealiza fazer seus objetivos, metas e estratégias permanentes, tanto as atividades
pedagogicas como as fun¢des administrativas. A questdo principal do planejamento é expressar
a capacidade de se transferir o planejado para a acdo, assim compete ao projeto politico-
pedagogico a operacionalizagdo do planejamento escolar em um movimento constante de

reflexdo-acao e reflexao.
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Para Saviani (1993), a dimens&o politica se cumpre na medida em que ela se realiza
enquanto pratica especificamente pedagdgica.

Subtende o projeto politico quando reflete as opgdes. O projeto politico-pedagdgico é
uma proposta diferente com intencdo de suprir as necessidades da escola. Sua formulagéo nas
escolas € uma inovacéo prevista pela legislacao educacional em vigor.

Na gestdo democratica implica primeiramente o repensar da estrutura de poder da
escola, tendo em vista sua socializacdo. A socializacdo do poder propicia a pratica da
participagdo coletiva, que atenua o individualismo da reciprocidade superando a propria
autonomia.

O projeto pedagdgico é a alma da escola e assim, a gestdo do desenvolvimento desse
projeto, para dar certo so pode ser feita de forma coletiva. A escola deve ter nivel de dois tipos
basicos de estruturas: administrativas e pedagdgicas.

A estrutura administrativa assegura a locacédo e a questdo de recursos humanos, fisico e
financeiro, a estrutura pedagogica organiza as funcGes educativas de forma eficazes para que
sejam atingidas as finalidades da escola.

Na estrutura organizacional devem ser analisadas as relacbes funcionais entre elas
indagar sobre as suas caracteristicas seus polos de poder e seus conflitos. Um dos aspectos mais
complexos do projeto politicos pedagogicos diz respeito as decisdes curriculares e relacionados
a avaliacdo e organizacdo do tempo escolar.

Em 2017 tivemos os seguintes Projetos:

Quem ndo se comunica se trumbica: Cassino do Ari- Trabalhando o protagonismo
juvenil, valores, respeito matuo, a dignidade, a solidariedade, em situacdo ldica, repudiando
qualquer espécie de violéncia e a resolucdo dos conflitos por meio do dialogo. Os alunos
trabalhavam em grupos: parte cenogréfica, calouros, cartazes e concurso de melhor Chacrinha.

Torneio da Paz- Competicbes de xadrez, futebol, volei, handebol, game, queimado,
soletrando, ping-pong e dama. Um més antes do evento, aconteciam 0s treinos e se houvesse
qualquer tipo de violéncia, o aluno era excluido da competicdo. O objetivo foi trabalhar regras,
respeito mutuo e ordem.

Festa dos adolescentes- Foi colocado diversos brinquedos como: futebol de sabdo,
guerra de cotonetes, tobogd, totd, ping-pong, futebol de botdo, lanches variados e diferenciados
do dia a dia. Trabalhamos a socializacdo, cognicdo, respeito, regras e a parte fisica dos alunos.

Copa do Mundo- Exposi¢oes de trabalhos por turma dos paises participantes da copa.
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Show de Talentos- com dancas, contorcionismo, canto e banda musical. Foi trabalhado o
protagonismo juvenil, motivacéo, respeito, regras e autoestima.

Em novembro de 2017, aconteceu a elei¢do para diretor e o principal ponto seria o
repudio a violéncia escolar. Houve duas chapas, na qual continuei a gestéao.

Em 2018, continuamos com os projetos:

e Baile de Carnaval com resgate de brincadeiras- cabo de guerra, batata quente, bambolg,
danca do passinho entre outras. Trabalhamos a socializacéo.

e Café Literario - Com dramatizagdo e socializag&o.

e Feira Cultural - Proporcionando um momento entre as familias e a escola.

e 2°Torneio da Paz - mesmo objeto do 1° torneio.

e Meio Ambiente - Atividade Interdisciplinar com palestrante convidada e ao final,
tivemos o jogo de Quiz. Trabalhamos a cognicao, socializagéo, regras e disciplina.

e Mostra de danga- Com jurados técnicos, trabalhamos a motivacdo, respeito e regras.

e Exposicdo de Museus - Projeto junto a Secretaria de Cultura. Os alunos se sentiram
valorizados, pois receberam um passaporte para ser carimbado em visitas de outros
museus. Foi trabalhado ordem, disciplina e motivagéo.

e Cinema na Escola- Com 6culos 3 D, foi passado filme sobre valores e solidariedade.

e Ari Music 2018- Os alunos trabalharam em grupos na decorac¢do, equipe de some
organizacdo dos participantes. Trabalhamos o protagonismo juvenil, ordem, troca de
experiéncias, solidariedade, regras e motivacao.

Diante de inimeras ocorréncias, foi tracado um plano de gestdo visando diminuir a
violéncia escolar e consequente aprimoramento no processo de aprendizagem. Foram instaladas
cameras de monitoramento onde podemos ver os autores das brigas e termos provas para 0S
responsaveis.

As conversas a respeito da interdisciplinaridade, pedagogia de projetos, aprimoramento
das praticas de planejar e executar as a¢fes educativas, preocupacdo com a construcdo de
propostas dos professores, sdo sintomas que caracterizam a necessidade que vem ocorrendo no
modo como entendemos e precisamos entender a escola, a organizacdo dos tempos e espacos e
a selecdo dos contetdos. Cada professor tem a liberdade de selecionar as atividades para
compor o rol de contetdos que sdo ensinados. Ndo ha consenso, nem interesse coletivo para
almejar objetivos comuns. Os contetidos selecionados pelas professoras sdo na sua maioria

relacionados as modalidades esportivas tradicionais: futsal, voleibol, basquete e handebol.
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Porem, o atletismo, esportes radicais, natacdo, a danca, a ginastica, capoeira, lutas e
conhecimento sobre o corpo comecam a ser inseridos nas aulas de Educacdo Fisica e discutidos
com os alunos através do planejamento participativo e outros fendbmenos que influenciam as
aulas como a midia e as questdes de género. De acordo com a realidade da escola, precisamos
identificar os problemas e planejar um plano de acéo.

O Plano de Ac¢éo da escola é o planejamento que descreve como a Unidade Escolar vai
enderecar seus problemas, desenvolver suas agdes e tracar metas para alcangar seus objetivos.
O plano de acgdo deve conter 0 que a escola vai fazer ano letivo para atingir os objetivos. Ele

3

deve ser seguido, mas como se trata de um documento “vivo”, comporta modificagdes e
melhorias. A partir das metas tragadas, gestores e professores podem avaliar ao final do ano o
que deu certo e se planejar, no inicio do ano seguinte, para melhorar ou implementar novas
acoes. Por isso, quanto mais o plano envolver a equipe de professores, coordenadores e diretor,
melhor. Gadotti e Romé&o (1997) consideram o projeto politico-pedagdgico, um processo que
define um horizonte e uma direcédo para a acao pedagogica, alicercado na efetiva participacédo
de todos os envolvidos. Para os autores, é preciso entender o Projeto Politico Pedagdgico da
escola como um situar-se num horizonte de possibilidades na caminhada, no cotidiano,
imprimindo uma direcdo que se deriva de respostas a um feixe de indagacg6es tais como: que
educacéo se quer e que tipo de cidadao se deseja, para que projeto de sociedade? A direcéo fard
ao entender e propor uma organizacdo que se funda no entendimento compartilhado dos
professores, alunos e demais interessados na educacéo (Gadotti & Romao,1994). Dessa forma,
podemos destacar que os objetivos do plano de a¢éo estdo pautados em levar o conhecimento a
todos os envolvidos no processo educativo de forma organizada, respeitando as propostas do
PPP e o regimento da Unidade e definir suas agdes.
2.2 A Gestao Escolar

A gestdo escolar em situacGes de comportamentos abusivos como: depredacdo de
carteiras e portas, xingamentos, bullying e trafico de drogas etc., tem a fungdo como autoridade
de tomar decisdes para a mediacdo dos conflitos e resolucdo desses problemas. Contudo, essas
situacBGes acabam por demandar tempo da equipe gestora a qual tem ainda outras funcdes nos
outros &mbitos de suas atividades.

O despreparo dos profissionais ou a falta de funcionarios para mediar conflitos entre
alunos (Chrispino, 2007), pode ser ainda um fator que agrava as situagfes. Além desse

despreparo, percebe-se, ainda, que ha uma auséncia de profissionais especializados que possam
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dar um suporte as equipes gestoras e aos professores para que ndo exista essa centralizacdo na
figura dos gestores que tende a assumir posturas radicais e enérgicas diante das constantes
situacdes de agressividade. A analise da violéncia desestabiliza as atividades da equipe gestora
na escola e se mostra como um grande obstaculo no desenvolvimento de uma gestdo bem-
sucedida a qual deve ter “o pedagogico como o foco principal” como defendem Portela e Atta
(2007, p. 36).

Os casos de agressao fisica na E.M. Ari Marques Pontes, entre alunos e de aluno para
professor, representam numa totalidade os casos de maior fator excludente na convivéncia
escolar. Além disso, a violéncia contra o patrimonio, a indisciplina e as diversas ameagas como
principais fatores que interferem no desenvolvimento da gestdo escolar. A equipe gestora diante
de situacOes de violéncia, faz a convocagdo/comunicagdo dos responsaveis, sendo a forma de
resolucdo dos problemas registrada com maior frequéncia no contexto escolar. Entretanto, do
dialogo existente na resolucao de conflitos entre alunos, nem sempre essa tem sido uma forma
pacifica de mediacéo.

As agressdes entre alunos sdo constantes e considera que a violéncia interfere nas
atividades da administracdo escolar. Demonstra-se que, existe uma sobrecarga diante das
constantes situacdes de violéncia nas escolas associadas a transferéncia de responsabilidade
tanto de pais por ndo dar uma educacao familiar quanto dos professores que por simples motivos
encaminham os alunos para a diregéo.

Diante da complexidade dos condicionantes da violéncia, é possivel afirmar que
gestores, professores, alunos, funcionarios sdo reféns de “sobre determinacdes”, sobretudo,
devido as origens da violéncia que perpassam os diversos ambitos da sociedade e se reproduz
na escola.

Anisio Teixeira (1997) afirma, que ha necessidade de profissionais especialistas dentro
das escolas, nesse caso, psicologos, psicanalistas e psicopedagogos que desenvolvam trabalhos
de acompanhamento preventivo dos alunos, que direcionem e facam a mediacdo do processo
de ensino com as relagdes interpessoais e, no caso da violéncia, podemos citar as evidéncias
das agressividades. O contrério disso sdo alunos que vao sendo conduzidos por profissionais
despreparados, que reforcam situacfes de violéncia, banalizando as relagcdes nos espacos
escolares.

A necessidade de uma ampliacdo e direcionamento para formacdo dos gestores

escolares, a qual deve ter uma abrangéncia no &mbito pedagogico e relacional, inclusive que
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desenvolva habilidades para mediacdo de conflitos, a necessidade de preparar os professores
para lidar com situaces de violéncia na sala de aula, assim como os funcionarios nos espacgos
internos da escola.

A gestdo precisa manter uma relacdo politica com a comunidade escolar para que esta
se sinta parte da escola, mediante participacdo nas atividades escolares, a fim de trabalhar a
cultura do respeito mutuo e ao patrimdnio publico, ressignificando valores e reconduzindo
formas equivocadas de pensar e agir de forma violenta e abusiva para com a escola e os que
convivem nela, coibindo atitudes que sdo justificadas no seguinte ditado: “o publico é do
governo e pode ser depredado”, usurpado.

A direcédo da Unidade Escolar segue o Regimento Escolar segundo a Resolu¢cdo SME
n° 1.074, de 14 de abril de 2010. Dispde sobre o Regimento Escolar Basico do Ensino
Fundamental da Rede Publica do Municipio do Rio de Janeiro. O descumprimento do
Regimento acarreta:

Art. 23 - Caso o aluno ndo cumpra seus deveres, a Unidade Escolar podera tomar as atitudes
cabiveis, prevista neste Regimento Basico escolar, com o apoio do CEC (Conselho Escola
Comunidade);

Art. 24 - Os alunos que descumprirem 0s seus deveres, esgotadas todas as possibilidades de
conciliacdo, aplicar-se-do as seguintes medidas:

| - Adverténcia e repreensao verbal,

Il - Adverténcia e repreensdo por escrito;

I11 - Comunicacdo da ocorréncia, por escrito, para 0s pais;

IV - Convocacdo do responsavel, por escrito, para comparecer a escola e tomar ciéncia dos
fatos com registro em ata.

§ 1° O ndo comparecimento do responsavel, dentro do prazo estipulado pela Unidade Escolar,
implicara no afastamento do aluno das atividades pedagdgicas pertinentes ao seu grupamento,
permanecendo no espaco escolar, até que seu responsavel compareca a Unidade Escolar para
tomar ciéncia das adverténcias anteriores e as devidas providéncias.

§ 2° Nos casos graves ou em reincidéncia, conselho Escola-Comunidade poderé ser convocado
para deliberar, junto a direcdo da Unidade Escolar, quanto aos procedimentos a serem adotados:
| - Troca de turma;

Il - Troca de turno;

I11 - Transferéncia entre escolas da Rede Municipal;
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IV- Encaminhamento, atraves de instrumentos legais, aos 6rgdos competentes.

A violéncia desestabiliza a gestdo escolar, interfere na democratizacdo das escolas e
no processo ensino-aprendizagem. Contudo, o exercicio de uma gestdo democratica é uma
possibilidade de insercdo da comunidade na escola para o enfrentamento de problemas
socioculturais. Nesse sentido, verifica-se a urgente necessidade de uma escola que exerca sua
autonomia.

Os processos de mudanca e de inovagdo educacional passam atualmente pela
compreensdo das instituicbes escolares em toda complexidade técnicas, cientifica e humana,
significa dizer que ocorre mudangas nos sistemas educacionais, havendo uma descentralizagédo
e, um investimento das escolas como lugares de formacdo bem como a gestdo participativa
articulando o administrativo e o pedagdgico, com finalidade maior no desenvolvimento global
do educando. Na gestdo democratica a hierarquia autoritaria € substituida por uma construcéo
coletiva, e nesta construcao as tomadas de decisbes sdo definidas para zelar pela escola de
qualidade com seguranca, garantindo a integridade fisica de seus alunos.

Segundo Libanio, a gestdo participativa adota formas alternativas que contribuem para
a sociedade democratica a servi¢co da formacéo das relagdes sociais presentes.

A democratizacdo € um conceito importante da gestao participativa sendo o meio de
acesso e a melhoria da qualidade da educacdo, sendo a gestdo participativa um paradigma
essencial para cidadania.

A LDB 9394/96 em seu artigo 3 inciso VIII, define que a gestdo democrética é um dos
principios e fins da educacdo sendo esta lei uma extensdo da constituicdo de 1988, aponta o
caminho para uma educacéo de qualidade, para o desenvolvimento do educando, seu exercicio
a cidadania, preparando para o trabalho e consequentemente e integrante de uma gestéo
democratica.

A escola democrética, participativa de gestdo, valoriza o desenvolvimento pessoal, a
qualificacdo profissional a competéncia técnica. O diretor € uma figura de suma importancia,
visto que uma lideranca consciente o auxiliara na transformacdo da pratica administrativa,
pedagdgica e relacional no contexto escolar. O processo de democratizacdo da escolha de
diretores tem contribuido para repensar a gestéo escolar e o papel do diretor. H4 uma tendéncia
crescente de entender o diretor como lider da comunidade e como gestor publico da educacéo

e ndo como mero representante ou preposto de um determinado governo.
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O grande desafio para a sociedade ¢é fazer da educagdo uma ciéncia, uma arte e uma
filosofia a servicos dos casos que tem uma nobreza ética. Devemos ter a percepcéao de definir
esta administracdo para cada perfil de escola e a necessidade em que a escola esta inserida.

E importante esclarecer que a palavra gestor néo se refere apenas ao diretor ou diretora,
mas aquela equipe que pode ser um diretor adjunto, e coordenador pedagogico. O gestor
democréatico numa escola de excelente qualidade tem o papel de ndo se negar a desenvolver
uma intervencgdo no processo de aprendizagem dos alunos; desenvolver uma intervencdo no
processo de ensino propostos pelos professores, criar junto com a equipe, projetos pedagdgicos
visando minimizar o problema da escola e desenvolver estratégias para melhorar o desempenho

escolar

2.3 Interferéncia Da Guarda Municipal
O Grupamento de Ronda Escolar foi criado no dia 11 de novembro de 1998, com 34
guardas e seis veiculos para dar suporte as escolas da rede municipal de ensino. A Ronda
Escolar comecou a atuar com 125 unidades escolares, com a missdo socioeducativas de realizar
palestras sobre Prevencdo a Violéncia, Prevencdo as drogas, Integragdo Familia e Escola,
Bullying, Violéncia Doméstica a Crianca e ao adolescente e Atividades Ludica sobre
Convivéncia sem Violéncia. O grupamento da suporte a todas as escolas as Rede Municipal do
Rio de Janeiro.
Existem diversas maneiras de intervir na prevencgdo a violéncia, de forma educativa,
envolvendo grupos sociais e todo o meio. Campo esse de educadores, com acgdo
construindo programas conforme o conhecimento e conduta, programas interventistas
de acordo com os envolventes, (formacdo e informacdo, seguranca...), programas
educativos a saude, a paz, a convivéncia e o determinante programa da terapia coletiva,
assim familias desestruturadas participariam juntamente no desenvolvimento da pessoa,

familia, combatendo possiveis conflitos. (Arregi, 1998, p.60).

Para a Guarda Municipal, a Educacéo é a chave que abre a possibilidade de transformar
0 ser humano autbnomo, sem rosto, em um sujeito que pode construir sua propria historia, que
permite mudar sua realidade social. H4 mais de 20 anos, a Guarda Municipal do Rio de Janeiro,
por Intermédio do Grupamento Especial de Ronda Escolar, contribui para o desenvolvimento

de pessoas bem-informadas, conscientes dos seus direitos e deveres, e responsaveis pelos seus



39

atos. As agdes socioeducativas do Grupamento de Ronda Escolar colaboram para que cidaddos
tenham consciéncia do seu papel na sociedade.

Com intmeras solicitacBes, a Ronda Escolar foi dividida em duas equipes: Apoio e
Patrulheiros. Com esses subgrupos, a Ronda faz milhares de visitas e outras a¢des nas escolas.
A equipe de apoio é responsavel pela administracdo da Ronda e atua em diversas frentes de
supervisao e orientacdo dos guardas. A equipe promove reunifes junto as Coordenadorias
Regionais de Educacéo, fazendo levantamento e relatorios sobre o atendimento prestado as
escolas. A equipe patrulheira realiza rondas em horéarios alternados, com dois guardas. Eles
percorrem as areas internas e externas da unidade escolar, verificando se ha situagdes de
anormalidades.

Além dessas duas equipes, a Ronda atua também com grupos de Palestras Educacionais
Preventivas, a Equipe de atividades ludicas e palestras, criadas com o objetivo de integrar a
Guarda Municipal e a comunidade. Essas equipes realizam suas atividades de acordo com as
solicitacOes feitas atraves de oficio a inspetora geral da GM-Rio.

Na gestdo de 2017 e 2018, a equipe realizou trés palestras em cada ano citado, além do
grande apoio na saida dos alunos, no qual era o horério que mais marcavam as brigas. A guarda
também fazia visita nas salas de aula com conversas sobre violéncia, valores, socializacdo e
respeito mutuo.

A prefeitura do Rio de Janeiro disponibiliza 0 nimero de telefone para falar diretamente
com o setor da Guarda Municipal onde a Unidade Escolar sempre era atendida. De acordo com
o atual diretor, Marcelo Marra, continua com esse apoio.

Diante de tantos casos de violéncia, a frequéncia da guarda municipal nas escolas vem
aumentando, primeiro, porque ela é um forte instrumento de controle social, reconhecido e
legitimado socialmente, que tem como foco tanto o combate a violéncia quanto a manutencao
da ordem publica; segundo, porque, direta ou indiretamente, ela participa, com acdes efetivas,
nas escolas. E possivel identificar projetos da propria guarda municipal com o objetivo de
desenvolver “acdes preventivas” envolvendo alunos e professores.

Atualmente, em virtude de toda a dinamica da globalizacéo, as relagbes humanas tém
estado cada vez mais aceleradas e, ao mesmo tempo, volateis. Toda a gama de acontecimentos,
transmitidos quase que instantaneamente, para todas as partes do globo, tornam a sociedade
cada vez mais multifacetada e multifuncional, impactando, diretamente o ambito escolar. Os

adolescentes ndo aceitam mais ordens desconexas ou descontextualizadas. Sendo assim, as
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equipes pedagogicas, como um todo, ndo conseguem mais dar conta de todas as demandas que
eclodem no ambiente escolar sem parcerias estratégicas. Nesse sentido, surge a valorosa e
fundamental parceria da Guarda Municipal nas escolas geridas pela Prefeitura da Cidade do
Rio de Janeiro.

A Guarda Municipal, em sua rotina, faz rondas periodicas nas escolas. Para tal, as
equipes, normalmente compostas por dois membros, recebem uma assinatura dos gestores em
documento préprio. Esse simples ato, j& traz uma verdadeira mudanca nas condutas e/ou
comportamentos dos estudantes, durante as visitas citadas. Um passeio das equipes pela
Unidade Escolar ja traz um sentimento de alivio e tranquilidade, uma vez que, em nossa
sociedade, ainda existe muito respeito as instituicées que trabalham com fardamento.

Em um cenério mais especifico, ou seja, fora da normalidade, essa instituicdo trabalha
com um documento chamado OM (Ordem de Movimentagdo). Tal documento, prevé uma
antecipacdo de fatos, deslocando destacamentos da Guarda Municipal para areas previamente
estabelecidas, dentro de um contexto geral de manutencéo da ordem social.

Tendo isso exposto, notamos que, tal parceria trata-se de algo, como acima citado,
fundamental para o desenvolver de todo o processo de Ensino-aprendizagem, uma vez que, para
funcionar, todo 0 mecanismo tem que estar em sintonia. Em relacéo a Lei sobre a Criancga e ao

Adolescente, 0 ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente, diz em seu artigo 3° capitulo:

A crianga e o0 adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral que que trata a Lei,
assegurando por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades a
fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social
em condicdes de liberdade a convivéncia familiar e comunitéria. (Brasil, 1996,
p.03).

O contexto de violéncia no municipio do Rio de Janeiro é complexo e afeta diferentes
grupos da populacdo. Criancas e adolescentes, por estarem ainda passando por fases de
desenvolvimento, mesmo que ndo sejam vitimas diretas da violéncia, podem ter a sua salde
mental afetada negativamente por altos niveis de ansiedade, estresse e medo. Assim, é de
extrema importancia que politicas de intervencdo sejam pensadas para reduzir os danos de
experiéncias ja vivenciadas por esses jovens, 0 que pode ser estendido para a comunidade

escolar como um todo. Mas, também, devem ser pensadas formas de acdo no ambito da
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seguranca publica para que o numero de conflitos e de vitimas inocentes de conflitos armados
seja reduzido. Nesse sentido, 0 monitoramento frequente de dados sobre esses eventos €

fundamental.

2.4 O Recorte Temporal Nos Tempos De Pandemia

Chama-se de globalizacdo ou mundializacdo o aumento da interdependéncia entre 0s
povos e os paises do planeta. A partir da evolucdo dos meios de transporte e de comunicacdes
parece que o0 mundo esta ficando cada vez menor. Por esse motivo, muitos autores classificam-
no como sendo uma verdadeira aldeia global. A grande massa populacional estd conectada
através de uma teia invisivel chamada internet. Esse processo promove a instantaneidade das
relacdes, através de perspectivas tecnologicas que se disseminam e pulverizam espacialmente
como um rastilho de pdlvora. As relagBes humanas, de trabalho e até mesmo nas menores
escalas sociais, como as das familias, passam a ser moldadas por elementos externos a nossos
corpos, como se fossem apéndices de nossa propria existéncia. Esses elementos, para muitos
tdo importantes como o ar que respiram, sdo chamados de gadgets. Todo esse intercambio
mundial, assim como tudo em nossas vidas, apresenta uma série de vantagens e de
desvantagens. Dentre as vantagens, pode-se destacar:

e Deslocamentos mais rapidos para qualquer canto do planeta através da malha
aérea, conectada pelos aeroportos internacionais;

e Um médico pode auxiliar na operacdo de um paciente a centenas de milhares de
quilémetros, através de um video chamada;

e Fortunas sdo economizadas diariamente por conta de ndo ser mais necessario
transportar um detento para que ele esteja diante de um juiz de direito. Com a
tecnologia, esse contato torna-se muito mais simples, rapido e facil;

¢ Reunides entre diretores de uma empresa transnacional podem ser realizadas por
video conferéncia, otimizando o tempo e economizando boas cifras dela;

e A integragdo do sistema bancario mundial favorece a ampliacdo da gama dos
mais diversos tipos de financiamentos de dividas fiscais, além da pulverizacao
das multiplas instituicdes de acesso a créditos, viabilizando e alavancando novas
iniciativas no campo produtivo etc.

Dentre as desvantagens, pode-se destacar:
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e A ampliagdo das desigualdades sociais fica cada vez mais latente, uma vez que areas
com diferentes poderes aquisitivos sdo beneficiadas de maneira desigual no que diz
respeito a quantidade e qualidade de investimentos;

e No tocante ao fluxo de informagdes também se nota uma disparidade no que diz respeito
a esse direcionamento quando contrabalanceamos paises e/ou areas ricas e paises e/ou
areas pobres. Sendo assim, culturas centrais do processo capitalista sdo mais facilmente
divulgadas, copiadas e inseridas nos contextos humanos mais longinquos do globo,
promovendo assim a penetracao de seus bens, produtos e servigos por todo o planeta;

e No campo financeiro essa maior integracdo entre os sistemas bancarios mundiais 0s
torna suscetiveis e mais sensiveis a crises, como por exemplo, a “bolha imobiliaria
estadunidense” do ano de 2008. Ao colapsar, tal processo atingiu rapidamente varias
pracas financeiras mundiais, espalhando faléncias, desemprego e perdas econémicas de
um modo geral,

e Do ponto de vista ambiental, se vé uma natureza sendo exaurida a duras penas pela sede
consumista que € imposta pelo ritmo cada vez mais frenético das propagandas e das
redes varejistas globais;

e Também ocorre que essa facilidade de deslocamento humano passa a ser um vetor de
transmissdo de doencas, ora endémicas, podendo se transformar em pandemias, como é
0 caso do mundo no qual estamos redigindo esse trabalho. O Coronavirus (COVID —
19), atualmente, dita as regras socioecondmicas e culturais mundiais, sendo ele capaz
de facanhas inimaginaveis, como o adiamento dos Jogos Olimpicos do Japdo e da
Cerimonia de Entrega do Oscar nos Estados Unidos etc.

Tendo sido expostos os participantes desse jogo global, utiliza-se 0 gancho dessa pandemia
para tracar um parametro entre ela e a importancia da aplicacdo das verbas dos programas
federais na educacéo bésica brasileira. O mundo vive em uma sociedade global que esta em
contato com uma gama quase que infinita de facilitadores tecnolégicos do nosso cotidiano. Seja
para pagar uma conta, realizar um pedido de refeicdo ou até mesmo passar por um check-up?
médico, tem-se tais processos materializados através dos gadgets que os rodeiam. Sendo assim,
estdo plenamente inseridos no século XXI. Mas, quando se trata de escola, existe a dificuldade
de inserir os educandos deste século em uma estrutura do século XIX, ou seja, com um déficit

de cerca de duzentos anos.
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As diferencas tornam-se ainda maiores quando comparadas as redes de ensino. Como
polos opostos do planeta, tem-se as redes publica e privada. Mas, para nao fugir do
encadeamento do raciocinio, esse trabalho tem o objetivo de destacar a importancia do aporte
das verbas federais no sistema publico nacional de ensino para a Educacéo Basica.

Em nosso planeta, mais de um bilhdo de pessoas convivem com a fome diariamente. A
partir do momento em que as escolas recebem uma verba para auxilio na merenda (PNAE —
Programa Nacional de Alimentagdo Escolar), nota-se a importancia desse dinheiro na
alimentacéo de centenas de milhares de alunos diariamente.

Atualmente, por conta da crise financeira provocada pela perda de milhares de empregos
e consequente reducdo de renda de grande parte da populacdo, decorrente do necessario
isolamento social por conta da pandemia, essa verba da merenda tem sido canalizada para a
alimentacdo das familias. Em nossa cidade, 0s responsaveis dos alunos que sdo beneficiarios
do Programa Bolsa Familia, receberam um cartdo de débito com o valor de R$ 100,00 (cem
reais), para que eles pudessem utiliza-lo na compra de géneros alimenticios. Haja vista que esse
cartdo esta sendo/foi recarregado de acordo com a quantidade de filhos sob a tutela dos pais,
matriculados na Rede Municipal de Ensino. Outra medida tomada para a canalizagdo desse
recurso federal foi a compra e distribuicdo de cestas basicas para todos os alunos matriculados
nas escolas da SME Carioca. Tais medidas ndo tém prazo para término, uma vez que a pandemia
na qual nosso pais se encontra, ndo tem data definida para término.

Nesse estudo de caso, necessariamente, deve ser destacado um importante Programa

Federal. Trata-se do PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola):
Criado em 1995, o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) tem por finalidade prestar
assisténcia financeira para as escolas, em carater suplementar, a fim de contribuir para
manutencdo e melhoria da infraestrutura fisica e pedagogica, com consequente elevacdo do
desempenho escolar. Também visa fortalecer a participacdo social e autogestdo escolar.

O programa engloba varias acdes que possuem finalidades e publico-alvo especificos,
embora a transferéncia e gestdo dos recursos sigam os mesmos moldes operacionais do PDDE
e destina-se as escolas publicas da educacgdo basica das redes estaduais, municipais e do Distrito
Federal, as escolas privadas de educagéo especial mantidas por entidades sem fins lucrativos,
registradas no Conselho Nacional de Assisténcia Social (CNAS) como beneficentes de
assisténcia social, ou outras similares de atendimento direto e gratuito ao publico e aos polos

presenciais do sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) que oferecem programas de
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formacéo inicial ou continuada a profissionais da educacédo béasica. Visual e palpavelmente, o
PDDE é o programa de verba federal mais presente dentro das escolas da Rede Municipal da
Cidade do Rio de Janeiro. De modo pratico, existe um plastico préprio (Cartdo de Débito) que
é recarregado duas vezes por ano, de acordo com o tamanho da institui¢do. A partir disso é feito
um planejamento, junto com a Comunidade Escolar e 0 CEC (Conselho Escola Comunidade),
que deve ser aprovado pelo Comité Regional (6rgdo da Coordenadoria Regional de Educacédo
responsavel pelas verbas federais). Passada a parte burocratica, “as unidades escolares vdo as
compras”, de modo que as demandas pedagogicas, que facilitem o ensino-aprendizagem, sejam
atendidas, para que tal processo se dé com maior fluidez.

No atual contexto, em que 0 mundo vive uma pandemia, com aulas presenciais
suspensas hé& quase trés meses, nota-se que a malha da unido de toda a comunidade escolar
estica e, em certos pontos, arrebenta, tamanhas sao as desigualdades sociais verificadas no pais.
O acesso remoto a informacao faz transparecer todo esse desequilibrio, uma vez que familias,
muitas vezes gigantescas e Com recursos escassos ou inexistentes para essa atividade, acabam
ficando excluidas do processo. Por isso, motivados, em grande nimero, por demandas
econdmicas, muitos alunos estdo deixando as atividades escolares de lado para, junto com seus
responsaveis, tentarem prover o sustento de toda a familia. Em meio a esse caos,
lamentavelmente, o futuro sera de grandes perdas para todo o processo educacional. Perdas
estas que, provavelmente, serdo irreparaveis.

Assim sendo, as escolas que melhor aplicaram os recursos federais, ao longo dos anos
e das sucessivas gestdes, ttm maiores e melhores condicdes de atender aos educandos nesse
momento tao dificil, pelo qual toda a sociedade esta atravessando.

O Brasil é um pais de dimensdes continentais. Além de ser o sexto mais extenso do
planeta, também € o sexto mais populoso. Porém, muitos “Brasis” cabem dentro dele.
Principalmente, quando a questdo trata das desigualdades sociais. As escolas cujos gestores
estdo participando desse curso estdo instaladas no centro nervoso das atividades latino-
americanas, ou seja, no eixo Rio-S&o Paulo. Porém, existem os extremos. Muitas escolas estdo
localizadas ao longo da extensa Bacia Amazonica, atendendo populagdes indigenas e
ribeirinhas. Nesses casos, 0s bragos do poder publico, por comodidade e/ou interesses escusos,
tornam-se curtos, ndo atingindo a todos com a mesma eficacia. Por isso, torna-se enfatico e

reforcado que esse aporte de verba federal, através de seus mais diversos programas, é de
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fundamental importancia para que o abismo que separa as instituices, mesmo sendo essas da
mesma esfera, possa ser reduzido.

Um grave problema que assola a nagdo, desde a época em que aqui aportaram as
caravelas portuguesas € a corrupgao. Para sanar esse mal, que se encontra enraizado no cerne
social, nota-se que os programas federais apresentam uma espécie de firewall bastante
funcional. Trata-se de toda a trabalhosa rotina de prestacdo de conta dos gastos, fato que vem
ao encontro do atendimento das necessidades mais primordiais daquele que é o foco de toda e
qualquer acéo, seja ela social, cultura, politica ou de qualquer natureza, em qualquer institui¢éo
de ensino, ou seja, 0 aluno.

Seguindo tal raciocinio, a outra ponta da linha também merece destaque. Nela estao os
profissionais de educacdo. Ja foi o tempo em que o magistério era encarado como um
sacerdocio. Com o incremento das tecnologias e proliferagdo das instituicdes de ensino
superior, ha a melhoria da formacao dos envolvidos no processo. Em nossa escola, sé para citar
um exemplo, varios agentes educadores com curso superior completo, ou seja, pessoas cada
vez mais capacitadas estdo envolvidas em todas as etapas do processo de ensino-aprendizagem,
facilitando e estimulando a apreensdo e utilizacdo dos novos conteddos por parte dos
educandos.

Do ponto de vista da gestdo, a utilizacdo pedagogica de verbas federais também é
louvével, uma vez que esta sendo realizado um curso remoto, atraves de uma plataforma,
para a aquisi¢do de Competéncias Basicas no que tange a questao de verbas oriundas do governo
federal.

Com base no exposto, fica clara a importancia e a necessidade da manutencdo do aporte
dessas verbas federais na educacdo municipal, seja essa para suprir uma necessidade humana
bésica, como a alimentagdo ou para ajudar na formacéo de cientistas, quando parte dessa verba

é destinada ao incremento tecnoldgico de um laboratério de ciéncias de uma escola.
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3. A CONTRIBUICAO DA EDUCACAO FISICA NO COMBATE A VIOLENCIA
ESCOLAR

A Educacdo Fisica é o componente curricular que tematiza as praticas corporais em suas
diversas formas de codificagdo e significagdo social, entendidas como manifestacbes das
possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos grupos sociais no decorrer da
historia. Nessa concepcdo, 0 movimento humano esta sempre inserido no &mbito da cultura e
nédo se limita a um deslocamento espaco-temporal de um segmento corporal ou de um corpo
todo. Nas aulas, as praticas corporais devem ser abordadas como fenémeno cultural dinamico,
diversificado, pluridimensional, singular e contraditério. Desse modo, € possivel assegurar aos
alunos a (re)construcdo de um conjunto de conhecimentos que permitam ampliar sua
consciéncia a respeito de seus movimentos e dos recursos para o cuidado de si e dos outros e
desenvolver autonomia para apropriagédo e utilizacdo da cultura corporal de movimento em
diversas finalidades humanas, favorecendo sua participacdo de forma confiante e autoral na
sociedade. A educacdo traz momentos marcantes, dentre eles as relacBes interpessoais no
contexto das instituicdes escolares, principalmente entre professor/aluno e aluno/aluno. Na fase
escolar, todas as formas de ensino sdo validas e os alunos estdo ansiosos para realizar as
atividades nas aulas de Educacéo Fisica, vale ainda lembrar que os professores dessa area séo
0s mais amados e a disciplina a mais querida, afinal, a aula de Educacéo Fisica é divertida e o
professor geralmente € mais aberto e flexivo aos problemas dos alunos, fazendo das aulas um
tempo de lazer. Porém, ha um embate constante nos dias atuais, voltado para a violéncia, que
tem tomado conta, lugar onde todos deveriam estar seguros e protegidos. As aulas de educacéo
fisica na escola, muitas vezes funcionam como uma valvula de escape para os alunos, que
procuram manifestar suas reagdes diante dos colegas durante as atividades desenvolvidas,
gerando a violéncia.

O trabalho da Educacao Fisica na Unidade Escolar foi baseado em Jodo Batista Freire.
Para ele, corpo e mente devem ser entendidos como componentes que integram um Unico
organismo. Ambos devem ter assento na escola, ndo um (a mente) para aprender e outro (0

corpo) para transportar, mas ambos para se emanciparem.

(...) programas contra a violéncia escolar que existem no mundo apontam para a busca

de uma escola que propicie um espaco solidario, humanista e cooperativo, em
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permanente interagdo com a comunidade, enfim um espaco prazeroso de construcéo da
cidadania. (Santos, 2001, p. 119)

Os Projetos Escolares sdo estratégias para melhorar o relacionamento entre professor e
aluno e entre a escola e a familia, trabalhando regras e valores, para que possam entender

também as regras da escola e da sala de aula buscando uma solucdo em conjunto.

Todo projeto supde rupturas com o presente e promessas para o futuro. Projetar significa
tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se, atravessar um periodo de
instabilidade e buscar uma nova estabilidade em fungdo da promessa que cada projeto
contém de estado melhor do que o presente. Um projeto educativo pode ser tomado
como promessa frente a determinadas rupturas. As promessas tomam visiveis 0s campos

de acdo possivel comprometendo seus atores e autores (Gadotti, 1996, P. 579).

Os projetos esportivos foram de grande importancia no combate a violéncia, contribuindo
para a compreensao de como sdo estabelecidas as regras e normas de convivéncia social. Desta
forma o jogo ndo apresenta apenas experiéncias vividas, mas prepara o aluno para o que esta
por vir, exercitando habilidades e principalmente estimulando o convivio social. Por tudo isso,
ressalto o grande valor educativo do jogo e a importancia de se trabalhar esse contetido nas

escolas, de forma comprometida com a formacéo fisica, intelectual, moral e social do aluno.

Além de ensinar muitas e variadas disciplinas tem obrigacdo de transmitir valores,
atitudes, interesses, mesmos aqueles que séo dificeis de serem postos em praticas, tais
como igualdade social para todas as pessoas, amor, amizade [...], entre muitos possiveis,
ndo obstante, e infelizmente, serem mais facilmente honrados na teoria (Shigunov, 1993,
p. 23).

Para Freire (2002), o jogo € uma das mais educativas atividades humanas. Ele educa ndo
para que saibamos mais matematica ou portugués ou futebol; ele educa para sermos mais gente,
0 que ndo é pouco. Exercita diversos sentimentos, que auxiliam no amadurecimento de suas
emocdes enquanto joga: ajudar, ser ajudado, superar-se, ser superada, alegria, tristeza, raiva,
compaixao etc. S&o todos sentimentos que levam a maturidade emocional. Uma boa garantia
de um adulto mais equilibrado e adaptado socialmente é uma inteligéncia emocional ajustada,

e isto, 0 jogo bem conduzido pode contribuir.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN, lei N. 9394/96), garante
educacao para todos e da liberdade as escolas no artigo n°14 de construirem seus projetos
pedagdgicos de forma democratica e assim acreditamos que este seja elaborado para o pleno
desenvolvimento pessoal e social do ser humano. Por meio do projeto pedagdgico, podemos
identificar como as escolas recebem e trabalham com seus alunos e para elaborarem o seu
projeto a escola deve ser conhecedora do meio social a qual esta inserida, como também contar
com a colaboracéo de todos os envolvidos na educagdo. Em relacdo a Lei sobre a Crianca e ao

Adolescente, 0 ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente, diz em seu artigo 3° capitulo:

A crianca e 0 adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sem prejuizo da protecao integral que que trata a Lei, assegurando por lei ou
por outros meios, todas as oportunidades e facilidades a fim de lhes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social em condi¢6es de liberdade a

convivéncia familiar e comunitaria. (Brasil, 1996, p.03).

Nos dias de hoje, os jovens encontram dificuldade em se concentrar. Precisam ser
trabalhados com atividades ludicas e motivadoras em vez de trabalhar com apenas aulas
expositivas, buscando novas metodologias para o incentivo dos alunos.

A violéncia escolar é causada, principalmente pela falta de interesse dos estudantes no
exposto em sala. Atividades que desenvolva a afetividade é uma alternativa para lidar com esses
problemas.

Com a familia estando mais ausente, por conta dos pais trabalhando externamente, os
jovens passam a ndo ter mais a referéncia da educacdo presencial dos pais. Sem essa diretriz,
os alunos passam a ter como identificacdo, 0os amigos que passam a maior parte do tempo.

Um ambiente escolar onde a Educacdo Fisica esteja envolvida no processo educativo
ndo encaram as dificuldades emocionais como empecilhos para o exercicio de sua profissao.
Por conviver com pessoas capazes de resolver os distirbios emotivos, o estudante aprende
formas de lidar com as varias emogdes e com 0s diversos tipos de pessoas, 0 que inclui o
respeito as suas individualidades. A escola deve buscar abrir os caminhos para seus estudantes,
sendo assim, proporcionar um ensino puramente cognitivo pode ocasionar dificuldades na
adaptacdo profissional e problemas para prosseguir com os estudos. E preciso valorizar os
ensinamentos voltados a gestdo, principalmente de pessoas, e propiciar atividades que

incentivem a criatividade e a resolugédo de adversidades.
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O autoconhecimento e a autonomia s@o outros pontos que a escola pode desenvolver.
Essas capacidades sdo muito valorizadas na perspectiva afetiva, com ele, o professor € inserido
em ideias que envolvem a valorizacdo do que é humano, se tornando um profissional muito
mais apto para ensinar.

O Protagonismo Juvenil é a criacdo de espacos e condi¢des capazes de possibilitar aos
jovens envolver-se em atividades direcionadas a solugdo de problemas reais, atuando como
fonte de iniciativa, liberdade e compromisso. O termo protagonismo juvenil vem do grego.
Proto quer dizer o primeiro, o principal. Agon significa luta. Agonista, lutador. Protagonista,
literalmente, quer dizer o lutador principal. O termo protagonismo juvenil designa a atuacdo
dos jovens como personagem principal de uma iniciativa, atividade ou projeto voltado para a
solucdo de problemas reais. A importancia do protagonismo, portanto, é a participacdo ativa e
construtiva do jovem na vida da escola, da comunidade ou da sociedade mais ampla, traduzindo
para 0 jovem num ganho de autonomia, autoconfianca e autodeterminacdo numa fase da vida
em que ele se procura e se experimenta, empenhado que esta na construcdo da sua identidade
pessoal e social e no seu projeto de vida. Assim, a escola e a sociedade ganham em democracia
e em capacidade de enfrentar e resolver problemas que a desafiam.

[...]. Na medida em que os meios e as formas tradicionais de Educacdo acham-se de
tal modo corroidos, comegcam a ser direcionados para a Escola os olhares dos povos,
na esperanga de que esta exerca uma funcdo Educativa e ndo apenas a da
Escolarizacdo. Somente que serad necessaria uma outra visao da Escola, dos contetdos
escolares, do papel dos educadores e da relacdo da Escola com a sociedade. As criangas
serdo enviadas para a Escola cada vez mais cedo e nela permanecerdo por um tempo
mais extenso. E isso ndo sera porque ha um mundo novo de informacdes a ser
processado e, sim, porque a Escola devera exercer o tradicional papel das familias, das
comunidades, da Igreja, e ainda, o que lhe era préprio: desenvolver conhecimentos e
habilidades. Ela devera se ocupar com a formagéo integral do ser humano e terd como

missdo suprema a formacao do sujeito ético (Rodrigues, 2001, p. 253-254).

Para Zagury (1999), ndo podemos ignorar ou desvincular a historia de vida do aluno, de
sua familia e do meio em que vive. Ele traz de casa, da sociedade um olhar de mundo que nao

foi aprendido na escola e, as vezes, dependendo de qual seja ele, a escola hesita em aceitar.
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Porem, um fendmeno interessante ocorre no grupo de alunos. Quando um limite é discutido e
decidido entre os alunos e o professor, ele pode ser cobrado em sala de aula e sera aceito. Outro
sintoma € a instalacdo de certos habitos que vao sendo adquiridos pela convivéncia entre 0s
alunos em classe. Por isso acontece de alunos indisciplinados, em contato com um ambiente
calmo e acolhedor, conseguirem com o tempo se relacionar de maneira amigavel e aumentar
consideravelmente sua produgéo e seu conhecimento.

Todos os projetos criados pelo corpo diretivo tém como intuito a unificagcdo e
pacificagdo do ambiente escolar. Todo o projeto esportivo tem por finalidade, mostrar aos
alunos que o esporte ndo é feito apenas de vitorias. Buscamos dentro de qualquer esporte o
entendimento do limite de seu corpo, bem como o respeito pelo seu adversario e o trabalho em
equipe.

Déa-se 0 nome de esporte as atividades fisicas realizadas por pessoas que se submetem a
regulamentos e participam de competicdes. A pratica de esportes beneficia grandiosamente as
pessoas e até mesmo a sociedade, pois reduz a probabilidade de aparecimento de doencas,
contribui para a formacdo fisica e psiquica além de desenvolver e melhorar tais formaces.
Praticar esportes pode diminuir a chance de doengas cardiovasculares, aumentar a sua
expectativa de vida, além de melhorar o humor, pois estimula a geracdo de serotonina e
endorfinas, horménios responsaveis por trazer felicidade.

Na adolescéncia, as pessoas sdo influenciadas pelo consumismo, problemas
psicoldgicos, habitos prejudiciais e outros que também influenciam as demais faixas etérias,
gerando conflitos internos que desviam valores e aprendizagens antes obtidos. E neste processo
gue o esporte mostra sua grande contribuicdo a sociedade.

Cada esporte possui suas particularidades que envolvem as pessoas e as fazem optar por
qual praticar. Os esportes influenciam no desenvolvimento saudavel dessas e os distanciam da
mentalidade distorcida que hoje se prega no mundo, e ainda faz com que as pessoas se
distanciem da criminalidade que esta presente em todos os locais de forma bastante organizada
e sedutora. Existem inumeras instituicdes sem fins lucrativos que criam centros de esportes em
areas de baixa renda a fim de focar a aten¢do dos jovens e adolescentes e ainda distancia-los da

marginalidade e das criminalidades existentes no mundo.

3.1 Eixos Norteadores Disciplinares Da BNCC
A BNCC e um documento amplo, atualizado, e estabelece com clareza o conjunto de

aprendizagens essenciais e indispensaveis a que todos os estudantes, criangas, jovens e adultos,
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tém direito. Com ela, redes de ensino e institui¢cbes escolares publicas e particulares passam a
ter uma referéncia nacional obrigatéria para a elaboracdo ou adequacdo de seus curriculos e
propostas pedagdgicas. Essa referéncia € o ponto ao qual se quer chegar em cada etapa da
Educacdo Baésica, enquanto os curriculos tracam o caminho até la. Trata-se, portanto, da
implantacdo de uma politica educacional articulada e integrada. Para isso, 0 MEC sera parceiro
permanente dos Estados, do Distrito Federal e dos municipios, trabalhando em conjunto para
garantir que as mudancas cheguem as salas de aula. As Unidades escolares, as redes de ensino
e os professores serdo os grandes protagonistas dessa transformacao.

Eixo tematico € um conjunto de temas que orientam o planejamento de um determinado
trabalho, funcionando como um suporte ou guia. Definir o eixo tematico significa limitar os
conteddos abrangidos pelo assunto principal, ndo dando espacgo para a digressdo, ou seja,
para a divagacdo para outros temas secundarios. Seque abaixo os Eixos Tematicos Da
Educacao:

= Eixo 1: Linguagens, Educacgéo Visual e Interdisciplinaridade.

= Eixo 2: Educacdo Matematica e Interdisciplinaridade.

= Eixo 3: Educacdo em Ciéncias da Natureza e Interdisciplinaridade.

= Eixo 4: Educacgdo em Ciéncias Humanas e Interdisciplinaridade.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho. As 10 competéncias da BNCC:

1. Conhecimento

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o0 mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Pensamento cientifico, critico e criativo

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a
investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solucdes (inclusive
tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Repertdrio cultural
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Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da producéo artistico-cultural.

4. Comunicagao

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento matuo.

5. Cultura digital

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para
se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Trabalho e projeto de vida

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que Ihe possibilitem entender as relacBes préprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentacao

Argumentar com base em fatos, dados e informagfes confiaveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
8. Autoconhecimento e autocuidado

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade
para lidar com elas.

9. Empatia e cooperacgéo

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucao de conflitos e a cooperacédo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Responsabilidade e cidadania
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Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, tomando decisGes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

Temos a competéncia especifica da Educacdo Fisica:

A Educacdo Fisica é o componente curricular que tematiza as praticas corporais em suas
diversas formas de codificagdo e significacdo social, entendidas como manifestacbes das
possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos grupos sociais no decorrer da
historia. Nessa concepcdo, 0 movimento humano esta sempre inserido no &mbito da cultura e
ndo se limita a um deslocamento espaco-temporal de um segmento corporal ou de um corpo
todo.

Nas aulas, as praticas corporais devem ser abordadas como fenémeno cultural dindmico,
diversificado, pluridimensional, singular e contraditério. Desse modo, é possivel assegurar aos
alunos a reconstrucdo de um conjunto de conhecimentos que permitam ampliar sua consciéncia
a respeito de seus movimentos e dos recursos para o cuidado de si e dos outros e desenvolver
autonomia para apropriacdo e utilizagdo da cultura corporal de movimento em diversas
finalidades humanas, favorecendo sua participacdo de forma confiante e autoral na sociedade.
E fundamental frisar que a Educac&o Fisica oferece uma série de possibilidades para enriquecer
a experiéncia das criancas, jovens e adultos na Educacdo Basica, permitindo o acesso a um
vasto universo cultural.

1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos com a organizagdo
da vida coletiva e individual.

2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as possibilidades de
aprendizagem das praticas corporais, além de se envolver no processo de ampliacdo do acervo
cultural nesse campo.

3. Refletir, criticamente, sobre as relacdes entre a realizacdo das praticas corporais e 0s
processos de saude/doenca, inclusive no contexto das atividades laborais.

4. Identificar a multiplicidade de padrdes de desempenho, salude, beleza e estética corporal,
analisando, criticamente, os modelos disseminados na midia e discutir posturas consumistas e
preconceituosas.

5. Identificar as formas de producdo dos preconceitos, compreender seus efeitos e combater

posicionamentos discriminatorios em relacdo as praticas corporais e aos seus participantes.
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6. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as diferentes préaticas
corporais, bem como aos sujeitos que delas participam.

7. Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade cultural dos
pOVOS e grupos.

8. Usufruir das préticas corporais de forma autdbnoma para potencializar o envolvimento em
contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a promocéo da salde.

9. Reconhecer 0 acesso as praticas corporais como direito do cidadao, propondo e produzindo
alternativas para sua realizacdo no contexto comunitario.

10. Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dancas, ginasticas,
esportes, lutas e praticas corporais de aventura, valorizando o trabalho coletivo e o
protagonismo.

No Ensino Fundamental — Anos Finais, os alunos se deparam com diversos docentes, 0
gue torna mais complexas as interacdes e a sistematica de estudos. Ainda assim, os alunos nessa
fase de escolarizacdo tém maior capacidade de abstracdo e de acessar diferentes fontes de
informacdo. Essas caracteristicas permitem aos estudantes maior aprofundamento nos estudos
das préaticas corporais na escola. Nesse contexto, e para aumentar a flexibilidade na delimitacéo
dos curriculos e propostas curriculares, tendo em vista a adequacdo as realidades locais. Ao
brincar, dancar, jogar, praticar esportes, ginasticas ou atividades de aventura, para além da
ludicidade, os estudantes se apropriam das l6gicas intrinsecas (regras, codigos, rituais,
sistematicas de funcionamento, organizacdo, taticas etc.) a essas manifestacfes, assim como
trocam entre si e com a sociedade as representac@es e os significados que Ihes sdo atribuidos.
Por essa razao, a delimitacdo das habilidades privilegia oito dimensdes de conhecimento:

* Experimentagdo: refere-se a dimensao do conhecimento que se origina pela vivéncia
das praticas corporais, pelo envolvimento corporal na realizagdo delas. S&o conhecimentos que
ndo podem ser acessados sem passar pela vivéncia corporal, sem que sejam efetivamente
experimentados. Trata-se de uma possibilidade Unica de apreender as manifestacdes culturais
tematizadas pela Educacdo Fisica e do estudante se perceber como sujeito “de carne e 0sso”.
Faz parte dessa dimensdo, além do imprescindivel acesso a experiéncia, cuidar para que as
sensacgdes geradas no momento da realizacdo de uma determinada vivéncia sejam positivas ou,
pelo menos, ndo sejam desagradaveis a ponto de gerar rejeicdo a pratica em si.

* Uso ¢ apropriagao: refere-se ao conhecimento que possibilita ao estudante ter condicfes de

realizar de forma autbnoma uma determinada pratica corporal. Trata-se do mesmo tipo de
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conhecimento gerado pela experimentacéo (saber fazer), mas dele se diferencia por possibilitar
ao estudante a competéncia necessaria para potencializar o seu envolvimento com praticas
corporais no lazer ou para a saude. Diz respeito aquele rol de conhecimentos que viabilizam a
pratica efetiva das manifestacfes da cultura corporal de movimento ndo s6 durante as aulas,
como também para além delas.

* Fruicdo: implica a apreciacdo estética das experiéncias sensiveis geradas pelas vivéncias
corporais, bem como das diferentes praticas corporais oriundas das mais diversas épocas,
lugares e grupos. Essa dimensdo estd vinculada com a apropriacdo de um conjunto de
conhecimentos que permita ao estudante desfrutar. Ser competente em uma pratica corporal é
apresentado no texto no sentido de poder dar conta das exigéncias colocadas no momento de
sua realizacdo no contexto do lazer. Trata-se de um grau de dominio da préatica que permite ao
sujeito uma atuacédo que lhe produz satisfacéo.

* Reflexdo sobre a agdo: refere-se aos conhecimentos originados na observacdo e na analise
das proprias vivéncias corporais e daquelas realizadas por outros. Vai além da reflexdo
espontanea, gerada em toda experiéncia corporal. Trata-se de um ato intencional, orientado a
formular e empregar estratégias de observacao e analise para: (a) resolver desafios peculiares a
pratica realizada; (b) apreender novas modalidades; e (c) adequar as praticas aos interesses e as
possibilidades proprios e aos das pessoas com quem compartilha a sua realizacéo.

* Construgao de valores: vincula-se aos conhecimentos originados em discussdes e vivéncias
no contexto da tematizacdo das préaticas corporais, que possibilitam a aprendizagem de valores
e normas voltadas ao exercicio da cidadania em prol de uma sociedade democratica. A producao
e partilha de atitudes, normas e valores (positivos e negativos) sao inerentes a qualquer processo
de socializagdo. No entanto, essa dimenséo esta diretamente associada ao ato intencional de
ensino e de aprendizagem e, portanto, demanda intervencdo pedagogica orientada para tal fim.

Por esse motivo, a BNCC se concentra mais especificamente na construcao de valores relativos
ao respeito as diferencas e no combate aos preconceitos de qualquer natureza. Ainda assim, ndo
se pretende propor o tratamento apenas desses valores, ou fazé-lo s6 em determinadas etapas
do componente, mas assegurar a superagao de estere6tipos e preconceitos expressos nas praticas
corporais.

» Andlise: esta associada aos conceitos necessarios para entender as caracteristicas e 0

funcionamento das praticas corporais (saber sobre). Essa dimensao retine conhecimentos como
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a classificacdo dos esportes, os sistemas taticos de uma modalidade, o efeito de determinado
exercicio fisico no desenvolvimento de uma capacidade fisica, entre outros

» Compreensdo: esta também associada ao conhecimento conceitual, mas, diferentemente da
dimensdo anterior, refere-se ao esclarecimento do processo de insercdo das praticas corporais
no contexto sociocultural, reunindo saberes que possibilitam compreender o lugar das praticas
corporais no mundo. Em linhas gerais, essa dimensdo esta relacionada a temas que permitem
aos estudantes interpretar as manifestacGes da cultura corporal de movimento em relagéo as

dimensoes éticas e estéticas.

3.2 A Educacao Fisica Nas Habilidades Socioemocionais

Dentre os recursos usados para desenvolver o socioemocional, 0s jogos ocupam um
lugar privilegiado. Com eles, enquanto as criancas se divertem é possivel detectar, aprimorar e
avaliar caracteristicas como trabalho em equipe, resiliéncia, lideranca e reag&o a contrariedade.
E nesse momento de descontracdo que, a0 mesmo tempo, possui regras e estratégias, que se
consegue colocar o0s estudantesem situacbes do mundo reale permitir que
adquiram conhecimento por esforco préprio e na relacdo com os demais colegas. Desde o
ensino infantil até o ensino médio, os diferentes tipos de jogos e atividades acompanham as
necessidades especificas de cada faixa etaria. Por exemplo, primeiro servem para despertar o
senso de colaboracéo e despertar a comunicacgéo, depois partem para o incentivo da criatividade
e do controle da impulsividade. Eles podem ser anal6gicos, como jogos de tabuleiro, ou digitais,
via uso de tabletes, computadores e celulares. Em comum, guardam a intencionalidade e a

capacidade de registrar o progresso do aluno.

A Educacdo Fisica escolar deve objetivar o desenvolvimento global de cada aluno,
procurando forma-lo como individuo participante; deve visar a integracdo desse aluno
como ser independente, criativo e capaz, uma pessoa verdadeiramente critica e
consciente, adequada a sociedade em que vive; mas esse objetivo deve ser atingido
através de um trabalho também consciente do educador, que precisa ter uma visdo aberta
as mudangas necessarias do processo educacional. Segundo a autora, o professor tem
condigdes, mas do que outros profissionais, de buscar mudancas radicais na libertacéo
de uma sociedade, e através de suas propostas, criar condi¢Bes aos alunos para tornarem-

se independentes, participativos e com autonomia de pensamentos e a¢do. Ai o seu papel
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sera de agente transformador, reconhecendo a sua agdo pedagdgica como um fator de
conscientizagéo. (Piccolo 1995, p. 12)

A escola, ndo é atribuida apenas a funcéo de preparar alunos para provas e exames. A
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aborda a educagdo socioemocional em suas
competéncias gerais para a formacdo integral dos alunos. Por essa perspectiva estar no
documento que norteia as aprendizagens essenciais para 0 Ensino Basico, conclui-se que a
Educacdo Fisica no desenvolvimento socioemocional, também coloca a formac&o integral do
aluno como o principal objetivo da escola. A fungdo da escola ndo envolve apenas o
desenvolvimento dos contetdos dos componentes curriculares. A Unidade Escolar é a
instituicdo em que sdo formados cidaddos, e o cidaddo do século XXI necessita de
conhecimentos que vao além do que os contetdos das disciplinas oferecem. O conhecimento
sobre si, 0 preparo para as demandas do mercado de trabalho e o reconhecimento das diferencas
sdo, portanto, habilidades a serem desenvolvidas dentro da escola. O problema Socioemocional
pode-se relacionar com os Pilares da Unesco.

Os quatro pilares indicados no Relatorio da Comissao Internacional sobre a Educacao
do século XXI, da Unesco: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver
junto e aprender a ser. Em funcdo das analises feitas nas das aulas os estudantes fizeram a
opcao de se ocupar majoritariamente de um deles, o aprender a viver junto. Considerado de
grande importancia em processos educativos na atualidade, o pilar ressalta o valor de se
aprender a viver em sociedade e preconiza atividades que enfoquem a afetividade, a
comunicagéo, a cooperacao, a coletividade, a interacdo, o reconhecimento do outro e o respeito
as diferencas.

Aprender a conviver, esse €, talvez, um dos pilares da educacdo mais dificeis de ser
praticado em uma sociedade t&o diversificada quanto a nossa. Em uma sociedade cada vez mais
polarizado, é extremamente complexo criar pessoas que saibam viver e conviver com as
diferencas. Isso, claro, é fundamental para um ambiente agradavel e o desenvolvimento da
sociedade. O objetivo principal dos Pilares, € desenvolver seres humanos capazes de ser,
crescer, evoluir e conviver. Caracteristicas fundamentais para que a educacdo, formacéo e
sociedade caminhem de forma harménica e evolutiva. Ou seja, os pilares da educacéo citados
nessa dissertacdo tém por objetivo nao apenas informar, mas também formar o cidaddo para a

sociedade.
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Pensamentos diversos podem ser sempre agregadores e impulsionam a evolucéo.
Infelizmente, a educacédo, 0 ambiente de trabalho e a sociedade tendem a favorecer a competi¢ao
com a valorizacdo do individuo vencedor. E cabe as etapas de formagéo tentar combater essa
visdo individualista.

Voltando para as habilidades socioemocionais que séo exigidas em inimeras situagdes,
elas estdo relacionadas a uma série de competéncias que o0s seres humanos utilizam para saber
lidar melhor com as suas emocdes, gerenciar a meta de suas vidas e relacionar-se com outras
pessoas. Abaixo encontram-se trés pilares que correlacionam essas habilidades:

e Emocionais: As competéncias emocionais estdo relacionadas com a forma de reagir as
diversas situacfes a que somos expostos. Algumas habilidades importantes podem ser
desenvolvidas nesse sentido como, por exemplo, a capacidade de aprender o valor na
vitdria e na derrota, a autoconfianca, a responsabilidade, a autoavaliaco etc.

e Sociais: As habilidades sociais dizem respeito a forma pela qual interagimos com o
mundo e com as pessoas ao nosso redor. Nessa perspectiva, podem ser desenvolvidas a
cooperacéo, a colaboragéo, a comunicacao, a resolucdo de conflitos, entre outras.

e Eticos: O pilar ético esta relacionado ao modo de agir, considerando o bem comum. O
respeito, a tolerancia, a empatia, a aceitacao das diferencas sao alguns exemplos desses
valores.

A fungdo da escola néo € so6 transmitir conhecimento, ela vai muito além, pois é necessario
fortalecer muitas e variadas competéncias nos nossos alunos, que lhe possibilitem construir uma
vida produtiva e feliz em uma sociedade marcada pela velocidade das mudancas. Motivacéo,
perseveranca, capacidade de trabalhar em equipe e resiliéncia diante de situacdes dificeis sdo
algumas das habilidades socioemocionais imprescindiveis na contemporaneidade. Nesse
contexto, as habilidades socioemocionais trabalham o fortalecimento do autoconhecimento e
da compreenséo social. Essas capacidades propdem aos estudantes que eles se desvistam de
seus preconceitos e compartilnem a solidariedade e o respeito. Entretanto, isso s6 € possivel
quando o aluno esté resolvido consigo mesmo.

O socioemocional tem foco nessas habilidades, que compdem um preparo para a vida em
sua totalidade, incluindo a esfera social e trabalhista. Quando desenvolvido na escola, o preparo
emocional, além de edificar o pensamento auténomo, forma alunos capazes de resolver
conflitos de forma ética. A diminuigdo da indisciplina em sala de aula e bullying, além da
melhoria no desempenho escolar, representam as vantagens da formacao focada nas habilidades
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socioemocionais. A integralidade na construcdo de saberes ainda compete a consideracdo das
diferencas dos alunos. O afeto enquanto norteador assegura o respeito as diferencas,
configurando e como um ambiente polifénico, isto €, um lugar em que todas as vozes se
encontram.

O aluno € o centro do processo de ensino-aprendizagem, aquele que é capaz de aprender,

amar e respeitar. Quando motivado por atividades contextualizadas, experimenta o prazer
proporcionado pelo conhecimento. Precisa de carinho e atencdo para se desenvolver.
O professor de Educacéo Fisica € sensivel para compreender diferentes alunos. Aquele que esta
emocionalmente preparado, mas que deseja estar mais, expressa entusiasmo em sua postura e
voz, contagia os alunos de modo genuino, ou seja, ndo segue uma técnica especifica para ser
afetivo.

Essa parceria entre docente e discente ndo exclui a ideia de limite, pelo contrario,
desenvolve o limite de forma muito mais assertiva. O aluno é consciente quanto até onde pode
ir, possuindo uma liberdade maior para criar e inventar. O professor, durante esse momento
autdnomo do estudante, serve como mediador do desenvolvimento cognitivo do aluno, criando
situacdes que enriquecem o seu aprendizado. A Afetividade: o significado da aprendizagem A
afetividade é visto como um conjunto de atos que marcam as emog¢6es. No caso da afetividade
no contexto escolar, prioriza-se as emoc¢des positivas como amor, alegria e carinho, que
potencializam as capacidades de todos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Ha na
afetividade um respeito com as emog¢0es negativas, que sdo naturais do ser humano e, quando
expostas, refletem na construcdo da confianca os Valores e Principios: os frutos da educacéo
afetiva. A Educacdo Fisica objetiva a formacdo de pessoas integralmente preparadas, guiadas
por nogOes concretas e bem direcionadas, trazendo conhecimento, transformagao, autonomia,
responsabilidade, solidariedade, respeito, criticidade, cidadania e sensibilidade. A BNCC, 3.1,

em Os Campos de Experiéncias cita:

E na interacdo com os pares e com adultos que as criangas vao constituindo um modo
préprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem outros modos de vida,
pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras
experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na coletividade), constroem
percepcdes e questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e,

simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais. (2017, pag. 38)
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De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, devemos utilizar diferentes
linguagens- verbal (oral ou visual-motora, como libras e escrita), corporal, visual, sonora e
digital, bem como conhecimentos das linguagens artisticas, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo. Trabalhar a afetividade, o dialogo, a
resolucéo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Para Freire, é na fala do educador, no ensinar (intervir, devolver, encaminhar), expressao
do seu desejo, casado com o desejo que foi lido, compreendido pelo educando, que ele tece seu
ensinar. Ensinar e aprender sdo movidos pelo desejo e pela paixdo”. O educador ao tornar a
afetividade um elemento de seu trabalho constante em sala de aula, contribui significativamente
para a construcdo do aprendizado do aluno que se torna capaz de construir lagos afetivos com
0 mundo.

Segundo Wallon, no estagio da puberdade e adolescéncia (11 anos em diante), vai
aparecer a exploragéo de si mesmo, na busca de uma identidade autbnoma, mediante atividades
de confronto, autoafirmacéo, questionamentos, e para isso se submete e se apoia nos pares,
contrapondo-se aos valores tais qual interpretados pelos adultos com quem convive. O dominio
de categorias cognitivas de maior nivel de abstracdo, nas quais a dimensdo temporal toma
relevo, possibilita a discriminagdo mais clara dos limites de sua autonomia e de sua
dependéncia.

Na puberdade e adolescéncia, o recurso principal de aprendizagem do ponto de vista
afetivo volta a ser a oposicdo, que vai aprofundando e possibilitando a identificacdo das
diferencas entre ideias, sentimentos, valores proprios e do outro, adulto, na busca para
responder: quem sou eu? Quais sdo meus valores? Quem serei no futuro? que € permeada por
muitas indecisoes.

O processo ensino-aprendizagem que facilita o aspecto afetivo € aquele que permite a
expressao e discussdo dessas diferencas e que elas sejam levadas em consideracéo, desde que

respeitados os limites que garantam relacdes solidarias. N&o esquecer que em todos 0s estagios
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a forma de a afetividade facilitadora se expressar no processo ensino-aprendizagem exige a
existéncia, a colocagdo de limites. Limites que facilitam o processo ensino-aprendizagem,

garantindo o bem-estar de todos os envolvidos, sdo também uma expressao de afetividade.

A afetividade é um dominio funcional, cujo desenvolvimento dependente da acéo de
dois fatores: o organico e o social. Entre esses dois fatores existe uma relagédo reciproca
que impede qualquer tipo de determinacdo no desenvolvimento humano, tanto que a
constituicdo bioldgica da crianca ao nascer ndo serd a lei Unica do seu futuro destino. Os
seus efeitos podem ser amplamente transformados pelas circunstancias sociais da sua

existéncia onde a escolha individual ndo esta ausente (Wallon, 1954, p. 288).

A 5?2 fase de Wallon, apesar de todas as transformac6es ocorridas nas anteriores, ele se
reconhece como ele e Unico ser. E capaz de afirmar com certa seguranca: Eu sei quem sou eu.
Ou seja, conhece melhor suas possibilidades, suas limitacGes, seus pontos fortes, suas
motivacdes, seus valores e sentimentos, o que cria a possibilidade de escolhas mais adequadas
nas diferentes situacdes de vida. Ser adulto significa ter desenvolvido uma consciéncia moral:
reconhecer e assumir com clareza seus valores e dirigir suas decisdes e escolhas de acordo com
eles. E essa definicdo de valores e compromissos com eles que marca o fim da adolescéncia,
cuja caracteristica primordial foi a luta por essa definicdo. Com maior clareza de seus valores,
0 adulto estara mais livre e com mais energias para voltar-se para o outro, para fora de si, em
condic@es de acolher o outro solidariamente e a continuar a se desenvolver com ele. Esse é um
indicador de amadurecimento. A proposta de Wallon traz a importancia do professor no

trabalho de integracdo e melhores condig6es no acolhimento dos alunos, podendo compreender:

O motor, o afetivo, 0 cognitivo, a pessoa, embora cada um desses aspectos tenha
identidade estrutural e funcional diferenciada, estdo téo integrados que cada um € parte
constitutiva dos outros. Sua separacdo se faz necessaria apenas para a descricdo do
processo. Uma das consequéncias dessa interpretacdo € de que qualquer atividade
humana sempre interfere em todos eles. Qualquer atividade motora tem ressonancias
afetivas e cognitivas; toda disposicdo afetiva tem ressonancias motoras e cognitivas;
toda operacdo mental tem ressonancias afetivas e motoras. E todas essas ressonancias
tém um impacto no quarto conjunto: a pessoa, que, a0 mesmo tempo em que garante

essa integracdo, € resultado dela. (Mahoney, 2008, p. 15)
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Em qualquer idade, é muito importante o acolhimento da crianga e do jovem pelo grupo

familiar, grupo de amigos, grupo de colegas, professores; acolhimento do professor pela
direcdo, pelos seus pares, pelo seu entorno, pelos seus alunos.
Como a emocao é contagiosa, 0 comportamento do aluno interfere na dindmica da classe e no
professor. O professor, como adulto mais experiente, centrado em si e no outro, de forma
equilibrada, com maiores recursos para controle das emog0es e sentimentos, pode colaborar
para a resolucdo dos conflitos, ndo esquecendo que o conflito faz parte do processo ensino-
aprendizagem, pois € constitutivo das relaces. A qualidade da relacdo é revelada pela forma
como os conflitos sdo resolvidos.

O professor de Educacéo Fisica cria projetos envolvendo a familias, pois mesmo que
tenham o0 mesmo objetivo de educar um aluno, os papéis individuais devem ser distintos durante
0 processo. Ensinar valores e posturas aos alunos precisa ser uma tarefa familia-escola, caso
contrario, alunos, professores, gestores, funcionarios e responsaveis vao continuar convivendo
com a violéncia, prejudicando o clima escolar e, consequentemente, ndo conseguindo efetivar
0 ensino-aprendizagem. O relacionamento familia/crianca ¢ um fator essencial para
o desenvolvimento cognitivo dos filhos. Quando ndo existe essa relacdo esse crescimento €
alterado. Quando se pensa em familia, logo vem em mente pai, mée e filhos exatamente nessa

ordem. Familia é amor, amizade, companheirismo, unido, compromisso e cumplicidade.

E ela que agrega e aproxima as pessoas e que organiza 0 meio para receber o bebé,
sempre de acordo com a cultura, condicdo econdmica e disposico afetiva da familia. E
a familia que d& nome e sobrenome ao bebé e o faz sentir, ou ndo, um membro com
direitos e deveres, expressos verbalmente ou ndo. Ela é o elo entre o individuo e a
sociedade, e transmite a cultura, 0 modo de vida e os comportamentos do grupo
social. (Cruz, 1997, p. 33)

Sabe-se que a crianga ndo frequenta apenas uma escola durante toda a sua vida escolar,
com certeza ela passara por duas, trés instituicdes de ensino diferente, convivendo com valores
desiguais daqueles que ele ndo estd acostumado. Cabe aos pais escolherem aquelas que
encontrarem-se mais adequadas aos seus costumes. Os pais sdo responsaveis pela educacao dos

filhos e a escola deve ser parceira com 0s pais na educacdo das criangas. Os pais ndo
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devem delegar para o colégio toda a responsabilidade da educagdo de seus filhos, mas se
aproximar da escola para buscar e incentivar essa parceria.

E exatamente por esse motivo, que a familia deve ter uma parceria com a escola, para
que assim a crianca tenha uma boa educacao. A auséncia dos pais na vida do filho traz prejuizos
que afetam indiscutivelmente o sentimento e as relacdes que fazem com que se desenvolva que

poderd comprometer um futuro cheio de grandes possibilidades.

O cientista suico Jean Piaget (1896-1980) questionava a possibilidade de a crianca
adquirir essa consciéncia se todo dever sempre emanar de pessoas superiores. Assim, é
possivel dizer que a autonomia s passa a existir quando as relacdes entre criangas e
adultos (e delas com elas mesmas) sdo baseadas, desde a fase heterbnoma, na
cooperacdo e no entendimento do que € ou ndo € moralmente aceito e por qué. Sem isso,
é natural que, conforme crescam mais indisciplinados fiquem os alunos. (Vichessi,
2009, P. 80 e 81)

Caso o filho ndo obtenha um ensinamento de seus pais, ndo sdo as outras pessoas que
tem o dever de exercer 0 que a eles compete. Que é o dever de ensinar o que é moralmente
aceito pela sociedade. Nem uma das partes pode-se omitir na sua fungdo, pois quem
sera danificado é o aluno em todos os aspectos de sua vida.

Segundo a lei das diretrizes béasicas é dever da familia e do estado garantir a educacéo e
que a escola tem como finalidade promover a educacdo bésica a todas as familias sejam elas
pobres, ricas ndo importando a racga, a cor e o0 poder aquisitivo. Todos n6s temos uma parcela
de responsabilidade com a educacdo, ndo omitindo nem uma das partes. Sabe-se que a familia
é oelo da crianca para a convivéncia social, que ela é responsavel por transmitir todos os
valores para a crianca, e que a escola tem como finalidade prepara-los para o mercado de
trabalho e a sociedade é incumbida por aplicar suas leis, se ndo respeitadas serdo punidos.
Quando a crianca € indisciplinada, ndo ha um bom desempenho escolar pode ser por auséncia
de algum ensinamento que deveria ser passado, seja ele pelos pais ou até mesmo pela escola.

Quanto a familia sabe-se que ela é responsavel por transmitir os valores éticos e sociais
e que a escola fica incumbida por dar segmentos na educacgéo, ensinando 0s conhecimentos
cientificos, mas também auxiliando a familia na preparacdo dessa crianca para a vida em

sociedade; para que assim a crianga cresga e se desenvolva sendo capaz de tomar suas proprias
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decisbGes que serdo achave para o sucesso do seu futuro, tornando um cidaddo critico e
sensato respeitando as leis que a sociedade Ihe impde.

Tanto os pais quanto as médes exibem responsabilidades diferentes. Que ndo somente a
mée seja incumbida do encargo de prestar atencdo no filho, mas que o pai também seja assiduo
nas atividades corriqueiras da crianca. Pois na auséncia da mae ou do pai a crianga podera se
sentir abandonada até mesmo excluida da vida deste.

A relacdo escola/familia pode ser tornar um pouco desarmoniosa, principalmente
guando ndo partilham da mesma opinido. Geralmente isso ocorre com familias omissas que nédo
conhecem seus filhos, acreditando que qualquer problema é culpa dos professores, gerando
grandes transtornos no aprendizado do aluno. Por isso € fundamental que os pais tenham uma
convivéncia maior na vida escolar e que os professores deem toda a atencéo para duvidas que
0s pais podem ter, ajudando e auxiliando-os.

Muitas vezes quando uma crianca é rotulada indisciplinada é por exibir comportamentos

agressivos, por ndo quererem escutar apenas falar e ser atendido e por falta de respeito com as
pessoas mais velhas. Todas essas condutas muitas vezes séo ocasionadas em decorréncia dos
pais ndo atribuirem limites aos filhos, proporcionando todas as suas queréncias, assim
cresce sendo uma crianga mimada, sem saber valorizar o que tem nas maos.
Nas reunides com os pais, incentive-os provendo alguma premiacgéo para que eles comparecam
nas reunides; que o assunto tratado seja como é realizado ensino-aprendizado destacando o que
0 aluno tem de melhor ndo rotulando os educandos como alunos problemas sem preconceitos.
Mantenha sempre um contato com a familia, mesmo que seja informal, visite-os para que assim
haja uma convivéncia harmoniosa.

Uma escola ndo € apenas um lugar onde passa conhecimentos cientificos que servira
para 0 mercado de trabalho, mas também um lugar onde s&o passados valores humanos. Uma
escola que é bem-sucedida normalmente sdo aquelas que sdo plenamente apoiadas pela
comunidade.

Quanto a familia, os pais devem estabelecer horarios em que possam brincar conversar
estabelecer uma interatividade com os filhos. Estipulando horérios para diversdo, estudar,
assistir televisdo, hora de dormir, de comer, sendo firmes e sensatos. Elogiando quando
merecer, incentivando naquilo que mais tem habilidades, aceitando-os como realmente sdo e

ndo como desejam que sejam.



65

Desenvolver um vinculo com a professora tendo um bom relacionamento com a escola,
sempre interessando em olhar os materiais escolares, ajudando-o0s em algum dever escolar em
que o filho apresente uma dificuldade. Acima de tudo estabeleca um didlogo com os filhos, pois
assim ambas as partes sairdo beneficiadas. Os pais séo os que mais influenciam na educagéo
das criancas, s@o eles que ddo os primeiros passos, ensinado a falar, andar, os valores éticos,
sociais e culturais, e a escola vem em segundo lugar tendo a responsabilidade de continuar

a educacdo que os pais iniciaram sem desfazer do que foi ensinado.

A teoria de Henri Wallon se caracteriza pela andlise das contradi¢cdes que
definem a vida psiquica. O conceito de conflito ocupa papel crucial e se faz
presente para caracterizar o ritmo pelo qual se da o desenvolvimento da pessoa
completa. Para Wallon, sucessao entre véarias fases em que se pode decompor a
infancia é descontinua, sujeita a rupturas e mudancas bruscas; a passagem de um
a outro estagio nao é uma simples ampliacdo, mas uma reformulacdo. Atividades
preponderantes numa idade sdo reduzidas ou mesmo aparentemente suprimidas
na idade seguinte, como se 0 sujeito tivesse que escolher entre um antigo e um
novo tipo de comportamento. O conflito é, além da expressdo do

desenvolvimento, o seu motor, o que gera a sua dindmica (Galvao, 2004, p. 21).

Na perspectiva psicogenética deste teorico, o conflito é entendido como movimento
constitutivo dos sujeitos, de suas identidades por meio da preservacao e afirmacao do eu, sendo,
portanto, realidade necessaria para a formacdo da vida psiquica e social dos alunos. O autor
defende que as oposi¢Oes manifestadas no real devem ser aceitas para a compreensédo dos
fendmenos psiquicos, pois elas se manifestam na atividade do sujeito e nas relagbes que este
tem com o real. Wallon compreende o desenvolvimento humano através de uma perspectiva
dialética, impulsionado por intensos conflitos de ordem tanto emocional, como também afetiva,

cognitiva e motora (Rodrigues, 2009).
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4. AREA PROBLEMATICA E OBJETIVOS

Cada vez mais os estudantes apresentam comportamentos agressivos, interferindo a
integridade fisica e mental dos envolvidos, atrapalhando o processo de aprendizagem. Por isso,
€ necessario a investigagdo das causas dessa violéncia, trazendo estratégias que levem o aluno
ao respeito matuo, responsavel e auténimo. Algumas vezes, ficam com tempos 0ociosos ou
cansados da rotina escolar, apresentando comportamentos violentos contra colegas, professores
e ao patrimdnio publico escolar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, lei 9394/96), garante
educacdo para todos e da liberdade as escolas no artigo n® 14 de construirem seus projetos
pedagogicos de forma democratica e assim acreditamos que este seja elaborado para o pleno
desenvolvimento pessoal e social do ser humano. Por meio do projeto pedagdgico, podemos
identificar como as escolas recebem e trabalham com seus alunos e para elaborarem o seu
projeto, a escola deve ser conhecedora do meio social a qual esta inserida, como também contar
com a colaboracéo de todos os envolvidos na educacéo.

4.1. Perguntas de Investigacdo

1) Sera que ha mais violéncia nas salas de aula de Educacdo Fisica do que em outras disciplinas?
2) Que tipo de violéncia ocorre nas salas de aula de Educacao Fisica?

3) Os professores da Educacgéo Fisica tém recursos ou meios para combater a violéncia?

4) Como a violéncia na sala de aula afeta 0 desempenho académico dos alunos?

4.2. Objetivos da Pesquisa

Obijetivo Geral: Analisar o impacto dos Projetos Educacionais na area da Educacao Fisica sobre
a violéncia escolar em uma escola do Rio de Janeiro.

Objetivos Especificos:

1) Descrever os projetos Educacionais na disciplina de Educacéo Fisica

2) ldentificar o porqué das violéncias nas aulas de Educacdo Fisica

3) ldentificar que tipos de violéncia ocorrem nas aulas de Educacéo Fisica

4) Verificar o desempenho dos alunos no processo de aprendizagem nas aulas de Educacao

Fisica.
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5. METODOLOGIA

5.1. Tipo de Investigacao

A pesquisa de carater qualitativa, é uma analise que pressupde que o significado dado a
um fendmeno € mais importante que sua quantificacao.

Segundo Creswell (2014), a pesquisa qualitativa € um conjunto de préaticas que
transformam o mundo visivel em dados representativos, incluindo notas, entrevistas,
fotografias, registros e lembretes. Os pesquisadores qualitativos buscam entender um fenémeno
em seu contexto natural.

Para Campoy (2019), os métodos de investigacdo qualitativa sdo usados em uma ampla
gama de campos e disciplinas.

Os dados qualitativos sdo importantes na construcdo do conhecimento e também podem
permitir o inicio de uma teoria ou sua reformulacdo, clarificando abordagens ja consolidadas,
sem que seja necessaria a comprovagdo formal quantitativa. O principio geral é que todos os
dados devem ser articulados com a teoria. O trabalho qualitativo, que envolve observacao
participante, permite que o investigador combine o afazer de confirmar pressupostos com as
vantagens de uma abordagem ndo estruturada. Colocando interrogacbes que vdo sendo
discutidas durante o processo de trabalho de campo, tais indagacOes eliminam questdes
irrelevantes; dao énfase a determinados aspectos que surgem empiricamente e reformulam
suposicdes iniciais e provisorias.

Foi utilizado o método de pesquisa Exploratério, Descritivo e Interpretativo, com a
finalidade de analisar o impacto de Projetos Educacionais na &rea de Educacdo Fisica sobre a
violéncia escolar em uma escola do Rio de Janeiro. Serd Exploratoria porque terd que
aprofundar suas especulacdes e encontrar as verdadeiras causas da ocorréncia da violéncia nas
aulas de Educacdo Fisica. Segundo Minayo (2000), a fase exploratdria da pesquisa é tdo
importante que ela em si pode ser considerada uma pesquisa exploratoria, pois compreende a
etapa da escolha do tépico de investigacdo, de delimitacdo do marco tedrico conceitual, dos
instrumentos para coleta de dados e da exploracdo de campo.

A fase exploratoria é a fase em que se realiza o diagndstico da realidade e onde se

estabelece um primeiro levantamento da situagdo, dos problemas de primeira ordem,
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e das eventuais acdes. A partir dai, o pesquisador se dedica a estabelecer os principais
objetivos da pesquisa, 0s quais devem estar interligados ao campo de observacdo, aos atores
e ao tipo de acdo que se pretende focalizar no processo investigativo.

A pesquisa descritiva exige do investigador uma série de informagdes sobre o que deseja
pesquisar. Esse tipo de estudo pretende descrever os fatos e fendmenos de determinada
realidade (Trivifios,1987). Sdo exemplos de pesquisa descritiva: estudos de caso e analise
documental, pesquisa. Descritivo porque ird4 descrever as caracteristicas da populacdo e do
fendmeno.

A pesquisa interpretativa que abarca um processo metodoldgico empirico.
Compreende a identificacdo do problema dentro de um contexto social e/ou institucional,
o levantamento de dados relativos ao problema, a anélise e significacdo dos dados levantados
pelos participantes, a identificacdo da necessidade de mudanga, o levantamento de possiveis
solucbes e por fim, a intervencdo e/ou acdo propriamente dita no sentido de aliar
pesquisa e acdo, simultaneamente. Interpretativo porque sera feito a partir de uma énfase
socioldgica, psicoldgica e afetiva. O estudo de casos, investiga o fenémeno da violéncia escolar
em um contexto especifico que possui caracteristicas especiais. Todo processo de pesquisa
ocorreu em espacos naturais de convivéncia obtendo informacdes diretamente das pessoas que

desenvolvem suas atividades nesses contextos.

A pesquisa interpretativa presume que as microculturas das salas de
aula diferem de uma para outra, independente do grau de similaridade
em caracteristicas gerais entre elas[...]. Dessa perspectiva, as
similaridades superficiais entre grupos e sala de aula € que sao triviais
e ilusérias na perspectiva em ensino [...]. I1sso ndo quer dizer que as
perspectivas em ensino ndo estdo interessadas nas descobertas
universais, mas sim que elas seguem uma rota diferente para descobri-
los. (Erickson 1986. P.130)

Visando analisar o impacto de Projetos Educativos na area de Educacao fisica sobre a
violéncia escolar em uma escola do Rio de Janeiro, foram desenvolvidos Projetos Educacionais
na disciplina de Educacdo Fisica, identificado o porqué e os tipos de violéncia e verificado o

desempenho dos alunos no processo de aprendizagem.
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5.2. Local Da Pesquisa

A pesquisa qualitativa foi realizada na quadra poliesportiva da Escola Municipal Ginasio
Professor Ari Marques Pontes, localizada na Rua Giordano Vicenzo, 500 CEP 23036-050.
Guaratiba. Possui o codigo INEP 33176116. A escola esta localizada em uma area urbana no
Rio de Janeiro. A escola funciona em horario integral no dia com aproximadamente 850 alunos

e EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) com 450 alunos no horario Noturno.

Nicaragua
| Venezuela
Colombia', -~ Suriname

Equador

\AC Brasil
Peru L1 ¢

Bolivia

. 4 EscolaMunicipal
H ¢ 1 Y.GinasiolProfessorAri:
Paraguai 3

Ocean
Atlantico

Chile

Uruguai
Argentina

Figura 1

Fonte: google maps

A escola foi inaugurada em margo de 2016 pelo prefeito Eduardo Paes. Neste mesmo ano,
a escola sofreu varios episodios de violéncia, inclusive, um foi exibido pelo RJITV-Globo, onde
no dia 08 de abril de 2016, um estudante da escola foi agredido por um homem de 23 anos que
nédo era aluno na instituicdo. O adolescente desmaia ao levar um chute na cabeca e teve que ser
levado para o hospital, onde levou 6 pontos na testa.

Em 2017, concorri a direcdo da Unidade pesquisada e ganhei, ficando até marco de 2019.
Mas aquela violéncia muito me intrigava. A violéncia ocorria em varios pontos da escola, como
patio, salas de aula e entorno. Comecei a realizar varios projetos educacionais com toda a escola
com objetivo de minimizar aquela violéncia. Os projetos voltados ao esporte foram os que mais
deram resultados, pois toda equipe escolar trabalhou com regras e respeito.

Em 2019, a pesquisadora resolveu exonerar a dire¢cdo em funcdo de iniciar o mestrado para

entender e melhorar aquela Unidade Escolar visando nos Projetos Educacionais voltados para
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0 esporte, pois percebi que era 0s que mais gostavam. Como professora de Educacdo Fisica, no
ano de 2022, foi realizada uma pesquisa com uma mostra, com 35 alunos e os 7 professores da
turma. O trabalho com regras e valores, regras também seguidas pelo regimento escolar, foi
passada para os alunos. O aluno que ndo cumprisse essas regras, estaria fora dos torneios, sendo
proibido qualquer tipo de violéncia.

As modalidades trabalhadas foram handebol, basquete, xadrez, queimado, arco e flecha,
ping-pong e futsal. O futsal, modalidade com maior nimero de inscritos, foi deixado para o
final, pois é a que mais gostam e caso descumpram durante todo o processo, estaria fora dessa
modalidade. Foram utilizados para a pesquisa, 0 Projeto Politico Pedagogico, o Livro de
Ocorréncia e o Relatério de Desempenho da turma, nédo disponibilizado para foto por ser um
documento da escola.

As modalidades esportivas desenvolvidas estdo dentro do Conteudo Curricular da
Secretaria Municipal de Educacédo do Rio de Janeiro e na BNCC. De acordo com Freire (1991),
corpo e mente devem ser entendidos como componentes que integram um Gnico organismo.
Ambos devem ter assento na escola, ndo um para aprender(mente) e outro para
transportar(corpo), mas ambos para se emanciparem. De acordo com o autor citado neste
paragrafo, as modalidades escolhidas foram com a proposta de estimular a criatividade, o
respeito mutuo, na sociedade, na afetividade, trabalhar autonomia e organizacdo do tempo nos
treinos diminuindo o tempo ocioso. Estimulamos também a participacdo dos estudantes em
treinos e campeonatos, que fazem com que lidem com o nervosismo das competicOes e
trabalhem a inteligéncia emocional, além de ensinar aos alunos sobre a frustracdo de perder,
mostrando que desistir ndo € uma opcao e que manter uma rotina de treino é o melhor caminho
para obter um bom resultado. Os estudantes que amam a pratica esportiva e estdo interessados
em seguir carreira profissional na area podem ser direcionados para 0S nossos times que

participam de competi¢des intercolegiais.
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5.3. Participantes

A Unidade Escolar possui 1200 alunos e 63 professores. A mostra com o sexto ano do
ensino fundamental foi escolhida pela pesquisadora por apresentar maior nimero de violéncia
em sala de aula e entorno, de acordo com o caderno de ocorréncias. Estes alunos, vieram de
escolas pequenas com apenas 1 professor e com a troca de escola para o segundo segmento,
passam a ter 7 professores. As escolas que fazem o remanejamento, sdo de varias comunidades
e diferentes contextos sociais e culturais.

A escola possui 5 turmas de sexto ano e mostra foi com a 1605. Esta turma apresenta 35
alunos e 7 professores.
5.4. Instrumentos

Para a analise dos dados, foi feita entrevista aberta para os professores e questionario
fechado para os alunos pelo aplicativo Google Forms enviado através de um link por email e
WattsApp.

A técnica de andlises de dados ocorreu pela triangulacao das informacdes obtidas. Para
Stake (2005; 2011) a triangulacdo é um meio para a compreensao dos dados pelo pesquisador.
De acordo com este autor, trata-se de um método que utiliza dados adicionais para validar ou
ampliar as interpretacfes feitas pelo pesquisador. Sdo adotadas diferentes percepcbes para
esclarecer o significado por meio da repeticdo das observacbes ou interpretacGes. No
entanto, sabendo-se que nenhuma observacdo ou interpretacdo se repete perfeitamente, a
triangulacdo também serve para clarificar significados pela identificagdo das diferentes

maneiras pelas quais um caso € visto.

A principio, a triangulacdo foi conceitualizada como uma estratégia para a
validacéo de resultados obtidos com métodos individuais. O foco, porém,
tem sido deslocado cada vez mais na direcdo de enriquecer e de superar 0S
potenciais epistemoldgicos (sempre limitados) do método individual (Denzin,
Flick, 2009a, p. 362)

Para Marconi e Lakatos (2003), questionario € um instrumento de coleta de dados,
constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem

a presenca do entrevistador.
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Para Gil (1999) entrevista € uma forma de interagéo social. Mais especificamente, é uma
forma de di&logo assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta
como fonte de informacéo:

e Fechado: com questdes fechadas de mdltipla escolha, facilitando o aluno na
identificacdo do problema. Este tipo de pergunta, embora restrinja a liberdade
das respostas, facilita o trabalho do pesquisador e também a tabulacéo, pois as
respostas sdo mais objetivas. Foram respostas por mdultipla escolha: sdo
perguntas fechadas mas que apresentam uma série de possiveis respostas,
abrangendo varias facetas do mesmo assunto. A técnica da escolha mdltipla é
facilmente tabelavel e proporciona uma exploracdo em profundidade quase tdo
boa quanto a de perguntas abertas

e Aberto: o pesquisador preocupa-se com a opinido mais elaborada do informante.

A entrevista aberta para professores foi escolhida por ter maior flexibilidade, permite
obter dados que néo se encontram nas fontes documentais, Informag6es mais precisas. Segundo
Mattar (1994), as principais vantagens do questionario aberto sdo: estimulam a cooperacéo,
permitem avaliar melhor as atitudes para analise das questdes estruturadas, sdo muito Uteis
como primeira questdo de um determinado tema porque deixam o respondente mais a vontade
para a entrevista a ser feita, cobrem pontos além das questbes fechadas, ttm menor poder de
influéncia nos respondentes do que as perguntas com alternativas previamente estabelecidas;,
exigem menor tempo de elaboracédo, proporcionam comentarios, explicacdes e esclarecimentos
significativos para se interpretar e analisar as perguntas com respostas fechadas, evita-se o
perigo existente no caso das questfes fechadas, do pesquisador deixar de relacionar alguma
alternativa significativa no rol de op¢des.

Foi criado um roteiro pois € ferramenta aberta, que orienta o pesquisador para que
alcance os objetivos, metas e resultados esperados, mas com liberdade para que tanto o
pesquisador quanto os grupos envolvidos na pesquisa escolham como alcanca-los.

As perguntas do questionario e entrevista foram divididas por categorias: 1. Violéncia
nas salas de aula de Educacdo Fisica, 2. Pontos de vista sobre a violéncia na sala de aula, 3.
Lugares e pessoas onde a violéncia é mais provavel de ocorrer.

Foi utilizado o método de Estudo de casos, pois pretende investigar o fendmeno da
violéncia escolar em um centro especifico que possui caracteristicas especiais que definem

como um caso concreto. O estudo de casos € um método qualitativo que consiste, geralmente,
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em uma forma de aprofundar uma unidade individual. Ele serve para responder
questionamentos que 0 pesquisador ndo tem muito controle sobre o fendbmeno estudado,
contribuindo para compreendermos melhor os fendmenos individuais, 0S processos
organizacionais e politicos da sociedade. E uma ferramenta utilizada para entendermos os
motivos que levaram a determinada decisdo. Segundo Yin (2001) o estudo de caso é uma
estratégia que compreende um método que abrange tudo em abordagens especificas de coletas
e analise de dados. Este método é muito importante quando o fendmeno a ser estudado tem
amplitude e complexidade e ndo pode ser estudado fora do contexto em que ocorre
naturalmente. Ele é um estudo empirico que busca determinar ou testar uma teoria, e tem como
uma das fontes de informac6es mais importantes, as entrevistas. Através delas o entrevistado
vai expressar sua opinido sobre determinado assunto, utilizando suas proprias interpretacdes. A
tendéncia do Estudo de Caso é tentar esclarecer decisdes a serem tomadas e investiga um
fendmeno contemporaneo partindo do seu contexto real, utilizando de mdultiplas fontes de
evidéncias, analisa e identifica comportamentos agressivos dos alunos através de acGes

inovadoras, combatendo a violéncia para um espago prazeroso de construcdo da cidadania.

Planejamento da Anélise de Dados

Entrevistas com professores . ) o
Analise das entrevistas e questionarios

Questionario com alunos

. . Tabulacéo em gréficos
Projetos Educacionais

Fonte: Elaboracéo Propria

Figura 2:Planejamento da Analise de Dados
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Para analise dos dados foram usados os dados obtidos das observagdes dos Projetos
Educacionais, as ocorréncias registradas e o Relatério de Desempenho da Turma. O uso da
andlise do discurso verificando os pontos relevantes dentro do tema abordado e tabulagdes em
graficos dos elementos pertencentes as entrevistas e questionarios. Em seguida, apresento

sugestdes das atividades desenvolvidas que deram resultados significativos.
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6. RESULTADOS

Iniciamos a anélise dos dados entrevistando os professores. Para uma melhor
compreensdo dos dados vamos agrupa-los por grupos de questdes que entendemos terem um
tema comum. Constituido por uma categoria de analise que ajuda a seguir uma linha de
argumentacao para a analise dos resultados.
Essas categorias de analise surgem da revisdo dos dados, tendo também como referéncia os
objetivos desta pesquisa.
Em cada categoria, primeiro expomos os dados e depois faremos uma interpretacdo conjunta
das informacdes daquela categoria.
As categorias que delimitamos séo:
1. Violéncia nas salas de aula de Educacéo Fisica
2. Pontos de vista sobre a violéncia na sala de aula

3. Lugares e pessoas onde a violéncia € mais provavel de ocorrer

6.1. Resultados entrevistas a docentes

Categoria 1. Violéncia nas aulas de educacdo fisica, (questdes 1, 2 e 3).

1) Nas aulas de Educacdo Fisica, percebe comportamentos agressivos de alguns alunos?7
respostas

Sim

Sim.

Raramente.

Sim!

Desrespeito com professores e alunos

Agressoes verbais

Agressdo fisica com outros alunos

2) Vocé ja sofreu algum ato de violéncia nas aulas?7 respostas
Sim. Porém, apenas verbal.

Grosseria de alunos

Comigo n&o, mas com os colegas sim

Nunca.

Sim, grosserias

Sim Forma verbal
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Nunca sofri violéncia fisica, mas ja sofri violéncia moral.

3) A violéncia nas aulas prejudica o processo de aprendizagem?7 respostas

Acredito que sim.

Muito

Sim

Claro que sim.

Bastante

Sim! O professor assume o papel de gerenciador de conflitos dos alunos e com isso muito das
vezes o planejamento fica de lado.

Sim. A violéncia no transcorrer das aulas, retardar o processo de aprendizagem.

Comentando as perguntas 1, 2 e 3, as aulas de Educacéo Fisica por serem uma disciplina
onde é trabalhado com contato fisico, 0 comportamento agressivo é muito comum. Precisamos
trabalhar o protagonismo juvenil, o respeito matuo, regras, limites e diversidade. A maioria dos
professores entrevistados tiveram a resposta sim. Pode-se perceber que as atitudes de
agressividade no contexto da Educacdo Fisica ndo deveriam estar presente, € um sentimento
desnecessério, pois a Educacédo Fisica é uma préatica prazerosa, que favorece uma sensagdo de
bem-estar aos seus praticantes...” Freire (1991) corrobora com as respostas das professoras
quando diz que as atividades de Educacéo Fisica devem cuidar do dominio do corpo e da mente
0 que proporciona ao individuo, trabalhar com seus medos, tensGes, ansiedade, incentivando
desta forma o seu o0 autoconhecimento, apreenséo de limites, entre outros.

Percebe-se que a falta de regras e/ou limites tem grande impacto para os professores. A
forma grosseira de falar € uma violéncia que gera fortes problemas emocionais. Professores tém
como representacdo da agressividade, a falta de regras e limites, entendida como um problema
social, devendo trabalhar em conjunto com a escola e familia.

A violéncia afeta o cotidiano dos sujeitos presentes na escola, dificultando o
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem e comprometendo o convivio escolar. O
rendimento escolar dos alunos que séo vitimas pode ficar comprometido, visto que, para esses
alunos o0 ambiente escolar ja ndo € mais um local de aprendizagem e sim de medo e sofrimento.
Alguns indicadores podem sinalizar o desinteresse do aluno em ir a escola, bem como, sentir-
se mal perto da hora de sair de casa, pedir para trocar de escola. Desta forma, pode-se entender

que as consequéncias da violéncia no processo de aprendizagem sdo inimeras e variadas,
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contaminando o ambiente escolar, na maioria das vezes, os alunos, que sdo vitimas das

agressdes, ndo conseguem superar os traumas causados, tendo dificuldade no processo escolar.

As situacdes de violéncia comprometem o que deveria ser a identidade da escola
— lugar de sociabilidade positiva, de aprendizagem de valores éticos e de
formacdo de espiritos criticos, pautados no dialogo, reconhecimento da
diversidade e da heranca civilizatéria do conhecimento acumulado. Essas
mesmas situagOes repercutem na aprendizagem e na qualidade do ensino
(Abramovay e Rua, 2002, p. 300).

A escola sofre sérias consequéncias da violéncia entre as pessoas na sociedade. A escola
que deveria cuidar ndo apenas da aprendizagem, precisa cuidar também da formacdo dos
individuos, auxiliarem no desenvolvimento de suas capacidades fisicas e emocionais,
preparando-os para a participacao ativa e transformadora nas varias instancias da vida social,
onde vem sendo palco de situaces violentas. A escola cabe a missdo de formar um ambiente
acolhedor, que venha proporcionar o desenvolvimento dos educandos, como também de criar

condig0es para que ocorram aprendizagens significativas.

Categoria 2: Pontos de vista sobre a violéncia na sala de aula (questdes 4, 5, 6 e 9)

4) A equipe gestora colabora para a diminuigéo da violéncia?7 respostas

Sempre

Sim.

Incansavelmente.

Sim

Sim!

Est4 sempre disponivel para a¢fes que tenha como objetivo diminuir esses comportamentos
violentos!

Sim. Sempre criando palestras educativas

5) Vocé ja presenciou algum ato de violéncia nas aulas de Educacéo Fisica?7 respostas
Sim.
Sim.

Sim
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Hostilidade durante os jogos e contestacdo com alguns professores referentes a determinados
contetdos
Algumas vezes

Sim! Principalmente nas partidas de futsal!

6) Que tipo de violéncia tem observado?7 respostas
Bullying, agressdo fisica e verbal.

Xingamentos e violéncia fisica

Brigas eu ou agressividade no momento de contestar.
Desentendimento durante a pratica esportiva.
Agresséo fisica e xingamentos

Verbais e até mesmo fisica!

Violéncia fisica.

As questdes 4, 5 e 6 mostram as causas e consequéncias da violéncia na Unidade
Escolar. A equipe gestora segue o Regimento Escolar conforme a RESOLUCAO SME N°
1.074, DE 14 DE ABRIL DE 2010. Dispbe sobre o Regimento Escolar Basico do Ensino
Fundamental da Rede Publica do Municipio do Rio de Janeiro.

Art. 24. Aos alunos que descumprirem o0s seus deveres, esgotadas todas as possibilidades de
conciliacdo, aplicar-se-do as seguintes medidas:

| — Adverténcia e repreenséo verbal;

Il — Adverténcia e repreensdo por escrito;

I11 — Comunicacdo da ocorréncia, por escrito, aos pais;

IV — Convocacdo do responsavel, por escrito, para comparecer a escola e tomar ciéncia dos
fatos com registro em ata.

e § 1.° O n3o comparecimento do responsavel, dentro do prazo estipulado pela Unidade
Escolar, implicard no afastamento do aluno das atividades pedagégicas pertinentes ao seu
grupamento, permanecendo no espaco escolar, até que seu responsavel compareca a Unidade
Escolar para tomar ciéncia das adverténcias anteriores e as devidas providéncias.

® § 2.° Nos casos graves ou em reincidéncia, o Conselho Escola-Comunidade podera ser
convocado para deliberar, junto a direcdo da Unidade Escolar, quanto aos procedimentos a
serem adotados:

e | —Troca de turma;

e I — Troca de turno;
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e III — Transferéncia entre escolas da Rede Publica Municipal;
e IV — Encaminhamento, através de instrumentos legais, aos 6rgdos competentes.

Quando o professor fala, principalmente no futsal, é porque a competigéo elevada leva
os alunos a excluirem os menos habilidosos, a humilhar os perdedores, gerando diversas formas
de violéncia, que vao desde a exclusdo dos alunos menos habilidosos dos meios de pratica,
agressdes verbais, chegando até a violéncia fisica em casos mais graves. Por outro lado, em
cada partida uma equipe tenta superar e vencer seus oponentes, o que ocorre em todas as idades
inclusive com alunos, que seguem o professor de educacdo fisica, o que é criticavel e que
mesmo acabando a partida ou competicdo, ha uma obsessdo para 0 maximo desempenho
sempre, mais € da competicdo a busca do aperfeicoamento constante e também séo atividades
de "esporte lazer" realizada por diversdo ou "esporte competi¢cdo™ que vao além de ser somente
diversédo sendo voltadas para o rendimento (Azevedo; Filho, 2011).

Para Silva et al., (2012) analisando a performance das criancas em jogos competitivos,
percebe-se que a competicdo ndo é totalmente maléfica, ela ensina boas condutas, ensina as
criancas a ficarem contentes pelo colega vencer sem obrigatoriamente querer que ele perca, isso
depende do modo como ela é orientada pelo professor e se eles respeitam as regras sem ter o
objetivo de ganhar sempre a qualquer custo, e a aprenderem a cuidar de conflitos no decorrer
dos jogos.

Pelos dados citados, a escola apresenta varios tipos de violéncia. Perguntei aos
professores se as violéncias aconteciam somente nas aulas de educag&o fisica e todos disseram
gue ndo, que aconteciam também em toda escola e entorno.

Categoria 3. Locais e pessoas com maior probabilidade de ocorréncia de violéncia
(questdes 7, 8 e 10)

7) Vocé acha que existem pessoas mais vulneraveis do que outras para serem objeto de
violéncia? 7 respostas

Sim.

Sim, os mais fracos, 0s que agridem sao covardes

Sempre, até mesmo pela forma em que se coloca perante ao aluno.

Com certeza.

Sim, os mais fracos, pois quem agride sdo covardes.

Sim!

8) Em quais momentos vocé acha que pode haver situagdes mais violentas?7 respostas
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a. Intervalo de aulas, recreio, entrada e saidas.

b. Nos tempos vagos

c. Quando ja existe um fato anterior e ele acaba sendo cobrado pelo " colega™ no momento da
aula ou acredito em uma simples encarnacéo pela equipe estar perdendo.

d. Em aulas com maior quantitativo e com atividades de contato, somados aos meses mais
quentes.

e. Nos tempos vagos e saida

f. Jogos competitivos (Futsal)

g. Nas aulas esportivas que exista o contato fisico entre os alunos.

9) vocé acha que esta preparado para lidar com situagdes de violéncia em sala de aula?7
respostas

a. Nao

b. Sim

c. Sim.

d. Até entdo acredito que sim, mas existe o fator surpresa onde novos fatos podem ocorrer e nos
pegar de surpresa.

e. Sim, mas a ajuda externa também € necessaria. Ex: Apoio da familia, no bindbmio familia-
escola e palestras promovidas por agentes pablicos.

f. Sim

g. Néo

10) Qual vocé considera ser a principal causa da violéncia na sala de aula?7 respostas

a. Familia desestruturada

b. Querem mostrar lideranca

b. Falta de valores trazidos de casa, mas eu costumo dizer que o aluno ndo pode dar, o que ele
ndo tem, ou seja, como ele pode agir diferente, se em momento algum em seu ambiente familiar
ele foi educado para tal?

c. A falta de educacéo e de limites da maioria dos estudantes.

d. Fofocas mentirosas

e. Disputas foras da escola que acabam atravessando os muros da escola e mais a fomentagédo
de brigas por outros alunos.

f. O bullying
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A Questdo 7, a maioria dos professores disseram que sim, pois acreditam que antes de
se revelar como agressor, esse mesmo aluno pode ter sido vitima de agressdo na forma de
autoritarismo, permissividade, auséncia de limites, falta de afeto, abandono e, até mesmo,
violéncia fisica. Pode ser que a motivagdo para que 0 jovem seja protagonista em situa¢des de
violéncia tenha relagcBes mais profundas e problematicas. Seja ela qual for investigar essas
relagdes é fundamental para que a escola mantenha um ambiente saudavel. Trata-se de tarefa
delicada e a busca por solucBes deve acontecer em parceria com a familia e pode demandar o
apoio de profissionais especializados.

A questdo 8 compreende que é impossivel impedir que a realidade do contexto envolva
as salas de aula, considera-se a urgéncia de ponderar necessidades e direitos de uma gama de
estudantes em situacdo de desvantagem e risco social. Compreende todas as atividades
agressivas intencionais e repetitivas, que ocorrem sem motivagéo evidente, adotadas por um ou
mais estudantes contra outros mais vulneraveis, causando dor e medo, sendo executados dentro
de uma relacdo desigual de poder. Essa assimetria de poder associada a violéncia pode ser
consequéncia da diferenga de idade, tamanho, desenvolvimento fisico ou emocional, ou do
maior apoio dos demais estudantes. Geralmente o agressor investe contra algum aluno mais
timido e mais fraco.

As respostas sdo variadas, onde a existéncia da violéncia ocorre em tempos e lugares
diferentes. Um dos problemas de violéncia nas aulas de educacao fisica é decorrente do excesso
de estimulo a competicdo. Os alunos reproduzem o esporte na escola como o veem na televisao
e na internet, e jogam com o mesmo entusiasmo e desejo de ganhar que observam seus idolos
jogarem. Essa reproducdo do esporte na escola é um grande facilitador da violéncia nas aulas
de educacdo fisica, porque os alunos deixam de visualizar 0 jogo como instrumento de
aprendizagem e prazer e 0 veem como uma guerra, onde o amigo deixa de ser um companheiro
de aprendizagem e passa a ser o adversario a ser vencido. Até mesmo companheiros de equipe
podem ser vitimas de violéncia durante as aulas de educacao fisica, quando ndo possuem o
desempenho esperado pelos colegas pode ser ofendido e humilhado.

O tempo ocioso, também é marcado pela violéncia, por ficarem soltos pela escola, sem
uma atividade prazerosa.

O esporte de Futsal foi citado e o professor explicou ser de grande violéncia por ser
gosto da maioria dos alunos e as aulas serem mais cheias, alem de ser bem visado pela midia e

a vontade de vencer ser maior.
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Como visto na entrevista 10, sdo diversas atitudes de violéncia, 7 respostas diferentes.
O que prova que a escola precisa de projetos que minimizam a violéncias. Cada escola é unica
e a forma que o professor conduzira a aula determinara se ela sera um fator de combate a
violéncia ou um cenério de violéncia. Para auxiliar o combate a violéncia o professor deve
conhecer seus alunos e aplicar metodologias que incentivem a inclusao, cooperacao e apoio
mUtuo entre os alunos, diminuindo também o tempo ocioso. Foi trabalhado o respeito matuo e
didlogo nos projetos esportivos distribuidos por bimestres. No Primeiro Bimestre: Torneio de
Handebol, trabalhando o cumprimento entre as equipes, respeito e parceria. No Segundo
Bimestre: Basquete, queimado, badminton e pingue-pongue. Tivemos também o show de
Talentos onde os participantes trabalham o seu talento com motivacédo. O terceiro bimestre foi
com o Torneio de Volei e a Festa Junina, trabalhando em equipe na montagem e organizagédo

das barracas. O quarto bimestre foi fechado com o Futsal e o Soletrando.

6.2. Resultado Questionario Aluno:

Para os alunos, o questionario ocorreu de maneira descontraida, mas seguindo um
roteiro com a finalidade de conhecer as caracteristicas socioeconémicas, género, apoio familiar
e pedagdgico. As perguntas foram divididas pelas mesmas categorias da entrevista dos
professores. A seguir, apresentaremos uma analise interpretativa das respostas obtidas, cujo
objetivo é caracterizar o aluno e estabelecer o nivel de violéncia a que esta exposto no ambiente
escolar e detectar as mudancas que ocorreram com a presenca e a intervencdo do professor,
direcdo e desenvolvimento dos Projetos Educacionais. O resultado da pesquisa foi através de
um questionario com 20 alunos de uma turma de sexto ano na disciplina de educacéo fisica da
Escola Municipal Ari Marques Pontes.

1. Violéncia nas salas de aula de Educacéo Fisica

2. Pontos de vista sobre a violéncia na sala de aula

3. Lugares e pessoas onde a violéncia € mais provavel de ocorrer

Categoria 1. Violéncia nas aulas de educacao fisica, (questdes 1, 2, 7, 14, 15 e 20)

Na pergunta 1, 75% disseram apresentar relacionamento bom, ndo tendo nenhum aluno dizendo
ser ruim. Em conversa com os alunos, muitos que brigam sao vistos como idolos, séo os fortes,
0s que chamam atencdo e querem ser respeitados pela escola. Na maioria, 0s que sofrem
violéncia sdo os mais vulneraveis. Na pergunta nimero 2, 65% ja visualizaram alguma

violéncia dizendo ser nos jogos de competicdo, nos tempos vagos e intolerancia religiosa. Na
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pergunta 15, 85% responderam que conversam e levam para direcdo, onde é seguido o
regimento escolar. Na maioria das vezes, quando chega na etapa da mudanca de turno, os alunos
mudam o comportamento para melhor. Na pergunta nimero 20, 80% dos alunos disserem ter
bastante medo de ser agredido. Vivemos hoje em mundo altamente tecnoldgico, onde as
criancas, desde a mais tenra idade, tém suas mentes e rotinas inundadas por uma carga altamente
significativa e massificada, de informacdes via internet. Tal enchente de informacGes cria seres
altamente horizontais no conhecimento, num mundo onde quase todos sdo capazes de dissertar
desde questbes sobre salde (pandemias e/ou epidemias) até geopolitica no Oriente Médio, vide
a Covid-19 e a invasdo da Ucrénia pela Russia. Porém, tal modelo de apreensdo de
conhecimento, tende a gerar uma onda de pseudo técnicos e pseudo especialistas nas mais
diversas areas, sem aprofundamento ou real conhecimento de causa em nenhuma delas. Tal
fendmeno global gera a criacdo de novos idolos ou agentes mundiais, conhecidos como
influenciadores ou, em inglés, influencers. A partir disso, a geracdo atual € movida por likes e
curtidas, utilizando de todo tipo de sorte de subterfugios para obté-los. Um exemplo simples,
sdo as brigas marcadas pela internet ou o bullying premeditado, visando nada mais do que
exposi¢do em midias sociais cada vez mais abrangentes. Muitas brigas acontecem pelas fofocas
e mentiras, onde os préprios colegas aticam brigas para filmar e colocar nas redes sociais. Cabe
destacar que o tempo ocioso, além de nao favorecer a aprendizagem significativa em relacédo
aos aspectos cognitivos, psicomotores e socioafetivos, pode levar os alunos ao desinteresse
pelas aulas, chegando a situagdes de conflitos, fazendo-se necessario a intervencao pedagogica.
De acordo com a pesquisa, percebemos que a maior violéncia na Unidade Escolar acontece
entre alunos.

A influéncia da midia, (TV, jornais, internet, cinema, games etc.). Através dela ha a
divulgacdo de culturas e ideias que contribuem significativamente para a propagacdo das
violéncias. Ela é uma forte formadora de opinides e que as ideias e concepgles por ela
transmitidas aos adolescentes interferem em seus comportamentos em sociedade. Ndo que ela
seja a grande vila da historia, mas entende-se que ha uma significativa necessidade de cuidar
do que através dela esta sendo veiculado.

Os jogos em grupo, com bola, foram as atividades que prevaleceram entre os alunos e
se destacaram em relacdo a frequente ocorréncia de situacdes de violéncia nos momentos de
competitividade. A ado¢éo dos codigos do esporte de rendimento nas praticas da Educacgéo

Fisica facilitaram o surgimento para situacbes em que os estudantes manifestaram
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comportamentos agressivos: Contato corporal em atividades de grupo: refere-se ao contato
corporal entre osalunos, ou entre a bola e o corpo do aluno, realizado de modo rispido
ou com a utilizagdo de forca desproporcional nas atividades préaticas de grupos. Nos jogos e
esportes com bola, o contato corporal entendido como situagdo de violéncia ocorreu entre 0s
alunos que disputavam a posse da bola por meio de perigosos choques corporais, jogadas
faltosas e empurrGes. Os embates corporais rispidos normalmente ndo foram aceitos pelos
colegas que se sentiram vitimas de um ataque intencional, e configuraram espagos que
propiciaram o surgimento de ameagcas, intimidagdes, xingamentos e brigas. Como exemplo, no
basquete, um aluno utilizou movimentos bruscos com o corpo para deslocar o adversario. A
vitima imediatamente revidou com socos. Outro caso, o aluno realizou um “carrinho” para
bloguear o chute do adversério, porém o carrinho atingiu o corpo do colega. A vitima se
levantou e proferiu xingamentos, intimidou e ameagou de agresséo o colega que o atingiu. Erro
de jogo: foi a situacdo motivo de violéncia que predominou durante as aulas e refere-se
aos erros técnicos realizados pelos alunos nos jogos ou esportes abordados de forma
competitiva. Errar o alvo, perder a posse de bola e sofrer pontos foram os erros que mais
alavancaram desentendimentos, seguidos de ataques fisicos, verbal entre os alunos. No futsal,
também foi observado um goleiro que falhou seguidamente, resultando em diversos gols
sofridos. Como consequéncia dos erros, o goleiro foi excluido do jogo. A vitima ainda recebeu
gozac0es e revidou com ameacas de agressdo. Em outra situagdo, o aluno errou a finalizagdo
ao gol e recebeu varios xingamentos e ameacas dos outros alunos da equipe. O mesmo
aconteceu com alunos que erraram passes ou tentaram sem éxito driblar os adversarios.
Resultado de jogo: refere-se a situacdes de supervalorizacdo da vitoria, descaso e ndo aceitacdo
da derrota, que ocorreram tanto entre alunos de equipes adversarias quanto entre alunos
da mesma equipe. Em relagdo aos alunos de equipes adversarias, as situacdes de violéncia
se repetiram em diferentes jogos, quando o0s vencedores manifestaram atitudes de
desrespeito e gozacdo com o intuito de provocar, humilhar e menosprezar os derrotados. Os
derrotados reagiam a tais provocagdes com intimidacOes, ameacas, Xingamentos e empurres.
Entre os alunos da mesma equipe, a ndo aceitacdo da derrota pode ser verificada nas discussoes
para determinar os culpados pela derrota; como no futsal, em que o aluno culpou o
colega pela derrota da equipe devido aos erros por ele cometidos no jogo. Este ndo
concordou e iniciou uma discussdo permeada de xingamentos e ameacas. Regra de jogo:

representa as divergéncias sobre as regras de jogos e esportes que provocaram situacdes de
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conflito e violéncia entre alunos. ldentificou-se que as situacfes de violéncia foram mais
frequentes quando ocasionadas em decorréncia de violagGes de regras referentes a posse de
bola, marcacdo do ponto e a eliminacdo de participantes da equipe. Divergéncias sobre regras
que determinavam a posse da bola foram observadas em faltas e laterais do futsal, basquetebol
¢ handebol. Na queimada, o aluno do “cemitério” pegou a bola dentro do campo dos alunos
gque ndo estavam queimados. Tal acdo gerou discussdo e o aluno que estava com a posse
da bola atirou-a com forca no rosto de uma colega. Divergéncias sobre regras que
determinavam a marcacdo do ponto foram observadas no futsal e no voleibol. No futsal,
um aluno fez o gol e os alunos da equipe adversaria afirmaram que havia ocorrido uma falta
na jogada anterior. No voleibol, os alunos questionaram a marcacdo do ponto, alegando
que a bola caiu fora da quadra. Em ambas as situagdes, a marcacéo do gol e do ponto foram
negadas, porém delas emergiram conflitos permeados de violéncia verbal. Divergéncias
sobre regras que determinavam a eliminacdo de um participante foram observadas na queimada,
em que um aluno alegou ndo ter sido atingido pela bola e os alunos da equipe adversaria
alegaram o contrario. O estudante ndo aceitou tal imposicdo, atirou a bola longe e
xingou os colegas, que revidaram da mesma forma. Exclusdo: refere-se a situagdes silenciosas
em que os alunos ndo participaram das atividades. As situacdes de exclusdo aconteceram de
duas maneiras: direta e indireta. A exclusdo direta remete a privacdo do direito do aluno
de participar das atividades desenvolvidas nas aulas, como os que ndo participaram por
ndo serem selecionados para compor as equipes devido a pouca habilidade técnica, pouca
afinidade com o grupo ou pela auséncia de vagas. Tais situacfes ocorreram nos momentos
de formacdo das equipes, que costumeiramente foram gerenciadas pelos alunos. No
basquetebol, o aluno participou, sujeitando-se as imposi¢cdes do grupo para desempenhar
funcdo de menor prestigio entre eles, como a posicdo de defensor. As exclusbes, além de
serem formas implicitas de violéncia, também foram motivos desencadeadores de violéncia
verbal e fisica, pelo fato de as vitimas apresentarem sentimentos de insatisfacdo e indignacao
com a situacdo a que foram submetidas, como observado no aluno que néo foi escolhido para
participar do futsal e chutou os cones que demarcavam as balizas do gol. Imediatamente, outro
aluno chutou a bola na vitima excluida e depois a empurrou, intimando-a para colocar 0s cones
no lugar. Ociosidade: refere-se aos momentos de Ocio durante as aulas, verificado nos
alunos excluidos e nos descomprometidos com a participacdo nas atividades. A ociosidade

dos alunos propiciou o surgimento dos atos corriqueiros de mau com a intencdo de zombar
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e humilhar os colegas. Alguns destes atos verificados foram: baixar a calca, dar tapas na
cabeca, aplicacdo de golpes para derrubar o colega, tocar em partes intimas, pegar ou esconder
0 material, puxar o cabelo, fazer piadas e gozacOes, entre outras agdes. A maior incidéncia
da pratica desses atos aconteceu em momentos sem a supervisao do professor. Nessas
ocasifes, as provocacdes ludicas tenderam a extrapolar os limites da convivéncia saudavel
e terminaram de forma violenta, como no caso do aluno que teve sua cal¢a abaixada
durante a atividade de arremessos do basquetebol, e reagiu com chutes e socos. Também foi
verificado que esses atos ocorreram simultaneamente a participacdo dos alunos nas
atividades, como na queimada, em que alguns alunos estavam ociosos no ‘“‘cemitério”
praticando atos de gozacdo contra uma aluna. A vitima revidou com xingamentos e deixou o
jogo. A ociosidade dos alunos durante as atividades deve-se principalmente a exclusdo indireta,
ocasionada pela auséncia de oportunidade para receber a bola, por exemplo. Também
foram observados alunos que ndo participaram das atividades por opcdo ou porque foram
excluidos. Em ambos os casos, 0s alunos ociosos também realizaram atos corriqueiros de mau
gosto que terminaram em violéncia.

Para Freire (2002), o jogo é uma das mais educativas atividades humanas. Ele educa ndo
para que saibamos mais matematica ou portugués ou futebol; ele educa para sermos mais gente,
0 que ndo é pouco. Exercita diversos sentimentos, que auxiliam no amadurecimento de suas
emocdes enquanto joga: ajudar, ser ajudado, superar-se, ser superada, alegria, tristeza, raiva,
compaixao etc. S&o todos sentimentos que levam a maturidade emocional. Uma boa garantia
de um adulto mais equilibrado e adaptado socialmente é uma inteligéncia emocional ajustada,
e isto, 0 jogo bem conduzido pode contribuir. Entretanto, educar pressupde conviver, pois a

Educacdo € desenvolvida pela convivéncia humana, € uma relacao de trocas de conhecimentos.

A Educacdo é formada por um conjunto de a¢des, fatores e influéncias que agem
sobre 0 homem com vistas a prepara-lo para a vida no meio social. Ela visa a
formar um homem integral, por isso, envolve o desenvolvimento da
personalidade nos aspectos fisico, intelectual, afetivo e moral, a fim de prover
nos individuos as qualidades e capacidades humanas necessarias para a vida em
sociedade, ou seja, a sua relagdo com o mundo. (Rosério; Dieguez, 2009 apud
Malassise et al., 2013, p. 19).
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Notamos, a partir da analise da questdo 7, que a maioria esmagadora dos estudantes
nunca praticou atos de violéncia nas aulas de Educacao Fisica. Fato numérico este, que sugere,
apenas uma minoria do corpo discente ser provocadora de tais atos, estando tais estudantes
sujeitos as san¢Oes do Regimento Escolar.

1) Como ¢ o relacionamento entre as pessoas da sua turma?

@ Bom

@ MNuito Bom
@ Regular
@ Ruim

2) Vocé ja visualizou violéncia nas aulas de Educacéo Fisica?

@ Sim

® Méo

O Algumas Vezes
@ Muitas vezes

3) Vocé ja foi agredido em sua Unidade Escolar?

@ Munca

@ Souma vez

& Entre 2 & 5 vezes
@ Wais de 5 vezes
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4) Em que locais ja visualizou alguma violéncia?

@ Mas aulas de Educacdo Fisica
@ Fatio

Sala de aula
& Entorno

5) As agressdes ocorrem na maioria das vezes em qual género?

& Feminino
& Masculino

Categoria 2. Pontos de vista sobre a violéncia nas salas de aula (questdes 6, 8, 9, 10, 11, 12,
13,17,18 e 19)

A palavra dtomo, por seméntica, apresenta um sentido errbneo, uma vez que se trata de um
elemento divisivel (seu nucleo é formado por protons e néutrons). O papel dos néutrons é
impedir a repulsdo dos prétons, que possuem cargas elétricas positivas. A explicacéo cientifica
anterior pode ser inclusa metaforicamente, no contexto do binémio escola-familia, onde o
segundo, agiria como os néutrons, do nicleo atémico, ndo permitindo desvios de condutas dos
prétons (educandos nessa metafora). Porém, para explicar esse apogeu binominal, utilizamos a
fala do filésofo Mario Sergio Cortella, onde classifica a geracao atual como geragao miojo, ou
seja, querem tudo pronto em trés minutos. Tais integrantes sociais citados anteriormente, nao
entendem a construcdo de conhecimento (Teoria Construtivista), fazendo com que o exercicio

da atividade docente, e a pratica pedagdgica como um todo, tornem-se um estorvo pela falta de
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dinamismo. Essa impaciéncia e imediatismo tambeém assolam a familia (néutrons em nossa
metafora atbmica), fazendo com que os mesmos parem de cumprir suas func@es bésicas, outrora
terceirizadas para agentes externos ou desvinculados do processo. Tal efeito cria um ambiente
fértil para desentendimentos e agressfes, levando ao caos todo o processo de ensino
aprendizagem. Nesse processo, para fazer a mediacdo, o professor precisa acompanhar o
processo de aprendizagem do educando, ou seja, entender seu caminho, seu universo cognitivo
e afetivo, bem como sua cultura, historia e contexto de vida. Além disso, é preciso que o
professor tenha clareza da sua intencionalidade pedagdgica para saber intervir no processo de
aprendizagem do aluno, garantindo que os conceitos utilizados na realizacéo do projeto sejam
compreendidos, sistematizados e formalizados pelo aluno. O ambiente educacional onde
deveria ser de formacdo intelectual, de desenvolvimento e aprendizagem, constituido por
seguranga e protecdo, tem trazido preocupacdo para alunos e responsaveis, onde muitos alunos
se expressam por meio de violéncia. As perguntas se completam, mostrando problemas
familiares, emocionais, sociais e psicologicas. As situagdes de desrespeito no contexto escolar,
ganham cada vez mais destaques nas midias O tempo 0cioso € 0 que mais apresenta a violéncia,
mas também acontecem por bullying e lideranca. Para os educandos, a melhor forma de
minimizar a violéncia é através dos projetos educacionais, visando melhor aprimoramento no
processo de aprendizagem como um todo, trabalhando também regras, valores, respeito e 0
protagonismo juvenil. O trabalho com Projetos Educacionais foi de fundamental contribuicéo
com uma diminuicéo significativa da violéncia dentro da escola e entorno. Desde o inicio dos
Projetos Educacionais, varias atividades dentro do contetdo escolar, foram realizadas pelos
educandos com modalidades que mais os instigavam como: torneio de handebol, torneio de
basquete, torneio de volei, torneio de futsal, torneio de xadrez, torneio de ping-pong, show de
talentos e soletrando. Para alunos que ndo quiseram participar, ficavam responsaveis pela
organizacdo e decoracdo. Alunos com autoestima baixa, eram colocados para monitoria. O
desenvolvimento de Projetos Educacionais, envolvendo varios protagonistas e o fato de gestédo
escolar estar articulado com o projeto de sala de aula do professor que por sua vez visa propiciar
0 desenvolvimento de projetos em torno de uma problemadtica, tornando-se fundamental para

uma escola sem violéncia onde pais e alunos fiqguem tranquilos. De acordo com o0s Projetos.

(...) no desenvolvimento do projeto o professor pode trabalhar com [os alunos]
diferentes tipos de conhecimentos que estdo imbricados e representados em

termos de trés construcOes: procedimentos e estratégias de resolucdo de
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problemas, conceitos disciplinares e estratégias e conceitos sobre aprender”

(\Valente, 2000, p. 4).

Bracht (2003) corrobora com os dados da pesquisa que traz o esporte da escola, onde se
trabalha o esporte da escola de forma adaptada para a realidade escolar, diminuindo a
competitividade a exigéncia pela técnica, trazendo a incluséo entre os alunos

A analise de dados permite verificar que ha um equilibrio na opinido dos alunos com
relacdo a atuacdo da direcdo escolar, onde segundo eles, a escola adota um regimento que visa
garantir tanto 0s aspectos comportamentais quanto aos procedimentos pedagdgicos,
objetivando um ensino de qualidade. O Regimento que segue a Resolu¢cdo SME n° 1.074, de 14
de abril de 2010, onde se inicia com uma conversa entre professor x aluno, agente educador X
aluno, direcdo x aluno. Na segunda ocorréncia, sera colocado no caderno de ocorréncia, onde
cada turma tem seu caderno, terceiro momento sera uma conversa com o0 responsavel
registrando em livro ATA, quarto momento serd a troca de turma, quinto momento a troca de
turno e por altimo sera convidado a estudar em outra Unidade Escolar.

A questdo 9, vem de acordo com Rego (1996), Cabe ressaltar que a escola precisa de
regras e normas, as quais orientam o seu bom funcionamento como também colaboram
para a boa convivéncia dos que nela atuam. Tais regras precisam ser compreendidas como
requisito fundamental para o convivio social, contudo, ao inverso do que muitos possam pensar,
se incorporadas, podem contribuir para que o aluno alcance uma atitude autbnoma, uma vez
que orientam as relacdes sociais. Neste contexto, o responsavel por transferir tais regras passa
a ser o educador, o qual educa, oferece parametros e determina limites.

Piaget (2012), a crianca apresenta comportamento basicamente motor e de reflexos,
cognicdo em desenvolvimento conforme os esquemas sdo construidos. No Estagio do
pensamento pré-operatério (2 -7anos), a crianga desenvolve a linguagem e outras
representacbes em virtude do desenvolvimento conceitual, com inteligéncia intuitiva,
raciocinio pré-logico e semiologico, das relacdes sociais de submissdo ao adulto e
sentimentos interindividuais espontaneos. No das operac¢des concretas (7 -11anos), a crianca
apresenta a reversibilidade, tem capacidade, sentimentos morais e sociais de cooperagéo,
pensamento l6gico, problemas concretos em tempo presente. E, por fim, no Estagio das
operacgdes formais (11 -15 anos), a crianca ja apresenta as estruturas cognitivas em nivel
mais elevado e aptas a aplicar o raciocinio as diversas categorias de problemas, com

operagdes intelectuais abstratas, formacdo da personalidade e insercéo afetiva e intelectual
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na sociedade (adolescéncia). Diante de suas preocupacfes epistemoldgicas com o
conhecimento cientifico, Piaget dedicou parte de sua atengdo aos estudos sobre a moralidade.
Em seu importante obra, “O juizo moral na crianca”, Piaget (1932/1994), influenciado pelas
ideias do filésofo Immanuel Kant sobre questdes morais, se fundamenta nos pensamentos
deste filosofo para desenvolver seu estudo sobre o desenvolvimento da moralidade, a
construcdo e a consciéncia das regras, destacando nele que a crianca passa por duas
etapas durante o seu desenvolvimento moral anteriores a autonomia (regra interna;
autorregulacdo, cooperacdo, acordos mutuos): a anomia ( a = negacdo; nomia = regra; lei -a
moral ainda ndo se coloca) e a heteronomia ( a regra € externa ao sujeito; ha o respeito a
autoridade).

Em suas pesquisas, Piaget aponta dois tipos de respeito: o respeito unilateral, implicando
a desigualdade entre aquele que respeita e aquele que é respeitado (como exemplo, o respeito
do pequeno pelo grande, da crianca pelo adulto), caracteristico da relacao social, chamada por
Piaget relacdo de coagdo. Por outro lado, temos o respeito muatuo, em que individuos
em contato se consideram iguais e se respeitam reciprocamente: ao que Piaget denomina
relacdo de cooperacdo. A partir da teoria de Piaget, que se dedicou aos estudos com criancgas de
até 11/12 anos de idade, outros pesquisadores como seu ex-aluno Lawrence Kohlberg,
junto aos seus colaboradores com aderéncia ao grupo das teorias cognitivo-evolutivas,
deram inicio ao desenvolvimento de uma teoria a respeito do Raciocinio Moral de
adolescentes e adultos.

A questdo 11 esta dentro da BNCC, onde precisamos trabalhar o socioemocional tanto
na familia quanto na escola, melhorando o desempenho académico, reconhecimento das
préprias emocdes, empatia, gerenciamento emocional, diminuicdo do indice de violéncia,
comportamento antissocial, impacto positivo nos relacionamentos e na cidadania. Estimular e
desenvolver habilidades socioemocionais auxiliara na aprendizagem dos alunos, pois reduz a
ansiedade e a depressdo, diminui indices de violéncia, encoraja convivio com as diferencas
auxilia na superacédo de desafios, promove trabalho em equipe, estimula escolas responsaveis e
saudaveis.

Esta categoria traz relatos tanto de alunos quanto de professores em relagéo a agressoes
cometidas por alunos contra colegas, no ambiente da escola. A violéncia entre discentes, seja
verbal ou fisica, foi um ponto comum de discussao em todos 0s grupos. Os estudantes do 6° ano

relataram situagdes de violéncia fisica entre eles. Os colegas apresentaram relatos de casos de
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violéncia fisica entre os alunos, como expresso nos trechos que seguem: “Eu chamo no soco”,
“Nao, se for do meu tamanho, um pouco maior que eu chamo na paulada”, “Eu vou na mao”,
“Toda lanhada, ficou em carne viva. Que ela passou as unhas, sabe?”, “Foi com bastante
violéncia, foi horrivel”. A violéncia ndo se limita aos socos ou uso das maos, mas também
houve descri¢des de agressdes com objetos, ocorridas dentro do espaco da escola: “Ela ficou
toda marcada. Nao consegue vir para a escola mais”, “Ai eu a fiz voltar, dai grudei no cabelo
dela e ela comegou.

Os adolescentes retrataram as situacdes que envolvem vitimizagdo psicoldgica
(bullying, segundo a denominacdo deles), expressa através de apelidos, xingamentos ou
exclusdo. A ndo aceitacdo das diferencas em relacéo ao fendtipo ou comportamento dos colegas
foi expresso nos seguintes trechos: “Ele tinha vergonha de mostrar o cabelo dele porque ficam
folgando nele”, “Ficavam me chamando de lerdo, de maluco...e ¢ muito ruim isso”. Esses
relatos foram frequentemente seguidos de risadas pelos alunos, e a percepcdo da pesquisa foi
de que esse tipo de violéncia estava naturalizado entre eles, a ponto de ser considerado
engracado, situacao “normal” pela qual todos estdo ou ja estiveram sujeitos no ambiente escolar

Na questdo 11, a maioria dos alunos informaram que a melhor forma de minimizar a
violéncia é através dos Projetos. Para Vygotsky, o comportamento indisciplinado depender,
portanto, de experiéncias e de relagdes com o grupo social. A familia é o primeiro contexto de
socializacdo do individuo; contudo, 0s tragos que caracterizam a crianga e o jovem ao longo de
seu desenvolvimento ndo dependerdo exclusivamente das experiéncias vivenciadas no interior
da familia, mas das inUmeras aprendizagens do individuo, em diferentes contextos socializados.

Continuando na questdo 11, embora o apoio familiar no combate a violéncia seja de
apenas 10%, O papel da familia também é fundamental, j& que envolvé-los nas atividades
escolares garante a interacdo entre professores, estudantes e familia. A falta de envolvimento
familiar pode prejudicar o desenvolvimento estudantil, deixando o aluno desmotivado e
desinteressado. Como vocé pbde ver, as habilidades socioemocionais diminuem a violéncia, ao
propor aos alunos uma forma diferente de pensar sobre si e sobre os seus colegas. Essa
abordagem traz oportunidades para fortalecer o elo entre eles, criando um cenario respeitoso e
acolhedor.

De acordo com Debarbieux (2001) que recomenda que a familia a escola deva trabalhar

em conjunto para acompanhar as mudangas, e manter a realidade familiar junto com a existente
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na escola, visto que seja relevante para obtencéo da dignidade humana e desenvolvimento dos
aprendentes.

A Unidade Escolar deve atuar juntamente com a comunidade escolar e deve repensar
seus papéis e finalidades para criar estratégias capazes de minimizar a violéncia na escola e,
ainda buscar a presenca do Poder Publica para aperfeicoar a infraestrutura e criar metodologias
para que o professor possa estimular e auxiliar o discente a construir o conhecimento.

As brigas podem gerar problemas para o processo de aprendizagem dos estudantes e
para o convivio social no ambiente educacional. O aluno que recebe a violéncia, por exemplo,
pode acabar se inibindo perante os colegas. Em longo prazo, podera trazer prejuizos no
relacionamento com 0s outros, pois o0 aluno acabara se isolando cada vez mais. A violéncia na
escola pode prejudicar o rendimento de toda a turma, visto que o0 ambiente se torna um espaco
de medo e conflito e assim, podem querer evitar a ida a escola ou alguns alunos podem ter
dificuldade para desempenhar as tarefas solicitadas pelo professor. Para os alunos que gostam
de brigar também traz grandes consequéncias quando o professor impde regras e limites, pois
o individuo podera levar essa caracteristica para sua adolescéncia e vida adulta, pois entendera
que as brigas trazem resultados para ele, tornando uma pessoa agressiva no futuro, que nédo
entende regras sociais e quer sempre fazer suas vontades.

De acordo com o Instituto Airton Senna (2008), as atividades esportivas permitem um
intenso trabalho, uma vez que o esporte oferece ricas oportunidades para a sua expressao.
Respeito, solidariedade, cooperacdo, sinceridade, senso de justica, responsabilidade social e
coletiva (ou seus opostos) podem ser expressos e identificados nas atividades esportivas. S&o
os valores que orientam o0 modo de agir e as nossas escolhas entre ser e ndo ser. Dai a
necessidade da mediacao do educador no sentido de orientar o trabalho educativo pelos valores
humanos pautados na ética.

Na questdo 12, 80% disseram que a familia tem relacdo no indice de violéncia. Muitos
alunos que cometem violéncia na escola comecam em casa com a falta de autoridade e
consequente falha de regras, comportamento dos pais e também pelo abandono, abuso e
frustracdes de que sdo vitimas. A familia é sempre parte da solugdo do problema da violéncia
escolar. A familia é importante no combate a violéncia na vida dos estudantes por ser a
principal referéncia do aluno no desenvolvimento de seu comportamento, sendo encarregada
de transmitir aos filhos as primeiras no¢Ges de ética e respeito para o melhor convivio com o

grupo. Atualmente é possivel observar que na maioria das vezes, os pais deixam de assumir o
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seu papel, a sua funcdo dentro da familia, que é educar os filhos, com afeto e colocando limites.
A auséncia de regras e de responsabilidades impossibilita o exercicio da lideranca, o que
dificulta a educacdo para a vida e para a sociedade. A familia deve proporcionar a base com a
segurancga necessaria para gque a crianga cresga em um ambiente saudavel. Os adultos precisam
ter consciéncia da sua importante participacdo e cooperacao no desenvolvimento do aluno como
cidadao. Pais, professores e sociedade sdo os principais atores para a concepg¢ao de um ambiente
verdadeiramente democratico, que cultive a paz e o respeito ao proximo e as diversidades.
Evidencia-se a urgente necessidade de se promover discussoes a respeito do assunto, propostas
estas que vem sendo defendidas por profissionais que lidam diretamente com esses tipos de
violéncias: professores, psicologos, conselheiros tutelares, juristas, promotores, entre outros.
De acordo com o Estatuto da crianga e do adolescente no art 4°:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar,
com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a satde, a alimentacao, a
educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria.

De acordo com o estatuto da crianca e do adolescente, para solucionar o problema da
violéncia na escola se deve ser um trabalho conjunto e se faz necessario a presenca do poder
publico por meio da criacdo de politicas publicas voltadas para a reducdo da violéncia,
capacitacdo dos professores, intermédio entre escola, comunidade e familia e ainda o cuidado
com o entorno das escolas.

Para Paulo Freire (1979), ninguém luta contra as forcas que ndo compreende, cuja
importancia ndo mede, cujas formas e contornos ndo discerne. A escola e a familia devem
planejar juntos esse caminho complexo que & a constituicdo de propostas educacionais
inclusivas para todo e qualquer estudante. Devem, juntas, aprender a discernir quais s@o as
amarras que, de fato, impedem ou atrapalham o acontecimento de uma educacéo de qualidade
para todos os alunos da educacéo bésica.

A falta de respeito e de empatia sdo caracteristicas comuns aos agressores. Muitas vezes
desequilibrados emocionalmente procuram na violéncia uma forma de eliminar sua ira,
resultante de frustacdes emocionais e de maus exemplos comportamentais. A falta de conselhos
e atencao que os jovens ndo receberam de seus pais, sdo provavelmente a maior fonte de suas
atitudes negativas.

6) O que fizeram as pessoas que presenciaram?



@ Chamou o professor ou direcdo

@ Filmaram para postar nas redes sociais
@ Separaram as brigas

@ MZo Fizeram nada

7) Vocé ja praticou alguma violéncia nas aulas de Educacéo Fisica?

Y oa

@ Nunca

® Uma vez

O Algumas vezes

@ E comum ou habitual fazer vicléncia
@ Alguma vez

8) Caso tenha praticado, foi castigado por conta das agressoes?

@ MNunca
@ Uma vez
O Cuass sempre

9) A direcdo toma alguma providéncia?
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@ Sempre

@ 2lgumas vezes

@ Munca

@ MNEo da importancia

10) Se sim, quais sdo essas providéncias?

@ R=gimento Escolar

@ Chama o responsavel sempre
& M&o Faz nada

@ S0 chama atengio

11) Qual a melhor forma para minimizar a violéncia nas aulas de Educacao Fisica?

@ Frojetos Educacionais voltados a
Educacio Fisica

@ Expulsido do aluno
® Apoio da Guarda Municipal
@ Apoio Familiar

12) A familia tem alguma relacéo no indice de violéncia na escola?
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@ Sim
$ Mo
@ Talvez

13) As violéncias nas aulas interferem no processo de

@ Sim
& Nio

14) Que tipo de violéncia vocé presenciou ou sofreu em suas aulas?

@ Agressdo Fisica
@ Xingamentos

amigos

15) Como foi o comportamento do professor?
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aprendizagem?

@ Destruicio do Patrimdnio Plblico
@ Foi ignorado e excluido do grupo de
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@ Conversou com os dois alunos apenas

@ Conversou e levou para a direco
Apenas retinou da sua aula ndo
resalvendo o problema dos dois

& Mandou parar e continuou a aula

‘

Categoria 3. Lugares e pessoas onde a violéncia € mais provavel de ocorrer (3, 4, 5 e 16)
As agresses ndo sdo s6 de alunos da escola, também é marcado agressdes com
outras Unidades Educacionais. O jogo de competi¢cdo também é marcado pela violéncia,
devido alunos com menos habilidades, serem acusados pelo motivo de ter perdido a
competicdo. Durante o questionario percebi que quando os alunos estavam sendo questionados
se ja visualizou violéncia nas aulas de Educacgéo Fisica, obtive as seguintes respostas: “batendo,
surrando, dando socos, dando tapas, rasteiras, empurrado, xingando, provocando, apelidando,
discutindo, brigando, roubando, dando banda, desacatando”. Quando indagados se ja haviam
identificados situacdes de violéncia durante as aulas de Educacdo Fisica, a maioria dos alunos
respondeu que sim. Questionou-se se eles foram agredidos verbalmente e quais seriam as
agressdes. Quando questionados sobre terem agredido alguém verbalmente alegaram 0s
seguintes motivos: “eu revidei porque errei um gol e me xingaram”, “quando a gente erra a
cesta eles xingam”, xingam quando ndo conseguem pegar a bola de um passe e o adversario
pega a bola e faz 0 gol ou a cesta. Na pergunta sobre haver sido agredido fisicamente nas aulas
de Educacdo Fisica, a maioria respondeu que sim, sendo que os mais citados foram: chutes,
socos, empurrdes, bandas e tapas. Quando questionados sobre terem agredido alguém, alegaram

99 ¢¢

0s seguintes motivos: “porque ele me deixou com raiva”, “porque ele machucou minha amiga”,
“porque ele me puxou o cabelo”, “me passaram o pé e eu bati a cabega”. De acordo com o
grafico da questdo 16, os lugares mais provaveis de ocorrer a violéncia sdo nos tempos
vagos, onde o tempo ocioso gera violéncia ndo s6 fisica, mas também as verbais e ao
patriménio publico. Neste ultimo, os alunos arrebentam as grades e portdes para fugirem da
Unidade Escolar. E na saida que os alunos também se agridem, marcando ou aguardando

alunos vulneraveis para bater.
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A Carta Magna brasileira endossa o fato de que a Educacéo € uma obrigacdo do Estado,
ou seja, passa a ser direito de todo cidaddo, assim como a saude, por exemplo. Vivemos em
pais latino-americano com indices de corrupcdo semelhantes e, por vezes, superiores aos da
Africa Subsaariana, ou seja, Somos um pais extremamente corrupto. Nessa briga entre o rochedo
e 0 mar, quem acaba perdendo sdo 0s pequenos mariscos, ou seja, 0s educandos, uma vez que
0 que deveria ser visto como investimento, passa a ser visto como gasto, fazendo com que a
devida importancia ndo seja dada ao Ensino Publico. Filhos das classes mais abastadas estdo
inseridos na Rede Privada de Ensino, local onde o dinheiro caminha em paralelo aos interesses
dos pagantes, ou seja, escolas com altissimas mensalidades, apresentam baixissimos indices de
reprovacao, uma vez que os estudantes sdo vistos como mercadoria ou clientes. A partir do
exposto, sobra para as classes subalternas ou desprivilegiadas de regalias financeiras, a Rede
Publica de Ensino, lotada e sucateada, sendo esse Gltimo adjetivo, visto, por alguns estudiosos,
como Programa de Governo, uma vez que, cidaddaos pouco ou nada criticos, estdo propensos a
serem guiados como massa de manobra nas méaos de politicos e/ou pessoas inescrupulosas.
Baseado nisso, a violéncia encontra terreno fértil nas ultrapassadas e sucateadas unidades de
Ensino Publico, uma vez que, como ja dito, as familias estdo cada vez mais afastadas do
processo e 0s meios virtuais impulsionam e induzem a uma vida de resultado sem esforco.

A questdo 4, as respostas foram divididas. Os alunos visualizam a violéncia tanto na
saida quanto no patio, mas se compara com a questdo 16, quando o aluno diz no pétio, pois 0s
alunos do patio sdo os que ficam em tempos vagos. Esses tempos ociosos trazem fofocas e
intrigas, comecando com discussdes, xingamentos e agressdes fisicas. O Municipio do Rio de
Janeiro tem muitos professores que trabalham do Tribunal Regional Eleitoral, onde cada dia de
reunido ou trabalho, séo dias em dobro de folga e esses professores que faltam, geram turmas
em tempos vagos, pois ndo tem professor para suprir. Ja na saida, podem ser alunos que devido
ao tempo vago se enfrentaram, marcam a briga na saida. Essas brigas causam tumultos em toda
a escola e até mesmo na comunidade, pois moradores precisam parar para separar brigas de
alunos.

Para Vygotsky (1989) a personalidade é constituida através das funcdes psicoldgicas
superiores como atencdo, memdria, imaginacdo, pensamento e linguagem, cuja finalidade é
organizar o pensamento dos individuos. E na adolescéncia que aparecem as mudancas
emocionais tais como a intensidade afetiva, angustias, ansiedade, mudancas de humor,

vergonha, raiva, gratidao, piedade, remorso, dever, admiracao, culpa, desprezo. Estas emocdes
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ndo possuem correspondéncias naturais e organicas, e sim culturais. Das cinco fases do
desenvolvimento da teoria de Wallon, destaca-se a puberdade que é de muita importancia para
a pesquisa, na qual ele coloca como fase de autoafirmacao, quem €, o que gosta ou ndo, ora ela
deve manter sua individualidade, ora se integrar ao grupo, nao sabe até que ponto esta sendo
coerente ou ndo. Para ele, as etapas na evolucdo da afetividade: de afetiva emocional — de
construcdo exclusiva do eu, inteiramente dependente da presenca do outro para fazer trocas
afetivas, depois da afetividade simbdlica, onde a crianga ndo tem a nogéo do que realmente est
pensando até que conclua a acdo; a puberdade ¢ 0 momento da vida no qual a razéo se impde
as relagdes afetivas; como por exemplo o respeito, a justica, a igualdade de direitos. Vygotsky
e Wallon, destaca-se a afetividade como elemento importante no desenvolvimento psiquico e
social do individuo, € a mola propulsora no processo de aprendizagem. Para uma escola deixar
de ser violenta é necessario que o individuo se sinta parte do ambiente, que mude a forma em
que as pessoas se tratam entre si, que estabeleca relacGes afetivas, que tenha possibilidade de
dialogo, de respeito mutuo, e vivencie diferentes formas de socializagfes. Pode-se considerar
que as violéncias tém decorréncias historicas e sociais. A violéncia ndo apresenta um Unico
fator, pois envolve espago social onde a escola esta inserida, a situacdo familiar entre outros
fatores. O entorno escolar acaba sendo lugares de vulnerabilidade, onde ndo esta na visdo da
equipe gestora, carecendo da Guarda Municipal, onde muitas vezes séo fontes de medo e nao
de seguranca. Dentro do contexto escolar, pode-se citar como forma de violéncia, a negligéncia
e abandono dos alunos pelas familias, pelo descaso em proporcionar condi¢fes necessarias para
o0 desenvolvimento humano, como higiene, alimentacao, roupa e carinho, fazendo com que se
sintam rejeitados, nutrindo sentimento de revolta exteriorizados de forma agressiva dentro e
fora da escola, diferencas sociais, culturais, psicoldgicas, etc. e tantas outras como: experiéncias
de frustragdes, diferencas de personalidades, competicdo, etc. Também, podemos enumerar
varios tipos, areas, niveis de violéncia. A multidisciplinaridade e a interdisciplinaridade é a
proposta em voga de superacao da fragmentacdo do saber. Somente através do dialogo aliado a
praxis efetiva € que poderemos amenizar o grau de violéncia no interior das escolas. Esse
circulo de violéncia deve ter um olhar mais universal, principalmente, por aqueles que pensam
sobre a educacio. E necessario ver que a violéncia contra a instituicdo escolar, contra colegas
e professores e, de certo modo, a violéncia dos adultos contra as criancas, também, contém
elementos de caracterizacdo bem comuns. Muitas familias acabam delegando para a Unidade

Escolar a responsabilidade que € delas, atribuindo a escola o papel de educar, mas ndo é desse
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jeito que funciona, pois, a familia é a base da educacdo, ensinando o filho a ser ético, respeitar
as diferencas e limites de cada um, respeitar as religides de cada um, ou seja, viver em uma

sociedade.

A temaética da violéncia nas escolas constitui ponto de confluéncia de processos
sociopoliticos, econdémicos e culturais. A compreensdo do fendmeno requer
atencdo tanto a aspectos externos as instituicdes de ensino (variaveis exdgenas),
como as questdes de género, as relacdes raciais, as situacGes familiares, a
influéncia das midias e o espaco social das escolas; quanto a aspectos internos
(variaveis enddgenas) como a idade, o nivel de escolaridade dos estudantes, as
regras, disciplina e o sistema de puni¢bes expressos no Projeto Politico
Pedagdgico e o comportamento do corpo docente em relagdo aos alunos e a
pratica educacional. (Abramovay; Rua, 2002, p. 68).

Continuando na questdo 4, embora nenhum aluno tenha marcado, na sala de aula
ocorrem trés tipos diferentes de violéncia: a violéncia do professor contra o aluno, a violéncia
do aluno contra o professor e a violéncia entre alunos. Os Projetos Educacionais para a Paz
fornecem teorias que podem auxiliar na compreensédo da violéncia na sala de aula. A violéncia
tem um componente biolégico, mas € principalmente aprendida no contexto em que esteja
inserido o ser humano. Todos os individuos que interagem na sala de aula merecem respeito,
tolerancia e compreenséo, tanto professores quanto alunos. Nenhuma circunstancia justifica o
uso da violéncia. A sala de aula € um lugar onde os estudantes passam um tempo consideravel,
e muitas das coisas que acontecem nessa etapa escolar séo lembradas durante toda a vida. Para
prevenir as manifestagdes de violéncia dentro da sala de aula é preciso formar professores com
técnicas e conhecimentos adequados para enfrentar esta problematica, assim como fomentar
uma responsabilidade conjunta entre familia e a escola. Uma educacdo que favoreca o respeito,
a tolerancia, o dialogo e a resolucéo pacifica de conflitos permitiria atingir o objetivo de reduzir
a violéncia dentro da sala de aula.

A questdo 5 esta de acordo com o caderno de ocorréncias, ele pode nos dizer o que esta
acontecendo na escola. Nele podemos separar a indisciplina da violéncia e do bullying, s6 para
citar um bom exemplo. A primeira descoberta interessante que fazemos no livro de ocorréncias
é sobre 0 género dos estudantes que mais se envolvem nos eventos registrados. Geralmente, 0s

meninos sao os recordistas e isso nos informa sobre os tipos de masculinidades por tras desses
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comportamentos. Nesse caso, vale a pena saber também qual é a propor¢do de meninos e de
meninas nas ocorréncias e quais sdo 0s eventos mais protagonizados de acordo com o sexo dos
estudantes. O caderno de ocorréncias € um instrumento muito valioso para lidar com o0s
conflitos e para instaurar o clima de paz na escola. Para tanto, ele ndo pode se tornar uma fonte
de ameaca e de medo para os alunos. O livro de ocorréncias é ser uma fonte de pesquisa, onde
os dados sdo transformados em informagdes, em virtude da relevancia que eles apresentam.

Em ambientes em que a violéncia e 0 medo se instalam de forma sutil ou aberta, impera
a lei do siléncio e a lei do mais forte, até quando se trata de pequenos furtos. A lei do mais forte
ndo se legitima apenas pela ameaca da violéncia, é também alimentada por uma cultura que
preza o considerado mais forte, o vencedor, desprezando o que perde — comum expressdo da
contravengdo em assaltos — 0 que apanha, o que é furtado. Assim testemunhas e vitimas ndo
comentam o visto, 0 sabido, por temor da represalia ou de ser estigmatizado. Revela-se, ainda,
a vulnerabilidade dos mais fracos, decorrente da intimidacao fisica e verbal, banalizando a
violéncia e fazendo com que os diferentes atores se sintam desprotegidos e quase culpados. Isso
140 implica, por sua vez, a sensacao de inseguranca, desordem e de impunidade, o desprestigio
da ordenacdo do publico. (Abramovay, 2006, p. 265).

Embora a questdo 16 apareca apenas 10% nos jogos de competicao, para Broto (2001),
a competicdo: € um processo em que 0s objetivos sdo mutuamente exclusivos, as acdes sao
individualistas e somente alguns se beneficiam dos resultados. E um comportamento que
acentua as desigualdades e valoriza o individualismo, 0 egoismo e as injusticas sociais, sendo
que frequentemente ocorre a exclusdo de alguns menos dotados das qualidades necessarias para
0 projeto de vencer o outro, seja ele o individuo ou o grupo. O jogo competitivo leva o aluno a
focar a vitoria, a ver o adversario como o inimigo a ser batido, podendo se tornar um adulto
egocéntrico e limitado, que utilizara a violéncia como instrumento de autoafirmacdo. Mesmo
que a competicdo faca parte da natureza humana, como afirmam alguns, é inegavel que o
capitalismo a leva a extremos muito questionaveis. Esse modelo de competicdo exacerbada
aumenta a atitude de inimizade e pode se tornar negativo, em funcdo de uma reacéao individual
considerada errada ou prejudicial pelos outros integrantes da equipe. O objetivo passa a ser
impedir que o outro obtenha sucesso. A atitude competitiva transforma as pessoas em seres
egocéntricos, com medo de fracassar e por isso sem iniciativa para ousar. Torna-os repressores

dos outros e dos seus proprios sentimentos e emogdes, passando a discriminar, a usar a violéncia
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pelo medo do insucesso. A propria historia mostra que nas guerras, nas revolucdes sangrentas,
nos episoddios mais cruéis sempre existiu a disputa entre “quem mais contra quem menos.

Em Projetos Educacionais sdo trabalhados o respeito muatuo e as regras e elas serem
seguidas para a vida. As interagOes positivas geradas pelo jogo bem conduzido se tornam
praticas cotidianas e, por proporcionarem sensacdes prazerosas, estimulam a permanéncia com
sucesso, nesse local, e a busca por atitudes que desencadeiem as mesmas emocdes. E importante
destacar que ao competir, os alunos devem saber que o jogo tem um fim em si mesmo, que a
recompensa é a sua satisfacdo em jogar, e jogar é ganhar e perder, sendo que para isso a
competicéo deve ser justa, permitindo que tanto perdedores e vencedores possam sair diferentes
do jogo, ou seja, mais inteligentes por resolverem os problemas enfrentados no jogo.

Com o intuito de dirimir casos de violéncia durante a saida dos estudantes (o gréafico 16
apresenta um percentual alto para violéncia nesse momento), algumas medidas foram tomadas.
Dentre elas, podemos destacar:

e Como a escola possui dois portdes, os estudantes foram divididos em dois grupos (6° e
7° anos e 8° e 9° anos), ficando o primeiro grupo orientado a sair pelo portao lateral da
escola, enquanto o segundo grupo, passou a sair pelo portdo principal,

e Os agentes educadores ficaram divididos em pares, onde cada um desses orienta a saida
pelos locais pre-estabelecidos;

e O contato com os supervisores dos Onibus da liberdade (empresa que presta servicos
terceirizados de transporte dos alunos da prefeitura) é feito diariamente, com o intuito
da acdo de saida dos discentes ser cronometrada e organizada. Cabe ressaltar que o
primeiro grupo de estudantes (6° e 7° anos), por ter faixa etaria menos, é liberado antes
do 2° grupo, até porque, muitos responsaveis vao até a escola para buscar seus filhos;

e A equipe diretiva passou a ocupar posicdo estratégica nesse momento de saida,
abrangendo as areas das duas saidas, além do ponto de dnibus em si.

A partir da ado¢do das medidas supracitadas, os casos de violéncia, no momento de saidas

dos estudantes, cairam para zero.

16) Que momentos vocé acha que sdo mais perigosos para sofrer violéncia?
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@ Nos jogos de competicio
@ Mos tempos vagos

@ Em aula

@ Nz saida

17) Vocé acha que é algo normal, natural, que haja violéncia nas salas de aula?

@ MNada Matural

@ Algo natural

@ Bem mediano

@ Com certeza sim, & natural

18) O que leva as pessoas a praticarem as agressdes?

@ Tempo ocioso

@ Lideranca

@ Falta de apoio familiar

@ Menhuma das respostas

@ Ciimes de amigos ou namarados
@ Fofocas

@ Bullyng

19) Caso ja tenha praticado agressao, alguém ja te ajudou a modificar seu comportamento

agressivo?



® Familia
@ Frofessor
@ Direcdo
® Amigos

20) Vocé tem medo de ser agredido em sua Unidade Escolar?

@® Nenhuma
@ Pouco
@ Bastante
@ Nluito
el ® o
6.3. Interpretacéo conjunta de dados:
Categoria 1.
Docentes Estudantes

Resumo do que os docentes falam

Resumo do que os estudantes falam

_ Muitas vezes sofremos violéncia verbal

em sala de aula!

_Quando o professor €é autoritario e

ignorante, a gente faz ignorancia também!

_Eu ndo sofri violéncia, mas ja vi colegas

sofrendo.

_Eu néo fiz nada!

-A gente dé& aula e daqui a pouco, tem

aluno xingando o outro.

-Eu a vi jogando piadinha pra mim na rede

social.

_Alunos que se acham os donos da escola
querem brigar para serem o “bam bam

bam” da escola.

_Tia, os alunos...vao brigar na saida!

107
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A falta de respeito pelos professores e pelos colegas muito me intriga. Nos dias de hoje,
com pais trabalhando, os filhos ficam muito tempo nas ruas ou até mesmo sozinhos em casa. E
muito triste quando o professor chama a atencéo e o aluno responde de forma grosseira. Muitas
vezes, mesmo conversando com o responsavel, alunos marcam brigas na saida, humilhando
colegas e mesmo que a escola siga 0 Regimento Escolar, para o aluno ndo importa. No dia a
dia, alunos que mantém esse tipo de comportamento, na maior parte, sdo pais que criticam a
escola, acham que a direcdo tem que ir pra rua separar brigas de alunos e j& conversa de forma

grosseira.

Categoria 2:

Resumo do que os docentes falam Resumo do que os estudantes falam

_Os alunos veem brigando e ndo fazem | _A gente filma mesmo para colocar nas

nadal redes sociais.

_A direcdo sempre nos apoia, isso ndo | Aluno 1- A direcdo aplica o regimento.
tenho do que reclamar. Aluno 2-Minha mée nem liga!
_Aluno 3-Minha mée trabalha o dia todo,

nédo pode vir.

_Os alunos séo muito mal-educados! Aluno 1-A escola tem muito tempo vaga
Aluno 2-A gente fica sem fazer nada
Aluno 3-Os alunos trazem alicates para

quebrar as grades e fugirem.

_Tem alunos que ndo querem vir para a | _Aluno 1- Fulano falou que vai me pegar
escola mais com medo. 14 fora.
_Aluno 2-A gente tem medo de ser
agredido, eles s6 batem nos que ndo sabem
brigar.

_ Os projetos sdo maravilhosos, | _A escola precisa ter torneios, festas,
precisamos resgatar esses alunos. Os | gincanas. Tem um monte alunos que s6
alunos adoram esportes, 0s que nao | saem de casa para estudar.

gostam, cologuem para organizar e
decorar, montar tabela...Precisam ser

protagonistas.
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A escola que seria um espaco de seguranca, por muitas vezes, estudantes ficam com
medo de agressdes, causando baixo rendimento, nervosismo, depressao e evasao. Quando o
aluno que percebe que sera agredido e ndo quer confusdo, ele procura o professor ou a diregdo
para avisar e com isso ser tomadas as providéncias.

A escola faz um trabalho muito bom, com criac@es de torneios bimestrais. Os proprios
alunos ficam responsaveis pelas inscri¢des, arrumacgdo, murais sobre o evento, levando o
protagonismo juvenil e diminuindo tempos 0ciosos.

Categoria 3

Resumo do que os docentes falam Resumo do que os estudantes falam

_Vérias vezes na saida tém alunos de | _Os pais que e moradores que separam as
outras escolas na porta da escola | brigas, os alunos s6 ficam filmando.

esperando aluno para brigar.

_Quando tem competicdo de futsal | _Eles brigam quando um aluno perde o

acontecem muitos xingamentos. passe e o0 gol.

_Professor 1-As meninas brigam também | _As vezes sdo por fofocas mentirosas,
mas é mais 0s meninos apenas para fazer brigar.

_Professor 2-As meninas brigam por
causa de namorado.

_Professor 3- Esse ano, meninas brigaram

por causa de religi&o.

O bullying vem fazendo parte das violéncias nas escolas, gerando problemas
socioemocionais. A intolerancia religiosa vem tomando conta de conversas agressivas no meio
escolar. Alunos precisam entender que cada um tem sua opiniéo, sua religido e precisamos viver
em harmonia. Da opinido religiosa que ndo agrada o outro, jA comega com agressdes fisicas em
muitas situac6es. Outra situacdo que acontece sdo as fofocas mentirosas para causar tumultos
na saida e poderem filmar para colocar na rede social. 1sso, é consequéncia de tempo 0cioso,
que para diminuir, o aluno precisar ser inserido nos Projetos Educacionais da Unidade Escolar,

tornando alunos criticos, participativos e autbnomos.
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7. CONCLUSAO

A partir da compilacdo e tabulacdo dos dados expostos em gréaficos chegamos a
conclusdo de que a violéncia, em todas as suas varia¢Oes, encontra-se presente no cotidiano
escolar, seja sob a Gtica de docentes ou de discentes. Verificamos que todos sdo unanimes em
dizer que a violéncia incide sobre os mais fracos, em locais e periodos especificos, previamente
identificados, uma vez que a mesma é oriunda do contexto discente. Do ponto de vista da gestao,
os resultados convergiram para um caminho que demostra imparcialidade e profissionalismo,
indo ao encontro do estatuto escolar, visando dirimir ou eliminar tais condutas no ambiente da
unidade. Por fim, também ha unanimidade em dizer que os meios eletronicos, vinculados a
internet, sdo grandes potencializadores dos eventos de mas condutas na escola, uma vez que ja
foi dito que, por intermédio destes, a violéncia cria ramificacdes e passa, em alguns casos
especificos, a ser o fator de maior dominancia no territério, seja ele interno ou externo a escola.
Sendo assim, chancelamos a ado¢do dos Projetos Educacionais com o intuito de apresentar um
novo caminho aos educandos, seja este no contexto pedagdgico, de ensino aprendizagem ou no
contexto disciplinar, tornando a unidade escolar um ambiente sadio parta todos.

Em conversas realizadas com responsaveis, durante reunides e/ou encontros
pedagbgicos, notamos que uma fala se destaca: “A violéncia no ambiente escolar sempre
houve”. Porém, com o advento dos meios digitais (redes sociais, telefones celulares etc.), os
conflitos ganharam maior destaque, principalmente entre os adolescentes (exatamente a fase de
vida atendida em nossa unidade escolar).

Com respeito ao objetivo 1, concluimos que os Projetos Pedagdgicos dao motivacoes
aos estudantes, apesar disso, pelo que pude refletir durante a elaboracdo deste trabalho,
aumentou minha convicgédo de que o aluno precisa de uma educagdo de corpo inteiro, ou seja,
0 corpo inteiro tem que ser matriculado na escola. E uma Educacéo Fisica que se justifique no
sistema de ensino, além dos decretos e leis, sera composta pela obra conjunta de toda equipe
escolar. Uma crianca chega a escola sabendo alguns nimeros. Com eles aprende algumas
contas, processo que estimula seu raciocinio, fazendo com que aprenda contas mais
complicadas, e isso ndo para nunca enquanto ela estudar. Espera-se que essa crianga saiba
aplicar esse conhecimento na sociedade em que vive. O mesmo se da com as letras e as palavras.
Com as atividades corporais, deveria ocorrer progresso semelhante: a crianca aprende alguns
jogos, melhora sua habilidade naqueles que sabe, com isso aprende outros, aprende a realiza-

los em grupos, com regras mais e mais complicadas, a saltar mais, a langcar melhor, a girar com
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mais equilibrio, e s6 0 que a gente espera é que esses conhecimentos todos da Matematica, da
escrita e leitura, da Educacdo Fisica, possam se entrelacar num todo que garanta a esse aluno
uma vida de participagdo social satisfatoria, de dignidade, de justica, de felicidade.

Com respeito ao objetivo 2, concluimos que a violéncia ndo tem relacéo direta com a
Educacao Fisica, mesmo que ocorra também nos jogos de competicdo. De acordo com a
pesquisa, as agressdes ocorrem na maior quantidade no entorno e no horario da saida.
Destacamos que as familias s@o essenciais no sentido de orientacBes dos agressores, pois
acompanham 0s jovens por mais tempo e assim tornando responsaveis pela educacéo e
formacéo desses estudantes, ensinando valores adotados em nossa sociedade. Espera-se que
apos o desenvolvimento desse trabalho, alunos possam conscientizar-se das consequéncias em
que os atos de violéncia podem causar na vida de um ser humano e que juntos possam se
empenhar no combate & violéncia no contexto escolar. As condi¢des socioambientais dos
alunos interferem em suas vidas e se configura como sistema social, refletindo em seus habitos
de seu cotidiano e dessa forma, discentes que vivem em ambientes conflituosos, tendem a
manter esse comportamento no decorrer da sua vida, prejudicando-as principalmente no
contexto escolar.

O contexto social no qual esta inserido nosso pais no periodo pos pandémico remete a
uma busca incessante por oportunidades de viabilidade econdmica e também, por um dos
elementos mais escassos da vida moderna, ou seja, estamos falando do tempo. Numa sociedade
cada vez mais imersa em problemas socioecondmicos, notamos uma deliberada transferéncia
de responsabilidade, onde as familias, transferem para a escola, a tarefa maior de criar e/ou
educar seus filhos, ocorrendo esse processo de maneira consciente ou inconsciente. A atual
geracdo que estd frequentando os bancos escolares é descendente de uma geragdo na qual a
educacdo passou a ocupar patamares cada vez mais inferiores no seio da sociedade. Sendo
assim, torna-se cada vez menor a importancia que as familias dao a instituicdo escola, ou seja,
esse afastamento cria um ambiente fértil para conflitos das mais diversas naturezas. Nossos
jovens sdo pouco ou nada orientados, uma vez que sao egressos de familias desestruturadas
social, emocional e financeiramente, tendendo cada vez mais a seguirem o “rebanho”, muitas
vezes sendo guiados ou induzidos ao erro, que, quase que invariavelmente, materializa-se no
espaco como violéncia em suas mais diversas formas.

Em respeito ao objetivo 3, concluimos que durantes as aulas de Educacdo Fisica,

ocorrem xingamentos, chutes, socos, empurrdes, apelidos maldosos. Isso acontece na maior
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parte quando o aluno agredido perde a bola, o passe ou o0 jogo, gerando conflitos e até mesmo
agressdes no fim do horario escolar, ou seja, no entorno. As vitimas que enfrentam uma série
de atitudes agressivas, como apelidos maldosos ou até mesmo agressoes fisicas de pessoas que
desejam intimidar ou se sentir superiores a elas (0s maiores e 0s mais fortes), revelam uma
sociedade maldosa e preconceituosa.

No meio docente, € fato claro e irrestrito, que a quadra ¢ a “sala de aula” do profissional
de Educacdo Fisica. Porém, no meio discente, esse conceito apresenta uma grande dificuldade
de ser entendido/apreendido pelos educandos. Para estes, o fato de sair do confinamento de uma
sala de aula, seja por um ou até trés tempos de aula, para a Educacéo Fisica pratica, cria um ar
de permissividade, onde parece que as regras sao mais frouxas ou inexistentes. Tal fato ndo €
explicativo e nem tampouco justificativo da violéncia que se professa por meio de xingamentos
ou agressdes, mas nos faz entender, em parte, porque ela ocorre.

Com respeito ao quarto objetivo, concluimos que a violéncia traz um baixo desempenho
dos estudantes no processo escolar, as notas baixas e o isolamento social sdo sinais que
caracterizam o sofrimento de quem sofre violéncia. Os educadores devem observar as salas de
aula e ver se tem algum estudante sofrendo agressdes fisicas ou psicoldgicas e, posteriormente
dialogar com a turma sobre o efeito psicolégico destrutivo que essa acdo causa no individuo.

Um dos grandes males que afligem nossa juventude € a questdo da saude mental. Em
virtude de ambientes familiares muitas vezes toxicos e desestruturados, ambientes escolares
superlotados e caoticos, perda de empregabilidade e de renda pela maior parte das familias, 0s
adolescentes ja chegam ao ambiente escolar fragilizados e, como manadas de gnus em
migracgdes intercontinentais pelas savanas africanas, em busca de dgua e comida, nos periodos
de secas mais extremas, os predadores (nesse caso estudantes com maior compleicao fisica ou
praticantes de bullying) conseguem identificar os mais fracos do bando, tornando esses, alvos
das mais variadas violéncias. A partir dai desencadeia-se todo aquele emaranhado de situacdes
que sdo derivadas desse processo, ou seja, estudantes em sofrimento fisico e psicoldgico, evasao
escolar, queda de rendimento etc.

Precisamos aceitar as diversidades, como um aluno incluido, um aluno homossexual,
tolerancia religiosa, alunos reservados etc. Com isso, a educacdo tem o papel primordial de
reeducar essa sociedade, no sentido de torna-la mais tolerante portanto, menos agressiva. A
sociedade reforca padrdes unicos de existéncia, tendendo a ignorar o que € diferente. O didlogo

é a fonte de troca de ideias que podem resolver problemas no ambiente escolar, pois € necessario
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ouvir antes de tomar qualquer decisdo. Os alunos precisam expor 0 seu ponto de vista sobre a
comunidade escolar e suas decisdes. Nesse sentido percebemos a necessidade de abrir as portas
da escola para o dialogo e parceria com entidades que possam criar projetos para inserir o aluno
de forma correta na escola, para construir um ambiente favoravel a aprendizagem e as novas
descobertas. Percebemos que o didlogo € um instrumento precioso para alcancar os objetivos
que forem tragados na escola. Dar voz aos estudantes, discutir com eles sobre suas expectativas
é indispensavel para um bom relacionamento, participativo, focado na construcdo de uma
comunidade escolar aberta a entender e construir mecanismos para diminuir a violéncia, dando
espaco para participacdo da sociedade, dos pais na construcdo de um ambiente escolar que
favoreca a aprendizagem e ndo medo e violéncia.

Percebemos, no mundo atual, cada vez mais conectado e globalizado, quase que uma
simetria que deve ser seguida pelas pessoas. Devo consumir a marca X, me vestir com a marca
y, conhecer o lugar z, ou seja, acbes e condutas passam a ser quase que padronizadas,
preconizando quase que um padrdo social. Ao sairem dessa casta padronizada, seja por vontade
ou de condicdes socioecondmicas, tais jovens passam a ser alvos preferenciais de violéncia num
ambiente onde, teoricamente, deveriam estar protegidos, ou seja, estamos nos referindo ao
ambiente escolar.

Nas aulas de Educacédo Fisica, as agressdes ocorrem nos jogos de competi¢cdo, mas com
as estratégias pedagogicas desenvolvidas nos Projetos Educacionais se consegue um trabalho
afetivo com regras e valores, diminuindo com isso a violéncia e consequente aprimoramento
no processo de aprendizagem como um todo.

A partir do momento em que tiramos o educando da zona de conforto, ofertando a ele,
além das aulas praticas e tedricas, a inclusdo em Projetos Educacionais, temos a maior
identificacdo do estudante com o espa¢o a sua volta, promovendo mais paz e harmonia ao
convivio discente. Tais projetos favorecem a oxigenacdo de um ambiente muitas vezes
carregado por conta de estarmos vivendo uma educacdo do século dezenove, mesmo estando
vivenciando o século vinte e um. Para resumirmos, temos escolas do século XIX, professores
do século XX e estudantes do século XXI, convivendo dentro do mesmo espago, com suas
duvidas e conflitos.

A maioria dos professores se mostrou empenhado na resolucao de conflitos, trabalhando
junto com a direcéo e familia em prol dos alunos, fazendo com que os estudantes se sintam

respeitados e valorizados, trabalhando os aspectos cognitivos, psicomotores e socioafetivos. O
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trabalho de Protagonismo Juvenil traz a identidade ao aluno, onde muitos nao séo do entorno
escolar. Alunos do sexto ano, chegaram de escolas pequenas e estudar em uma Unidade Escolar
bem maior, com 7 professores diferentes, traz medo e preocupagéo. O aluno precisa ser acolhido
por toda equipe escolar e os Projetos trazem esse trabalho afetivo e acolhedor, levantando a
autoestima, diminuindo a violéncia, diminuindo a evaséo escolar e melhora das notas.
7.1 Sugestdes

Um ambiente escolar seguro é essencial para o desenvolvimento social e cognitivo dos
estudantes. Os casos de violéncia representam grandes desafios para os docentes e equipe
gestora. Para criar um ambiente seguro e acolhedor, professores e funcionarios devem tracar
acdes para 0 combate a violéncia no ambito escolar e entorno. Com a presenca da violéncia na
escola, percebemos a necessidade de criar algumas estratégias que podem diminuir a violéncia,
acabando com as reprovacgoes e favorecendo a aprendizagem, que muitas vezes fica em segundo
plano. Selecionamos algumas ac¢Ges que podem ser usadas no combate a violéncia na escola:

1-Criar a¢cbes com responsavel especifico para cada uma delas, visando organizar palestras,

campanhas, jogos com regras voltados para o respeito mutuo e valores, passeios para interagdo
afetiva e social, ofertas de vagas em escolinhas de esportes préximo a Unidade Escolar para
alunos disciplinados e com notas acima do basico.
ReuniBes com responsaveis para que identifiguem os problemas e como intervir quando
necessario.

Identificar possiveis alvos de violéncia na escola: alunos com baixa autoestima,
introvertidos e fracos costumam ser mais faceis de agressoes fisicas e verbais.
Estimular os estudantes a praticarem atividades extras. O excesso de tempo ocioso pode facilitar
0 comportamento violento entre os discentes:

e Esportes: atletismo, handebol, basquete, volei, pingue-pongue, arco e flecha, xadrez,
capoeira, passeios (para garantir a vaga nos passeios da escola, os alunos precisam
manter a disciplina e notas boas);

e Atividades Artisticas: Show de Talentos (atividade multidisciplinar);

e Atividades Cognitivas: Soletrando, concurso de matematica, feira de ciéncias;

e Inclusdo nos curriculos escolares de uma proposta de conscientizagao acerca das origens
e consequéncias da violéncia entre 0s seres humanos;

e Mudancas na préatica pedagdgica, alterando sua forma muitas vezes tradicional, para o

enfretamento do convivio multicultural;



115

e Conscientizacdo do educando a valorizar os lacos de amizade, de cooperacdo, de
solidariedade e espirito comunitario;

e Incentivo aos comportamentos de trocas, dialogos, estimulando a analise critica dos
alunos sobre situagdes variadas;

e Promocéo de ac¢des integradas, visando o bem comum, com a familia e escola;

e Alterac@es no curriculo incluindo a importancia dos valores;

e Realizacao de dinamicas para melhorar o entrosamento entre alunos e professores;

As medidas para tratarmos a violéncia escolar s&o muitas e variam de escola para escola.
Trabalhar com os alunos e a comunidade em conjunto irdo abrir novas portas para inserir o
educando na sociedade. O trabalho com as virtudes torna-se gratificante na medida em que os
valores desconhecidos pelas criangas serdo acoplados as atividades desenvolvidas no ambito
escolar, no decorrer do dia a dia, fazendo parte delas, pois, qualquer disciplina se adapta ao
trabalho com os valores.

Criar uma relacdo com as familias possibilita melhores resultados no processo de
aprendizagem. Grupos de WhatsApp sdo criados com maes representantes de cada turma e essa
mé&e representante, repassa para 0s responsaveis do grupo.

Diversas vezes, ao perceber brigas no entorno, ao identificarmos o0s estudantes
envolvidos e até mesmo 0s que provocam brigas, imediatamente é colocado no grupo das maes
para que logo comparecam os responsaveis dos filhos citados.

Logo o problema de violéncia no contexto escolar, pode sim alcancar niveis baixos com
repreensdo em casa e na escola, esta Ultima seguida pelo Regimento Escolar. Inserir os alunos
nos Projetos Educacionais traz possibilidades para o desenvolvimento global dos estudantes
como um todo. A escola precisa que toda comunidade escolar seja envolvida, pois s6 assim,
conseguimos um trabalho com qualidade. Ac¢des sdo criadas com objetivo de sanar todas as
causas identificadas em um Plano de Acdo para que cheguem aos objetivos propostos, ou seja,

sem violéncia e com qualidade de ensino e aprendizagem.
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Esta com problemas para ver ou enviar este formulario?

PREENCHER NO FORMULARIOS GOOGLE

Este é um convite para vocé preencher o formuldrio:

Entrevista Professor

1) Nas aulas de Educacgdo Fisica, percebe comportamentos agressivos de alguns

alunos?

2) Vocé ja sofreu algum ato de violéncia nas aulas?

3) A violéncia nas aulas prejudica o processo de aprendizagem?


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdT70aslIBsnM9lxcZ5fK5ET2Vzj4Z7iDcQOLMV4QWGYomW3Q/viewform?vc=0&c=0&w=1&flr=0&usp=mail_form_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdT70aslIBsnM9lxcZ5fK5ET2Vzj4Z7iDcQOLMV4QWGYomW3Q/viewform?vc=0&c=0&w=1&flr=0&usp=mail_form_link
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4) A equipe gestora colabora para a diminui¢ao da violéncia?

k-

=]

5) Vocé ja presenciou algum ato de violéncia nas aulas de Educagao Fisica?

k=

=]

6) Que tipo de violéncia tem observado?

i
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7) Vocé acha que existem pessoas mais vulneraveis do que outras para serem objeto

de violéncia?

k=

=]

8) Em quais momentos vocé acha que pode haver situagées mais violentas?

i

=

9) Vocé acha que esta preparado para lidar com situagdes de violéncia em sala de

aula?

i

=]

10) Qual vocé considera ser a principal causa da violéncia na sala de aula?
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H

Parte inferior do formulario

E Google Forms

Google Forms

Esta com problemas para ver ou enviar este formulario?

PREENCHER NO FORMULARIOS GOOGLE

Este é um convite para vocé preencher o formuldrio:

Questionario aluno
1) Como é o relacionamento entre as pessoas da sua turma? *

o  Bom

o ( Muito Bom
o ( Regular

o Ruim

2) Vocé ja visualizou violéncia nas aulas de Educagao Fisica? *

Sim

Nao

Algumas Vezes
Muitas vezes

o o o o
I T B |

3) Vocé ja foi agredido em sua Unidade Escolar? *

Nunca

Sé uma vez
Entre 2 e S vezes
Mais de 5 vezes

O O O O

i T S B


https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms
https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSe58mNGGR1caV8bJkI3IwJq3BrhMrYjit3Qqm4oBUQen1_ctw/viewform?vc=0&c=0&w=1&flr=0&usp=mail_form_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSe58mNGGR1caV8bJkI3IwJq3BrhMrYjit3Qqm4oBUQen1_ctw/viewform?vc=0&c=0&w=1&flr=0&usp=mail_form_link
https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms
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4) Em que locais ja visualizou alguma violéncia *

B T T T

Nas aulas de Educagao Fisica
Patio

Sala de aula

Entorno

5) As agressoOes ocorrem na maioria das vezes em qual género? *

o
o

Feminino
Masculino

6) O que fizeram as pessoas que presenciaram? *

O 0o o0 o©
B I T B

Chamou o professor ou diregédo
Filmaram para postar nas redes sociais
Separaram as brigas

N&o Fizeram nada

7) Vocé ja praticou alguma violéncia nas aulas de Educacao Fisica? *

o 0o o0 o©
B I T B

Nunca

Uma vez

Algumas vezes

E comum ou habitual fazer violéncia

8) Caso tenha praticado, foi castigado por conta das agressoes?

o o o0 o©
B I T B

Nunca

Uma vez
Quase sempre
Sempre

9) A diregao toma alguma providéncia? *

o O O O

~
~
~
~

Sempre

Algumas vezes
Nunca

Nao da importancia

10) Se sim, quais sao essas providéncias? *

o
o

Regimento Escolar
Chama o responsavel sempre



o

o

~
~

Nao Faz nada
S6 chama atengao
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11) Qual a melhor forma para minimizar a violéncia nas aulas de Educacao Fisica? *

o O O O

B T T T

Projetos Educacionais voltados a Educacgao Fisica
Expulsao do aluno

Apoio da Guarda Municipal

Apoio Familiar

12) A familia tem alguma relagao no indice de violéncia na escola? *

o

o

o

~
~
~

Sim
Nao
Talvez

13) A violéncia nas aulas interferem no processo de aprendizagem? *

o

o

~
~

Sim
Nao

14) Que tipo de violéncia vocé presenciou ou sofreu em suas aulas? *

o O O O

B T T T

Agresséo Fisica

Xingamentos

Destruigdo do Patriménio Publico

Foi ignorado e excluido do grupo de amigos

15) Como foi o comportamento do professor? *

o O O O

00D

Conversou com os dois alunos apenas

Conversou e levou para a diregao

Apenas retirou da sua aula nao resolvendo o problema dos dois
Mandou parar e continuou a aula

16) Que momentos vocé acha que sao mais perigosos para sofrer violéncia? *

o O O O

17) Vocé acha que é algo normal, natural, que haja violéncia nas salas de aula? *

o

B T T B

~

Nos jogos de competi¢ao
Nos tempos vagos

Em aula

Na saida

Nada Natural
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o  Algo natural
o Bem mediano
o  Com certeza sim, é natural

18) O que leva as pessoas a praticarem as agressoes? *

Tempo ocioso

Lideranca

Falta de apoio familiar

Nenhuma das respostas

Ciimes de amigos ou namorados
Fofocas

Bullyng

O 0O 0O O O O O
B I T R T B B

19) Caso ja tenha praticado agressado, alguém ja te ajudou a modificar seu
comportamento agressivo

o Familia
o ( Professor
o  Diregdo
o Amigos

20) Vocé tem medo de ser agredido em sua Unidade Escolar? *

o  Nenhuma
o  Pouco

o ( Bastante
o ( Muito

o ( Naé&o

Enviar |

B Google Forms


https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms
https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms
https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms
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