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RESUMEN

Esta investigacion aborda el uso del libro de cuentos como una estrategia pedagogica para
transformar al lector en un escritor autoral en la Escuela Municipal Guilherme Barbosa
Barker, como una forma de mejorar la escritura de los estudiantes en los Gltimos afios de la
escuela primaria. Se basé en el problema detectado: ; Como se ha trabajado la produccion de
cuentos para estimular a los estudiantes del noveno grado de la Escuela Municipal Guilherme
Barbosa Barker a experimentar el uso de la escritura en sus vidas cotidianas? El objetivo
general es analizar la contribucion del libro de cuentos como una estrategia pedagogica para
que los maestros de lengua portuguesa conviertan al estudiante de noveno grado de la
Escuela Municipal Guilherme Barbosa Barker en un escritor autor. Y, como objetivos
especificos: discurrir sobre as contribuciones de la produccion de historias en la construccion
de la identidad de los estudiantes de acuerdo con los aspectos culturales de su region vy el
mundo; describir en la produccion de cuentos en el uso del conocimiento tipico del género;
evaluar la produccion de historias en la evolucion de la escritura en actividades especificas
realizadas en el aula y actividades virtuales. Utilizando la investigacion cualitativa, de
naturaleza exploratoria, con un método fenomenoldgico. Los resultados fueron positivos en
términos de la presencia de rasgos de autoria, ya que se encontro que en los textos producidos
habia rastros de informacién de articulacién y organizacion que confrontaban tales
producciones con los textos llevados a cabo en la investigacion de diagndstico inicial. Se
concluye que el uso del libro de cuentos, con una iniciativa pionera en la Escuela Municipal
Guilherme Barbosa Barker, lleva a cabo una estrategia diferenciada para promover la
escritura de autor en los estudiantes de los grados finales de la escuela primaria. La educacion
debe estimular practicas diversificadas para escribir con mas firmeza, seguridad y rasgos
unicos de cada estudiante, no basandose exclusivamente en un curriculo enlucido o solo en
el libro de texto y, para esto, requiere acciones articuladas y puntuales en la praxis del
maestro para que cada estudiante pueda sentirse estimulado y capaz de escribir textos
articulando temas que impregnan su experiencia y realidad.

Palabras-Clave: Educacion; Escritura de autor; Maestro praxis; Cuento; Singularidad.
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RESUMO

Esta investigacdo aborda o uso do caderno de contos como estratégia pedagogica para
transformar o aluno leitor em aluno escritor autoral na Escola Municipal Guilherme Barbosa
Barker, como forma de aprimorar a escrita dos alunos concludentes do ensino fundamental.
Foi pautada e embasada a partir da problemética detectada: Como a produgéo de contos vem
sendo trabalhada para estimular o alunado do 9° ano da Escola Municipal Guilherme Barbosa
Barker a vivenciar o uso da escrita no seu cotidiano? O objetivo geral € analisar a
contribuicdo do caderno de contos como estratégia pedagdgica dos professores de lingua
portuguesa para tornar o aluno do 9° ano da Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker
em escritor autoral. E, como objetivos especificos: dissertar as contribui¢fes da producéo de
contos na construcédo da identidade dos alunos conforme os aspectos culturais de sua regido
e do mundo; relatar a producdo de contos no uso dos conhecimentos tipicos do género;
avaliar a producéo de contos na evolugdo da escrita em atividades especificas realizadas em
atividades presenciais e virtuais. Utilizando como método a pesquisa qualitativa, de carater
exploratorio, com método fenomenoldgico. Os resultados apresentaram-se positivos quanto
a presenca de tracos de autoria pois verificou-se que nos textos produzidos haviam tragos de
articulacdo e organizagdo de informagbes confrontando tais produgGes com os textos
realizados na investigacdo diagnostica inicial. Conclui-se o uso do caderno de contos, com
iniciativa pioneira na Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker, realiza uma estratégia
diferenciada para promover a escrita autoral nos alunos das séries finais do ensino
fundamental. A educacdo deve estimular praticas diversificadas para uma escrita com mais
firmeza, seguranca e tracos singulares desse alunado, ndo se pautando exclusivamente num
curriculo engessado ou somente no livro didatico e, para isso, requer agdes articuladas e
pontuais na praxis do professor para que os alunos se sintam estimulados e capazes de
escrever textos articulando assuntos que permeiam sua vivéncia e realidade.

Palavras-Chave: Educacdo; Escrita Autoral; Praxis do Professor; Conto; Singularidade.
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ABSTRACT

This investigation approaches the use of the storybook as a pedagogical strategy to transform
the student reader into an author writer student at the Guilherme Barbosa Barker Municipal
School, as a way to improve the writing of students in the final years of elementary school.
It was guided and based on the detected problem: How has the production of short stories
been worked to stimulate the students of the 9th grade of the Guilherme Barbosa Barker
Municipal School to experience the use of writing in their daily lives? The general objective
is to analyze the contribution of the storybook as a pedagogical strategy for Portuguese
language teachers to become the 9th grade student at the Municipal School Guilherme
Barbosa Barker into an author writer. And, as specific objectives: talk about the contributions
of the production of stories in the construction of the students' identity according to the
cultural aspects of their region and the world; describe in the production of short stories in
the use of typical knowledge of the genre; evaluate the production of stories in the evolution
of writing in specific activities carried out in classroom and virtual activities. Using as
method qualitative research with exploratory purpose and a phenomenological method. The
results were positive in terms of the presence of authorship traits, and it was checked that in
the texts produced there were articulation and organization traces of information confronting
such productions with the texts performed in the initial diagnostic investigation. | was
concluded that the storybook was a pioneering initiative at the Guilherme Barbosa Barker
Municipal School, which carries out a differentiated strategy to promote authorial writing in
students in the final grades of elementary school. Education should encourage diversified
practices for writing with great resolution, security and unique traits of this student, not being
based exclusively on a plastered curriculum or only on the textbook and, for this, requires
articulated and punctual actions in the teacher's praxis so that students feel stimulated and
able to write texts articulating subjects that permeate their experience and reality.

Keywords: Education; Authorial Writing; Teacher Praxis; Tale; Singularity.
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INTRODUCAO

A presente tese tem como reflexdo o uso da competéncia escrita para auxiliar na
dificuldade dos alunos em realizar uma producdo textual autoral através da pesquisa
intitulada “Caderno de Contos como estratégia pedagdgica para transformar o aluno leitor
em aluno escritor autoral na Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker” visto que tal
competéncia é fundamental para a vida de cada aluno e sua relagdo com os diferentes
campos de atuagdo da vida social, assim como utilizd-la de modo a ampliar seus
conhecimentos, dando a cada cidaddao a possibilidade de construir um futuro mais
participativo be consciente das transformacdes que pode realizar na sua vida e na sociedade.

Destacamos como ponto primordial a importancia dos quesitos que os alunos devem
adquirir dada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (9.394/96)-(LDB) (1996, p. 23)
que diz “[...] o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo”, pois sabemos que no mundo atual tanto
para o prosseguimento dos seus estudos como para o desempenho em atividade profissional,
a exigéncia de no¢oes basicas como as elencadas na LDB sdo a génese para enriquecermos
nosso trabalho, destacando a estratégia abordada, por meio do género textual conto, a fim de
levar o aluno a ser protagonista dentro de sua vida escolar e social.

Nesse contexto, devem ser oferecidos ao aluno temas e assuntos com os quais ele
tenha conhecimento ou mesmo perceba relevancia com a sua realidade, j& que as
informacBes absorvidas pelos jovens lhes sdo apresentadas marcadas pelo imediatismo e
diversidade de meios comunicativos. Por causa disso, ndo podemos mais usar a fala de que
o0 aluno ndo tem acesso a informacao, mas é preciso que com o uso das tecnologias (como o
celular) ele saiba ser mais seletivo com noticias, fatos e contedos que gerem impacto nas
suas escolhas e no meio social. Sendo assim, o papel de levar o aluno a ser escritor com
varias leituras mudltiplas e significativas ganha ainda mais relevancia nessa pesquisa
cientifica.

Merece destaque a abordagem sobre as capacidades que os alunos precisam alcancar
dadas pela Base Nacional Comum Curricular-BNCC (2017, p. 63) “O importante, assim, é
que os estudantes se apropriem das especificidades de cada linguagem, sem perder a visao
do todo no qual elas estdo inseridas”, por isso a necessidade de serem seletivos na escolha

das informacdes. Além disso, cabe ressaltar a evolucdo do ato de comunicar e receber visdes
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de mundo e de outras pessoas que contribuam de forma significativa no processo
comunicativo e social dos alunos.

Nesse contexto, existe ainda a percepcao que as linguagens estdo circulando em
varios meios midiaticos e ambientes sociais como citaa BNCC (2017, p. 63) “[...] é relevante
que compreendam que as linguagens sao dinadmicas, e que todos participam desse processo
de constante transformagao”, isso ganha grande importancia na realidade, pois os alunos sao
constantemente alimentados por diversos contetdos trazidos pelas midias e tecnologias
atuais como a internet e redes sociais. Téo pouco significa desvalorizar sua individualidade
leitora e a escolha de contetidos que possam ser agregados ao seu conhecimento de mundo.

Em consonéncia ao que foi discutido anteriormente, temos o destaque dado pelos
Pardmetros Curriculares Nacionais-PCN (1998, p. 20) “Linguagem aqui se entende, no
fundamental, como acdo interindividual orientada por uma finalidade especifica, um
processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos
de uma sociedade, nos distintos momentos de sua historia”.

Sendo assim, embora a comunicacao esteja voltada para a coletividade é importante
respeitar o acervo individual que cada aluno traz durante toda sua vida escolar. O ato de
comunicar em conjunto com a linguagem possibilita ao aluno integrar-se socialmente com
as outras pessoas, ndo soO isso, mas assumir protagonismo diante do mundo, ja que segundo
Marcuschi (2012, p. 21) a comunicacdo envolve quatro pontos centrais:

(a) na nocdo de linguagem como atividade social interativa;

(b) na visao do texto como unidade de sentido ou unidade de interacdo;

(c) na nocdo de compreensdo como atividade de construcdo de sentido na
relacdo de um eu e um tu situados e mediados e

(d) na nocdo do género textual como forma de agdo social e ndo como
entidade linguistica fundamentalmente constituida.

Portanto, para enriquecer 0 ato comunicativo € necessario que o aluno perceba, em
todos os niveis de estudo, as diversas possibilidades discursivas relacionadas com a
linguagem no seu cotidiano. Além disso, ao apropriar-se do fazer comunicativo, sera capaz
de perceber, segundo Marcuschi (2012, p. 22) "Todo uso e funcionamento significativo da
linguagem se d& em textos e discursos produzidos e recebidos em situagdes enunciativas
ligadas a dominios discursivos da vida cotidiana e realizados em género que circula na
sociedade".

Logo, o caderno de contos é de grande relevancia porque ird trabalhar,

principalmente, a linguagem escrita utilizando estratégia significativa através do género
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conto contribuindo, assim, para que 0s alunos possam tornarem-se escritores autorais ndo s6
em sala de aula como também em outros &mbitos coletivos que exijam e envolvam a lingua

portuguesa.

Justificativa da Investigagdo

O presente estudo dar-se-a na Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker, situada
na cidade de Manaus, no Estado do Amazonas-Brasil, em um bairro com problemas sociais
graves no qual as aulas de Lingua Portuguesa possuem cinco aulas semanais na grade
curricular, trabalhando os eixos tematicos: leitura, producdo de texto, oralidade e analise
linguistica/semiotica de forma ludica e dindmica para cumprimento das habilidades e
competéncias exigidas para o0 9° ano do Ensino Fundamental II.

Ao chegar na Ultima etapa do ensino fundamental, a escrita de producéo de contos
vem contribuir para tornar o aluno um produtor autoral do proprio discurso destacando-se
das varias vozes que pressupde viver em sociedade. O trabalho com o género conto permite-
Ihe conhecer 0 meio em que vive desde os discursos utilizados por aquela comunidade ou
pelo mundo no ato de produzir seu texto. Sendo esse trabalho fortalecido pelo que
compreende a BNCC (2017, p. 79):

Refletir sobre diferentes contextos e situacdes sociais em que se produzem
textos sobre as diferencas em termos formais, estilisticos e linguisticos que
esses contextos determinam, incluindo-se ai a multissemiose e caracteristicas
da conectividade (uso de hipertextos e hiperlinks, dentre outros, presentes nos
textos que circulam em contexto digital).

Todos esses diferentes contextos e situagdes sociais citados pela BNCC tiram o aluno
do papel passivo e, muitas vezes também, de apenas leitor funcional para um leitor em
condicdes de ressignificar o que 1€, além de enriquecer tudo aquilo que produz, tirando-o da
mesmice didatica que so contribui para altos indices de reprovagédo e baixos indices nas
avaliacOes externas, visdo essa que segundo Marcuschi (2012, p. 53) ”Creio que ao enfatizar
0 ensino da escrita ndo se deve ignorar a fala, pois a escrita reproduz a seu modo e com
regras proprias, 0 processo interacional da conversédo, da narrativa oral e do mondlogo”.

A escola, nas aulas de lingua portuguesa, deve permitir e incentivar propostas e
estratégias utilizando a triade: leitura, géneros textuais e escrita, pois Vaz (2018, p.22) ao
comentar o papel dos professores em relagéo as suas atividades voltadas para a producéo de

texto nos diz ”As atividades em torno da escrita, os professores tém como grande desafio
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tornar as aulas de producéo de textos significativas por meio do estudo de uma diversidade
de géneros textuais”.

A pratica desses diversos géneros e suas fun¢ées comunicativas permite desenvolver
habilidade na escrita que produzirdo impactos positivos, ndo s6 nos assuntos estudados no
ambito escola, como nos diversos discursos que permeiam a comunicagao de uma sociedade
permitindo avancos significativos além da oralidade e da escrita é o que afirma Vaz (2018,
p.22) sobre a producdo de textos significativos “Trata-se de uma producdo racionalizada,
expansionista, além de centralizada, barulhenta é espetacular, corresponde outra producgéo
qualificada de ‘consumo’”.

Nesse sentido, a préatica da escrita colabora para que todos os alunos com pouca
habilidade para produzir qualquer tipo de texto, indo desde os pequenos bilhetes até os textos
digitais, consigam tornarem-se autores com mais tracos discursivos singulares e que
compreendam a informacgdo de diversos discursos que circulam na sociedade e se
posicionem diante dos mesmos.

A importancia desse estudo nas aulas de lingua portuguesa visa verificar em que nivel
de escrita os alunos da ultima fase do ensino fundamental se encontram e desenvolver
praticas que permitam um avango nessa competéncia, ja que foi verificado em anos
anteriores na Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker que esses niveis vém aumentando
negativamente quando analisam-se os resultados de avaliagbes externas como o Sistema de
Avaliacdo da Educacédo Bésica (SAEB) realizado pelo Ministério da Educacdo (MEC), bem
como, o resultado de produgdes que envolvam outras disciplinas, exigindo uma escrita mais
autoral e articulada com os acontecimentos que circulam fora do ambiente escolar.

Percebemos, a partir dessas informacdes, a necessidade de trabalhar nas aulas de
lingua portuguesa ndo somente a graméatica como também os eixos de pratica de Producéao
de Textos que é necessario para a construcdo da identidade da producéo autoral. Logo, as
producdes e discussbes sobre temas importantes devem ser tratadas de forma articulada
conforme as novas formas de discursos propostas pela BNCC.

A escola deve tratar a escrita com relevancia em todas as aulas e nos diversos
contetdos presentes em seus textos, pois sabemos que 0s géneros textuais podem ser
apresentados com diferentes abordagens, onde a interpretagdo desses textos precisa ser
alcancada com sucesso, ndo so no que diz respeito a leitura, mas principalmente na escrita e
articulacdo dos trabalhos solicitados em todas as disciplinas. Dessa forma, se em uma

atividade de ciéncias é apresentada uma bula, o aluno deve reconhecer as informacdes
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contidas na mesma e quais séo importantes para alcancar os objetivos solicitados na referida
atividade.

Reafirmando a importancia da producdo autoral, no que diz respeito a necessidade
de capacitar o aluno a interpretar as informagdes em conjunto com seu acervo cultural para,
em seguida, produzir textos com tracos de autoria, vamos ao encontro do que diz Vaz (2018,
p.46):

Para se promover o exercicio de autoria, € necessario conhecimento sobre a
linguagem e suas probabilidades estilisticas; sobre o objeto e seu campo de
conhecimento; sobre a esfera social e suas praticas discursivas; sobre o
interlocutor e suas demandas sobre o objeto e sobre 0s géneros discursivos e
suas formas composicionais.

Assim, diante dessas constata¢Ges torna-se evidente a importancia deste trabalho uma
vez que a dificuldade de leitura dos alunos ocasiona um autor com escrita superficial e
incapaz de desempenhar, satisfatoriamente, a producéo de qualquer texto, resultando num
escritor passivo e com discurso raso diante dos fatos e das ideias, isso pode levar até a uma
atitude desmotivadora em qualquer atividade escolar, ja que para Vaz (2018, p.64) “[...] isso
ocorre porque o aluno ndo se acha capaz de aprender a escrever ou ler os textos a eles
apresentados”.

Portanto, nesse contexto, a presente pesquisa se justifica ao propor um
enriquecimento na prética de producdo textual em sala de aula e na sua repercussao para
trabalhar tanto a comunicacdo oral, como a linguistica e suas variantes sociais que servirdo
para o0 aluno entender e se posicionar perante seu meio, bem como valorizar os textos que
ele produz a fim de que possa vislumbrar que essa atividade gerara transformacdes
significativas no sentido de ver e destacar seu discurso por meio da escrita utilizando os

géneros textuais.

Problematizacéo e objetivos da pesquisa

Primeiramente, destacamos que a educacdo evolui com o tempo, com as mudangas
sejam elas sociais, econdmicas, culturais, tecnoldgicas e, principalmente, pessoais e 0 Viés
para levar cada vez mais 0s alunos a participar ativamente na sociedade, respeitando todas
as suas diferencas, principia sempre o carater universal da educacdo, ou seja, ela é um direito

de todos.



Caderno de contos...6

Nesse sentido, ler e escrever se tornam, também, um direito de todos, haja vista que
sdo fundamentais nessa construcéo e enriquecimento educacional do aluno no &mbito escolar
e social, e para que ele possa se comunicar e se fazer entender diante dos demais e das
necessidades e exigéncias que ird vivenciar ao longo de sua existéncia através da escrita.

A grande relevéncia das praticas de leitura e escrita dentro da sociedade é de vital
importancia na construcdo do cidaddo, pois atraves dos processos de ler e escrever, o aluno
aumenta seu acervo cultural e o capacita a estar atento aos acontecimentos do mundo como,
também, conscientizd-lo a decodificar as informacGes conforme todas as exigéncias
comunicativas que norteiam o viver em sociedade.

Diante desse quadro, 0s 0rgaos e secretarias responsaveis por cuidar da educacdo em
todos os niveis, realizam avalia¢cdes nacionais e locais para acompanhar o desenvolvimento
da leitura e escrita dos alunos conforme a série escolar e os resultados desses exames
apontam para uma necessidade de rever as praticas voltadas para tais requisitos, uma vez
que os indices revelados pelo SAEB e pelo Sistema de Avaliagdo do Desempenho
Educacional do Estado do Amazonas (SADEAM) apontam para um baixo nivel de leitura e
escrita por parte dos alunos avaliados.

Tal realidade nos mostra uma grande dificuldade e, por vezes, desinteresse em
relacdo a producéo textual escrita. Visto isso, a escola precisa ressignificar e trabalhar o uso
da prética de escrita autoral relacionando-a ndo s6 ao contexto escolar como, também, suas
necessidades de interagir com 0s outros e a sociedade, haja vista que ao fazer uso da
linguagem escrita dentro e fora da escola, os alunos passam a reconhecer-se como
integrantes da sociedade e percebem que ha diversas situacbes comunicativas que a
linguagem exige e, portanto, devem interpreta-las e se fazer entender diante das mesmas.

Diante desse quadro, iremos analisar com mais cautela as dificuldades que estéo
relacionadas a escrita pois mesmo diante dos resultados das avaliagdes que exigem o uso da
escrita apontarem para um resultado abaixo do esperado, se faz necessario propor um
trabalho diferenciado que venha enriquecer, estimular e atuar em conjunto com as praticas
diérias de producdo de texto.

Com base no que ja foi citado anteriormente, é necessario analisar as seguintes
questBes investigativas: Como a pratica de producdo de texto € desenvolvida pelos
professores nas aulas de lingua portuguesa nas séries finais do ensino fundamental na Escola
Municipal Guilherme Barbosa Barker? Qual a postura dos alunos das séries finais do ensino
fundamental na Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker diante de uma atividade de

pratica de producéo textual de conto? Qual o incentivo dado pela Secretaria Municipal de
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Educacdo para as praticas de producdo textual? Para obtencdo das respostas aos
questionamentos anteriores, o nicleo central envolve o seguinte problema de investigacéo:
Quais os subsidios para a escrita autoral que o caderno de contos como instrumento
pedagdgico proporciona aos alunos do 9° ano do ensino fundamental da Escola Municipal
Guilherme Barbosa Barker?

Logo, entende-se que ao observar a pratica de producao textual dos alunos do 9° ano
do ensino fundamental da Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker, a pesquisadora tera
subsidios para avaliar as dificuldades enfrentadas em relacéo a escrita autoral nas atividades
escolares, averiguando ainda, a eficacia do Caderno de Contos para o desenvolvimento da
escrita autoral.

Visando responder a essa problematizacdo e, com a finalidade de estabelecer o
caminho para chegar aos resultados desejados, definiu-se 0s objetivos dessa pesquisa, uma
vez que estes constituem o ponto central que norteiam a presente investigacdo, ou seja, €
através destes que delinearemos as outras etapas do processo dessa pesquisa. Nesse contexto,
0 objetivo geral e os especificos marcardo com clareza a problematica, auxiliando a
pesquisadora a analisar o caderno de produgdo de contos como estratégia pedagdgica nas
aulas de producéo textual dos professores de lingua portuguesa para tornar o aluno do 9° ano
da Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker em escritor autoral.

Delimitou-se, nesta investigacdo, analisar a contribuicdo do caderno de contos como
estratégia pedagogica dos professores de lingua portuguesa para tornar o aluno do 9° ano em
um escritor autoral. Teremos, ainda, como objetivos especificos discorrer sobre as
contribuicdes da producdo de contos na construcdo da autoria textual dos alunos conforme
0s aspectos culturais de sua regido; descrever na producdo de contos o uso dos
conhecimentos tipicos do género conto; e, avaliar a produgdo de contos na evolucdo da
escrita em atividades especificas realizadas em sala de aula que tem como intuito responder
0 problema da pesquisa. Seguindo as orienta¢6es dadas por Minayo (2008, p.46) “[...]
objetivo maior é a definicdo do problema, possibilitando ao investigador perceber os
alcances e limites da pesquisa proposta”.

Seguindo essa perspectiva da definicdo do problema temos ainda que verificar,
segundo Minayo (2008, p. 42):

Ao que é pretendido com a pesquisa, que metas almejamos alcancar ao
término da investigacdo. E fundamental que estes objetivos sejam possiveis
de serem atingidos. Geralmente se formula um objetivo geral, de dimensdes

mais amplas, articulando-o a outros objetivos mais especificos.
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Portanto, a presente pesquisa, em outros termos, almeja problematizar se as
producBes obtidas através do caderno de contos estimulam o alunado do 9° ano a

desenvolver uma escrita autoral.

Desenho Geral da Investigacao

A construcdo da pesquisa tem por objetivo principal estudar e compreender
acontecimentos e as relagfes causais com determinados fendmenos, de modo a levar ao
entendimento dessa realidade, como esta acontece e porque ocorre desta forma. Por isso, a
producdo cientifica esta ancorada na possibilidade de propor solugbes para 0s
acontecimentos e fendmenos que afetam uma situacdo em particular.

A pesquisa cientifica deve servir como ponto de mediacdo das rela¢fes tedrico-
praticas, sendo a base do processo de verificacdo e desenvolvimento do ato de pesquisar de
forma sistematizada e critica. Para tanto, devemos entender o sentido da pesquisa cientifica
que segundo Padua (1996, p. 29):

Pesquisa é toda atividade voltada para a solucdo de problemas; como
atividade de busca, indagacdo, investigacdo, inquiricdo da realidade, é
atividade que vai nos permitir no ambito da ciéncia, elaborar um
conhecimento, ou um conjunto de conhecimentos, que nos auxilie na
compreensdo dessa realidade e nos oriente em nossas acoes.

Seguindo essa compreensdo, sobre a necessidade da credibilidade da pesquisa
cientifica temos a fala de Zanette (2017, p. 153) “[...] compreender a realidade pela visao
dos pesquisados como forma de aproximagdo entre a vida e o que vai ser investigado”,
demonstrando que a construgdo desse conhecimento vai além da escola ou dos laboratorios,
estando inserido em diversos ambientes sociais ou que envolvam solucdes para algum objeto
de estudo que possa beneficiar um ou varios setores da nossa sociedade. Para isso, podemos
fazer uso de recursos metodoldgicos, ensaios, coleta de dados, para enfim realizar as analises
necessarias e obtencdo dos resultados que podem levar ao entendimento da realidade e
propor solucdes adequadas respaldadas por requisitos necessarios para uma pesquisa
cientifica.

E essencial utilizar a metodologia adequada para atingir os objetivos da pesquisa em
questdo, bem como aos questionamentos que pretendem ser respondidos no decorrer desta

pesquisa. As abordagens direcionadas aos alunos no que concerne o desenvolvimento da
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escrita autoral no processo ensino-aprendizagem formardo o norte para as estratégias
pedagogicas relacionadas ao meio educacional.

Neste sentido, realizaremos uma pesquisa qualitativa, pois esse tipo de pesquisa
busca estudar e explicar uma situagéo especifica que esta sendo observada. Dessa forma, seu
interesse investigativo esta voltado para o particular, com a finalidade de compreender o
fendmeno e ndo explicar suas causas e assim oferecer possibilidades de aprofundar o estudo
de aspectos que levam em consideracdo a presenca humana e as deducdes envolvidas dentro
de uma determinada realidade ou situagdo, onde acontecem, por exemplo, interagdes e
comportamentos que fogem a sistematizacéo e programacao de modelos preestabelecidos.

Com a perspectiva do desenvolvimento de uma pesquisa embasada no rigor de
compreender e estudar o fendbmeno dentro de sua realidade temos o destaque dado sobre a
interpretacdo dessas experiéncias dados por do Stake (2011, p. 41):

N&o existe uma Unica forma de pensamento qualitativo, mas uma enorme
colecdo de formas: ele é interpretativo, baseado em experiéncias, situacional
e humanistico. Cada pesquisador fara isso de maneira diferente, mas quase
todos trabalhardo muito na interpretacdo. Eles tentardo transformar parte da
historia em termos experienciais. Eles mostrardo a complexidade do historico
e tratardo os individuos como unicos, mesmo que de modos parecidos com
outros individuos.

Quanto ao tipo de investigacdo é fenomenoldgica, pois segundo Alvarenga (2019,
p-50) “[...] estabelece o estudo da experiéncia humana e o seu significado”, bem como
verificar como as pessoas refletem seu comportamento através da vivéncia de mundo, seus
valores e ideias, tal pensamento tem sua abrangéncia ampliada pela afirmacéo de Alvarenga
(2019, p. 51) “As investigacbes fenomenoldgicas estudam a maneira como as pessoas
experimentam seu mundo, sua vivéncia, que significados tém para elas e como compreendé-
los, de onde o investigador extrai a esséncia do fendmeno para descrevé-la”.

Por se tratar de uma pesquisa que envolve a escrita, adotaremos alguns recursos que
nos permitam analisar e interpretar melhor as dificuldades encontradas pelos estudantes do
9° ano do ensino fundamental. E consenso que quanto mais informagdes e melhor qualidade
elas tiverem, maiores serdo as chances do pesquisador possuir material para analisar e sugerir
propostas conforme a utilizacdo dos métodos cientificos. Por isso, a escolha dessas técnicas
deve priorizar a busca de informacdes relevantes visando responder e propor medidas para
a situacdo investigada. Sendo assim, buscaremos utilizar as técnicas e procedimentos de

coleta de dados cuja finalidade é gerar informagdes relacionadas a temética pesquisada para
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melhor compreender o objeto de nosso estudo cientifico. Visando esse fim, é necessario
estabelecer esta pesquisa como qualitativa com método fenomenoldgico ja que utilizaremos
a técnica da observacdo estruturada/sistematica e os instrumentos guia da entrevista,
entrevista e analise documental para coletar os dados e descrever a complexidade da situacdo
estudada, bem como a interagdo de variaveis e demais fatores em seu ambiente natural, pois
conforme Alvarenga (2019, p. 55), “[...] interpretar ¢ compreender os fendmenos,
considerando o contexto que rodeia a problematica estudada” ¢ fundamental para que o
pesquisador possa definir as técnicas a serem utilizadas em um trabalho cientifico. Sendo
assim, em uma pesquisa qualitativa é vital definir o problema a ser estudado com
objetividade e clareza de modo a garantir a fidedignidade dos dados a serem obtidos e que
ndo levantem davidas sobre o desenvolvimento e os resultados da pesquisa.

Como etapa fundamental para a realizagdo deste trabalho cientifico, a coleta dos
participantes da pesquisa terd a coordenadora pedagdgica da Escola Municipal Guilherme
Barbosa Barker, a professora de lingua portuguesa responsavel pela turma de 9° ano, e 0s
alunos da referida turma, escolhidos através de uma amostra aleatdria simples, ja que a
mesma permite obter mais credibilidade, exatiddo e eficacia durante os resultados obtidos.
Optamos por esse tipo de coleta nos embasando em Lakatos (2003, p. 224) “Esta maneira
permite a utilizacdo de tratamento estatistico, que possibilita compensar erros amostrais e
outros aspectos relevantes para a representatividade e significancia da amostra.”

Conforme todas as orientacfes metodoldgicas sobre pesquisa qualitativa, com
abordagem fenomenoldgica, 0 esquema do processo de investigacdo dar-se-a conforme o

desenho esquematico abaixo.
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FIGURA N° 1: Desenho Geral do Processo de Investigacao

~ - DESENHO DA INVESTIGAGAO
INTRODUCAO DA INVESTIGACAO .
o Justificativa ’:’ Pesquisa Qualitativa _
** Problema e objetivos da *%*  Método Fenomenoldgico
investigacéo
«*  Desenho do Processo Investigativo

Técnica: Observacéo Marco Textual
Sistematica/Estruturada

Marco

Instrumento: Guia de Metodolégico
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Técnicas de

Levantamento de dados .
Andlise e

Instrumento: Andlise Interpretacéo dos
Documental resultados

Conclusoes e
MARCO TEORICO Propostas

Caderno de Contos como estratégia pedagdgica para transformar o aluno
leitar em aliinn escritar na Fernla Miinicinal Griilherme Rarhnsa Rarker

Em termos estruturais, a presente dissertagdo encontra-se organizada em trés partes,
definidas e conectadas entre si, para uma melhor visualizacdo, contribuindo assim para a
realizacdo dos objetivos deste estudo, conforme descri¢ao abaixo:

Na primeira parte, discorremos sobre os fundamentos legais e teodricos que
fundamentam nosso estudo e que regulamentam o ensino da lingua portuguesa no que se
refere aos géneros textuais e todas as recomendacdes voltadas para a aplicacdo do curriculo
dessa disciplina, tendo como norteadora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
— LDB (9.394/96) até os dias atuais. Além da LDB, faremos referéncia a Base Nacional
Comum Curricular, ao Referencial Curricular Amazonense e as Avaliagdes de Desempenho
dos Estudantes aplicadas nas séries finais do ensino fundamental, assim como a orienta¢des
da Secretaria Municipal de Educagdo para as atividades com o género conto dentro do
curriculo escolar e programas de apoio a leitura e a escrita que também visam ao

enriquecimento intelectual do aluno em todas as séries do ambito educacional. Ainda nesta

parte do estudo, discorremos sobre a conceituagdo e exemplificagdo dos géneros textuais,
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dentre eles a importancia do género conto por ser uma das formas mais antigas de se
comunicar ¢ trabalhar tanto a oralidade quanto a escrita. Neste estudo, buscamos uma
reflexdo sobre a producdo textual voltada ao género conto que serd explorado na elaboracao
e aplicagdo desta proposta pedagogica.

Prosseguindo com esta parte, faremos uma reflexao acerca da producao textual e o
género conto no que diz respeito as dificuldades encontradas pelos alunos ao produzir seus
textos com autonomia e tracos autorais. Para finalizar esta etapa da fundamentagao teorica,
discorreremos sobre o papel enriquecedor do fazer literario através do género conto como
resultante da relagdo leitor, escritor € mundo, assim como a praxis do educador como
facilitador dos géneros textuais nas séries finais do ensino fundamental II, cabe ainda nessa
parte destacar os conhecimentos prévios dos alunos na elaboracio de géneros textuais.

Na segunda parte, abordamos o percurso metodoldgico que adotamos no estudo e
todo o contexto espacial no qual nossa investigacao transcorrerd, onde buscamos apresentar
a pesquisa, os objetivos da investigacao da pesquisa qualitativa, bem como os instrumentos
para a coleta de dados, os participantes, e todos os procedimentos e técnicas realizadas para
obter as informagdes significativas para esse estudo e técnicas de andlise e interpretagdo
empregadas. Prosseguindo, nesta parte, formularemos um roteiro para as perguntas que
permitam realizar uma entrevista semiestruturada para obter uma riqueza de conteudos que
possibilitardo uma andlise posterior desse material coletado de modo a relaciona-los com as
demais informagdes a fim de chegar aos expressivos resultados dessa pesquisa. Enfim, todo
o desenho metodoldgico que envolve a pesquisa cientifica executada neste trabalho.

A terceira parte constitui a analise e interpretacao dos resultados visando demonstrar
de maneira clara e objetiva os resultados observados na pesquisa realizada. Essa analise tem
por finalidade apresentar os aspectos qualitativos resultante das atividades propostas e das
producdes de textos finais com relagdo aos textos produzidos inicialmente, bem como
relacionar as informagdes obtidas nas entrevistas feitas com os envolvidos na pesquisa,
relacionando todas essas informagdes em conjunto com a analise documental. Ainda nesta
terceira parte, buscaremos avaliar se a proposta pedagogica deste trabalho possibilitou a
melhoria na questdo das producdes autorais exigidas para os alunos das séries finais do
ensino fundamental, mediante a utilizacdo de instrumentos indicados para a pesquisa
qualitativa com método fenomenologico.

Por fim, apresentaremos as conclus@es e propostas sobre os resultados alcancados
por este estudo atraves das interpretacdes e anélise dos dados obtidos na pesquisa, assim as
devidas reflexdes a respeito da proposta pedagdgica inserida neste estudo, avaliando se a
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mesma resultou em uma mudanca positiva na producao de textos autorais dos alunos do 9°

ano do ensino fundamental.
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FUNDAMENTACZ0 TEORICA

O GENERO CONTO NAS SERIES FINAIS CONFORME AS ORIENTACOES DAS
POLITICAS DE EDUCACAO

Ao longo dos anos, as leis e diretrizes educacionais se modificaram para acompanhar
as evolugdes exigidas pela atualidade, essas mudancas fizeram com que o ensino da lingua
portuguesa, bem como das demais disciplinas, sofressem uma reformulacao curricular que
garantisse uma nova perspectiva no modo de ensinar envolvendo o ato da comunicagéo,
principalmente, desde a leitura, escrita, interpretacdo e significacdo das diversas formas de
interagir e levar informagdes dentro dessa nova realidade que vivenciamos diariamente.

Diante da pluralidade cultural do nosso pais, é importante destacar as garantias que
a Constituicdo Federal dispGe sobre a educacdo sendo um direito e de responsabilidade de
todos. Esse direito se faz presente quando devidamente estipulado o devido papel de todos
os atores como a familia, a sociedade e o estado que precisam desempenhar uma atuagdo em
conjunto para uma formacdo educacional de cidaddos mais criticos, responsaveis e
conscientes do seu viver em sociedade.

Devido a todos esses fatores, as leis surgem como um norte para todos os envolvidos
no ato de ensinar, ndo somente para cumprir tais determinacdes mas para que sejam sempre
reavaliadas e atualizadas conforme as necessidades e realidades que existem em todos 0s
cantos do Brasil. Portanto, € importante atrelar o curriculo ao cuidado e atencdo exigidos a
fim de comungar com o ambiente sociocultural dos alunos e, também, que permitam a ele
circular em outros ambientes sociais, capacitando e desenvolvendo o aluno/cidaddo com as
demandas das diversas esferas da sociedade.

A educacdo se pauta conforme as leis, regimentos e pareceres que dado o
direcionamento para toda a estrutura educacional brasileira que se baseia no uso do curriculo
escolar comum — e suas especificidades a cada modalidade de ensino - em todo o territério
nacional, por isso mesmo, objetiva que os alunos consigam desenvolver suas habilidades e
competéncias, avancando ao longo de sua escolaridade através da atividade docente,
recursos educacionais, materiais didaticos e estratégias pedagdgicas enriquecedoras.

Todos esses cuidados se justificam dada a necessidade de levar aos alunos nao s o
aprendizado de conteudos e assuntos escolares, como também, proporcionar o crescimento

pessoal, social e de cidadania. Nesse sentido, ao avancar até os anos finais, € almejado que
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o0 aluno tenha desenvolvido tanto a oralidade quanto a escrita com um nivel de habilidade
diferenciada, significando que ele tem a capacidade de entender a sua realidade e se
contextualizar através do ato da comunicacdo. A estratégia pedagogica de utilizar o caderno
de contos nesse contexto vislumbra promover uma reflexdo das diversas linguagens, da
cultura e realidade, bem como do entendimento linguistico e espacial em que esta inserido
esse alunado.

Sendo assim, esse género textual passa a ser a linha de trabalho da acdo docente, com
a expectativa de que o conto produzido pelos alunos seja uma somatéria dessas situagdes
comunicativas com tragos autorais, fazendo com que essa escrita represente uma relagéo
verdadeira entre o aprendido e suas capacidades criativas. Um outro aspecto destacado € que
se pretende desenvolver a capacidade do aluno de agir e interagir com os diversos niveis de
linguagens que envolvam praticas de leitura, escrita com o0s textos produzidos e
compartilhados no contexto escolar.

Nesse sentido, ganha relevancia as orientacGes dadas pelas Secretarias Estaduais e
Municipais de educacdo sobre como aplicar atividades envolvendo o género conto, assim
como destacar que esse género textual faz parte da pluralidade comunicativa humana com
seus discursos sociais e linguisticos presentes em varios niveis da nossa sociedade ao longo
dos tempos. O conto faz parte dos contetidos dos estudos textuais tendo como finalidade
desenvolver habilidades em um nivel maior que é estabelecer a relacdo causa/consequéncia
entre partes e elementos do texto, a relagdo entre tempo, personagens e enredo e, com isso,
levando o aluno a trabalhar sua capacidade de articulagdo de ideias, criatividade e
contextualizacdo social.

Percebemos que as orientacdes para se trabalhar com o género textual conto nos anos
finais segundo as estruturas curriculares da Secretaria Municipal de Educagéo de Manaus
(SEMED) encontra amparo nos discursos apregoados pelo MEC, uma vez que 0s géneros
sd0 o0 suporte para a promocao da funcdo sociocomunicativa que objetivam fins e propdsitos
no ato de comunicar. Por isso, a aplicabilidade do género conto permite elencar diversas
estratégias pedagogicas indo ao encontro do que propdem as politicas educacionais e, nessa
pesquisa, ele se constitui em um objeto de ensino visando a promocdao da escrita autoral dos
alunos dos anos finais do ensino fundamental.

Logo, espera-se que na etapa final do ensino fundamental o aluno esteja capacitado
para produzir géneros textuais que se relacionam no meio social, tendo um certo nivel de
dominio com relagdo a estrutura dos mesmos, bem como sua producéo textual lhe permita

promover um discurso articulado, critico e posicionado no seu meio social.
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Portanto, ao trabalharem com o género conto, os alunos deverdo possuir habilidades
para utilizar recursos sintaticos, morfoldgicos e lexicais, sendo tal capacidade destacada pela
BNCC (2017, p. 78):

Da mesma forma que na leitura, ndo se deve conceber que as habilidades de
producdo sejam desenvolvidas de forma genérica e descontextualizadas, mas
por meio de situacdes efetivas de producédo de textos pertencentes a géneros
que circulam nos diversos campos de atividade humana.

Com isso, em consonancia com as politicas educacionais das esferas federal,
estadual e municipal, as atividades do caderno de contos assumem papel de destaque quando
articuladas com as estratégias pedagogicas a serem utilizadas pelo docente para o
enriquecimento das producgdes escritas dos alunos, de modo a resultar num discurso autoral
presente na escrita dos mesmaos.

A educacdo deve ser analisada do ponto de vista do amanhd, devendo formar
cidad&os aptos para o convivio social e todas as responsabilidades sociocomunicativas que
exijam o ato da fala ou da escrita. Sendo assim, vislumbrando essa perspectiva investigativa,
procuramos dividir esta pesquisa em nove partes, quais sejam:

Primeiramente serd abordado o género conto nas séries finais conforme as
especificacOes das politicas de educacdo, bem como pontuar a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao e elencar suas diretrizes especificas voltadas para o desenvolvimento de atividades
com 0s géneros textuais nas etapas ensino fundamental. Na segunda parte, sera tratada a
contribuicdo da Base Nacional Comum Curricular e suas especificacfes sobre as atividades
direcionadas para a leitura e a escrita no ensino fundamental por se tratar de um norteador
para a forma como todos as secretarias de educacdo pautarem o curriculo escolar que devera
servir para levar a educagdo no contexto universal.

Seréa elencado, também, na terceira parte, todas as recomendacdes do Referencial
Curricular Amazonense voltadas para atividades com o género conto que deverdo ser
desenvolvidas, especificamente, no Estado do Amazonas e, além disso, pontuar este género
textual como critério de verificacdo externa na Avaliacdo de Desempenho do Estudante
(ADE) para que os resultados obtidos sirvam como medida para melhorias nas atividades
com 0s géneros textuais, dentre eles o género conto.

Na quarta parte, abordaremos como o género conto é utilizado como sequéncia
didatico-discursiva, além de pontuar a forma como séo propostas as questdes de avaliacdo e
interpretagdo voltadas a este género na Avaliagdo de Desempenho do Estudante realizada

pela Secretaria de Municipal de Educacdo no ano de 2019 e também sera analisado o
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resultado obtido pela Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker nesta mesma avaliacéo
para definir, caso seja necessario, acbes direcionadas para as dificuldades enfrentadas pelos
alunos na interpretacdo das perguntas relacionadas ao género conto e suas especificidades.

Na sequéncia, na quinta parte discorreremos sobre o programa de incentivo a leitura
através do Projeto Viajando na Leitura da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus
como proposta para se trabalhar com os diversos géneros textuais, dentre eles o conto,
visando disponibilizar aos alunos as mais diversas obras literarias regionais ou de contexto
universal para que eles possam identificar a estrutura composicional de cada género, suas
caracteristicas e linguagem, a fim de que consigam reconhecer sua funcdo social-
comunicativa. Na sexta parte, abordaremos a plataforma “Arvore de Livros” como
incentivadora da leitura e da escrita a qual a SEMED firmou parceria para permitir acesso
aos mais diversos géneros textuais, via acervo digital, e com isso proporcionar maior
acessibilidade aos alunos em ambiente escolar ou fora dele para que possam ampliar seu
leque cultural.

Na sétima parte, abordaremos a triade leitor-escritor-mundo a fim de destacar que na
medida em que o aluno toma posse dos diversos géneros textuais, vai construindo uma
consciéncia leitora ao familiarizar-se com a diversidade de géneros, enfatizando
principalmente, o contato dele com o género conto e, ao ganhar afinidade com estes géneros
textuais, 0s mesmos servirdo de subsidios para a atividade textual escrita, representando sua
interacdo cognitiva/interpretativa da relagdo do eu com o mundo, assim como do mundo
particular do autor com a realidade, sendo que tais caracteristicas estardo presentes no texto
produzido nas atividades escolares.

Na oitava parte, discutiremos como a construcdo dos diversos saberes aprendidos no
ambiente escolar ou exterior a ele contribuem para 0 amadurecimento, metaforicamente
falando, e para o surgimento do aluno/escritor com tragos de autoria, relacionado
especificamente ao género conto como enriquecimento do sujeito no fazer literario, sendo
que a interacdo desses conhecimentos servirdo de base para todo tipo de construcgdo
textual/comunicativa do aluno e o que ele deseja expressar com seus escritos.

E na nona parte destacamos a praxis do professor de lingua portuguesa como
facilitador da aprendizagem ao lancar mao de diversas estratégias metodoldgicas utilizando
0S géneros textuais, principalmente o conto, para que o aluno consiga aplicar tais
conhecimentos na producéo de textos nas mais diversas estruturas discursivas.

E para finalizar, destacaremos as nogdes do género conto e suas bases tedrico-

metodoldgicas no contexto de ensino que servirdo de norteadoras e orientagdes tanto para o
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trabalho do professor quanto para as futuras producdes textuais desenvolvidas pelos alunos

em sala de aula.

1.1 A leitura como suporte na construc¢ao da escrita autoral

A leitura permite que cresgcamos como cidaddos socialmente integrados em um
contexto de comunicacao e interacdo com 0 meio em que vivemos e entender a importancia
dela na sociedade atual se deve a possibilidade de ascenséo social do aluno a medida que ele
evolui em cada etapa do ensino. Ler ndo € somente se ater as palavras mas pressupfe as
varias interpretacdes de meios comunicativos e, até mesmo, ler o mundo e a realidade ao seu
redor, criar novas interpretacGes e significados. Essa € uma das importantes funcdes da
leitura, acompanhando o homem desde os primérdios da comunicagdo e essa percepgdo de
como a leitura evolui juntamente com a humanidade é destacada por Andrade (2018, p. 21)
que nos revela:

A histdria da leitura prossegue sua constru¢cdo na contemporaneidade,
contendo em si marcas expressivas do tempo. Ela foi coadjuvante e
protagonista na histéria da humanidade, assumindo diferentes papeis em
notaveis cenarios. De forma incontestavel, suas contribuicdes foram
essenciais para a consolidacdo do mundo como conhecemos hoje.

Nesse contexto, é importante salientarmos que ndo se pode falar da escrita sem
destacar o papel da leitura no enriquecimento intelectual do aluno e da construcéo cultural
de uma sociedade. Segundo Giardinelli (2015 apud Kéche, 2017, p. 133):

[...] a pessoa € o que I&, e a sociedade também. Uma sociedade que 1€ € uma
sociedade que tem conhecimento. Uma sociedade que nédo |é é embrutecida:
ndo se apropriou do saber. Toda gente sabe que é importante ler, porém nem
todos leem. O drama dos nossos paises latino-americanos é a evidéncia de
que muitos profissionais de diferentes areas e atividades deixaram de ler.
Quem [é resgata a maravilhosa consciéncia do descobrimento do saber e a
alegria da liberdade que nos déa a leitura!

E pensando nesse crescimento individual e coletivo que a leitura demonstra seu
relevante papel na formagéo de um escritor com tracos de autoria e, por isso, ela precisa ser
incentivada na escola para que os alunos possam ampliar seu repertorio intelectual e tal
aspecto € que possibilita uma escrita mais elaborada no processo de comunicagdo. Diante

dessa visao de funcéo que permite a evolucéo tanto do individuo quanto da sociedade onde
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ele estd inserido, podemos relacionar a importancia da leitura na sociedade na perspectiva

de Andrade (2018, p. 15):
A leitura exerce funcdo essencial na sociedade pds-moderna. Ainda hoje,
apesar das inimeras transformacdes e inovagdes tecnologicas registradas, ela
mantém-se como instrumento transformador e ndo refem dessas
modificacdes, tampouco concorrente delas. Seus efeitos impulsionam o
aprendizado, a criticidade, a liberdade, o desenvolvimento; abrem portas para
0 imaginério, para a ficcdo, conduze-nos a dominios desconhecidos e
longinquos e paradoxalmente préximos, como o universo subjetivo.

Ancorados na premissa desse papel e que a leitura, principalmente dos diversos
géneros textuais, também fortalece a escrita, percebemos a necessidade de pontuar o nivel
de leitura e aquisicdo do conhecimento que os alunos do 9° ano do ensino fundamental
demonstram e, nesse processo, perceber a decodificacdo e selecdo de informacdes que 0s
mesmos sdo capazes de obter através da leitura.

Nessa perspectiva do papel da leitura de géneros textuais nas escolas como etapa
essencial para a atividade escrita temos o destaque para 0 pressuposto sobre a importancia
da leitura mencionada na fala de Karwoski, Gaydeczka e Brito (2017, p. 72):

A leitura de género discursivo na escola nem sempre pressupde a producéao
escrita. Esta, no entanto, pressupde sempre atividades de leitura para que 0s
alunos se apropriem das caracteristicas dos géneros que produzirdo. E por isso
que um projeto pedagogico para a producdo da escrita deve sempre ser
iniciado por um modulo didatico de leitura para que os alunos se apropriem
das caracteristicas tipicas do género a ser produzido.

Essa condicéo auxilia o aluno a ter conhecimento e familiaridade com os géneros
textuais e a forma como eles estdo dispostos, assim como ajudardo nas atividades escritas,
de modo que possam selecionar varias informacdes prévias para auxiliar nas suas
construcdes textuais. Entendemos assim que uma leitura eficiente pode impactar na
producéo textual de um género, pois conforme Karwoski, Gaydeczka e Brito (2017, p. 76):

No ambito de um projeto assim organizado, fica mais clara e eficiente a
contribuicdo que a leitura pode dar ao processo de producdo escrita. Nao é o
caso de se oferecerem apenas modelos para os alunos reproduzirem. E o caso
de dar-lhes oportunidade de desenvolver sua competéncia comunicativa pela

apropriacdo das caracteristicas do género em estudo.



Caderno de contos...20

Para que tal finalidade tenha éxito, € necessaria uma escolha criteriosa dos textos que
serdo utilizados nas atividades escolares, pois a leitura dos mesmos devera servir de subsidio
para a producdo textual. Sendo assim, tendo essa preocupacdo, o professor ndo deve ater
somente ao livro didatico, mas pode lancar mdo de outros recursos voltados & préatica de
leitura que permitam ao aluno ter mais contato com a diversidade de géneros textuais. Essa
necessidade de selecdo dos textos que sdo trabalhados nas leituras em sala de aula é
destacada por Moretto & Wittke (2019, p. 45):

Quando seleciona textos para trabalhar em aula, o professor precisa ter ciéncia
das habilidades em leitura e producdo textual que quer desenvolver com a
atividade proposta para ser capaz de avaliar se o material escolhido é
adequado ao objetivo pretendido. 1sso comprova que a escolha do texto é o
primeiro passo para o sucesso da préatica de leitura e producdo de textos.

Essa preocupacéo deve-se, principalmente, aos objetivos que pretendemos alcangar,
ndo somente nas leituras de géneros textuais, como tambeém na leitura de qualquer texto das
demais disciplinas, de modo que sejam relevantes e inteligiveis para o0s alunos e seu sucesso
académico nas diversas etapas de ensino.

Pensando na importancia da leitura como preconizante para a escrita, a SEMED
realiza um diagnostico inicial, conforme Anexos 11 e 12, onde é pontuado o nivel de leitura
de texto com énfase para os niveis: 1. silabando que significa uma leitura rudimentar e
incompleta de palavras; 2. palavras por palavras que significa um ritmo de leitura quebrado
e pausado excessivamente; 3. com fluéncia que significa uma leitura ritmada e com énfase
na pronuncia correta das palavras. Essa avaliacdo diagndstica possibilita a execucdo de
estratégias voltadas para as dificuldades apresentadas pelos alunos e um acompanhamento
direcionado através de praticas de leituras apoiadas nos projetos da SEMED como o Projeto
Viajando na Leitura e a plataforma Arvore de Livros, servindo de estimulo para a ampliacio
vocabular e conhecimentos da estrutura de que um texto é composto.

Nesse contexto, é importante, também, refletir sobre a capacidade de inferéncia dos
alunos sobre os textos lidos e como eles relacionam tais inferéncias com suas vivéncias de
mundo e essa percepcdo é demonstrada através dos momentos ou atividades de leitura e
reflexdo em sala de aula onde os alunos socializam em grupos ou coletivamente suas
opinides e entendimentos a respeito dos assuntos pontuados em um texto. Além disso, a
leitura de um texto envolve, também, a presenca de uma composicdo lexical minima que
envolve os conteddos gramaticais, estudados anteriormente, e que os auxiliardo em suas

futuras producdes escritas, ou seja, na leitura de um texto percebemos um conjunto de formas
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gramaticais que se combinam na construgdo do sentido comunicativo e nestes textos estéo
presentes varios tipos de informacdes linguisticas além do contetdo e das informacdes
tratados especificamente por eles. Sendo assim, em um conto, além do assunto ou tema que
0 mesmo trata, temos toda uma gama de contextos gramaticais presentes e importantes para
a apreensao do sentido do texto.

Para Vaz (2018, p. 30), um texto possui uma amplitude bem maior pois:

Percebe-se a amplitude atingida pelo texto, que vai muito além de um
conjunto de palavras que para ter sentido precisa ter unidade de sentido.
Conceber o texto como eixo central do processo de ensino-aprendizagem de
nossos aprendizes é ter como principio que ndo ha como separar o ensino das
modalidades oral e escrita, porque ambas ndo devem se dissociar em ou
ensino que considera o texto essencial.

O texto como base essencial tanto da escrita quanto da leitura permite que
direcionemos trabalhos voltados para o desenvolvimento na autonomia e na escrita do aluno
e, para isso, a escola precisa romper com praticas tradicionais de ensino e buscar estratégias
que estimulem o aluno a perceber essa complementacao existente entre o ato de ler e o de
escrever e, incluir por parte dos professores, praticas de intervenc6es pedagdgicas ja que isso
também € uma exigéncia dessa nova sociedade letrada. Uma vez que selecionar e ler os
textos presentes nos mais diversos ambientes sociais segue as orientacdes do PCN (1998, p.
70):

Um leitor competente sabe selecionar, dentre os textos que circulam
socialmente, aqueles que podem atender a suas necessidades, conseguindo
estabelecer as estratégias adequadas para abordar tais textos. O leitor
competente € capaz de ler as entrelinhas, identificando, a partir do que esta
escrito, elementos implicitos, estabelecendo relagcBes entre o texto e seus
conhecimentos prévios ou entre o texto e outros textos ja lidos.

Sendo assim, percebe-se que 0 ensino da lingua portuguesa esta pautado em
atividades com textos e eles desencadeiam um entendimento e promovem um discurso
didatico de trabalho educacional que sera aplicado pelo professor no ambiente escolar ndo
somente nessa disciplina como também nas demais disciplinas curriculares. Seguindo esse
entendimento, Vaz (2018, p. 155) discorre sobre o papel da leitura no ambito escolar:

Atualmente, a aprendizagem da lingua portuguesa na escola ainda tem a
leitura como habilidade fundamental na vida escolar do educando. Dessa

maneira, para compreender o desenvolvimento da producao escrita, é preciso



Caderno de contos...22

oportunizar ao educando muita leitura e produgdes textuais significativas. A
possibilidade de produzir textos é para o estudante tdo fundamental como o
ato de ler.

Assim, oportunizar as condicGes as quais Vaz se refere é também discorrer sobre as
competéncias que estdo envolvidas com o ato da leitura e da escrita que sdo destacados nesta
pesquisa cientifica, por isso saber utilizar minimamente tais competéncias é a meta que é
esperada para um aluno da ultima etapa do ensino fundamental, ja que a leitura e a escrita
poderdo levar o educando a uma construgdo de conteudos no ato de se comunicar. Nesse
contexto, a leitura permite perceber novas concep¢des de mundo é o que afirma Antunes
(2018, p. 193):

Na verdade, pela leitura, temos acesso a novas ideias, novas concepcdes,
novos dados, novas perspectivas, novas e diferentes informagdes acerca do
mundo, das pessoas, da histdria dos homens, da intervencao dos grupos sobre
0 mundo, sobre o planeta, sobre o universo. Ou seja, pela leitura promovemos
nossa entrada nesse grande e ininterrupto dialogo empreendido pelo homem,
agora e desde que o mundo é mundo.

Seguindo tal pensamento, verificamos que a capacidade de abrangéncia de
informacbes e significados permitidos pela leitura é imensa, pois como citamos
anteriormente a fala de Guardinelli (2015 apud Kdche, 2017, p. 133), “uma sociedade sem
leitura ¢ embrutecida”, e sem a leitura somos impedidos de ver e interpretar todo o contexto
comunicacional que nos circunda nos levando com isso a chamada “marginalidade social”,
ou seja, ficamos a margem da sociedade e ndo tendo acesso aos nossos direitos sociais e
humanos. Logo, é importante destacar a funcéo critica e social da leitura e essa concepcao
nos é relatada por Frantz (2011, p. 29):

Vista desse modo a leitura assume funcéo critica e social muito importante,
dando ao homem direito a opcdo, a um posicionamento proprio diante da
realidade. E, a medida que revela ao leitor esse mundo, desenvolvendo nele
maior consciéncia individual e social, a leitura est4 agindo no sentido da
humanizacdo desse individuo, ampliando a sua capacidade de pensar e
interagir nas relacGes sociais de seu tempo.

Portanto, percebemos que quando damos énfase a leitura como suporte na construcao
da escrita autoral aliada as estratégias pedagogicas propostas pelo caderno de contos,
estamos buscando estimular o aluno da ultima etapa do ensino fundamental a trilhar um

caminho com maior interacdo com seu meio social e sendo capaz de se posicionar sobre



Caderno de contos...23

assuntos que podem influenciar sua vivéncia e realidade, ndo sé isso mas a leitura de textos
e do mundo garantem acesso aos mais diversos saberes, direitos, deveres e perspectivas de
futuro. Para isso, é necessario estimular esse aluno através de atividades de leitura para que
ele saiba selecionar os conteidos que Ihe tragam contribui¢BGes para sua formagdo como
cidaddo e, também, é importante destacar que as préaticas de produces textuais sdo a outra
parte desse processo de estimular o educando a expandir seu conhecimento e construir sua
identidade para além dos bancos escolares.

Seguindo esse raciocinio, destacamos a leitura do género conto como suporte para
trabalhos metodoldgicos visando o desenvolvimento da escrita, ja que segundo Terra (2018,
p. 76), “A leitura de bons contos tem sempre muito a nos ensinar, mas gostariamos de chamar
a atencdo sobre uma qualidade do bom texto que sempre encontramos nos bons autores: a
concisdao”. Por isso, ao reconhecermos o importante papel da concisdo em qualquer escrita
temos a nocao e a percepgdo de qudo estruturado e organizado é o pensamento do autor e a
concisdo € uma das principais formas de se interpretar um texto como, também, desenvolver

recursos linguisticos para produzir novos textos.

1.2 O género conto conforme as Orienta¢es Educacionais

A utilizacdo desta pesquisa utilizando os géneros textuais acompanha toda a
preocupacao descrita nas orientac@es educacionais tanto a nivel nacional quanto ao estadual
e municipal, j& que as trés esferas de governa alinham diretrizes basicas sobre o trabalho
com género e tipologia textual em todas as séries do ensino fundamental anos finais para que
os estudantes além de reconhecer as caracteristicas de cada género e, no caso desta pesquisa
0 género conto, por causa do valor social comunicativo que cada género textual expressa no

meio particular e na sociedade.

1.2.1 O género conto conforme as especifica¢des das Leis de Diretrizes e Bases da

Educacéo

Em conformidade a necessidade do desenvolvimento das habilidades do aluno que
preconiza a LDB (1996, p. 23) “[...] o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo” percebemos que esta
premissa levara a uma formacao escolar do aluno com maior integracdo de saberes e suporte

para dar continuidade as etapas posteriores de sua escolaridade. Mediante tais
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determinac@es, percebemos que desde o inicio da vida escolar dos alunos ja existe uma
preocupacao, no que diz respeito a uma legislacéo oficial voltada para a formagéo intelectual
e social de modo que cada individuo possa minimamente, entender e participar da vida social
e que esté inserido.

Sendo assim, seja pelo simples ato de obter informacdo ou conhecimento e, até
mesmo, para poder interagir com as formas comunicativas da nossa sociedade, é importante
que os individuos obtenham uma formacdo educacional basica, ainda mais com todo o
desenvolvimento tecnolégico dos dias atuais, j& que tais necessidades de interagdo devem
estar conectadas as exigéncias do mercado de trabalho.

Dessa forma, € inegavel que todo individuo possa estar apto a participar da vida social
seja pela fala ou pela escrita, levando-se em conta o contexto situacional em que vive, ndo
s0 isso, pois a comunicacdo se da ndo somente através da fala e da escrita, mas a leitura de
mundo de cada pessoa deve ser capaz de ler simbolos e imagens que complementam o ato
comunicativo e interativo da nossa realidade, por isso mesmo, na escola devemos receber
uma educacao que nos permita viver todas essas etapas do ato de comunicar.

Também devemos ressaltar que através da escrita 0 aluno estara apto a responder e
se posicionar diante de questionamentos relacionados a sua vida escolar ou mesmo das
vivéncias sociais, pois sua forma efetiva de dialogar com o mundo é através do seu

letramento, dando-lhe maior autonomia para praticar a acao leitora e a escrita.

1.2.2 O género conto conforme as especificacGes da Base Nacional Comum Curricular

A LDB assegura uma base curricular minima para que todos tenham acesso a uma
educacdo com qualidade, assim como para que todos tenham os seus direitos respeitados de
viver em sociedade, por isso comunga com secretarias de educacdo estaduais e municipais,
com conselhos educacionais, compartilhando propostas que viabilizem e afinem varios
discursos em um sé: formar cidaddos tanto para se comunicar quanto para trabalhar em
sociedade, criando condicdes de éxito de todos em um processo de ensino-aprendizagem.

Visando essa uniformidade de curriculos escolares em comum, foi criada a BNCC,
sendo aprovada em dezembro de 2017, para alinhar as diversas vozes que compdem a
educacdo basica com competéncias que possam ser aplicadas através da realidade de cada
instituicdo, respeitando curriculos e materiais didaticos como também o regimento escolar

por meio do Projeto Politico Pedagdgico-PPP de cada 6rgdo de educacéo.
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Por isso, essa perspectiva da formagédo integral do aluno tem um grande destaque
dado pela BNCC (2017, p. 8) “Educagdo deve afirmar valores e estimular acdes que
contribuam para transformacéo da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e
também, voltada para a preserva¢do da natureza”.

E é pensando nessa mobilizacdo que a educacéo é capaz de fazer entre as instituicdes
educativas que se embasa a BNCC, como um norte para que todas essas esferas educacionais
possam se articular em prol de uma educacao de qualidade e significativa para criangas e
jovens possam se tornar adultos com habilidades e competéncias exigidas pela sociedade
moderna.

A escola é viva e dindmica bem como 0s seus participantes, por isso se faz necessario
incluir um ponto de referéncia que € a BNCC para aquele aluno que precisar mudar de um
estado para o outro possa ter a base necessaria para continuar seu enriquecimento pessoal
através dos seus estudos.

Logo, para a devida efetivacdo das competéncias e habilidades os docentes precisam
exercer suas atividades pedagdgicas de modo que o aluno possa continuar a aprender
respeitando seu desenvolvimento cognitivo, fisico, emocional e social.

A escola e seus profissionais atuantes precisam criar situacdes de leitura e escrita
para que esses alunos, na maioria das vezes, saiam do papel de leitor funcional para o de
escritor autoral relacionando o seu discurso existencial em comunidade com as habilidades
necessarias exigidas pela BNCC.

Essas conexdes que o aluno deve fazer entre teoria e pratica vem aumentando
conforme a complexidade de contetdos basicos de acordo com as series em nivel crescente,
isto é, do 6° ao 9° do ensino fundamental Il. Isso tudo € topico de destaque tratado pela
BNCC por ser uma referéncia para os professores de todo o Brasil, permitindo aproximar os
discursos e respeitando a realidade do lugar em prol do desenvolvimento de competéncias e
habilidades.

Entender os diversos tipos de escrita e leitura que a sociedade moderna exige, ligadas
também ao mundo das tecnologias, € o assunto de nosso estudo, a relagdo entre os
conhecimentos que propiciem um aluno autoral na escrita através da leitura do género conto
usando o caderno como estratégia pedagogica de enriquecimento desse aluno no ato da
comunicacéo.

Na BNCC, a area de conhecimento de linguagens no componente curricular de lingua

portuguesa € trabalhada através de eixos que exigirdo um olhar diferente do alunado no
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sentido de ver e aprender os contetdos que enriquecerdo seu acervo linguistico e cultural e,
também, de todos os envolvidos no ato de ensinar.

Consideramos que a area de conhecimento de lingua portuguesa deve relacionar-se
transversalmente com as outras areas do saber, ja que o ato de ler e se posicionar através da
escrita precisa levar o aluno a tornar-se autbnomo em todos os ambitos sociais. Essas
questdes sociais sdo bem destacadas pela BNCC que pretende alcancar, no término do ensino
fundamental 11, um desenvolvimento integral do aluno finalista.

Esse desenvolvimento integral do aluno ganha relevancia nas competéncias gerais da
educacdo basica, competéncia 4, a BNCC (2017, p. 11):

Utilizar diferentes linguagens-verbal (oral ou visual-motora, como libras e
escrita), corporal, visual, sonora e digital-, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Percebemos que em lingua portuguesa a competéncia 4 ganha forma apoiada nos
géneros textuais que oferecem um leque de recursos expressivos e comunicativos que
possibilitardo o discurso do aluno autoral. Ndao importa o veiculo utilizado, o foco nessa
competéncia 4 é a comunicagdo que serve de apoio através dos géneros textuais, como o
conto, que tem bases vindas da oralidade, relatos de experiéncias com expressdes de
sentimentos que se enriquecerdo através do caderno de conto e a sua finalidade como
instrumento pedagdgico sera a transformagdo do aluno leitor em escritor autoral que ird
construir ao longo da sua vida escola, um cidadao que se posicionara em diferentes contextos
sociais.

Esse posicionamento social sobre valorizar as vivéncias e saberes do aluno se
embasa, também, na competéncia 6 da BNCC (2017, p. 11):

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacoes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

A competéncia 6 alinha um escritor autoral, construido através de outros discursos
sociais, ao respeitar as diversidades de saberes da qual nossa sociedade é composta e que

resultara no projeto de vida do aluno leitor, relacionado com as diversidades sociais, em um
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escritor embasado e respeitado no meio social e no mundo do trabalho conforme as dez

competéncias gerais da BNCC (2017, p. 9):

TABELA 1: As dez competéncias gerais da BNCC

Competéncia

Descricdo

1

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa,

democratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular
e resolver problemas e criar solucdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos

conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da producdo

artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e

produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e

exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia

critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para

formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisées comuns que
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respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
0 consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do

planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e

as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem

preconceitos de qualquer natureza

10

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,

flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em

principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: Recuperado de “Base Nacional Curricular Comum”, Brasil, 2017, p. 11.

Reforcando as competéncias gerais destacadas pela BNCC, também sdo elencadas as
competéncias especificas de lingua portuguesa para o ensino fundamental, orientando as
abordagens para o planejamento e desenvolvimento das atividades no ambito escolar.

Destacando nas competéncias especificas de lingua portuguesa para 0 ensino
fundamental, na competéncia 1, temos o enfoque da compreensao da lingua e seus valores
segundo a BNCC (2017, p. 87) “Compreender a lingua como fendmeno cultural, historico,
social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem”, visando
valorizar todos os conhecimentos oriundos das interacfes do aluno em todos os ambitos
sociais respeitando os diversos niveis da lingua em todos os contextos.

Também merece destaque a importancia da linguagem escrita nas diversas etapas
escolares e essas competéncias especificas de lingua portuguesa para o ensino fundamental,
de acordo com a competéncia 2, onde temos a fala da BNCC (2017, p. 87):

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacédo
nos diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar

suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir
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conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social.

Segundo a competéncia 2, a linguagem escrita possibilitara ao aluno construir, ao
longo do ensino fundamental, conhecimentos que o0 ajudardo a posicionar-se e garantir
autonomia e protagonismo no desenvolvimento de seu discurso como um ator social.

Esse desenvolvimento das competéncias e habilidades do aluno ganha relevancia na
3% competéncia especifica de lingua portuguesa para o ensino fundamental, a BNCC (2017,
p. 87) “Ler, escutar ¢ produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em
diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade,
de modo a se expressar e partilhar informacges, experiéncias, ideias e sentimentos, e
continuar aprendendo”, onde o ato da aprendizagem se constroi atraves da diversidade de
textos e funcionalidade de cada um deles que servirdo como referéncias para que o aluno
possa produzi-los com qualidade e compartilhando ideias e visdes, preferencialmente, de
temas de relevéncia social.

Além disso, na 7% competéncia especifica de lingua portuguesa para 0 ensino
fundamental, que através das atividades de producdo textual diversificadas e realizadas
durante o ensino fundamental, o aluno desenvolvera a capacidade de posicionar-se sobre 0s
diferentes temas do seu meio social e que o ajudardo a produzir seu discurso sobre os mais
diversos assuntos da sua realidade, pois em suas producdes textuais permitira ao aluno
vivenciar e ser protagonista ao organizar os seus valores com sua escrita indo ao que afirma
a BNCC (2017, p. 87) “Reconhecer o texto como lugar de manifestagdo e negociagao de
sentidos, valores e ideologias”. Portanto, relacionando as orientagdes das competéncias
gerais em consonancia com as competéncias especificas, teremos uma abordagem especifica
para realizar um trabalho mais cuidadoso e direcionado para o ensino da lingua portuguesa

voltado aos alunos do ensino fundamental, conforme a tabela abaixo da BNCC (2017, p. 87):
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TABELA 2: Competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental

da BNCC

Competéncia

Descricao

1

Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que

pertencem.

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacéo
nos diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar
suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia

e protagonismo na vida social.

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam
em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensao, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacoes,

experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

Compreender o fendbmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos

linguisticos.

Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do

discurso/género textual.

Analisar informag0es, argumentos e opinides manifestados em interagdes
sociais e nos meios de comunicacgéo, posicionando-se ética e criticamente em
relacio a contetdos discriminatorios que ferem direitos humanos e

ambientais.

Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos,

valores e ideologias.

Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento,

pesquisa, trabalho etc.).

Envolver-se em praticas de leitura literdria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e

outras manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as dimensodes
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ludicas, de imagindrio e encantamento, reconhecendo o potencial

transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10 Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensao e producgéo), aprender e refletir sobre o mundo e

realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: Recuperado de “Base Nacional Curricular Comum”, Brasil, 2017, p. 87.

A partir dessas orientacOes, todas as habilidades essenciais que devem ser levadas
aos alunos, passam a ser descritas conforme uma estrutura que ajuda os professores a
pontuarem suas atividades direcionadas para o 6° até o 9° ano. Essa estrutura organiza-se,
primeiramente indicando o ensino alvo, seguido dos anos dispostos para cada habilidade,
depois é detalhado o componente curricular através das letras iniciais da disciplina curricular
e, por ultimo, dispostas por habilidades através de uma sequéncia numérica com dois digitos,

conforme figura 2 descritivo a seguir e a referida descricdo da habilidade na BNCC:

FIGURA 2: Modelo da estrutura de cada habilidade conforme a BNCC
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Fonte: Elaboragé&o propria.

Essa descricdo de cada habilidade esta devidamente explicada e elencando a
modalidade de ensino, os anos escolares, a disciplina trabalhada, além de reforcar as
competéncias e habilidades que o aluno precisa desenvolver conforme a sigla (EF89LP35)
descritana BNCC (2017, p. 187):



Caderno de contos...32

Criar contos ou cronicas (em especial, liricas), crbnicas visuais, minicontos,
narrativas de aventura e de ficgdo cientifica, dentre outros, com tematicas
proprias ao género, usando 0s conhecimentos sobre os constituintes
estruturais e recursos expressivos tipicos dos géneros narrativos pretendidos,

e, no caso de produgdo em grupo, ferramentas de escrita colaborativa.

1.2.3 O género conto conforme as especificacdes do Referencial Curricular Amazonense

No Estado do Amazonas foi criado um documento norteador dos curriculos escolares
pautado nas orientagdes da BNCC que visa trabalhar a diversidade geogréafica e cultural desta
regido que servirdo de subsidios e terdo suas particularidades respeitadas em todos os
trabalhos desenvolvidos pelos professores. O Referencial Curricular Amazonense (RCA)
segue as orientacbes da LDB no que diz respeito a educacdo de qualidade para todos
conforme descrito nos artigos 12, 13 e 23 da Resolucdo 098/2019 do CEE/AM de 16 de
outubro de 2019 que institui e orienta a implementacdo do Referencial Curricular
Amazonense, sendo obrigatério a utilizacdo dessas orientagdes em todas as Instituicdes de
Ensino da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental do Estado do Amazonas.

Diante das especificidade de cada territdrio brasileiro, o RCA surgiu para seguir e
estar alinhado a BNCC e para servir como ponto de partida para os educadores se orientarem
em relagdo aos curriculos minimos em cada disciplina curricular, j& que foi implementado
pelo Conselho Estadual de Educacdo do Amazonas (CEE/AM) que instituiu-o como
norteador, isto €, um documento Unico que norteara os Projetos Politicos Pedagogicos
englobando as competéncias e habilidades, além de evidenciar os direitos e objetivos que
serdo trabalhados em prol de um ensino qualitativo no Estado do Amazonas.

O principio basico do RCA em concomitancia com a BNCC, segundo o artigo 4° da
Resolucdo 098/2019 do CEE/AM diz:

[...] destacar o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania, a
qualificacdo para o trabalho, a equidade e a valorizacdo das diferencas, a
partir dos diversos contextos que se configura a educacdo no territorio
amazonense.

Nessa visdo de destacar na educacdo os valores especificos de cada regido ganha

destaque no paragrafo Unico da Resolugdo 098/2019 (2019, p. 10):
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[...] todas as instituicBes publicas ou privadas, poderdo adotar formas de
organizacéo curricular e propostas de progressao que julgarem adequadas no
processo de construcao dos seus projetos politicos pedagogicos (PPP).

Ressaltando a forma de organizacdo que cabe a cada rede e instituicdo escolar é
descrito no artigo 13° da Resolugdo 098/2019 (2019, p. 11) ”Na organiza¢do do Projeto
Politico-Pedagdgico, cada rede e suas instituicdes de ensino devem estabelecer os
componentes curriculares e contetdos da parte diversificada, de acordo com as
caracteristicas regionais e locais”.

Por isso, entendemos que o RCA veio valorizar o discurso oral que é muito
predominante em nossa regido e que cabe a nds, os docentes, enriquecer nossos trabalhos
transformando a escrita do aluno respeitando as vivéncias em uma comunidade plural e rica
como é regido norte do Brasil com suas peculiaridades, lendas, mitos e contos que foram
repassados atraves das geracGes e que constroem toda uma cultura singular que influencia
nos discursos orais e escritos das pessoas dessa sociedade.

Nas competéncias especificas de lingua portuguesa, sobre o uso da linguagem escrita,
ha um alinhamento sobre o foco da linguagem envolvendo autonomia e protagonismo na
BNCC e 0 RCA (2019, p. 104):

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacao
nos diferentes campos de atuacdo da vida social, utilizando-a para ampliar
suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive os escolares) e de se envolver com maior autonomia
e protagonismo na vida social.

Por isso 0 RCA ressalta a importancia de se trabalhar e respeitar a oralidade como
um papel complementar para o aluno envolvido socialmente e, também, de modo que ele
possa produzir textos autorais a fim de afirmar-se como cidadéo participativo no meio social.

Conforme a Resolucdo 098/2019 do CEE/AM (2019, p. 12), Secédo Il do Ensino
Fundamental, onde destaca as competéncias especificas de lingua portuguesa, podemos
citar:

[...] ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que
circulam em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensao,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo;

Logo, a importéncia de se trabalhar com os mais diversos géneros textuais referéncia

e respeita a riqueza linguistica da regido norte que é tdo presente nas produgdes escritas que
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mostrar-se-8o autorais & medida que vivenciam e expressam essas visdes do mundo que o
aluno enxerga e esta inserido.

A proposta desse trabalho cientifico enriquece e vem ao encontro de mais uma
competéncia atribuida a lingua portuguesa que é apregoado na Resolucdo 098/2019 do
CEE/AM (2019, p. 12) “[...] reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacao
de sentidos, valores e ideologias”. Por isso, este estudo, por via do caderno de contos, propoe
valorizar as producdes textuais dos alunos por respeitar 0 meio comunitario e heterogéneo
que envolvem o viver social, além de respeitar o pensamento e as relagfes culturais que
compdem o discurso linguistico dessa regiao.

A escolha do género textual conto, durante o desenvolvimento deste estudo, nos
permite ao docente explorar no ensino da lingua portuguesa, o desenvolvimento lddico,
trabalhar com o imaginario e a ele relacionar o universo particular do aluno com a visédo
geral da escola em prol da busca do conhecimento e formacao integral do novo cidadao que
a escola se propde a formar, ja que 0 RCA (2019, p. 25) destaca que:

O papel do professor hoje diante deste quadro se apresenta como mediador
do conhecimento, um agente da sociedade como representante das
transformacdes que esta anseia e deseja, seja no contexto urbano, na capital,
no interior em centros urbanos que possuem recursos nas comunidades onde
o professor utiliza da criatividade para ministrar aulas dentro de uma
realidade diferenciada.

Ao buscar os mesmos objetivos da BNCC, o RCA visa uma educagdo que supra e
torne o aluno um cidadao que entenda as demandas da sociedade atual e possua um respeito
a diversidade cultural que é vivenciada na regido norte, além de propiciar ao aluno uma
universalizacdo de saberes para enfrentar competitivamente e de forma justa com os alunos
de outras redes educacionais e de outras realidades do Brasil. O RCA (2019, p. 101) destaca
que:

O centro do estudo das préaticas de linguagens contemporaneas € o texto, nas
variagdes orais e escritas, articulando o verbal, o visual, o gestual e o sonoro;
envolvendo géneros diversificados, cada vez mais multissemiéticos e
multimididticos; sendo construido dos sentidos coerentes e conhecimentos

linguisticos apropriados a cada tipologia.
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TABELA 3: Competéncias de Lingua Portuguesa 9° ano no campo artistico-literario da
RCA (2019, p. 267)

Préticas de [Competéncias Habilidades
Linguagem
Producéo de [Valorizar a escrita como bem| (EF89LP35) Criar contos ou crénicas (em
Textos . : - A N
cultural da humanidade,| especial, liricas), cronicas visuais,

compreendendo e produzindo| minicontos, narrativas de aventura e de
textos individuais e em grupo,| ficcdo cientifica, dentre outros, com
considerando 0S direitos| tematicas proprias ao género, usando 0s
humanos, o contexto social de| conhecimentos sobre os constituintes
producdo, circulacdo e recep¢do.| estruturais e recursos expressivos tipicos
dos géneros narrativos pretendidos, e, no
caso de producdo em grupo, ferramentas

de escrita colaborativa.

Fonte: Recuperado de “Referencial Curricular Amazonense”, Amazonas, 2019, p. 268.

O aluno leitor ao ter acesso a essa gama de textos discursivos diversos que sdo 0s
géneros textuais, dentre eles o género conto, pode enriquecer seu conhecimento através da
oralidade e a leitura, culminando na producéo textual autoral que no RCA (2019, p. 101) tem
por objetivo formar “[...] cidaddos leitores, criticos e conscientes do mundo”.

O papel da escola é respeitar as diversidades que abrangem nossa regido em particular
e resgatar a tradicdo oral de contos que € muito rica e gerar, através da producdo escrita, uma
mudanca social ao envolver todos num rico intercdmbio cultural tanto em &reas urbanas
quanto em areas rurais.

Sendo assim o RCA, seguindo as orientacbes da BNCC, além de respeitar as
peculiaridades da regido norte, enriquece esse estudo por nos permitir explorar todo o
discurso comum, através do género conto, por entender que esse acervo sociocultural
influencia a vivéncia das pessoas e 0 imaginario coletivo uma vez que toda essa cultura é
retratada através de musicas, festivais, pinturas, dancas e outras representacdes artisticas nas
quais 0 nosso alunado se reconhece dentro de todo esse contexto.

Desta forma, o0 RCA da grande énfase ao desenvolvimento da autoria escrita dos
alunos através de diversas atividades de producdo textual, ja que elas dardo a possibilidade
de expressarem-se construindo os mais variados textos para integrar-se e divulgar seu

pensamento, assim como dando sua contribuicdo e alimentando a comunidade com uma
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diversidade de informacdes, pois a producgéo de textos desenvolve-se a partir do momento

em gue o aluno vai consolidando e aplicando seus conhecimentos indo ao encontro do que

afirma o RCA (2019, p. 101):
Na producdo de textos compreendem-se as praticas de linguagem
relacionadas a interacdo e a autoria do texto escrito, oral e multissemioticos,
que tém por finalidades, por exemplo, expressar a posicdo em um artigo de
opinido, escrever um bilhete, relatar uma experiéncia vivida, registrar rotinas
escolares, regras e combinados, registrar e analisar fatos do cotidiano em uma
cronica, construir um album de praticas culturais da comunidade, recomendar
(ou ndo) um game ou filme através de uma resenha, divulgar conhecimentos
especificos por meio de um verbete de enciclopédia digital, relatar fatos
relevantes em noticias, descrever uma pesquisa em um relatério, registrar
acOes e decisfes de urna reunido em uma ata, denunciar situactes de
desrespeito aos direitos por meio de sites e blogs, dentre outras.

Além de atuarem juntos com habilidades e competéncias, 0 RCA e a BNCC somam
esforcos para destacar o campo artistico e literdrio dando énfase a toda criatividade e
ludicidade dos trabalhos escritos com o género textual conto, conforme a habilidade
EF89LP35, citada anteriormente. A presente tese baseada, também, nas orientacdes do RCA,
ao utilizar o caderno de contos como estratégia pedagdgica visa desenvolver um trabalho
rico e proporcionar diversas experiéncias criativas em sala de aula capazes de serem
trabalhadas com os alunos do 9° ano do ensino fundamental de modo que sua produgéo

escrita melhore significativamente.

1.2.4 O género conto conforme as especificaces da Avaliagcdo de Desempenho do
Estudante

A Secretaria de Educagdo do Municipio de Manaus promove no mesmo ano em que
acontece 0 SAEB, uma avaliagéo interna chamada de ADE, conforme Anexo 1, em todas as
escolas da rede municipal, ao todo 359 escolas conforme o quantitativo de escolas onde esta
avaliacdo foi aplicada no ano de 2019. Esta avaliacdo é voltada com foco nas habilidades e
competéncias exigidas para as disciplinas lingua portuguesa e matematica e, conforme Portal
da Divisao de Avaliacdo e Monitoramento (DAM) da SEMED voltado para a ADE, tem
como visdo institucional “[...] ser referéncia nacional em educagdo basica pela exceléncia no

desempenho dos nossos alunos” e missao institucional:
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Garantir a educacdo bésica de qualidade, assegurando acesso, a incluséo, a
permanéncia e a formacgdo dos estudantes, desenvolvendo competéncias e
habilidades adequadas as transformacdes sociais, bem como a valorizagédo dos
profissionais de educacéo.

A ADE, conforme Anexo 1, segue 0s mesmos parametros de outra avaliacdo feita
pela Secretaria de Estado de Educacdo e Desporto do Amazonas (SEDUC), chamada de
SADEAM que foi instituida pelo Decreto n. 3.113 de 15 de junho de 2015, cujo foco
principal é reunir todas as avaliagdes de larga escala em nivel de secretaria de educagdo nos
ambitos locais e nacionais. A metodologia de aplicacdo da ADE esta distribuida em trés
avaliacdes ao longo do ano letivo com base nas orientacdes de leitura, oralidade e escrita
com o intuito de fornecer evidéncias sobre a evolucao do nivel de aprendizagem dos alunos
nos 3°,5° 7° e 9° anos do ensino fundamental.

Esta avaliacdo é composta por 44 questbes, sendo 22 de lingua portuguesa e 22 de
matematica envolvendo os conteudos destas disciplinas nas fases avaliadas. Cada questéo é
elaborada visando medir o grau de conhecimento dos alunos sobre um determinado assunto
de lingua portuguesa ou matematica. Por exemplo: avaliar se o0 aluno consegue identificar o
sentido de uma palavra no conto “Medo? Todo mundo tem!!!”, conforme Anexo 2 (ADE —
12 avaliacdo, realizada em 17/04/2019 pela SEMED).

Na ADE, o aluno deve indicar uma resposta para cada questdo, pois esta possui
quatro (04) possibilidades de resposta, sendo apenas uma delas a correta. Toda a estrutura
dessa prova, de acordo com a fase avaliada, busca utilizar os mais diversos géneros textuais,
imagens, tabelas e mesmo, a interpretacdo de linguagem verbal e ndo-verbal, tendo por
finalidade averiguar se os alunos possuem familiaridade e conseguem interpretar essas
informagdes que circulam no meio social.

Por se tratar de uma avaliacdo sequencial, a ADE relaciona, através de resultados, as
questdes com maior quantidade de acerto como também de erros onde tais resultados séo
discutidos por meio de descritores onde estdo dispostas as habilidades para leitura e escrita
com 0s géneros textuais variados tendo énfase na disciplina lingua portuguesa. Esses
descritores estdo relacionados com as competéncias de leitura e escrita dos alunos que
servirdo como base para producdes escritas na etapa de ensino avaliada, onde espera-se que
os alunos construam textos com padrdes discursivos relacionadas ao nivel de cada fase do
ensino fundamental. Na aplicacdo da 1 ADE de 2019 pela SEMED, foi utilizado o género
textual conto para avaliar o efeito de sentido de uma palavra no texto, tendo sido apurados

na Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker os resultados conforme a tabela 4 abaixo:
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TABELA 4: Resultado da aplicacdo da 1 ADE 2019 — Lingua Portuguesa na Escola
Municipal Guilherme Barbosa Barker

Questao Descritores Quantidade| %
de Acertos
21 9D17 Inferir o efeito de sentido de outras notacdes 71 83,53

(tamanho de letra, parénteses, caixa alta, italico, negrito)
em fragmento de conto

Fonte: Recuperado de “Andlise de Resultados ADE 2019”, Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker,
2020.

Nas questdes dispostas na ADE, o0 género textual conto aparece em varios cadernos
de aplicacdo e esse destaque para a utilizacdo de tal género, deve-se a rica e variada
possibilidade de interpretagdes a partir dos textos reproduzidos por estar associado a
elementos interpretativos de tempo, lugar, posicdo do falante, ambiente, personagens e
temas. Ao utilizarmos esse género textual, destacamos a riqueza de sua estrutura que envolve
varios outros aspectos sociohistoricos o que na visdo de Marcuschi (2012, p. 72):

O texto pode ser tido como um tecido estruturado, uma entidade significativa,
uma entidade de comunicacdo e um artefato sociohistorico. De certo modo,
pode-se afirmar que o texto é uma (re)construcdo do mundo e ndo uma
simples refracdo ou reflexo.

Dessa forma, a utilizagdo do género textual conto, através do caderno de contos,
permitird explorar toda a representacdo formal do conto por causa de seu tecido estrutural e

sua funcionalidade conforme figura 3, abaixo:
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FIGURA 3: Género textual conto e seu tecido estrutural
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Fonte: Recuperado de “Portugués: conexdo e uso” de D. Delmanto, L. B. Carvalho, 2018, p. 209.
Por causa disso, entende-se que os descritores exigem varios niveis de interpretacdo
e atitudes, bem como relacionar informacdes e o contexto das mesmas que levardo a uma
mudanca na construcéo da escrita dos alunos. Tal pensamento sobre as caracteristicas de um
texto é refor¢ado por Marcuschi (2012, p. 74):
Dizer que os critérios definidores das propriedades de um texto sdo
heuristicos equivale a propor que sejam indicativos e sugestivos para permitir
a producdo e a compreensdo, mas ndo regras rigidas e formais como
condicOes necessérias e suficientes para a boa-formagéo textual.
Por isso, as avaliacGes da ADE utilizam os géneros textuais que conversam entre si
e fazem com que o aluno leitor saia do conhecimento de um senso comum e se posicione
através da leitura interligada com as representagdes sociais vividas e como resultado dessas
representagfes um escritor autoral capaz de relacionar as mais diversas informagoes

sinalizadas pelos descritores no ambito escolar.
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A ADE comunga tdo ricamente com o curriculo escolar e o contexto cultural dos
alunos, sendo capaz de propor um discurso escrito atraves do perfil do aluno autoral e essa
relacdo é apoiada com o objetivo deste trabalho cientifico que é o caderno de contos como
estratégia pedagdgica na evolucdo do aluno leitor para o aluno escritor autoral que respeitara
0 contexto sociocultural tdo presente na escola como nas competéncias e habilidades que séo

exigidas por esse sistema de avaliagao.

TABELA 5: Quantitativos de Escolas e alunos por Ensinos durante a aplicagcdo da ADE
pela SEMED no ano de 2019

Data Fases avaliadas Quantidade de | Quantidade
Escolas de Alunos
17/04/2019 3°, 59, 7° e 9° anos do ensino 355 70.629
fundamental
17/07/2019 3°, 59, 7° e 9° anos do ensino 358 Mais de
fundamental e 32 e 42 fases da Educacéo 76.000
de Jovens e Adultos (EJA)
10/10/2019 3°, 59, 7° e 9° anos do ensino 359 Mais de
fundamental e 32 e 42 fases da Educacdo 76.000
de Jovens e Adultos (EJA) e
do Projeto Itinerante (7° e 9° anos do
ensino fundamental)

Fonte: Recuperado de “Portal SEMED”, Secretaria Municipal de Manaus, 2020.

Os resultados dessa avaliagcdo interna servirdo para diagnosticar o grau de
competéncias e habilidades demonstrados pelos alunos em cada fase avaliada. Com base
nestes resultados, a SEMED tem como grande preocupacao fazer com que todos os alunos
da rede municipal de ensino sintam-se seguros e familiarizados com a estrutura da prova
final que todos os formandos do 9° do ensino fundamental precisardo submeter-se, chamada
Prova Brasil e esta sera a responsavel por fornecer o indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica (IDEB) que reflete uma visdo geral de como estdo sendo formados os alunos do

ensino fundamental em todo o Brasil.

1.2.5 Orientagdes para a Educacéo no Brasil e no Municipio de Manaus no ano de 2020-
2021: Ensino hibrido

A educacdo no Brasil e no mundo vem se modificando ao longo dos tempos, onde
praticamente saimos do modelo presencial que se caracteriza somente com a presenca do

professor em sala de aula para ministrar os ensinamentos para os alunos, deixando de ser o
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foco da atencdo e passou a dar espaco ao aluno como fator de mudanca para suas estratégias
de ensino; depois partimos para 0 modelo estudo dirigido que tem como caracteristica
apresentar atividades escolares que levem o aluno a buscar, através das atividades propostas,
0 seu préprio caminho para 0 conhecimento; na sequéncia, a tecnologia adentrou ao universo
escolar visando melhorar os métodos de ensino e aprendizagem, proporcionando ao aluno
buscar o conhecimento em outros ambientes, seja por meio do radio, da televisdo, do
computador, até mesmo do seu préprio celular e hoje, tendo a internet como o grande veiculo
para levar ensino e educacao aos mais diversos campos e lugares do Brasil e do mundo.

Embora, mesmo vivenciem um século informatizado e marcado pelas grandes
revolugdes tecnologicas, nem todos os alunos possuem recursos para acompanhar essa nova
forma de aprendizagem, pois o uso de tecnologias sequem lado a lado o ensino presencial
ou ndo, seja em sala de aula ou qualquer lugar onde este aluno esteja. Essa situagao deve-se,
principalmente, por causa da realidade social e econdémica que as familias brasileiras e de
Manaus vivenciam na atualidade, ja que muitas encontram-se em dificuldades financeiras
ou de vulnerabilidade social, em familias onde o convivio entre as pessoas passa por atritos
em relagdo familiar e outras situagdes que influenciam o aprendizado de muitos alunos.

Além de todos esses fatores, a partir do ano de 2020, temos um fato impactante que
influenciou a educacéo a nivel global pois, a pandemia de coronavirus, denominado SARS-
CoV-2 (Covid-19) afetou todos os paises no mundo e no Brasil seus impactos afetaram todos
0s setores da nossa sociedade. Nesse aspecto, tanto 0 Amazonas quanto o Municipio de
Manaus, sofreram muitos danos econémicos, sociais, na area da saude, principalmente, e
afetando a educacdo em todos as modalidades de ensino.

Por causa dessa pandemia, até mesmo os paises mais desenvolvidos foram afetados
levando a um cenario de necessidade de isolamento social, rigidos protocolos de salde,
mudangas nas atividades profissionais, tendo como grande destaque o teletrabalho ou home-
office que se estabeleceram em todos os lugares, indo desde as residéncias até os outros
locais para que as diversas atividades nas mais diferentes areas ndo fossem paralisadas por
todos os impactos trazidos pela Covid-19. Assim, a educagédo precisou se reinventar para que
0 ano escolar ndo fosse totalmente prejudicado no ano de 2020, bem como os outros anos
afetados pela Covid-19, cabendo a cada secretaria de ensino dos diversos estados brasileiros,
bem como dos municipios, a adotarem formas de atividades de ensino, dentro de sua propria
realidade, visando alcancar o maior quantitativo de alunos para que eles continuassem
seguindo a programagdo escolar prevista pelo planejamento escolar de cada instituicdo,

tendo também a preocupacdo, ainda maior, de engajar a participacdo dos alunos nas
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atividades desenvolvidas nesse novo cenario. Nesse contexto, toda a programacéo escolar
no ano de 2021 e 2022 sofreram grandes mudangas que afetaram desde o ensino infantil até
0 ensino superior tanto das redes publicas quanto das redes privadas, bem como os niveis
federal, estadual e municipal.

Tendo a preocupacao com os desdobramentos da pandemia de Covid-19 no territério
brasileiro, no dia 20 de mar¢o de 2020 o Congresso Nacional brasileiro reconheceu o estado
de calamidade através do Decreto Legislativo n° 6/2020:

Reconhece, para os fins do art. 65 da Lei Complementar n® 101, de 4 de maio
de 2020, a ocorréncia do estado de calamidade publica, nos termos da
solicitacdo do Presidente da Republica encaminhada por meio da Mensagem
n° 93, de 18 de marco de 2020

Este decreto, possibilitou aos entes federativos brasileiros e a Unido, adotarem varias
medidas visando minimizar os efeitos da pandemia de modo a ndo paralisar todas as areas
da nossa sociedade, principalmente a da educacdo, e destinar recursos para auxiliar na
manutencdo e funcionamento do ensino brasileiro diante dessa realidade desafiadora. Tal
cenario necessitava proporcionar aos alunos o prosseguimento do ano letivo mesmo sem a
modalidade presencial nos espagos escolares, ja que esse novo formato de ensino deveria
levar a continuidade dos contetdos didaticos minimos exigidos pela BNCC e consolidados
pela LDB.

Apds as medidas iniciais que possibilitaram a continuidade do ano letivo escolar de
2021 e, posteriormente o de 2022, e estarem direcionadas para cada realidade do territorio
brasileiro, j& que nem todos os estados brasileiros conseguiram retomar o ano letivo de 2021
da mesma forma. Nesse sentido, a realidade social vivenciada no Estado do Amazonas e no
Municipio de Manaus foram pautadas através da regulamentacdo de 19 de agosto de 2020,
onde o governo brasileiro se pronunciou oficialmente sobre a realidade da educagéo
brasileira, através da Lei n° 14.040/2020, respaldado pelas normativas do Decreto
Legislativo n° 6/2020 “Estabelece normas educacionais excepcionais a serem adotadas
durante o estado de calamidade publica reconhecido pelo Decreto Legislativo n° 6, de 20 de
marc¢o de 2020; e altera a Lei n® 11.947, de 16 de junho de 2009”.

Sendo assim, as orientacdes estabelecidas para o ensino fundamental através dessa
Lei procuraram pontuar sobre: a integralizacdo da carga horaria minima para cada disciplina
e contetdos curriculares de cada etapa e modalidade de ensino; possibilitando, ainda, a
utilizacdo das mais diversas tecnologias de informacdo e comunicagdo para que a educagao

alcancasse uma carga horaria minima para respaldar o ano letivo de 2020; e para os sistemas
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de ensino que adotarem a modalidade de ensino ndo presencial, deveriam disponibilizar
meios para o uso e acesso das atividades minimas propostas no planejamento anual; quanto
ao retorno das atividades presenciais, as unidades educacionais deverdo assegurar, de modo
gue ndo haja riscos e consequéncias na salde dos estudantes, que sejam seguidos 0s
protocolos de seguranca estabelecidos pelo Ministério da Satde e demais érgdos voltados a
area da satde no Brasil.

Seguindo essas preocupacdes voltadas para a area da educagdo, a SEMED/Manaus
dispos através das “Orientagdes para regularizagao da vida escolar dos estudantes engajados
e ndo engajados no Projeto Aula em Casa”, Conforme Anexo 3, a formaliza¢ao da parceira
com a SEDUC para a utilizagdo do Projeto Aula em Casa visando o uso das mais diversas
midias para a continuidade das atividades escolares do ensino fundamental e das outras
modalidades de ensino na rede municipal de educacdo validas ndo somente para 2020 como
para o ano escolar de 2021. Além disso, tais orientacdes, tiveram respaldo por meio da
Portaria n° 0380/2020, publicada no Diério Oficial do Municipio em 31 de margo de 2020,
que:

[...] estabeleceu o teletrabalho e a relacdo dos professores com os estudantes
e suas familias teve que acontecer por meio de aplicativos e redes sociais, no
incentivo aos estudantes para assistir as videoaulas, realizando orientagdes,
revisdes de conteudo e atividades de forma remota.

Diante deste fato, a SEMED adotou o teletrabalho ou home-office por parte dos
profissionais da educagdo de Manaus para dar continuidade ao ano letivo de 2020 e seguiu
tal procedimento para o ano de 2021, fazendo com isso que tanto pais e alunos quanto
educadores mantivessem um elo de comunicacdo e respeito com as aulas e atividades
propostas no planejamento escolar. Portanto, a Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker
que faz parte da rede municipal de educacdo e também é o I6cus desse trabalho cientifico,
seguiu as orientacbes determinadas pela SEMED, fazendo com que fosse possivel a
realizacdo as atividades, trabalhos de campo e coleta de dados relacionadas ao tema desta
investigagdo, ou seja, a utilizagdo do “Caderno de Contos como estratégia pedagogica para
transformar o aluno leitor em aluno escritor autoral na Escola Municipal Guilherme Barbosa

Barker”.
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1.3 O género conforme as estratégias de incentivo a leitura

A utilizacdo do género conto como uma estratégia de incentivo a leitura deu-se por
causa do valor comunicativo tanto oral quanto escrito pois 0 conto encontra-se inserido na
literatura universal ha muitos anos e o valor comunicativo que ele agrega atrai a atencédo para
todas faixas etarias da sociedade e, também, especificamente na grade curricular do ensino
da lingua portuguesa, tem sua presenca amplamente destacada nas mais diversas etapas dos
ensinos fundamental | e 1, assim como no ensino médio diante das varias escolas literarias
que os alunos vislumbrardo tanto na leitura e na escrita com base em informaces e

caracteristicas do género conto.

1.3.1 O Programa Viajando na Leitura como incentivador da leitura e da escrita

O processo de leitura, principalmente na atualidade, ndo estd mais atrelado somente
as atividades de leitura com o livro fisico, mas ganha relevancia com a utilizacao de diversos
recursos midiaticos que oferecem maior acesso a um leque de acervos literarios diversos,
como também, pode ser permitido a sua leitura em qualquer lugar e horario. Pensando na
necessidade de que os professores precisam estar capacitados para uso das diversas
tecnologias educacionais, verificamos tal necessidade nas falas de Karwoski, Gaydeczka e
Brito (2017, p. 108):

No entanto, ainda semelhante aos processos de inclusdo na escola, 0s
programas de inclusdo digital frequentemente deixam a desejar e € comum
que professores que tenham sido capacitados no uso do computador nédo
consigam exibir nenhuma fluéncia na execucéo de tarefas que exijam 0 uso
de ferramentas digitais, por exemplo, montar uma apresentacdo com recursos
adequados. Em outras palavras, 0s processos de formacéo de professores para
0 uso das tecnologias ainda precisam ser bastante aperfeigoados.

A mudanga de perfil do aluno leitor para se transformar em um aluno escritor com
posicionamento critico e associagdes das habilidades para a construcdo das competéncias
sdo embasadas em atividades ou projetos que desafiam e incentivam o aluno ao longo de sua
vida escolar, pensando nesse viés, a SEMED reafirma ou se torna prospera através de
projetos desenvolvidos para incentivar a construcdo pessoal e intelectual dos alunos da sua
rede de ensino. Com esse propdsito, assim como a BNCC e o RCA enfocam o papel da

producdo textual como articuladora dos demais tépicos que envolvem o ensino da lingua
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portuguesa como anélise linguistica/semio6tica, géneros textuais e a gramatica normativa que
estdo presentes nos eixos de préaticas de linguagem, a SEMED apresenta varias atividades de
incentivo a producdo textual como concursos literarios, feiras literarias, saraus de leitura e
concursos de redacao.

Portanto, a SEMED criou em 16 de abril de 2010 o Programa Viajando na Leitura
conforme Anexo 4, com o objetivo de adicionar um universo ltdico e concreto possibilitado
pelo manuseio do livro fisico que sdo cole¢des com varios classicos da literatura regional,
brasileira e universal, sendo estes distribuidos a todas as escolas da rede municipal. Este
programa € uma somatoria de Vvarios projetos anteriores e faz parte do curriculo escolar em
todas as escolas e fases do ensino fundamental. Através dessa proposta, a SEMED divulga
maultiplas possibilidades utilizando diferentes géneros textuais, dentre eles o conto que € foco
deste trabalho cientifico.

A importéncia da leitura e da escrita com orientagdes pautadas na BNCC geram um
impacto positivo e interdisciplinar, servindo de ferramenta de aprendizagem nas outras
disciplinas do curriculo escolar. O ato de ler ndo é somente decodificar informac6es ou s
seleciona-las, ele vai além disso, deve estimular o aluno leitor a fazer inferéncias sobre o
conhecimento que recebe e utiliza-las na construcdo de todo tipo de género textual que vai
ser trabalho para o desenvolvimento da habilidade escrita por meio da producéo textual. O
caminho para esse objetivo ndo € facil, requer dedicacdo para que se fortaleca o habito da
leitura e este ajudard a utilizar tal postura visando a construgdo dos mais variados textos
escritos.

Sobre a importancia de utilizar os textos lidos e dar origem a préticas criativas, Vaz
(2018, p. 28) afirma que:

[...] assumir o texto dramatico em sala de aula significa privilegiar uma
pratica criativa e diferente das que sdo rotinas diarias na escola. Significa
também quebrar paradigmas, ja que muitas vezes, é caracterizado como um
trabalho sério do ensino de lingua portuguesa. E preciso foco, planejamento
e objetivos bem definidos para que a aula aconteca e o estudante aprenda com
prazer.

Pensando nisso, o0 objetivo do Programa Viajando na Leitura € incentivar esse aluno
no desenvolvimento de sua identidade, de ser cidad&o construtor de sua histdria atribuindo
sentido nas informaces obtidas através das praticas de leitura e estas se traduzam em tracos
autorais na sua producéo escrita. Ao oportunizar o acesso a leitura dessas obras literarias a

todos os estudantes da rede municipal, a SEMED propde uma metodologia que trabalha,
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primeiramente, com a leitura de modo a subsidiar futuras producdes escritas em atividades
praticas com a finalidade de estimular e compartilhar ideias sobre a realidade e 0 mundo
atual permeados pela rapidez de informacGes, culturas e influéncias na vida de todas as
pessoas.

Portanto, merece destaque no Manual do Programa Viajando na Leitura (2018, p.10)
a relagéo do aluno com os textos literarios pois:

A leitura é fundamental para o estudo, constru¢do e reconstrucdo do
conhecimento. E uma atividade complexa que envolve diferentes propésitos,
ora parte de uma necessidade pessoal, ora por um comando do professor,
quando se trata de atividades escolares. Os textos estdo por toda parte, em
varios suportes, géneros, estruturas e linguagens, com finalidades diferentes,
sendo objetivo indispensdvel na comunicacao.

Durante as atividades do Programa Viajando na leitura é solicitado que o aluno
preencha uma ficha descrita sobre a obra lida onde consta as informacdes da bibliografia da
obra, tipo de género, além de informar qual a parte mais interessante e a menos interessante
das impressdes do aluno sobre a obra, bem como fazer um resumo da obra lida. Além das
informagdes da obra literaria, também €é necessario informar dados da escola, do aluno e do
professor responsavel pela turma. Ao incentivar a leitura dessas diversas obras literarias, o
programa ganha relevancia também por incentivar o ato da escrita durante a interpretacdo
dessas obras conforme Anexos 5 e 6. Um outro ponto positivo do programa sdo as
premiacdes dadas aos alunos que conseguirem ler mais obras em um ano letivo, conforme
Anexo 7, pois a SEMED disponibiliza um acervo com mais de 30.000 titulos dos mais
diversos géneros ao alcance dos alunos da rede municipal.

Logo, o Programa Viajando na Leitura tornou-se um grande incentivo para o
desenvolvimento do habito da leitura para os alunos da rede municipal de Manaus e,
relacionando sua importancia na construcdo deste trabalho cientifico pretendemos realizar
atividades utilizando o acervo literario do programa como uma das praticas de leitura com o
género textual conto de modo a tornar a vivéncia com este género de facil entendimento e,

também, para o conhecimento das caracteristicas e estrutura do mesmo.
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1.3.2 A Plataforma Arvore de Livros como incentivador da leitura e da escrita

A SEMED além de desenvolver o Programa Viajando na Leitura, explanado
anteriormente, também buscou parcerias junto a outras entidades visando ampliar o maior
alcance de escolas e alunos com foco em fornecer condigdes de crescimento intelectual e
cultural, sempre almejando uma melhoria na aprendizagem da leitura, interpretacdo e
producdo de textos baseados no acervo cultural de obras literarias que através do manuseio
dos alunos ajudardo a formar o futuro cidadé&o.

Com essa finalidade, foi firmada uma parceria com a maior plataforma digital
educacional de leitura do Brasil que é a Arvore de Livros, conforme Anexo 8, e esta veio
somar acOes para a promocao do desenvolvimento da leitura e, consequentemente, da escrita.
A diferenca da Arvore de Livros para o Programa Viajando na Leitura é a forma de acesso
as obras literarias que se d& ndo mais por meio do livro fisico e sim por acervo digital. Essa
forma de ressignificar a leitura por meio da Arvore de Livros permite 0 acesso através de
ferramentas tecnoldgicas que podem ser usadas na escola, em casa ou qualquer ambiente,
por meio de tablets, smartphones e computadores via acesso a internet ou off-line e essas
possibilidades vao ao encontro do que afirma Corréa e Cavalcante e Bissoli (2016, p. 261)
pois “[...] o ato de ler, como o de escrever, na relagdo com aplicativos, telas, géneros e
suportes em dispositivos digitais, alcanca as fronteiras delineadas pelo tempo e as rompe
como sempre fez 0 homem em sua historia”, e essa utilizagdo de ferramentas tecnoldgicas,
uso de aplicativos ou redes sociais € uma caracteristica marcante da sociedade atual.

A plataforma possui um acervo de mais de trinta mil titulos em sua biblioteca, dentre
eles titulos com o género textual conto, e permite que o professor possa interagir com seus
alunos através de indicacdo de livros, por isso, por meio de todo esse acervo, a SEMED
buscou parceria em agosto de 2018 para utilizar essa plataforma digital e, no momento,
atende 110 escolas municipais, permitindo que mais de cinquenta mil alunos do 6° ao 9° ano
do ensino fundamental tenham acesso a essa forma de leitura digital. A Escola Municipal
Guilherme Barbosa Barker, onde este trabalho cientifico est4 sendo desenvolvido, realiza
um acompanhamento de alunos leitores participantes da plataforma Arvore de Livros,
Anexos 9 e 10, onde constatou-se 0 aumento de alunos leitores comparando-se o inicio com

o final do ano de 2019 conforme Tabela 6 abaixo:
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TABELA 6: Demonstrativo de Alunos que acessaram a plataforma Arvore de Livros no

ano de 2019
Data Total de Alunos % de alunos que leram 1| % de alunos que
livro iniciara uma leitura
20/04/2019 371 1% 17%
09/11/2019 359 84% 3%

Fonte: Recuperado de “Acompanhamento de acesso a Arvore de Livros”, Escola Municipal Guilherme
Barbosa Barker, 2019.

Seguindo essa perspectiva, € importante salientar que ao propor atividades com o
caderno de contos é de suma importancia oferecer aos alunos um acervo diversificado para
0 manuseio e leitura dos alunos, pois quando se 1€, também se amplia seu vocabulério e a
possibilidade da escrita e tal objetivo € relatado na BNCC (2017, p. 63):

A meta do trabalho com a lingua portuguesa ao longo do ensino fundamental
é a de que a crian¢a, adolescente, jovens e adultos aprendam a ler e
desenvolvam a escuta, construindo sentidos coerentes para textos orais e
escritos; a escrever e falar, produzindo textos adequados a situacOes de
interacdo diversas; apropriar-se de conhecimentos e recursos linguisticos-
textuais, discursivos, expressivos e estéticos — que contribuam para 0 uso
adequado da lingua oral e da lingua escrita na diversidade das situagdes
comunicativas de que participem.

Percebemos que tanto a Arvore de Livros quanto o Programa Viajando na Leitura
sdo iniciativas que possibilitam a construcdo intelectual dos alunos e que vao servir de
suporte para a construcdo e desenvolvimento desta pesquisa cientifica, uma vez que ao
ampliar o campo de leitura com géneros textuais diversificados, dentre eles o conto, se
estimula a producdo textual dos alunos, como também, utilizar o caderno de contos atrelado
aos programas de incentivo a leitura disponibilizados pela SEMED.

Tendo essa preocupacao, percebemos que cada vez mais a comunidade escolar deve
buscar formas para desenvolver o habito da leitura e da escrita observando que além de usar
o curriculo escolar e os programas de incentivo a leitura disponibilizados pela SEMED, o
educador deve propor estratégias metodoldgicas para contextualizar o ensino da lingua
escrita com outras vias dinamicas de trabalhar em sala de aula. Essa preocupacéo é partilhada
por Colello (2017, p.46):

Assim, o0 ensino da escrita se explica pela meta de formar o sujeito

interlocutivo, aquele capaz de (re)construir sentidos e interagir por diferentes
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vias, com diferentes pessoas, com diferentes propositos, nos diferentes

suportes, lidando com os recursos de seu tempo e reagindo a eles.
Sendo assim, a escola e os professores devem buscar e aliar todos os recursos
disponiveis de seu tempo ao saber aproveitar e promover mais essa possibilidade de acesso
ao universo da literatura, em especial o conto, que somardo ideias para os alunos construirem

um estilo de escrita mais singular, isto €, uma escrita autoral na producao de seus contos.

1.4 O género conto e sua importancia no fazer literario

A literatura se faz presente desde os primérdios da comunicacdo humana, neste
sentido, a sua influéncia no imaginario e na criatividade das pessoas é, também, perceptivel
através dos tempos e da evolucdo cultural e social das sociedades, bem como podemos notar
sua importancia por causa das varias estruturas que o género conto comporta. Devido a toda
essa influéncia no cotidiano das pessoas, bem como diante de tudo que agrega ao universo
literario, podemos destacar as varias possibilidades de utilizacdo com praticas voltadas a
leitura, interpretacdo das relagdes culturais, sociais, historicas do leitor com seu meio e 0

mundo.

1.4.1 O género conto como resultado da relacdo leitor, escritor e mundo

O entendimento do mundo, do viver socialmente, dessa coletanea de conhecimentos
de quem vem para a escola deve ser respeitado e legitimado através da consolidacdo dos
saberes prévios com os conteddos curriculares e esses conhecimentos prévios devem ser uma
ferramenta importante para trabalhar a escrita com nossos alunos, o que chamamos de leitura
e interpretacdo de mundo. Dessa forma, é muito importante explicitarmos a relacéo leitor,
escritor e mundo nas composicdes textuais dos alunos.

Esse pensamento esté alinhado com a ideia de que a leitura pode propiciar uma maior
consciéncia para o leitor e isso esta alinhado a fala de Karwoski, Gaydeczka e Brito (2017,
p. 105):

O dominio dos diferentes géneros pode auxiliar o aluno a ser o legitimo
“dono” de sua fala, ou seja, pode levar o aluno a ocupar com maior
consciéncia os diferentes lugares a partir dos quais pode falar e escrever.
Além disso, o aluno a partir de um trabalho com diferentes géneros textuais

poderd tanto exercitar a reproducdo dos géneros, como também podera
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reinventa-los por meio de exercicios de praticas de linguagens significativas
proporcionadas na/pela escola, durante as atividades de ensino/aprendizagem
de lingua portuguesa e de outras disciplinas.

Por isso, tal relacdo estd presente nos textos produzidos pelos nossos alunos e tais
informac0des se tornam objeto deste projeto de pesquisa e o0 escritor autoral dessa leitura de
mundo deve ser observado pelo professor em sala de aula, para depois, através de uma
analise do posicionamento desses alunos, propor atividades especificas para que 0s mesmos
consigam desenvolver de maneira mais articulada sua escrita, pois essa articulagédo de mundo
com as experiéncias dos alunos resulta em seus proprios textos escritos ja que segundo
Guedes (2017, p. 17):

Instigado e orientado pela palavra escrita — a palavra que esta escrevendo -, 0
autor relé experiéncias que ndo foram vividas sob essa orientagdo, mas que, a
partir dessa orientacdo e a servigo dessa orientagdo ganham sentido: servem
para exemplificar como se constitui a compreensao critica da importancia do
ato de ler. E o mundo em que tais experiéncias sao relidas é também relido
como outro mundo. Ou seja, € o texto que I& o mundo, que Ié a palavra escrita,
que a |é a palavra escrita a partir da leitura do mundo e que repde no mundo
os olhos armados pela palavra escrita e essa movimentacdo descreve o
processo de producdo do texto.

Percebe-se entdo que na escrita desses alunos temos um valor, ainda maior, de
interpretacdo de mundo que pode ser analisado, bem como deve ser observado os pontos de
vista que estdo explicitados nos textos escritos, mesmo que estejam presentes de forma
suave, ja que eles apresentam-se como o resultado de varias leituras de diferentes
informagBes - géneros textuais, linguagens verbais ou ndo verbais, simbolos,
comportamentos - que inconscientemente o aluno traz consigo do seu viver em sociedade.
Essa particularidade ganhar refor¢o na fala de Guedes (2017, p.19) ao afirmar que “[...] As
criangas, ao chegarem a escola, j& sabem atribuir significado e valor as coisas do mundo a
partir de suas experiéncias pessoais”.

Sendo assim, com base no que discutimos sobre leitura de mundo, devemos articular
tal conhecimento com as praticas de linguagem retratadas pela BNCC e suas orientacGes em
campos de atuacao especificos como protocolos de leitura — que visam indicar o nivel de
leitura do aluno; campo de autuacdo na composicdo de textos orais e escritos — objetivando
analisar o nivel de articulagdo de ideias dos alunos; pois tais articulagdes favorecerdo um

trabalho mais dindmico e atento visando melhorar a producéo textual dos alunos.
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Seguindo tal preocupac&o, o professor deve adotar uma linha metodoldgica para atuar
com seus alunos e mostrar que a leitura é o suporte principal para a producdo escrita e deve
estimular esse aluno por meio de atividades de sensibilizacdo que segundo Vaz (2018, p. 15)
“[...] € preciso preparar os alunos para participar de forma eficiente das atividades da vida
social que compreendem habilidades de leitura e produgdo de texto”. Por isso, escolhemos
0 caderno de contos como estratégia pedagogica por proporcionar o encadeamento desse
conhecimento de mundo, tdo marcante no aluno, visando quebrar a premissa de que todo
aluno é uma “tdbua rasa”. Como consequéncia do uso desse recurso, poderemos analisar a
producéo textual dos alunos e verificar se eles ja dominam o ato de relacionar e articular
suas escritas com 0s conhecimentos prévios e suas experiéncias de vida.

Por conseguinte, é muito importante estimular esse leitor maltiplo com o auxilio de
géneros diversos, principalmente o conto, para que ele desenvolva ainda mais a capacidade
de producdo escrita, saindo de uma escrita informal para uma producdo formal, clara e
objetiva independentemente da situagcdo comunicacional que ele venha a se deparar, tirando-
0 do isolamento comunicacional que dificulta exercer plenamente seus direitos em
sociedade, pois tal fator causa graves consequéncias para a leitura das diversas informacoes
que o rodeiam gerando impactos na formacéo escolar dos alunos, ampliando a dificuldade
na sua capacidade de ler e escrever. Tal concepc¢éo sobre o conteudo e valores presentes em
um texto é discutida por Guedes (2017, p. 20):

O que seu texto estd nos dizendo é exatamente isso: s6 um olhar curioso pela
palavra escrita — traz consigo o ponto de vista e a habilidade de ler o mundo
como condicdo e finalidade para a leitura da palavra — pode tornar
significativa a relacdo entre a experiéncia pessoal e a experiéncia humana,
facultando a tomada de distancia necessaria para tornar objetiva a experiéncia
pessoal para que a ela se possa atribuir um significado relevante para
examinar a experiéncia humana. E assim que se produz um texto.

As particularidades das experiéncias humanas que envolvem leitor, escritor e o
mundo vao muito além dos muros da escola, tem a ver com o resultado da construgdo pessoal
de cada aluno que se tornaréo verdadeiros autores do ato de comunicar o que diferencia o
homem dos outros seres irracionais. Todo enriquecimento pessoal e cultural, bem como a
atribuicdo de sentidos trazidos pelos diversos tipos de textos é enfatizado por Frantz (2011,
p. 25):

Ler é, pois, atribuir sentidos. Nesse processo ndo se pode desvincular a

capacidade do leitor de decifrar sinais da sua capacidade de atribuir-lhes
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sentido. Somente a partir da realizacdo desses dois momentos € que se podera
falar em leitura. Vista assim, a leitura se torna uma necessidade vital para o
ser humano, indispensavel a sua vida, pois Ihe revela o seu préprio eu, ao
mesmo tempo em que lhe da instrumentos para melhor conhecer o mundo em
que vive.

E no género conto que se encontram uma grande quantidade de eixos constituintes
dentro do estudo da lingua portuguesa e estes demandam maior responsabilidade ou atencéo
no ato de ensinar, 0 que exige praticas didatico-pedagdgicas por parte dos professores
orientando os alunos para que estes tenham uma leitura significativa, pois segundo a BNCC
(2017, p. 71):

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacéo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemidticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para:
fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos.

Por isso, o referido estudo cientifico visa trabalhar com as multiplas facetas desse
género literério tdo rico em questdes universais da natureza humana, alinhados ao convivio
social com o outro e o que expressara essa relacédo de leitura de mundo gerando significacédo
traduzida através da escrita dos alunos. Essas relacdes sdo destacadas na fala de Franz (2011,
p. 92):

Esses contos ndo perdem a sua atualidade porque tratam da esséncia humana,
que € a mesma desde que 0 homem existe. Essas narrativas giram sempre em
torno de questdes fundamentais que fazem parte da “problematica
existencial” ou da “problemadtica social” do ser humano.

Varias questdes que envolvem a realidade social ou existencial que estdo presentes
na construcao do conto, ao longo dos tempos, e que antes eram relatadas somente por meio
da oralidade foram, aos poucos, sendo construidos através da escrita que representam as
posturas e ressignificacdes desse leitor/autor e este pode traduzir tais interpretacdes atraves
da sua escrita, comunicando e interagindo com o mundo. Esse pensamento sobre a
onipresenca da escrita na vida das pessoas ¢ compartilhado por Koch & Elias (2018, p. 31):

Que a escrita ¢ onipresente em nossa vida, ja o sabemos. Mas, afinal, “o que
¢ escrever?”. Responder a essa questdo ¢ uma tarefa dificil porque a atividade
de escrita envolve aspectos de natureza variada (linguistica, cognitiva,

pragmatica, sociohistérica e cultural).
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O conto tem a fungdo, como género textual, de se tornar plural na interpretacdo
escrita dos alunos e ndo podemos estuda-lo sem relaciona-lo ao uso da linguagem ou do
sujeito que escreve na escola produgdes solicitadas pelos professores de lingua portuguesa.
Esse pensamento sobre o uso da linguagem falada alinha-se ao destaque dado por Dionisio
e Machado e Bezerra (2018, p. 40) “Tanto a linguagem falada como a escrita possibilitam
o desenvolvimento de processos psicointelectuais. No entanto, a escrita propicia modos
diferentes e ainda mais abstratos de pensar, de se relacionar com as pessoas € com 0
conhecimento”.

Escrever contos é antes de tudo uma estratégia pedagdgica rica que trabalhara o
aluno, a leitura e 0 mundo num processo socio-historico-cultural, permitindo englobar
metodologias para aumentar a producdo de conhecimentos dentro dessa interacdo com as
informacgdes que recebe da realidade juntamente com a interpretacdo dos conteudos
recebidos no ambiente escolar. Essa mesma visdo sobre a forma que a instituicdo escolar
elabora estratégias para que o aluno relacione seus conhecimentos nas atividades escolares
é compartilhada por Dionisio et al (2018, p. 41):

[...] o papel importante da escola no acesso ao conhecimento cientifico
construido e acumulado pela humanidade, além da formacdo dos conceitos
cotidianos, em geral, e dos cientificos, em particular. Ao interagir com esse
conhecimento, o ser humano se modifica, possibilitando novas formas de
pensamento, de insercdo e atuacdo em seu meio. Assim, o autor ressalta que,
se 0 meio ndo proporcionar desafios, exigéncias e estimulos ao intelecto do
individuo, ele pode ndo conquistar estagios mais elevados de raciocinio.

Portanto, ao traduzir em contos, durante as atividades escolares, suas relagdes do
mundo interior com a realidade e suas questdes sdcio-histérico-culturais, os alunos terdo a
possibilidade de ndo s6 expressar as suas inquietacdes e visdes de sua vivéncia com o mundo,
mas, também, entender que ao se comunicar através da escrita, essa interacdo enriquecera

seu discurso tanto oral quanto escrito, contribuindo para sua formagéo como cidadéo.

1.4.2 O género conto como enriquecimento do sujeito no fazer literario

Trabalhar com géneros textuais na escola ndo é tarefa facil, envolve varios discursos
como os do leitor e sua relacdo social com o proprio texto. O papel do professor ao lancar
mao de estratégias pedagogicas é o de criar condi¢es para que esse aluno atinja o fazer

literdrio com autonomia que envolvam situagdes reais no ato da comunicagdo, passando da
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forma oral para a escrita. O género conto como enriquecimento do sujeito no fazer literario
esta associado, principalmente, ao pensamento narrativo do aluno que vai sendo construido
e moldado a medida em que ele avanca nas etapas do ensino.

Nesse contexto, 0 jeito como enxergamos a realidade nos permite evoluirmos na
producéo de discursos escritos que permeiam pelos diversos meios sociais servindo, com
isso, de produto final que é a producao do género conto. A linguagem no fazer literario busca
um olhar mais semantico que agregado ao gramatico permitem uma interacdo social e
aproximam o aluno ao ambiente educativo, tornando-o0 mais atraido ao processo de ensino.
Logo ao fazer uso adequado da estrutura do texto em prosa curto e com a trama reduzida, o
aluno vai aos poucos construindo nos paragrafos seu enredo e 0 passo a passo das
informacdes dos personagens que ele se propde a criar no conto.

Diante da expressividade que o género conto possui, coube-nos adequa-lo nessa
situacdo de ensino/aprendizagem utilizando-0 como texto base para que os alunos possam
vivenciar os elementos narrativos para a construgédo e desenvolvimento da escrita. Por isso,
tais estratégias devem se construir no campo linguistico e extralinguistico tanto da leitura
quanto da escrita, construcéo e integracdo de saberes que se apoiam no discurso de Koch &
Elias (2018, p. 33):

Ha quem entenda a escrita como representagdo do pensamento, “escrever €
expressar o0 pensamento no papel”, por conseguinte, tributaria de um sujeito
psicoldgico, individual, dono e controlador de sua vontade e de suas ages.
Trata-se de um sujeito visto como um ego que constréi uma representacao
mental, “transpde” essa representacdo para o papel e deseja que esta seja
“captada” pelo leitor da maneira como foi mentalizada.

Logo, o sujeito/aluno que se enriquece ao produzir seus contos sera sempre instigado
a pensar qual seria a relacdo do leitor com sua producdo textual? Quais concepcoes seréo
formadas por esse receptor através dos textos escritos? Visando dar pleno esclarecimento
sobre a importancia em produzir textos nos baseamos na concepcdo de Beaugrand (1997,
apud Koch & Elias, 2018, p. 34):

Nessa concepcao interacional (dialégica) da lingua, tanto aquele que escreve
como aquele para quem se escreve sdo vistos como atores/construtores
sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se constroem e séo construidos
no texto, este considerado um evento comunicativo para o qual concorrem

aspectos linguisticos, cognitivos, sociais e interacionais.
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Esse processo comeca com o leitor que ao realizar sua interpretacdo, através da
leitura, consegue relacionar suas intencdes, respeitar seus conhecimentos adquiridos fora do
contexto escolar e, com isso, produzir uma escrita que é resultado dessa leitura participativa
que entrardo no universo do conflito da narrativa que faz parte da estrutura do género conto.

Este conflito possibilitara a criacdo de enredos que se construirdo através das varias
acOes dos personagens, cada um com suas singularidades e que se reafirmam no transcorrer
do tempo em que se passa 0 conto ou ndo. Tao rico discurso presente nos enredos deste
género, assim como a organizagdo/preparacdo necessaria para se produzir um conto se faz
traduz na afirmativa de Koch & Elias (2018, p. 36):

[...] O como dizer o que se quer dizer € revelador de que a escrita &€ um
processo que envolve escolha de um género textual em consonancia com as
praticas sociais, selecdo, organizacdo e revisdo das ideias para que 0s
ajustes/reajustes necessarios, tendo em vista a eficiéncia e a eficicia da
comunicag&o.

Seguindo essa perspectiva quanto a estrutura e producdo de um género textual, Vaz
(2018, p. 38) nos diz:

Por isso, a nogdo de autoria, de quem escreve e a funcionalidade do texto séo
indissociaveis, pois as dimensdes geralmente adotadas para a identificacéo e
analise dos anos sdo sociocomunicativas, referem-se também a organizacao,
ao conteudo, ao meio de circulacdo, aos atores sociais envolvidos e atividades
discursivas implicadas, ao enquadre sociohistorico e atos retéricos praticados.

Sendo assim, percebemos que o enriquecimento intelectual/social do aluno por meio
do fazer literario também é compartilhado pelo leitor direta ou indiretamente. Esse é 0
principal objetivo do fazer literario, um envolvimento social e metodolégico que se
perpetuard ao longo da vida social desse aluno. A espera da participacao critica envolta no
estudo cientifico do caderno de contos como estratégia pedagogica € a mobilizacdo do
ambito escolar para o social e, com isso, renovar ciclos linguisticos/comunicativos
enriquecidos com as vérias vozes do nosso alunado. Em consonéncia a importancia dos
saberes e valores trazidos pelos sujeitos, vamos ao encontro do destaque dado por Kock &
Elias (2018, p. 37):

Ja dissemos que, em sua atividade, o escritor recorre a conhecimentos
armazenados na memoria relacionados a lingua, ao saber enciclopédico, a

praticas interacionais. Esses conhecimentos, resultado de inimeras atividades
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em que nos envolvemos ao longo de nossa vida, deixam entrever a intrinseca
relacdo entre linguagem/mundo/préticas sociais.

Por conseguinte, é através das praticas sociais que desenvolvemos a competéncia
metagenérica tdo amplamente discutida pela BNCC e RCA e como resultado desenvolve-se
o aluno/leitor que permitira se atingir o status de aluno com uma escrita autoral, consistente
e dentro da realidade em que vive. 1sso so sera possivel, se no processo de leitura o aluno
leitor compreender e interpretar todo género textual trabalhado em atividades escolares e
dele construir sua escrita respeitando a estrutura textual que é peculiar a cada tipo de género.

Sendo assim, na narrativa do género conto, todas as caracteristicas como
personagens, conflitos, fatos e o proprio enredo permitem facilitar o ensino e fazer reescritas
contextualizadas ao meio social em que o aluno se encontra inserido. Quando se consegue
fazer com os alunos realizem tais atividades de escrita utilizando informacGes da

interpretacdo da leitura de diversos textos literarios, serd atingido o nosso objetivo.

1.4.3 A praxis do professor como facilitador do género conto nas séries finais do ensino

fundamental 11

O ato de escrever requer varios conhecimentos que vao sendo construidos durante a
vida escolar como o linguistico, enciclopédico, textuais e interacionais 0s quais se nao forem
bem pontuados, ou melhor bem trabalhados em sala de aula e ao longo da vida escolar dos
nossos alunos, apresentardo falhas prejudiciais ao resultado final a que a escola se propde
que é fazer com que o aluno consiga se transformar em um escritor com um discurso autoral.

Tal responsabilidade deve ser indagada a todos professores, principalmente aos da
area de lingua portuguesa, sobre sua praxis no ato de ensinar, sobretudo aquele relacionado
com as atividades escritas. Sera que o papel do professor ficara restrito somente a reflexdes
superficiais de como produzir um texto em qualquer disciplina? Muitas sdo as
responsabilidades que recaem sobre os professores no ato de ensinar, por isso buscamos
entender a préxis do professor como também o papel da escola e da sociedade na formacao
dos alunos, chamando a atencéo para as falas de Corréa et al (2016, p. 22):

Um dos pressupostos fundamentais para que isso ocorra € o de que objetivos
e formas de atuacdo docente sejam pensados e praticados por sujeitos que 0s
compreendem e mobilizam suas capacidades para alcanca-los, o que requer o
desenvolvimento de capacidades de reflexdo que somente o pensamento

conceitual pode promover.
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A reflexdo do pensamento do docente transformada em uma préxis voltada a
promover a emancipacgdo intelectual do aluno é o elo transformador para enriquecer as
realidades educativas através de atuacdes concretas e objetivas que acontecem a partir dos
ensinamentos trazidos pelos professores, requerendo avaliacdo diagndstica e conhecimento
da situacdo do seu alunado. Esse pensamento sobre o cuidado ao elaborar as estratégias
pedagdgicas para nossos educandos € partilhado por Corréa et al (2016, p. 25):

Também ndo é suficiente a mera aplicacdo de técnicas e prescricdes
curriculares sem o conhecimento efetivo de seus objetivos e possibilidades de
intervencdo em uma realidade complexa, sem reflexdo critica. Isso ndo é
pratica; é ativismo.

Logo, essa realidade se contrapGe a pensamentos e praticas engessadas de que
devemos nos ater somente no curriculo que nos é imposto sem analisar o meio social em que
a escola esta inserida. E isso nos indica que para o sucesso do aprendizado, devemos buscar
uma fundamentacdo mais solida do que aquelas sugeridas apenas pelos livros didaticos a
qual alguns professores unicamente se apoiam sem dar a devida importancia a ter uma praxis
diferenciada e significativa.

A préxis é modificada a partir da consciéncia profissional do educador que devera
ser agucada ainda na faculdade de modo a buscar novos caminhos para educar e isso reflete
0 pensamento de Corréa et al (2016, p. 34) quando diz:

Como atividade tedrico-prética, a formagdo de professores pode contribuir
para 0 desenvolvimento omnilateral dos estudantes a medida que possibilita
a apropriacdo dos conhecimentos historicamente acumulados e sua
objetivacdo sob a forma de praticas progressivamente reflexivas e
comprometidas com a humanizagao.

A falta de relacionar o curriculo escolar com as demandas sociais é um dos graves
entraves para o sucesso da praxis do professor do novo milénio, por isso devemos combinar
a atuacdo do docente com os contetdos escolares, como também, incluir a realidade social
e trabalhar as necessidades de aprendizagem da sua clientela mantendo um canal aberto para
0 aprendizado em todas as demandas dos alunos. Essa percepcdo de levar praticas
diferenciadas que envolvam intertextualidade e integracdo de contedos é destacada por
Karwoski, Gaydeczka e Brito (2017, p. 171):

Somente a pratica pedagdgica nesses termos pode contribuir para o
desenvolvimento, no aluno e no professor, da consciéncia critica dos aspectos

contextuais e textuais do uso da linguagem e, portanto, das competéncias
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linguisticas e discursivas, de modo a empoderar a todos nos que participamos
da vida em sociedade.

Essa forma de abordagem escolar onde a necessidade social é observada vai ao
encontro do que Corréa et al (2016, p. 26) nos revela que “Nesse sentido, sendo a Educagio
uma prética social e a Pedagogia uma ciéncia da e para a préatica educativa, ensinar requer
conhecer o que se ensina, para quem se ensina, por que se ensina, como se ensina’”. Portanto,
para o diferencial na pratica educativa, repensar a atuacao do professor em sala de aula faz
com que este educador tenha uma funcdo agregadora de préaticas sociais, sabendo utilizar seu
tempo de trabalho pedagdgico voltado as caréncias de aprendizagem do seu alunado.

Sendo assim, na praxis do professor ndo podem faltar atividades com estratégias
claras e objetivos sobre os conteudos curriculares que serdo aplicados em sala de aula, € 0
que propde Vaz (2018, p. 48) sobre aproveitar atividades praticas em prol de um aprendizado
qualitativo e que torne o aluno proativo no contexto do ensino:

Nesse aspecto, destacamos tamanha oportunidade de se elaborar atividades
com praticas orais que venham a assegurar a ampliacdo do repertorio
linguistico dos estudantes, uma vez que a exposic¢do a pratica da oralidade
contribui para a construgdo de conhecimento da escrita.

No sentido de valorizar a construcéo da escrita, Vaz (2018, p. 64) ainda reafirma mais
alguns aspectos relacionados a praxis do professor quando diz:

Em todo género, o principal é conseguir que faca sentido aos estudantes. Para
tanto, o professor deve debater com a turma a finalidade da atividade.
Esclarecer os motivos pelos quais fardo a pesquisa, 0s critérios para relacionar
0 que aprenderam e merece ser apresentado, de que forma ele pode interessar
ao publico (colegas de sala de aula).

Por isso, € importante que o professor deva ser um facilitador nas atividades com os
géneros textuais sabendo utilizar e comparar tais informac6es com a realidade e 0 mundo
onde circulam esses textos; saber como trabalha-los aproveitando bem os horarios escolares
ou eventos e programacdes que fazem referéncia a esses contelidos; e ter a consciéncia de
gue ndo conseguira todos os tipos de géneros circulantes no meio social, pensamento esse
compartilhado por Aradjo & Silva (2015, p. 19):

N&o se pode classificar e ensinar toda a diversidade textual presente numa
comunidade, contudo, a relativa estabilidade e mobilidade de alguns deles, na
sociedade, permite e deve ser considerada pelo professor para que possa
toma-los como objeto de ensino. Essa decisdo deve ser pautada em varios
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critérios, ndo s6 o de propdsito comunicativo pois ndo se deve cristalizar a
ideia de que cada género tem uma forma fixa, imutavel e circula em Unico
dominio discursivo.
Portanto, o presente estudo cientifico ao se basear na praxis do educador abordando
0 género conto se deve ao critério sociocomunicativo presente nessa tipologia textual que
traz uma abordagem docente dinamica ao se trabalhar a transformacéo do aluno leitor para
o0 aluno escritor autoral por reproduzir diferentes contextos sociais, uma vez que Corréa et
al (2016, p. 31) argumenta que “Compreender a dindmica dos motivos da atividade pode nos
auxiliar a entender que a formacé&o cabe criar necessidades humanizadoras, ou motivos que
gerem sentido ao trabalho docente, desde a formagao inicial”.

Ao perceberem o papel das necessidades humanizadoras na escola, ganham tanto o
professor no seu fazer pedagdgico quanto os alunos em seu aprendizado com essa nova
postura de ensinar do docente e enxergarem 0 aluno como um receptor e transformador,
também, do ato de ensinar. Gerando sentido aos varios estimulos que os alunos recebem do
professor permitindo trabalhar o lado cognitivo assim como o afetivo, o ensino transforma e
cumpre seu papel inclusivo e esta presente na BNCC (2017, p. 14):

Significa, ainda assumir uma visdo plural, singular e integral da crianca, do
adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de
aprendizagem — e promover uma educacdo voltada ao seu acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e
diversidades.

Sendo assim, ndo poderiamos partir para a discussao sociointeracionista do uso da
lingua sem abordar sobre o papel da praxis do educador ao trabalhar com o género textual
conto e todo o conjunto didatico da teoria até a pratica. Muitos estudiosos defendem o estudo
dos géneros voltado ao uso de praticas reflexivas humanizadoras juntamente com atividades
textuais reforcada na concepcéo de Aradjo & Silva (2015, p. 19):

Baseado numa visdo psicoldgica vygotskiana e numa visdo bakhtiniana da
lingua(gem), Bronckart (2000) defende o ensino da lingua (materna ou
estrangeira) baseado no estudo de géneros, que possuem propriedades
funcionais e estruturais que possibilitam a reflexdo de como se organizam e
de como deles podemos nos apropriar.

Seguindo esse tipo de pensamento, podemos destacar a preocupacdo em trabalhar as

dimensdes psicoldgica, cognitiva, social e didatica enfatizadas por Dolz & Schneuwly (1998,
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apud Karwoski, Gaydeczka e Brito, 2017, p. 44) durante o processo de construgéo da escrita
dos alunos utilizando os géneros textuais, em especial o conto, ja que:
A fim de possibilitar oportunidade de aprendizagem, o trabalho do professor
deve respeitar as motivacOes e a afetividade dos alunos (dimenséo
psicoldgica), a complexidade do tema (dimensdo cognitiva), 0 projeto
politico-pedagdgico da escola e o projeto da classe (dimenséo social), além
do contetido apreensivel (dimenséao didatica).

Como o resultado das atividades envolvendo 0s géneros textuais, especialmente o
conto, deve interagir com todas essas dimensdes, espera-se que o0 professor consiga
promover uma articulacdo entre essas particularidades destacadas como dimensionais e 0
engajamento dos alunos nos trabalhos propostos para promover um enriquecimento tanto
pedagdgico quanto pessoal e suas repercussdes em todos os aspectos de suas vidas.

Por isso, apropriar e integrar conhecimentos é a base do sucesso educacional na area
de lingua portuguesa e demais disciplinas com os contetdos a serem trabalhados e, no nosso
estudo é apropriar-se do conto. Seguindo esse pensamento, Terra (2018, p. 34) destaca a
importancia da préatica pedagdgica voltada ao trabalho com géneros textuais, pois:

Assim, o trabalho com géneros em sala de aula permite introduzir o aluno em
praticas de linguagem que néo se configurem meramente como escolarizacéo
de conteddos, mas que lhes permitam experimentar o universo escolar como
uma extensdo da vida em sociedade.

Tal reflex&o demonstra que o uso dos géneros textuais, dentre eles o conto, permitirdo
ao aluno entender contextos de sua vivéncia e atribuir a eles significados tanto educacionais
guanto sociais para que possa continuar seu processo de crescimento pessoal, essa
perspectiva estd em conformidade a orientacdo quanto ao estabelecimento de um curriculo
e 0 seu proposito social é o que nos dizem Moretto & Wittke (2019, p. 25):

[...] Para tanto, foi desenvolvido um curriculo para ensinar aos alunos a
estrutura e os padrBes linguisticos que ocorrem nos géneros escolares. Os
padrdes léxico-gramaticais e discussivos estruturam os textos em estagios e,
por sua vez, cada estagio suporta o proposito social do género.

O professor ao utilizar uma praxis efetiva e produtiva envolvendo o aluno com uma
postura de leitura e escrita diante dessa infraestrutura textual que € o conto, podera buscar
bons resultados durante as atividades de producéo textual. Cabe ao docente, utilizar praticas
metodoldgicas que estimulem a produc&o escrita, respeitando a capacidade do género textual

em permitir articular ideias tanto do universo oral quanto do imaginario na criacdo de textos
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com tragos singulares que aos poucos o aluno vai desenvolvendo durante seu ano escolar.
Seguindo essa preocupacdo sobre a construgdo do texto, vemos esse destaque na fala de
Moretto & Wittke (2019, p. 163):
O plano geral do texto refere-se & organiza¢do de um conjunto tematico, isto
é, daquilo que pode ser dizivel em um determinado texto. Ele pode assumir
formas variaveis porque depende do género ao qual esta vinculado e de outros
fatores que conferem ao texto a sua irredutivel singularidade.

Portanto, a préxis do professor se faz presente nas suas agdes em sala de aula através
de estratégias metodoldgicas previamente definidas para trabalhar com os géneros textuais
que tirem o aluno da passividade em produzir textos simples e com isso 0 aproximem do
género recontextualizando-o com uma escrita organizada dentro das competéncias e
habilidades exigidas pela LDB, BNCC e RCA, assim como atreladas ao curriculo de cada

regiéo.

1.4.4 Nocdes de género e as bases tedrico-metodologicas

A nocdo de género textual é o primeiro passo para entendermos quais Sa0 0S
fundamentos, caracteristicas e objetividade discursiva que circulam no meio social e que
estudamos e, consequentemente, o relacionamos com o conhecimento de mundo que nos é
apresentado no ambiente escolar e enriquecem o processo de ensino em cada etapa dos anos
finais do ensino fundamental. Nesse sentido, Bakhtin (apud Vaz, 2018, p. 54) enriquece
nosso entendimento ao dizer que ’Sao os enunciados que contém contetdo tematico, estilo
verbal (selecdo ordenada dos recursos da lingua) e construcdo composicional. A tudo isso
Bakhtin chama de géneros discursivos”.

Tendo em vista 0s géneros textuais como base de estudo, toda proposta que envolve
0 ensino de lingua portuguesa deve se dar pelo texto e por isso as orientacdes de trabalho
didatico devem se reestruturar para facilitar o ensino dessa disciplina em todas as fases de
ensino, comegando por entender as expressdes orais ou escritas através dessa gama de
diversidades de textos que compdem o0s géneros textuais com objetivos e alcances
linguisticos variados que permitam ao aluno comegar a ler produzir seus textos utilizando a
contextualizacdo com os outros saberes envolvidos.

Nessa ideia de contextualizacdo, segundo os PCNs o texto surge como um dos
estudos da lingua capaz de somar varias situagdes de ensino como, por exemplo, a gramética,

a linguistica, a semantica e a fonologia com atividades que iniciem pela leitura, interpretacdo
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e ressignificacdo das condi¢Bes contextuais, bem como estruturas que sdo cabiveis ao
utilizarmos o texto representado por meio dos diversos géneros textuais. Segundo Pinto
(2018, p. 37), “A primazia do texto, seja oral ou escrito, para leitura ou producao, ¢ a grande
proposta do PCN, que defende um ensino pelo e para o texto nos dois volumes da lingua
portuguesa”.

Sendo assim, 0s géneros textuais sdo um recurso metodologico que permitem
trabalhar de forma sistematica abordando diversos conhecimentos pessoais e sociais que vao
sendo adquiridos no percurso de aprendizagem dos alunos. Ao propormos trabalhar com eles
no aprimoramento da escrita, percebemos primeiro 0 passo da leitura e depois buscando
destacar a importancia do titulo para relacionarmos com o proposito da continuidade
tematica, das insercdes subjetivas dos alunos que conduzirdo para o proximo que € a
construcdo da escrita.

A busca de bases tedrico-metodoldgicas que fortalecam o trabalho propagado pelos
PCNs e reestruturado na BNCC utilizando os géneros textuais permitem que o texto seja
trabalhado além da sua producéo literaria ao elencar experiéncias da cultura da comunidade
e, também, explorar bases estéticas, fonoldgicas e semanticas.

Por entendermos que trabalhar com géneros é envolver a base cognitiva do aluno
juntamente com a interacdo destes textos, precisamos manter um dialogo cooperativo a fim
de buscarmos o conhecimento no ambiente escolar. Esse entendimento de cooperacdo no
ambiente escolar esta alinhado com a fala de Karwoski, Gaydeczka e Brito (2017, p. 18):

Na realidade, o estudo dos géneros textuais é uma fértil area interdisciplinar,
com atencdo especial para o funcionamento da lingua e para as atividades
culturais e sociais. Desde que ndo concebamos 0s géneros textuais como
modelos estanques nem como estruturas rigidas, mas formas culturais e
cognitivas de acdo social corporificadas de modo particular na linguagem,
veremos 0s géneros como entidades dinamicas.

Seguindo esse entendimento, verificamos a importancia de relacionar a dinamicidade
e a influéncia dos textos nas varias esferas sociais e usos, principalmente aqueles envolvidos
nas atividades escolares, pois, segundo Karwoski, Gaydeczka e Brito (2017, p. 19):

Existe uma grande variedade de teorias de género no momento atual, mas
pode-se dizer que as teorias de género que privilegiam a forma ou a estrutura
estdo hoje em crise, tendo-se em vista que o género € essencialmente flexivel
e variavel, tal como seu componente crucial a linguagem. Pois, assim como a

lingua varia, também os géneros variam, adaptam-se, renovam-se e
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multiplicam-se. Em suma, hoje, a tendéncia é observar os géneros pelo seu
lado dindmico, processual, social, interativo, cognitivo, evitando a
classificacdo e a postura estruturais.

O professor deve ser envolvido em uma préxis construtiva que faré a diferenca para
atividades que desenvolvam o aluno escritor, principalmente pelos diversos usos e discursos
que o aluno podera fazer ao utilizar a variedade de géneros que circulam no seu meio social.
Essa questdo ganha relevancia quando tratamos sobre os géneros e a producdo de textos,
pois para Karwoski, Gaydeczka e Brito (2017, p. 20) “[...] Quando ensinamos a operar com
um género, ensinamos um modo de atuacdo sociodiscursiva numa cultura e ndo um simples
modo de producao textual”.

Nesse contexto, 0 uso dos géneros possibilita tanto professores quanto alunos a
trabalharem situacdes e contextos reais como recursos de aprendizagem facilitando, assim,
a utilizacdo de projetos pedagdgicos em todas as esferas de ensino ganha importancia na fala
de Karwoski, Gaydeczka e Brito (2017, p. 71):

Cabe ao professor, portanto, criar condi¢cbes para que os alunos possam
apropriar-se de caracteristicas discursivas e linguisticas de géneros diversos,
em situacdes de comunicacao real. Isso pode ser feito com muita eficiéncia
por meio de projetos pedagdgicos que visem ao conhecimento, a leitura, a
discusséo sobre o uso e as fungbes sociais dos géneros escolhidos e, quando
pertinente, sua producéo escrita e circulacdo social.

Uma outra possibilidade de uso dos géneros textuais como recurso didatico é
entender que ele possui multiplas funcdes e, também, relaciona varias atuacdes envolvendo
o aluno, a lingua e sua cultura, pois 0s géneros textuais executam as varias atividades
conforme a fala de Karwoski, Gaydeczka e Brito (2017, p. 157):

(a) constituida na linguagem;

(b) em um determinado contexto de situacao;

(c) que engendra papéis para seus participantes;

(d) por sua recorréncia, estrutura o contexto de cultura. Este, por sua vez,
sofre a acdo dos varios discursos e ideologias.

Nesse sentido, tal afirmacéo pretende explicar a dindmica das relagfes que os géneros
textuais possibilitam numa construcao escrita mais diferenciada nas atividades escolares dos
alunos ao trabalhar o pensamento discursivo dos participantes diante dos discursos que eles

pretendem expor no espaco educacional.
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Entender a linguagem pessoal desses alunos com a linguagem do espaco social é fator
importante segundo Marcuschi (2012, p. 23) “[...] todo o uso auténtico da lingua ¢ feito em
textos produzidos por sujeitos historicos e sociais de carne e 0sso, que mantém algum tipo
de relagdo entre si e visam algum objetivo em comum”. Nesse sentido ¢ indissocidvel
entender que nos textos produzidos pelos alunos ha relagdes situacionais e contextuais que
vao direcionar toda situacdo que sera trabalhada na escolha do género. E assim € vista a
posicdo de Marcuschi (2012, p. 87) que diz “[...] que a lingua sem contexto ¢ vazia ¢ o
contexto sem a lingua ¢ cego”.

Estamos destacando com isso 0s elementos que irdo enriquecer nossa posicao e
conhecimento com este trabalho cientifico que envolve o género textual conto, e isso € uma
das concepcdes destacadas por Antunes (2018, p. 39):

[...] o texto que propomos como objeto de estudo da escola preocupada com
a formacdo do cidad&o € o texto é construcdo e interpretacdo de um dizer e de
um fazer; ¢ o texto que estabelece um ‘ponto de encontro’ entre dois sujeitos
historicamente presentes num aqui e num agora definidos. E o texto vivo, que
circula, que passa de um interlocutor para outro, que tem finalidades, que nao
acontece apenas para servir de treino.

A escolha do género conto se da porque permite retratar além da lingua, todas as
relacBes cotextuais (implicitas e explicitas), por isso trabalhar com este género como
estratégia pedagdgica nos dara a oportunidade de acompanhar a evolucdo da escrita dos
alunos, ja que eles estdo situados num ambiente rico em historia, cultura, tradicbes e
costumes da regido amazonica que podera ser retratado em seus texto, permitindo com isso,
envolvé-los em toda construcdo textual e situacional que fardo com o aluno, envolvido no
processo de ensino, demonstre sua interacdo com tal realidade e cabe ao professor a cada
conto desenvolvido, usar toda a articulagdo estrutural desse género como recurso didatico
em sala de aula para formar um aluno com uma escrita autoral. A figura 4, abaixo, demonstra

como estara representada a relagdo texto e sua situacionalidade.
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FIGURA 4: A relacdo texto e sua situacionalidade
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Fonte: Recuperado de “Produgdo textual, andlise de géneros e compreensdo” de L. A. Marcuschi, 2012, p.

96.

Muitas sdo as opg¢des de géneros no contexto educacional que podem ser construidos
no ato da linguagem e da escrita, podendo gerar as competéncias e habilidades téo
enfatizadas pela BNCC e RCA para a construcdo dos textos escritos, isto é, falar de género
textual também é um intercambio de ideias que esta representado nos mais diversos estilos
de linguagem como também de textos, tal representagdo é destaca por Marquesi e
Pauliukonis e Elias (2017, p. 55) ao afirmar:

O sentido construido durante um ato de linguagem provém de um “sujeito”
que se dirige ao outro mediante uma situacdo de intercAmbio responsavel pela
escolha dos “recursos de linguagem” a serem empregados. Partindo dessa
ideia, pode se falar em diversos niveis de competéncia — situacional,

discursiva, semantica e semiolinguistica.
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Partindo dessa premissa, 0 género ndo pode ser visto somente como um recurso
semantico-discursivo, representa muito mais possibilidades no universo do mundo escrito ja
que eles sdo considerados como instrumentos da acdo social. Sendo assim, é tdo importante
aliar seu uso com atividades de producdo de texto, cabendo a escola associa-los aos objetivos
propostos pelos aspectos curriculares adequados a cada nivel de escolaridade que se almeja
ensinar. Logo, nossa fungéo através desse trabalho cientifico é valorizar a escrita autbnoma
dos alunos, pois segundo Araljo & Silva (2015, p. 35):

A atividade de ensino com géneros baseados numa sequéncia didatica conduz
0 aluno a domin&-los em seu contexto de producdo e recepcao, vez que leva
o professor e o aluno a construirem uma metodologia, pela acéo reflexiva da
linguagem. Essa reflexdo dos tipos de acdo desenvolvidos amplia as
perspectivas do tratamento dado ao texto oral e/ou escrito, seja ela
genuinamente ou ndo produzido na escola.

Percebemos que a caracteristica estrutural e toda metodologia pela qual o conto é
utilizado em atividades pedagdgicas orais ou escritas servird para usarmos o caderno de
contos como estratégia na producdo desse género textual, permitindo reconhecer a
concepgdo sociointeracionista do ensino da lingua nos textos produzidos pelos alunos tendo
em vista, que o género textual conto circula e ¢ trabalhado, segundo Marcuschi (2012, p.

221) em mais de uma serie escolar conforme Tabela 7, abaixo:

Tabela 7: Sequéncias didaticas para expressao oral e escrita

2. A narrativa

de aventura

como
2. A narrativa

de aventura

Agrupamento 1222 32— 42 52— 62 72— 88
Narrar 1. O livropara|1l. O conto| 1. O conto do | 1. A parddia de
completar maravilhoso porqué e do | conto

2. A narrativa
de ficcdo
cientifica
3. A

fantéstica

novela

Fonte: Recuperado de “Sequéncias didaticas para expresséo oral e escrita: Distribuicdo das 35 Sequéncias”
de L.A. Marcuschi, 2012, p. 221.
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Por isso, entendemos que a base metodoldgica e tedrica dos estudos envolvendo
géneros textuais pode proporcionar um saber diferenciado no uso da gramatica e todos os
outros conhecimentos implicados no ensino da lingua portuguesa e podendo, também, fazer
uso das estruturas morfossintaticas com maior funcionalidade no ato da aprendizagem.

Seguindo tal pensamento, é importante reconhecermos que ao utilizarmos os géneros
textuais como estratégia para desenvolver a escrita autoral dos alunos teremos mais de uma
forma para a aplicacdo de metodologias no contexto de ensino, exigira mais de uma
abordagem investigativa pois, para Karwoski, Gaydeczka e Brito (2017, p. 154):

[...] Talvez ndo consigamos descrever uma Unica metodologia pois
precisamos escolher o modo mais interessante para dar conta de cada
contexto, os diferentes graus de ritualizacdo da linguagem, as relacdes entre
0s participantes do evento social, seus propdsitos comunicativos e 0 modo
como a interacdo se desenvolve na consecugao desses propositos.

Ponderando nessa perspectiva de aprendizagem, percebemos que as questdes textuais
ndo podem ficar restritas somente a assuntos gramaticais, o professor deve ter um
comprometimento ao langar mdo do uso dos géneros textuais e de todas as variedades
discursivas que eles permitem em prol da formacdo integral dos alunos com mais

objetividade e ludicidade.
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MARCO METODOLOGICO

2. METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

O objetivo principal desta parte da pesquisa nos mostra 0 caminho percorrido para a
realizacdo deste estudo, com base em importantes referéncias ligadas ao tema. Nessa parte,
destacamos os principais procedimentos metodoldgicos, visando descrever o passo a passo
do percurso deste trabalho de investigacao.

A pesquisa cientifica deve servir como ponto de mediacdo das relacbes teorico-
praticas, sendo a base do processo de verificacdo e desenvolvimento do ato de pesquisar de
forma sistematizada e critica. Essa visao de pesquisa cientifica é ressaltada na fala de Padua
(1996, p. 29) “[...] pesquisa ¢ toda atividade voltada para a solugdo de problemas; como
atividade de busca, indagacao, investigacdo, inquiricao da realidade, € atividade que vai nos
permitir no ambito da ciéncia, elaborar um conhecimento, ou um conjunto de
conhecimentos, que nos auxilie na compreensao dessa realidade e nos oriente em nossas
acdes”. Para tanto, o processo de investigacdo teve como embasamento a pesquisa
qualitativa com enfoque fenomenoldgico. Como tedricos buscou-se 0s ensinamentos de
Padua (1996), Zanette (2017), Stake (2011), Minayo (2008), Alvarenga (2019), Severino
(2017), dentre outros, j& que estes sdo referéncias significativas no desenvolvimento de
estudos metodologicos com etapas controladas, reflexivas e criticas, e para analise e
interpretacdo de dados buscamos como base Lakatos & Marconi (2003) por apresentarem
técnicas de facil interpretacdo para a construcao deste trabalho.

Tendo em vista, o importante papel que a metodologia tem para podermos
desenvolver pesquisas descrevendo, examinando e avaliando os métodos e as técnicas
adequadas que possibilitem tanto a coleta quanto o tratamento das informacdes coletadas,
proporcionando hipdteses para solucionar as questfes relacionadas a investigacéo.

Seguindo essa compreensao, entendemos que uma pesquisa cientifica para possuir
uma credibilidade maior deve aplicar procedimentos e técnicas, que na visao de Lakatos &
Marconi (2003, p. 23) “Assim, € pertinente e util tudo aquilo que tem a fun¢do de provar,
retificar ou negar, definir, delimitar e dividir conceitos, justificar ou desqualificar e auxiliar

a interpretagdo de proposigdes, questdes, métodos, técnicas, resultados ou conclusdes”.
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Nesse sentido, cabe ao pesquisador usufruir das técnicas adequadas para atingir as
metas que pretende alcancar, por isso € importante ressaltar as técnicas utilizadas neste
estudo que sdo: Observacdo do participante, guia de entrevista, entrevista aberta, analise
documental de leis e normativas, pois essas técnicas sao importantes no percurso do trabalho
e para respaldar a aplicabilidade do caderno de contos como uma estratégia pedagdgica
diferenciada.

O tema escolhido para esta pesquisa se deve ao fato de que por mais desenvolvida e
tecnoldgica uma sociedade se apresente, € necessario que haja pessoas capazes de
ressignificar sua interpretacdo de mundo através de uma escrita com tracos de autoria e
singularidade na sua forma de comunicar.

Tal perspectiva demonstra a importancia da comunicacdo escrita ser um
diferenciador para as pessoas quando elas almejam tanto entrar no ensino superior quanto
no mercado de trabalho, possuindo vérias normativas e recomendacgdes para que atividades
praticas de leitura e escrita que possam desenvolver a capacidade dos alunos em progredir
na sua vida escolar e social.

Para o desenvolvimento dessa pesquisa que visa trabalhar com a escrita autoral, tdo
importante e sendo um diferenciador na sociedade moderna e por isso dando viabilidade a
este trabalho, iremos realiza-la somente em uma instituicdo educacional, juntamente com
alunos que estdo em fase de transicdo de ensino, do fundamental para o médio, exigindo,
com isso, uma escrita mais pessoal e significativa tanto de contetdos escolares quanto de
visdo de mundo.

A importancia da escrita, principalmente daquela que percebemos como autoral, é 0
norte deste trabalho para se utilizar estratégias pedagogicas diferenciadas a fim de promover
o desenvolvimento da escrita em escolas municipais de Manaus, fazendo 0 uso nao sé
diretrizes curriculares, como também de todas as normativas dos Conselhos de Educacéo.
Além disso, a relevancia social desta pesquisa se da diante do objetivo de formar alunos com
uma capacidade de ler e ressignificar sua leitura e, também, interpretacdo de mundo através
da escrita com tragos de autoria.

Tais objetivos vislumbram construir uma educacdo aproveitando o aspecto ludico
com estratégias voltadas a um trabalho direcionado para a escrita a fim de promover a
socializacdo os textos produzidos no espaco escolar e que os alunos consigam ganhar mais
autonomia e seguranca no ato da escrita. Esta pesquisa permitira que outras escolas ou
instituicBes educacionais, principalmente nos anos finais do ensino fundamental, também

possam lancar méo deste recurso em prol de desenvolver trabalhos com atividades voltadas
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para a escrita e que possam torna-lo um diferencial nas praticas pedagdgicas no &mbito

educacional.

2.1 Fundamentagdo metodologica

Nesta parte da pesquisa € necessario pontuar todo o embasamento e metodologia
cientificos os quais serviram como suporte para o desenho metodolégico desta investigacao,
além de destacar todas as fases e o planejamento que foram percorridos durante este estudo.
Esse entendimento de método cientifico ganha destaque na fala de Lakatos & Marconi
(2003, p. 83) “[...] o método cientifico ¢ a teoria da investigagdo. Esta alcanga seus objetivos,
de forma cientifica[...]”. Nao somente essa caracteristica mas compreender a definigdo de
método cientifico ressaltado por Koche (2011, p. 35):

O que se aceita chamar de método cientifico é a forma critica de produzir o
conhecimento cientifico, que consiste na proposicdo de hipoteses bem
fundamentadas e estruturadas em sua coeréncia tedrica (verdade sintatica) e
na possibilidade de serem submetidas a uma testagem critica severa (verdade
semantica) avaliada pela comunidade cientifica (verdade pragmatica).

Além dessa concepcdo € importante destacar que o método cientifico, segundo
Alvarenga (2019, p. 5) é um caminho a ser seguido durante uma pesquisa ja que:

O método cientifico, € a sucessdo de passos a ser seguida em uma
investigacdo. Constitui o conjunto de procedimentos sistematicos e l6gicos
que guiam a investigacdo, com o propdsito de adquirir informacdes confiaveis
e validas, para conseguir novos conhecimentos, ou buscar formas de melhorar
as condicOes de vida de uma comunidade ou de pessoas, e abrange o ciclo
completo da investigacao.

Convem abordar a metodologia pela qual transcorrera a analise desta pesquisa
cientifica, uma vez que é a metodologia que ird direcionar todas as partes cruciais e as
verificagcBes dos métodos e instrumentos tendo como objetivo a produgédo de um novo saber,
suas particularidades e respostas para o problema estudado. Aprofundando a definicdo de
metodologia, nos baseamos na fala de Aragéo (2017, p. 10):

[...] ndo existe um Unico método e sim uma multiplicidade de métodos que
procuram atender as necessidades conforme o assunto e a finalidade da
pesquisa, bem como as vérias atividades das ciéncias. Pesquisar com método

ndo implica ter uma atitude reprodutora, pelo contrério, é procurar cultivar
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um espirito critico, reflexivo, amadurecido, contribuindo para o progresso da
sociedade.

Ao trabalhar o conceito de espirito critico e reflexivo utilizando a metodologia nao
significa ficarmos com uma ideia fechada de como devera acontecer a pesquisa cientifica,
mas indica ir além por se tratar de estudar o ser humano e suas caracteristicas Unicas que irdo
servir de suporte para construirmos um trabalho com enfoque fenomenologico pois tratara a
forma peculiar do homem interagir em seu ambiente. Por isso uma metodologia deve ser o
suporte fundamental de toda pesquisa cientifica e nesse entendimento temos ainda a énfase
dessa ideia na fala de Oliveira (2018, p. 20):

A compreensdo de metodologia da pesquisa requer a priori a definicdo de um
corpo conceitual, pois 0s conceitos ddo significados a categorias tedricas
relacionadas com a metodologia da pesquisa e Minayo, Deslandes e Gomes
(2012) advogam que metodologia da pesquisa inclui, simultaneamente, a
teoria e a abordagem (0 metodo), os instrumentos de operacionalizacdo do
conhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador.

Sendo assim, a metodologia indica todo o tracado e orientacdes que permeiam um
trabalho de pesquisa com confiabilidade e qualidade, objetivando com isso que as conclusées
e resultados sejam obtidos com maior seguranga e credibilidade.

2.2 Problema da investigacéo

A educacdo vem se consolidando ha véarios anos no Brasil, é direito de todo cidaddo
para viver em uma sociedade justa saber ler, interpretar e ressignificar esse universo de
informacdes através de uma escrita que reflita o seu modo de ver e se expressar perante o
mundo. Nesse sentido, a escola e as praticas pedagodgicas devem estar consonantes para
suprir a necessidade do aluno se expressar por meio de uma escrita autoral no sentido de ser
ouvido perante a sociedade e 0 mundo.

Com o propodsito de dar suporte a melhoria da escrita, as leis e diretrizes se
reformulam para que ao longo dos anos de aprendizado do aluno no ensino fundamental, ele
possa possuir um letramento capaz de Ihe assegurar o pleno dominio dos conceitos que
envolvem a leitura, a escrita e 0s conhecimentos de todas as disciplinas que fazem parte
desse curriculo escolar. Sendo assim, o destaque para que a proposta metodoldgica
“Caderno de contos como estratégia pedagogica” seja levada aos alunos do 9° ano do ensino

fundamental deve-se ao fato de que o aluno vive em uma sociedade plural de meios
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comunicativos mas que ele ainda tem como base principal de aquisicdo de conhecimentos o
processo de leitura e escrita de conteidos recebidos e ressignificados na escola.

Mesmo com o0s avancos pretendidos pelas regulamentacbes na educacdo, a
dificuldade que envolve a préatica da escrita persiste e isso ainda causa preocupagdo em todos
0s setores envolvidas no processo de ensino. Varios sdo os fatores internos e externos que
estdo relacionados com as dificuldades apresentadas pelos alunos no que concerne ao uso da
escrita tanto na escola quanto fora dela, dentre eles podemos citar: alunos que chegam ao 9°
ano com erros de grafia e concordancia, além de ndo utilizarem corretamente a nocao verbal
de presente, passado e futuro em suas producgfes textuais; bem como a no¢do minima de
conhecimento sobre as classes gramaticais e suas formas de uso nas producdes de texto.

Por isso, devemos contextualizar a problematica desta pesquisa visando buscar o
pleno entendimento até chegarmos efetivamente a uma proposta de trabalho concreto com o
uso da escrita. Para isso € importante destacarmos a definicdo de problema, pois segundo
Costa (2017, p. 36) “Toda pesquisa tem inicio com algum tipo de problema, ou seja, alguma
coisa que se tenha vontade de solucionar ou contribuir para a solucdo, ou apenas
compreender o que acontece”.

A partir desse entendimento de problema, no que concerne a dificuldade de escrita
podemos citar as seguintes questdes investigativas: Os alunos sabem diferenciar os diversos
géneros textuais no seu cotidiano? Qual é a postura dos alunos diante de uma atividade de
producdo textual? Durante a producdo textual, como os alunos transforam essa atividade em
conhecimento significativo?

De modo a obter as respostas para 0s questionamentos citados, o ponto principal se
desenvolve baseado na seguinte problematizacdo: Como a producdo de Contos vem sendo
trabalhada para estimular o alunado do 9° ano da Escola Municipal Guilherme Barbosa

Barker a vivenciar o uso da escrita no seu cotidiano?

2.3 Objetivos da Pesquisa

Como todo trabalho cientifico, é importante ressaltar os objetivos pelos quais
concerne esta pesquisa tendo em vista que sdo eles que paramentam os propésitos de todo o
trabalho. Neste sentido, citamos a fala de Oliveira (2018, p. 24) ao nos dizer que 0s objetivos
“indicam que o pesquisador pretende alcangar com sua pesquisa”, por isso ¢ de fundamental
importancia pontuar os objetivos gerais e 0s especificos que buscamos alcancar através deste
trabalho.
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Sendo assim, delimitamos os seguintes objetivos desta investigacao:

2.3.1 Objetivo geral

e Analisar o caderno de Contos como estratégia pedagogica dos professores de Lingua
Portuguesa para tornar o aluno do 9° ano da Escola Municipal Guilherme Barbosa

Barker em escritor autoral.

2.3.2 Objetivos especificos

e Discorrer sobre as contribuigdes da producdo de Contos na construgéo da identidade
dos alunos conforme os aspectos culturais de sua regido e do mundo;

e Descrever na producédo de contos o0 uso dos conhecimentos tipicos do género conto;

e Avaliar a producdo de contos na evolucdo da escrita em atividades especificas

realizadas em sala de aula.



TABELA N° 8: Perguntas e Objetivos da Investigagéo
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OBJETIVO GERAL: Analisar o caderno de Contos como estratégia pedagdgica dos

professores de Lingua Portuguesa para tornar o aluno do 9° ano da Escola Municipal Guilherme

Barbosa Barker em escritor autoral.

Objetivos ~ Questodes aos Questdes a Pedagoga
e Questdes aos alunos

especificos Professores

1. Discorrer sobre as | 1. Quais as | 1. Quiais as | 1. Quais contribuicdes a

contribuigdes da
producdo de Contos
na construcdo da
identidade dos alunos
conforme os aspectos
culturais de sua
regido e do mundo.

contribuicdes que a
producdo de contos
trouxe para a sua
vida?

2. Como as
contribuicdes da
producdo de conto o
ajudou a conhecer
melhor a cultura de
sua regido?

3. Como a producéo
de contos contribuiu
para a construcdo de

contribuicbes  que
suas estratégias de
trabalho com contos
trardo para a vida dos
alunos?

2. Como as suas
estratégias de
trabalho com contos
ajudardo os alunos a
conhecer melhor a
cultura da regido?

3. Como as suas
estratégias de
trabalho com contos

producéo de contos nos
Projetos  Pedagogicos
trara para a vida dos
alunos?

2. Como as orientagdes
de trabalho com contos
ajudard os alunos a
conhecer melhor a
cultura da regido?

3. Como as orientacOes
de trabalho com contos
ajudard a construir a

sua identidade | ajudardo a construir a | identidade cultural dos
cultural? identidade  cultural | alunos?
dos alunos?
2. Descrever na|4.Quaisoselementos | 4. Como vocé|4. Como ¢é feita a
producéo de contos o | tipicos do género | trabalhou 0s | orientacdo pedagogica

uso dos
conhecimentos
tipicos do género
conto.

conto vocé utilizou
nas suas producdes
textuais?

5. Como vocé fez a
selecdo dos temas
para producdo de
contos?

6. Como vocé utilizou
a fala dos personagens
na producdo dos
contos  (linguagem
coloquial, formal ou
mista)?

elementos tipicos do
género conto com 0s
alunos?

5. Como  vocé
orientou os alunos a
selecionar os temas
para a producdo de
contos?

6. Como  vocé
trabalhou 0S
elementos da fala dos
personagens
(linguagem

coloquial, formal ou
mista) com os alunos

para a producdo escrita
dos conhecimentos
tipicos do género conto?

5. Como e feita a
orientagdo pedagdgica
para a escolha dos temas
para a producdo de
contos ?

6. Como é desenvolvido
0 trabalho pedagdgico
sobre a importancia da
linguagem na producéo
textual dos alunos?
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nas atividades de
producéo dos
contos?
3. Avaliar aproducdo | 7. Como vocé foi|7. Como  vocé | 7. Como vocé direciona
de contos na | avaliado na producéo | avaliou a producéo | a avaliacao dos
evolucdo da escrita | de contos? de  contos  dos | professores sobre a
em atividades alunos? producéo de contos dos
especificas realizadas alunos?
em sala de aula.
8. Como as atividades | 8.  Como  vocé | 8. Como vocé orienta 0s
de producdo de contos | percebeu que as | professores para as
contribuiram para a | atividades de | atividades de producao

evolugdo da

escrita?

Sua

9. A sequéncia das
atividades de
producdo de contos
foi suficiente para a
evolugdo da sua
escrita?

producdo de contos
contribuiram para a
evolugdo de escrita
dos alunos?

9. Vocé percebeu se
a sequéncia de
atividades de
producdo de contos
foi suficiente para a
evolugdo da escrita
dos alunos?

de contos visando a
evolucdo da escrita dos
alunos?

9. Como vocé orienta 0s
professores para avaliar
se a sequéncia de
atividades de producao
de contos foi suficiente
para a evolucdo da
escrita dos alunos?

2.4 Cronograma da Pesquisa

A pesquisa cientifica envolve varios passos durante o seu desenvolvimento, neste
sentido, se faz necessario e importante a elaboracdo de um cronograma capaz de detalhar
todos os processos e atividades que serdo realizadas para que se conclua em tempo habil
todas as etapas de um trabalho cientifico. Por isso, contamos com as orientacdes de Costa
(2017, p. 86) que nos da a seguinte diretriz ’Quanto ao cronograma, definir o tempo que sera
necessario para executar o projeto, ou seja, para realizar a pesquisa, dividindo o processo em
etapas e indicando o lapso temporal necessario para a concretizagao de cada etapa”.

Por meio desse cronograma sao elencadas todas as etapas para o desenvolvimento
deste trabalho, além disso, € necessario destacarmos, principalmente, o tempo que permeara
cada processo desde a construcao do trabalho tedrico que desde a pesquisa bibliografica até
a escolha dos instrumentos que serdo utilizados na pesquisa. Na segunda parte, com o
objetivo de coletar os dados, promove-se a observagédo dos participantes da pesquisa, bem
como a realizagdo de entrevista aberta para que com elas possamos interpretar os dados

coletados a fim de chegar aos resultados. Na etapa final, acontece todas as analises dos dados
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como: discussdo e mapeamento das informacdes coletadas; seguidas de todas as propostas
que irdo fazer parte da redacdo final desta pesquisa.

TABELA N° 9: Programacao das Acdes

Fase Atividade Tempo Meses
- Reviséo da Literatura Janeiro/2021
- Desenho da Investigacéo Fevereiro/2021
Margo/2021
Primeira etapa | - Elaboracéo dos Instrumentos 7 meses | Abril/2021
Maio/2021
Junho/2021
Julho/2021
- Aplicacgéo dos Instrumentos Agosto/2021
Setembro/2021
Segunda etapa | - Coleta de dados 4 meses | Outubro/2021
- Processamento das informac@es Novembro/2021
- Relatdrio da investigacdo Dezembro/2021
- Elaboracéo de propostas Janeiro/2022
Terceiraetapa | - Analise dos dados, discusséo e 5 meses | Fevereiro/2022
Marc¢o/2022
elaboracdo dos resultados Abril/2022

2.5 Contexto espacial e socioecondémico da pesquisa

Durante a realizagdo desta pesquisa, € necessario destacar o contexto espacial e
socioecondmico envolvidos na pesquisa, j& que segundo Yin (2016, p. 35) "Estudos
fenomenolo6gicos consideram ndo somente 0s eventos que estdo sendo estudados, como
também seus contextos politicos, historicos e socioculturais”. Neste sentido, esta pesquisa
acontecera na cidade de Manaus, Estado do Amazonas, situado na regido norte do Brasil.

Dentre todas as escolas da rede municipal de Manaus, a Escola Municipal Guilherme
Barbosa Barker foi escolhida para a realizagdo desta pesquisa cientifica por estar hd pouco
tempo, cerca de 5 anos, atuando com o ensino fundamental 11 e como o foco de trabalho da
mesma e, até mesmo de toda a rede municipal, € melhorar seus indices no IDEB e na Prova
Brasil, demonstrando com isso um avango e um olhar mais cuidadoso para os alunos
finalistas do ensino fundamental.

A escola situa-se na Rua Luiz de Camdes, S/N, CEP: 69027-000, no bairro de Santo
Antonio, Zona Oeste da Cidade de Manaus. Ao longo de seu funcionamento, a escola atende
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as comunidades adjacentes promovendo préticas ludicas e educativas, para a promocao da
incluséo escolar, buscando fornecer aos alunos um maior aprendizado contextualizado com
a sua realidade social, além de promover um vinculo de credibilidade perante os pais e a
comunidade.

A escola esté localizada no continente americano, no Brasil, estando proxima a linha
do Equador. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o Brasil
possui uma area aproximada de 8.510.820,623 kmz2, com 5.570 municipios e uma populacdo
de aproximadamente 211.755.692 habitantes, com importante destaque para um nivel de
escolarizacdo de 99,7% para os estudantes na faixa etéria de 6 a 14 anos, possuindo, também,
um indice de analfabetismo de 6,6% para uma populacdo com faixa etaria acima de 15 anos.
Percebemos, assim, a importancia deste trabalho voltado para o ensino fundamental, anos
finais, por ser justamente estar lidando com a maior parcela da populagdo estudantil e por
focar numa proposta que visa trazer mais ganhos na area da linguagem escrita e levar o aluno

uma melhoria nesse aspecto educacional.



Caderno de contos...78

Figura N° 5: Mapa politico do Brasil
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Por ser uma escola que estd muito proxima a sede do poder legislativo municipal e
de uma Mini Vila do bairro de Santo Antbnio, ela se torna um espago propicio para a
realizacdo de eventos extraclasse com atividades voltadas para a area cultural e, também, de
acodes sociais direcionadas ao atendimento da comunidade do entorno da escola.

Em se tratando do Estado do Amazonas, estado onde esta situada a escola alvo desta
pesquisa, segundo dados do IBGE consultados em 2020, podemos citar uma populacdo no
estado com 4.207.716 habitantes, com densidade 2,23 hab/kmz2, com 62 municipios, Indice
de Desenvolvimento Humano (IDH) 0,674, com IDEB para os anos finais do ensino
fundamental 11 de 4,4, ocupando o 16° lugar comparado aos outros estados do Brasil. O
Estado do Amazonas apresenta indice de escolarizacdo, na faixa etaria de 6 a 14 anos de
idade, de 99,7%, com uma taxa de analfabetismo, na faixa etaria acima de 15 anos, de 6,6 %
colocando o estado em 11° na posic¢ao do ranking nacional de analfabetismo e com indice
de concluséo da escolaridade basica de 54,1%.

Quando analisamos as informacfes da cidade de Manaus, municipio onde esta
localizada a escola alvo desta pesquisa, segundo dados do IBGE de 2020, podemos citar uma
populacdo de 2.219.580 habitantes, com densidade 158,06 hab/km2, com IDH 0,737,



Caderno de contos...79

atingindo no IDEB para o0s anos finais do ensino fundamental 11 o valor de 4,7, alcangando
assim o0 5° lugar no ranking do Estado do Amazonas e comparado aos outros municipios do
Brasil, ocupa 0 1954° lugar. A cidade de Manaus apresenta indice de escolarizacdo, na faixa
etaria de 6 a 14 anos de idade, de 94,2%, com uma taxa de analfabetismo, na faixa etaria
acima de 15 anos, de 2,5% e com indice de conclusdo da escolaridade basica de 61,7%.

Figura N° 6: Taxa de escolarizagdo dos alunos na cidade de Manaus na faixa etaria dos 6
aos 14 anos de idade
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Em se tratando do quantitativo de matriculas realizadas no ensino fundamental em
comparagdo com os outros estados brasileiros em 2019, segundo dados do censo escolar do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e também,
conforme o Resumo Técnico: Censo da Educacdo Basica Estadual 2019 feito pelo INEP,
foram realizadas 21.413.391 matriculas no ensino fundamental e no ensino médio foram
feitas 6.192.819 matriculas. No Estado do Amazonas segundo o INEP 2020, foram
realizadas 637.114 matriculas em todo o ensino fundamental, ao passo que em todo o ensino
médio foram feitas 190.086 matriculas. Na cidade de Manaus foram realizadas 275.258
matriculas em todo o ensino fundamental enquanto em todo o ensino médio foram realizadas
97.176 matriculas. Com relacdo ao numero de escolas da rede municipal de Manaus que
trabalham com o ensino fundamental perfazendo o total de 369 escolas em 2019. Na tabela
10, apresentamos uma visdo total dos numeros referentes ao ensino fundamental no

municipio de Manaus com base no ano de 2019, conforme dados do Censo Escolar do INEP.
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TABELA N° 10: Quantitativos referentes a Rede Municipal de Manaus em 2019 com
relacdo ao ensino fundamental

Escolas Municipais 369
Turmas da Rede Municipal 6.164
Matriculas da Rede Municipal 275.258

Fonte: IBGE, 2020

E importante falarmos sobre a cidade de Manaus, capital do Estado do Amazonas,
onde localiza-se a escola base desta pesquisa, pois a mesma é uma metropole regional e
possui grande importancia econdmica e estratégica ndo s6 para 0 Amazonas mas, também,
para a regido norte do Brasil.

Conforme historico da cidade de Manaus, a partir do resumo histérico no portal da
Cidade de Manaus, a mesma teve inicio no século XVII a fim de demonstrar a presenca e o
dominio de Portugal no territrio amazénico diante de constante ameaca de invasdo de outros
paises europeus nessas terras, principalmente os franceses e espanhois. Além disso, essas
terras eram consideradas como estratégicas dentro do territorio brasileiro durante o periodo
colonial no Brasil.

A area urbana de Manaus, esta localizada na margem esquerda do Rio Negro, tendo
seu surgimento a partir da construcdo do Forte da Barra de Sao José, que foi iniciado por
Francisco da Mota Falcdo, em 1669, ano que é utilizado para definir o surgimento da cidade.

A regido amazodnica, que foi definida como posse da Espanha a partir do Tratado de
Tordesilhas, em 1494, ndo era efetivamente explorada até o século XV1 e, a partir dessa data,
tornou-se um lugar de interesse de varios povos europeus, principalmente de Portugal que
promoveu uma expedicdo saindo de Sdo Luis do Maranhdo em 25 de dezembro de 1615 até
chegar ao Pard em 1616, onde instalaram o Forte do Presépio na baia do Guajara.

A partir da ocupacdo dessas terras, Portugal comegou a dominar as &reas amazonicas,
até que em 31 de junho de 1751, o Marqués de Pombal criou o Estado do Grdo-Para e
Maranhdo, tendo sua capital instalada em Belém, objetivando determinar as fronteiras
portuguesas que foram efetivadas gracas ao acordo realizado com a Espanha em 1750.

Nos arredores do Forte de Sdo José do Rio Negro aconteceu o desenvolvimento do
povoado do Lugar da Barra com a construcdo de prédios administrativos e comerciais, a
capela dos carmelitas (construida em 1695 que tornou-se a Catedral Metropolitana de
Manaus em 1877), e residéncias para os moradores. Este lugar, por causa de sua posicao,
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passou a ser a sede da Comarca do S8o José do Rio Negro. Em 1755, a antiga missdo de
Mariua foi designada para ser a capital da comarca, mudando o nome para Vila de Barcelos.

Em 1832, a sede foi novamente transferida para o Lugar da Barra, que passou a ser
conhecido como Vila da Barra. Em 24 de outubro de 1848, mudou novamente de nome,
passando a se chamar Cidade da Barra de S&o José do Rio Negro. A ultima mudanca de
nome que a cidade teve ocorreu em 04 de setembro de 1856 quando passou a ser chamada
de cidade de Manaus, pois a comarca também tornou-se independente do Grdo-Para. O nome
Manaus lembra a tribo dos Manaos (o significado do nome da tribo ¢ “mae dos deuses”) que
habitavam a regido onde hoje esté localizada a Cidade de Manaus.

Manaus teve um grande desenvolvimento no periodo compreendido entre o final do
século XIX até o inicio do seculo XX por causa da época aurea do ciclo da borracha, atraindo
varias pessoas de todos os cantos do Brasil, principalmente do Norte e do Nordeste e, até
mesmo, pessoas oriundas da Europa como os ingleses, franceses e italianos. Este periodo
trouxe grande desenvolvimento urbanistico e econdmico e grande crescimento da area da
cidade, sendo instaladas linhas de bonde, energia elétrica (sendo a segunda rede elétrica
instalada no Brasil), telefonia e construidos varios prédios importantes como a Sede do
Tribunal de Justica, o Rodway, mais conhecido como Porto de Manaus e, 0 mais famoso
deles, o Teatro Amazonas.

No entanto, este ciclo econdmico comecgou a deteriorar-se a partir de 1913 por causa
do avanco da borracha asiatica no cendrio mundial, levando a cidade até um periodo de
estagnacao e baixo desenvolvimento social e econémico até que, em meados de 1970, foi
criada a Zona Franca de Manaus que permanece até os dias atuais, trazendo grandes avancos
ndo s para a cidade de Manaus como para toda a Amazonia Ocidental, absorvendo,
também, a maioria da populacdo do Estado do Amazonas e de outros estados da regido, em
busca de empregos e oportunidades de estudo tanto nas escolas quanto nas universidades
publicas causando um grande aumento populacional em Manaus, trazendo com isso

transformacges no cenario educacional, social e econémico.
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Figura N° 7: Mapa da localizacéo geografica de Manaus
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Fonte: Revista Geonorte, UFAM, 2018

O crescimento populacional em Manaus intensificou com a Zona Franca de Manaus
que teve uma nova designacao a partir dos anos 2000 sendo chamada a partir de entdo de
Polo Industrial de Manaus. As transformac6es na politica econémica no Brasil fizeram com
que este modelo econdmico diminuisse seu ritmo de crescimento com uma decaida no
namero de empresas em Manaus e uma fuga de varias empresas, nos mais diversos ramos
econdmicos e industriais, para outros estados brasileiros como S&o Paulo, Minas Gerais, Rio
de Janeiro e para os estados da regido Nordeste. Diante desse cenario, devemos ter um olhar
diferenciado para a educacao ja que a realidade brasileira exige uma maior qualificacdo para
que as pessoas consigam entrar no mercado de trabalho ndo s6 no Amazonas como nos
outros estados brasileiros.

Nesse sentido, o perfil do futuro cidaddo que se pretende formar nas escolas de
Manaus € visto como aquele que sera capaz de ler e interpretar situagcbes propostas nas
instituicBes escolares, assim como nas situacdes reais onde estdo presentes varios dos
géneros textuais que consistem na comunicacdo social e coletiva ndo sé em suas

comunidades como a nivel global. Para tanto é necessario a utilizacdo de varias estratégias
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educacionais para promover uma maior capacitagdo dos alunos e diminui¢do nos niveis de

retencédo, abandono e analfabetismo em Manaus e no Estado do Amazonas.

2.5.1 Delimitagdo da pesquisa

O locus onde ocorrera essa pesquisa € a Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker,
localizada no Brasil, Cidade de Manaus, Bairro de Santo Antonio, Zona Oeste, escola da
rede municipal sendo custeada por recursos publicos municipais e federais. A mesma foi
escolhida por ser uma escola recentemente incorporada ao ensino fundamental e por ter
como proposta levar aos estudantes de sua area uma educacéo de qualidade e contextualizada
com sua realidade local e de Brasil, promovendo projetos voltados a esse fim e objetivando
uma melhoria na leitura e escrita dos estudantes para que possa ter avango nos indices de
avaliacdo tanto a nivel local quanto a nivel nacional.

A Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker esta situada a Rua Luiz de Camdes,
S/N, Bairro de Santo Anténio, CEP: 69027-000, Zona Oeste de Manaus, Amazonas. O
endereco eletrénico é escola.guilhermebaker@semed.manaus.am.gov.br, telefone 92 3671-
7783.

Figura N° 8: Delimitacdo geografica da Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker na
cidade de Manaus
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De acordo com as informagdes do PPP de 2021 da referida escola, a Escola Municipal
Guilherme Barbosa Barker foi inaugurada em 19 de outubro de 2005, as 15 horas, pelo entdo
Prefeito de Manaus, o Sr. Sera fim Fernandes Correa, acompanhado pelo Secretario
Municipal de Educacdo, o Sr. José Dantas Cyrino Junior, Subsecretario Municipal de
Educacdo, o Sr. Sérgio Augusto Freire de Souza e o0 Subsecretario Municipal Executivo, o
Sr. Getulido Francisco Saraiva.

O nome desta Instituicdo de Ensino, Guilherme Barbosa Barker, presta homenagem
a um empresario da construcéo civil, ja falecido, que realizou vérias obras para a Prefeitura
de Manaus. O homenageado teve como data de nascimento o dia 18 de dezembro de 1953
em Recife/PE. Veio para Manaus ainda menino, onde foi criado no bairro da Cachoeirinha.
Concluiu o Ensino Médio no Colégio Amazonense Dom Pedro Il e cursou Licenciatura
Plena em Letras, na Universidade Federal do Amazonas. Casou, teve quatro filhos, foi
funcionério da Petrobras, aposentado fundou a GB Construcdo Ltda., uma Empresa de
Engenharia. Além de atuar no ramo da construcao civil, também teve presenca significativa
em algumas manifestacdes culturais. Foi presidente do Boi-Bumba Corre Campo, diretor da
Escola de Samba Andancas de Ciganos e presidente do time Amador Arsenal Master, no
biénio 1997-1998.

Quando de sua fundacéo, a escola funcionava como Centro Municipal de Educacao
Infantil Guilherme Barbosa Barker, criado pelo Ato de Criacdo n° 808, de 11/11/04. Em seus
primeiros meses de funcionamento, ofereceu apenas Educacao Infantil, nos turnos matutino
e vespertino, atendendo apenas aos alunos do antigo Pré-escolar Jodo Bruno, que funcionava
em uma casa de madeira localizada na Rua Tomé de Souza, s/n°, no mesmo bairro de Santo
Antonio.

Em julho de 2006, o entdo CMEI Guilherme Barbosa Barker, passa por alteragdes
em seu atendimento e em sua nomenclatura, passando assim a ser designada Escola
Municipal Guilherme Barbosa Barker, por meio da Lei Municipal n° 1006, de 10 de julho
de 2006, instituida pelo Prefeito do Municipio de Manaus e desde o ano de 2015, a escola
vem ofertando vagas no Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano.

Na busca de oferecer a sociedade uma instituicdo atuante na transformacao social, a
Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker busca através da prestacdo de um servico
educacional dar a sua parcela de contribuicdo. A proposta que fundamenta o trabalho da
escola é sociointeracionista e imprime uma mudanca significativa no Ensino Fundamental.

Com a organizagdo curricular atual, busca-se assegurar a todas as criangas, um tempo mais



Caderno de contos...85

longo de convivio escolar, maiores oportunidades de aprender e, com isso, a oferta de um

ensino de qualidade.

Figura N° 9: Vista exterior da Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker

Fonte: Google, 2020

A referida escola possui um historico de atividades e eventos voltados para
apresentacdes praticas de contetdos relevantes e diferenciadores que trabalham com o ludico
envolvendo projetos de leitura, escrita e apresentacdes teatrais com base no calendario de
datas civicas comemorativas municipais e através de iniciativas da propria Secretaria
Municipal de Educacao e da escola por meio do seu corpo docente e pedagogico e com a
participacdo dos alunos e da comunidade em geral, tais como: Projeto “Embarque nos 350
anos da Cidade de Manaus: da aldeia a metropole” em 2019; Vencedora das escolas
municipais de Manaus em 2019 com o Projeto de “Combate ao desperdicio”; I Feira
Literaria da Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker em 2019.

A referida escola foi selecionada para ser objeto de estudo desta pesquisa por sua
grande participacdo em projetos ser um diferencial da proposta de educacdo da mesma e
incentivar tanto professores e alunos para trabalhar os conteudos escolares conforme as
dindmicas transformacdes que a realidade atual exige de uma instituicdo educacional e,
também, conforme as diretrizes curriculares dispostas na LDB.

Em 2021, a escola teve nos turnos matutino e vespertino como estrutura de trabalho

a parte docente contando com 22 professores nas diversas disciplinas no ensino fundamental
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I, uma gestora atuando nos dois turnos, uma pedagoga escolar e uma coordenadora de

telecentro que atendem os seguintes quantitativos:

TABELA N° 11: Numeros referentes a Escola Guilherme Barbosa Barker em 2021

Docentes 22
Gestora 01
Pedagoga 01
Coordenadora de Telecentro 01
Turmas 14
Matriculas 421

Fonte: PPP da Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker, 2021

E importante salientarmos sobre o fluxo de aprovados e retidos no ano de 2019,
segundo dados da SEMED para a referida escola foi de: para o ensino fundamental 11 no
geral, o indice de aprovacdo foi de 94,58%; retencdo foi de 4,61% e abandono de 0,81%;
para os anos finais do ensino fundamental 11, o indice de aprovacéo foi de 93,10%); retencao
foi de 6,90% e ndo houve abandono. Esse quadro reflete todo o trabalho pedagdgico para
que a escola tivesse um nivel de aprovacao satisfatorio, tendo em vista que o ano de 2019
foi um ano em que ocorreu a Prova Brasil, sendo o resultado da mesmo o gerador do IDEB.

A valorizacdo do ser humano € um dos principios norteadores do trabalho realizado
por esta escola, comecando pelo respeito da inclusdo escolar e incentivo a capacidade de
socializacdo e de agregar em todos os alunos os ideais de respeito e solidariedade com o
préximo. Neste sentido, campanhas sdo mobilizadas desde o inicio do ano letivo visando

combater qualquer ato de preconceito e discriminacdo com qualquer aluno ou pessoa.

2.6 Participantes da pesquisa

A escolha dos participantes da pesquisa € um dos pilares que sustentam uma pesquisa
cientifica, é por isso que devemos selecionar esses participantes com um olhar mais
cuidadoso pois, segundo Turato (2008, apud Costa, 2017, p. 63) nos revela que ”Sujeitos séo
aqueles que geram informacdes que de alguma forma, serdo usadas pelos pesquisadores. Os

sujeitos também sdo conhecidos como individuos, informantes, atores sociais, entre outros”.
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E através dos sujeitos que colheremos as informagbes fundamentais para o
desenvolvimento desta pesquisa, por isso delimitamos a Escola Guilherme Barbosa Barker,
mais especificamente uma turma do 9° ano do turno vespertino, por apresentar um alto indice
de dificuldade na escrita, resultado este observado apds o teste diagnostico realizado pela
escola no inicio do ano letivo de 2022.

Logo, por serem alunos finalistas do ensino fundamental 11, a expectativa em cima
desses alunos concludentes era de que tivessem um dominio adequado na escrita, contudo o
resultado do teste diagnostico revelou uma grande dificuldade na escrita, devendo a mesma
ter que ser trabalhada e melhorada no decorrer do ano letivo cabendo ao professor
responsavel pela disciplina de lingua portuguesa desenvolver estratégias pedagogicas
adequadas para auxiliar estes alunos.

Os participantes da pesquisa serdo os alunos do 9° ano C, que dos 25 alunos foram
selecionados aleatoriamente 15 alunos pois, como foi descrito anteriormente, estes
participantes apresentaram dificuldades das mais diversas na escrita que se nao forem
sanadas gerardo grandes repercussées no ato comunicativo através da escrita pessoal ou
social destes alunos, também fardo parte desta pesquisa 01(um) professora e 01 (uma)
pedagoga escolar que atuam junto a esta turma.

Esta pesquisa qualitativa utilizara o enfoque fenomenoldgico e por isso buscaremos
trabalhar com estes alunos, envolvidos com a problematica em questao, ou seja, a dificuldade
na escrita. Nesse sentido, se faz necessario analisar a experiéncia humana desses
alunos/individuos, como também iremos ter como colaboradores a professora e da pedagoga
da escola que atuardo tanto em sala de aula quanto na preparacdo e discussao das atividades
realizadas para que possamos atingir o objetivo almejado por este trabalho. Sendo assim,
para que possamos obter os objetivos elencados nesta investigacdo, os participantes da

pesquisa séo:

2.6.1 Alunos com dificuldade na escrita

A escolha dos alunos participantes da turma do 9° ano C, foi por meio de sorteio
aleatorio ja que, praticamente, todos os alunos desta turma nédo tiveram um desempenho
satisfatorio no teste diagnostico e por meio deste resultado foram selecionados 15 alunos
com dificuldades na escrita, pois este tipo de coleta foi utilizado porque segundo Lakatos

(2003, p. 224) “Esta maneira permite a utilizagdo de tratamento estatistico, que possibilita
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compensar erros amostrais e outros aspectos relevantes a representatividade e significancia
da amostra”.

Estes participantes foram selecionados para que auxiliem o pesquisador a obter as
informacdes fundamentais para a construcao da anélise dos resultados, visto que no ambiente
educacional a escrita juntamente com a leitura serve de subsidios para todas as disciplinas
do curriculo escolar, bem como para a construgédo da identidade e formacéo pessoal desse
aluno e futuro cidado.

Por isso, diante da circunstancia que envolve a dificuldade na escrita, € importante
delimitar esses alunos que irdo nos auxiliar a desenvolver a pesquisa de maneira ativa, isenta,
planejada e visando melhorar o desempenho nesta competéncia. Diante desse cenario, nos
baseamos na visdo de Minayo (2004, apud Oliveira, 2018, p. 81) que ressalta “E importante
ressaltar que a pesquisa qualitativa nos leva ao universo das significagOes e atitudes do
sujeito na pesquisa em relacdo ao objeto delimitado e as representagdes das suas praticas
socioculturais”. Sendo assim, estas informagdes relacionadas e que coletamos dos sujeitos
da pesquisa por apresentarem dificuldade nas atividades escritas nos permitem tomar
decis@es envolvidas e fundamentais durante o desenvolvimento deste trabalho cientifico.

Dessa forma, desenvolver uma proposta pedagdgica voltada a auxiliar a competéncia
da escrita podera levar os alunos a adotar uma postura positiva diante de suas atividades
escolares e acreditar que podem melhorar sua capacidade comunicativa, levando-os a evoluir
ndo sb nesta etapa de ensino mas levar tal atitude para as outras modalidades de ensino e

para suas vidas.

2.6.2 Professores

A escola possui somente uma turma de 9° ano no turno vespertino, nesse sentido s6
é necessaria uma professora da disciplina de lingua portuguesa para atuar junto a essa turma.
Logo, a entrevista acontecerd somente com essa professora, sendo importante salientar que
iremos observar as estratégias utilizadas como recursos metodolégicos com os alunos que
apresentam dificuldades na escrita.

Por ser uma das participantes principais desta pesquisa, a professora da disciplina de
lingua portuguesa tem muito a contribuir com as informacdes e demais iniciativas em sala
de aula ou atraves de ensino remoto, uma vez que suas atitudes, tais como a forma como se

dirige a turma, sua postura gestual, a forma como orienta as atividades, bem como sua
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relacdo com os alunos, também sdo fatores que contribuem para que propostas
metodoldgicas tenham éxito durante a aplicacdo dessa investigacao.

Esta atuacdo do professor junto a turma nos permitira analisar como a aplicacdo de
propostas metodol6gicas poderdo levar a uma melhoria na escrita dos alunos, ja que posturas
e atitudes construtivas sdo importantes para levar os estudantes a terem resultados e
conquistas na formacéo escolar. Nesse sentido, se faz importante trabalharmos com uma
entrevista aberta que possibilite ao entrevistado ter liberdade para se expressar o que nos
ajudara a compreendermos a real situacdo que estd sendo investigada, possibilitando uma
isencdo no que se refere a ndo existir manipulacdo ou tentativa de induzir o entrevistado no
direcionamento das respostas. Conforme Oliveira (2018, p. 79) entendemos a importancia
dos participantes da pesquisa uma vez que “O significado é de importancia vital, ou seja, séo
0s participantes da pesquisa, ou sujeitos que adquirem destaque, a partir dos significados dos
sujeitos investigados”.

Tal entendimento nos permite compreender que quando realizamos uma entrevista
com um participante buscamos através das palavras dele expor seu ponto de vista com base
na sua vivéncia e experiéncia sobre a questdo que estamos investigando. Sendo assim,
verificamos que a interacdo do participante esta diretamente relacionada aos objetivos
especificos deste trabalho pois a interacdo sociocultural entre o professor e os alunos
promove uma mudanca nos contexto produtivo dos mesmos tanto na leitura quanto na escrita
ao estimular essa relacdo o professor podera desenvolver varias possibilidades de
aprendizado nos alunos, uma vez que Oliveira (2018, p.22) nos orienta sobre a relacéo entre
0 sujeito e o problema da pesquisa ja que “Mudancas nos aspectos socioecondmicOs,
culturais, tecnoldgicos e ecoldgicos que ocorrem na area da pesquisa também influenciam a
relacdo de interdependéncia entre o sujeito e o problema da pesquisa”.

A professora participante da pesquisa € concursada, formada em Letras - Lingua
Portuguesa e atua ha mais de 5 anos no ensino fundamental, desenvolvendo o projeto de
incentivo a leitura “Mala Literaria” que visa melhorar a leitura e preparar os alunos finalistas
do ensino fundamental Il para o novo universo que é a literatura que fara parte da grade
curricular no ensino médio. Nessa premissa, trabalhar com estratégias pedagogicas ja faz

parte do seu locus de trabalho.
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2.6.3 Pedagogos

A escolha da escola também se consolida pelo fato de haver somente uma pedagoga
para 0s dois turnos (matutino e vespertino), uma vez que a escola ndo ha atendimento para
0 turno noturno. Nessa perspectiva de investigacao, vale ressaltar a importancia do papel
pedagdgico nas acOes e direcionamentos das atividades escolares e funcionais (atendimento
aos pais, verificacdo de cursos, reunides de pais e mestres, entre outras) na escola.

A forma como a pedagoga organiza o tempo pedagogico promovendo recursos para
que o professor atue em sala de aula é o diferencial e o suporte para o desenvolvimento das
atividades curriculares e extracurriculares, tudo isso fazendo com que o professor consiga
atuar em sala de aula com inserc¢Ges construtivas por meio de estratégias voltadas a projetos
que atuem de modo interdisciplinar aliando todas as disciplinas com atividades que
impulsionem acdes voltadas para as dificuldades dos alunos e para promover a melhoria no
desempenho da comunidade escolar.

A importancia de realizar entrevistas com participantes das mais diversas escalas
relacionadas ao tema da pesquisa esta diretamente relacionado com a fala Yin (2016, p. 31)
que nos diz:

[...] pesquisa qualitativa procura coletar, integrar e apresentar dados de
diversas fontes de evidéncia como parte de qualquer estudo. A variedade
provavelmente sera uma decorréncia de vocé ter que estudar um ambiente da
vida real e seus participantes. A complexidade do ambiente de campo e a
diversidade de seus participantes provavelmente justificam o uso de
entrevistas e observacdes e mesmo a inspecao de documentos e artefatos. As
conclusdes do estudo tendem a se basear na triangulacdo dos dados das
diversas fontes. Essa convergéncia aumentara a credibilidade e confiabilidade
do estudo.

Portanto, para aumentar a confiabilidade deste estudo é importante salientar a postura
pedagogica que é vital para dar suporte as atividades desenvolvidas pelos professores, alunos
e demais participantes do desenvolvimento acgOes escolares. Ter uma atitude proativa e
demonstrar habilidades para engajar todos os atores do meio escolar permite um bom
andamento de todas as atividades escolares, sendo esse um perfil importante para que a
escola possa dar continuidade e promover o trabalho com maior seguranca e crescimento de

professores, alunos e da comunidade.
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Como estamos nos pautando em desenvolver uma pesquisa com foco qualitativo,
temos como foco de estudo os atores e suas experiéncias, vivéncias e visdes que irdo
contribuir de forma relevante para interpretacéo de todas as questdes afins com o objeto de
estudo desta pesquisa. Por isso, o papel desenvolvido pela pedagoga da escola e a forma
como esta desenvolve seu trabalho, bem como sua experiéncia, traz uma importante

contribuicdo na construgéo deste estudo.

TABELA N° 12: Participantes da Pesquisa

PARTICIPANTES DA PESQUISA
Alunos 15
Professores 01
Pedagoga 01

Sendo assim, a Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker sera o local onde a
pesquisa sera realizada e também se tem o objetivo de levantar dados através da técnica de
observacdo do participante, do guia de entrevista, da entrevista aberta com 15 alunos que
apresentem dificuldade na escrita, 1 professor responsavel pela disciplina de lingua
portuguesa e 1 pedagogo escolar responsavel pela escola, sendo estes os escolhidos para
participar desta pesquisa.

Dessa maneira, a coleta de dados acontecerd durante o ano de 2022, entre meses de
fevereiro a margo e caso seja necessario realizar algum ajuste, este ira ocorrer nos meses de
dezembro de 2021 e janeiro de 2022.
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2.7 Desenho da investigacédo

Figura N° 10: Esquema do desenho e enfoque da pesquisa
| P —

Enfoque da

pesquisa ou
tipo de

investigagao J

Método

Fenomenoldgico

Qualitativa

Para o desenvolvimento desta pesquisa, além de salientar que a mesma sera do tipo
qualitativa, é importante tratarmos da metodologia adequada que sera utilizada no decorrer
deste processo, por isso, para melhor nos embasarmos damos destaque para Demo (1987,
apud Oliveira, 2018, p. 19) que “[...] conceitua metodologia da pesquisa como o estudo dos
caminhos, dos instrumentos usados para fazer ciéncia, ou ainda enquanto disciplina
instrumental a servigo da pesquisa”. Neste sentido, podemos citar a entrevista, a coleta de
dados, a tabulacdo e o tratamento dos dados obtidos como exemplos do instrumental que se
faz necessario para uma boa pesquisa.

Dessa forma, devemos utilizar uma metodologia que nos garanta e encaminhe para
chegar aos objetivos de nossa pesquisa, alem disso, através dela nos baseamos em metas e
nos permite maios seguranca na administracdo do tempo e dos meios e recursos que
utilizaremos em nosso trabalho cientifico. Diante de todas essas importantes defini¢bes sobre
0 papel da metodologia, entendemos que um bom método cientifico conforme Oliveira
(2018, p. 24) “Método cientifico ¢ o caminho disciplinado para encontrar as respostas das
questBes norteadoras da pesquisa. O método tem como finalidade elucidar um problema da

pesquisa’.
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A garantia dos resultados se dara através da maneira disciplinada e rigorosa que o
método cientifico exige, para tanto devemos seguir tudo que foi delineado nos objetivos e
propdsitos que a pesquisa pretende alcancar. Portanto, na construcao deste estudo, o desenho
da investigacdo se da em torno da dificuldade de escrita que os alunos dos anos finais do
ensino fundamental apresentam no ambiente escolar. Essa dificuldade em que os alunos se
encontram motivou a pesquisadora a investigar essa situacdo, como também, a trabalhar no
desenho da investigacao.

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa e fazendo uso do método fenomenoldgico,
0 desenho metodolégico pretende alcancar os objetivos almejados conforme a figura 11

abaixo.
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Figura N° 11: Desenho metodoldgico da pesquisa
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A Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker, situada na cidade de Manaus, estado
do Amazonas, foi escolhida como local desta pesquisa por apresentar alunos finalistas do
ensino fundamental 11 com dificuldades na escrita, publico esse objeto desta investigacéo.
Em primeiro lugar, foram verificadas todas as normatizacgdes relacionadas com a formacéo
escolar que os alunos finalistas do ensino fundamental devem possuir, pois entende-se que
estes estudantes devem ter uma leitura efetiva e uma escrita eficaz e autoral. Também sdo
abordadas todas as especificacGes das leis e diretrizes que propdem o uso dos géneros
textuais como préticas efetivas na elaboracdo de atividades para a construcdo de uma escrita
mais consistente e autoral dos alunos finalistas do ensino fundamental.

Esta investigacdo visa discorrer sobre a utilizacdo do Caderno de Contos como
instrumento pedagoOgico para promover uma escrita autoral para os alunos finalistas do
ensino fundamental na escola alvo desta pesquisa. Averiguando a efetividade das praticas
promovidas pelo Caderno de Contos nas aulas e atividades de lingua portuguesa dos alunos.
Dessa forma, temos como foco principal avaliar a eficacia do Caderno de Contos como
estratégia pedagogica para minimizar a dificuldade na escrita dos alunos do 9° ano do ensino
fundamental da Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker.

Como o foco deste estudo acontece em um ambiente escolar, decidiu-se por utilizar
a pesquisa qualitativa, pois segundo Creswell (2014, p. 229):

[...] pesquisa qualitativa € um processo de investigacdo da compreensdo
baseada em uma abordagem metodoldgica distinta da investigacdo, que
exporad um problema social ou humano. O pesquisador monta um quadro
holistico completo, analisa as palavras, relata visdes detalhadas dos
participantes e conduz o estudo em um contexto natural.

Por entender que o0 ambiente escolar representa um contexto natural, onde as relagdes
humanas se desenvolvem, verificamos que esta pesquisa além de ser qualitativa, também é
uma investigagao fenomenologica pois, segundo Alvarenga (2019, p. 51) “As investigagcdes
fenomenoldgicas estudam a maneira como as pessoas experimentam seu mundo, sua
vivéncia, que significados tem para elas e como compreendé-los, de onde o investigador
extrai a esséncia do fendmeno para descrevé-la”.

Nessa perspectiva, pretendemos investigar como o0s conhecimentos prévios dos
alunos influenciam suas escritas, analisando como os alunos produzem seus textos de acordo
com as estruturas do género conto e quais evolugdes aconteceram com a utilizacdo do

caderno de contos. Sendo assim, a coleta de dados abordara os contos produzidos pelos
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alunos, investigando os elementos composicionais do género conto, a utilizacdo das regras
gramaticais e o grau de articulacéo e criatividade presente nos mesmos.

Dessa maneira, adotou-se o método fenomenoldgico por estarmos envoltos com as
experiéncias dos alunos, j& que segundo Creswell (2014, p. 74) ”A fenomenologia termina
com uma descri¢ao, discutindo a esséncia das experiéncias dos individuos e incorporando ‘o
qué’ e ‘como’ eles tém experimentado. Essa esséncia é o aspecto culminante de um estudo
fenomenologico”. Por isso, para se chegar a uma melhor interpretagdo do problema, se faz
importante verificar na escrita dos alunos suas experiéncias, visdo de mundo e relages com
a realidade ao seu redor, ja que o foco desta investigacdo se da a partir do uso do “Caderno
de Contos como estratégia pedagogica para transformar o aluno leitor em aluno escritor
autoral na Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker”.

Em uma pesquisa qualitativa devemos observar quais as técnicas mais adequadas a
pesquisa que iremos trabalhar, por isso podemos citar algumas dessas técnicas tais como: o
guia de entrevista, as entrevistas com questdes abertas, observacdo participante e analise
documental. Conforme essa concepcao, destacamos a fala de Oliveira (2018, p. 84) onde nos
fala que “Esses instrumentos, quando associados ao método de abordagem, permitem ao
pesquisador estabelecer uma relacéo l6gica na busca das respostas das questdes norteadoras
da pesquisa”.

De acordo com as concepcdes de Oliveira, percebemos a importancia de utilizar os
instrumentos, mais precisamente as entrevistas abertas, de modo a conseguir abordar as
dificuldades encontradas na escrita dos alunos do 9° ano do ensino fundamental. Nesse
sentido, as entrevistas servirdo para enriquecer e fornecer dados para que possamos através
dos discursos e das experiéncias dos participantes para melhor analisar o género textual
proposto na investigagdo. Tendo a entrevista como um dos instrumentos na nossa pesquisa,
encontramos embasamento na fala de Minayo (2008, p. 57):

A entrevista é o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através dela,
0 pesquisador busca obter informag0es contidas na fala dos atores sociais. Ela
néo significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere
como meio de coleta dos fatos relatados pelos atores, enquanto sujeitos-objeto
da pesquisa que vivenciam uma determinada realidade que estd sendo
focalizada. Suas formas de realizacdo podem ser natureza individual e/ou
coletiva.

N&o somente as entrevistas, mas o guia de entrevista, a observagdo do participante e

a analise documental serdo utilizados para conhecer os elementos que comporao e ajudarao
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a chegarmos nos objetivos da pesquisa. Além disso, é importante o pesquisador rever de
forma sistematica e constante cada instrumento e os resultados obtidos, seguindo 0s métodos
e referéncias dos autores de modo que a pesquisa possa ser mais criteriosa e fidedigna.

Portanto, a escolha da pesquisa qualitativa com método fenomenoldgico deveu-se a
possibilidade de analisar a experiéncia humana, no caso os estudantes do 9° ano que
apresentam dificuldade na escrita, observando-os principalmente no espago escolar, tendo a
coletados sendo feita neste ambiente, auxiliando o pesquisar a realizar todas as analises e
interpretacdes que a questdo principal da pesquisa exige. Para Alvarenga (2019, p. 51) a
escolha da pesquisa qualitativa deve-se ao fato de que:

As investigacOes qualitativas examinam costumes, comportamentos, atitudes,
experiéncias de vida, etc., tal como sdo sentidas pelos sujeitos envolvidos na
investigacdo. O objetivo é aproximar as pessoas, com o intuito de
compreender a situacdo problematica e ajudar aos envolvidos na solu¢cdo da
mesma. Busca-se uma compreensao profunda da situacdo e do ambiente.

Por isso, tem-se como objetivo desta pesquisa analisar no contexto escolar a
utilizacdo do Caderno de Contos como instrumento pedagdgico para transformar o aluno
leitor em aluno escritor autoral. Para isso, a coleta de dados acontecera e sua posterior analise
acontecerao entre os meses de junho de 2021 a fevereiro de 2022, visando finalizar todos os
aspectos relevantes nessa pesquisa. No transcorrer desse periodo, serdo avaliadas todas as
atividades, juntamente com as normas e regulamentag6es dos trabalhos a serem realizados
com o0 género textual conto, para verificar a melhoria ou ndo na escrita dos alunos
participantes da pesquisa.

Diante do que foi explanado anteriormente, todos os pontos principais justificam a
escolha deste trabalho para a utilizagdo de uma pesquisa qualitativa, pois conforme
Alvarenga (2019, p. 51) temos que “A investigacdo qualitativa geralmente se da em um
ambiente natural, onde se encontram os individuos envolvidos no estudo, a fim de obter um
conhecimento profundo do fendmeno estudado”.

Uma outra contribuicdo deste tipo de pesquisa, se da porque a mesma permite que ao
trabalhar com os individuos no seu ambiente natural, também conseguimos analisar todo o
conhecimento e comportamento que eles possuem e assumem dentro desse contexto social.
Por isso, buscamos chegar através desta pesquisa qualitativa aos objetivos determinados
nessa investigacao e para isso, € fundamental responder aos questionamentos relacionados a

esses objetivos.
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Ao término desta etapa, destacamos que esta investigacdo tem como meta investigar
a utilizacdo do Caderno de Contos como estratégia pedagdgica para transformar o aluno do
9° ano do ensino fundamental de leitor em aluno escritor autoral na Escola Municipal
Guilherme Barbosa Barker e para esta investigacao, realizou-se uma coleta de dados com

uma entrevista ndo estruturada com professores, pedagoga e alunos.

2.8 Técnicas e instrumentos da coleta de dados

A escolha dos instrumentos de coleta de dados sé&o fundamentais para obter as
informacdes que servirdo para a realizacdo das andlises, reflexdes e resultados desta
pesquisa, por isso nesta investigacdo € importantissimo que o pesquisador tenha contato com
0 ambiente e o problema relacionado ao estudo para que através do uso dos instrumentos
adequados, como a entrevista, ele possa selecionar as informacdes a fim de obter os dados
que lhe permitam interpretar e atingir os objetivos da pesquisa. Segundo Oliveira (2018, p.
84) tais informagdes podem ser alcangadas quando “Esses instrumentos quando associados
ao método de abordagem, permitem ao pesquisador estabelecer uma relagdo Idgica na busca
das respostas as questdes norteadoras da pesquisa”.

Nesse sentido, na busca dessa relacdo logica, esta investigacdo pretende verificar a
viabilidade e eficacia do Caderno de Contos como estratégia pedagdgica para transformar o
aluno leitor em aluno escritor autoral na Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker, para
ISso serdo utilizadas entrevistas com perguntas abertas para professores, pedagoga e alunos
como técnica para coleta de dados.

Por isso, em seguida, iremos citar as técnicas e 0s instrumentos que serdo usados

nesta pesquisa.

2.8.1 Observacao do participante

A técnica de observacdo do participante é a primeira etapa da investigacao e busca
colher informacGes dentro da realidade que vive a comunidade estudada, ressaltando o que
diz Minayo (2008, p. 59):

A técnica de observacdo participante se realiza através do contato direto do
pesquisador com o fendmeno observado para obter informagdes sobre a
realidade dos atores sociais em seus proprios contextos. O observador,
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enquanto parte do contexto de observacéo, estabelece uma relagéo face a face
com os observados. Nesse processo, ele, a0 mesmo tempo, pode modificar e
ser modificado pelo contexto. A importancia dessa técnica reside no fato de
podermos captar uma variedade de situacfes ou fenbmenos que ndo séo
obtidos por meio de perguntas.

Por meio dessa técnica de observacdo do participante, podemos acompanhar

diretamente como agem esses participantes no seu fazer e em um contexto natural.

2.8.2 Guia de entrevista

Este instrumento de coleta de dados sera direcionado para obter informacdes dos
seguintes participantes da pesquisa: 15 alunos do 9° ano do ensino fundamental, um (01)
professor e uma (01) pedagoga. O guia de entrevista € um instrumento muito importante para
obtencdo das informacGes que ajudardo o investigador a entender melhor o fenémeno
estudado, por isso Rosa e Arnoldi (2008, apud Costa, 2017, p. 76) cita sobre a importancia
da entrevista numa pesquisa qualitativa que “A entrevista ¢ um instrumento de coleta de
dados aplicado quando se quer atingir um numero restrito de individuos”.

Por ser a entrevista um instrumento muito utilizado em pesquisas qualitativas, €
necessario, também, fornecer aos participantes perguntas flexiveis que permitam um maior
grau de espontaneidade, por isso usamos 0 guia de entrevista associado a perguntas abertas
para esse pequeno nimero de individuos, em consonancia a fala de Costa.

Também é importante ressaltar que a entrevista deve ser planejada, permitindo assim
uma programacdo prévia do que sera abordado para facilitar a interacdo do entrevistador
com o pesquisado, bem com direcionar as perguntas ao objeto de estudo e objetivos da
pesquisa. Dessa forma, Costa (2017, p. 76) nos diz que “Aberta ou nao estruturada: as

perguntas sao feitas na medida em que a conversa vai transcorrendo”.

2.8.3 Entrevista aberta

Como o interesse da pesquisa qualitativa é estudar uma situacdo particularizada €
muito importante deixar o entrevistado livre para expressar suas respostas, por isso optamos
por perguntas abertas que possibilitem aos atores investigados se expressarem mais
livremente, ajudando a compreender a situacdo que esta sendo estudada, sem que haja

manipulagéo por parte do entrevistador no direcionamento das respostas dos entrevistados.
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Tal compreensdo sobre a entrevista aberta tem énfase na fala de Severino (2017, p.
224) “Entrevista € técnica de coleta de informagdes sobre um determinado assunto,
diretamente solicitadas aos sujeitos pesquisados. Trata-se, portanto, de uma interacdo entre
pesquisador e pesquisado”.

Essa interacdo que ocorre durante uma entrevista aberta permite ao pesquisador
estabelecer uma ligagdo espontanea por parte do entrevistado ndo limitando a fala deste sobre
0 problema investigado ja que, segundo Yin (2016, p. 143) verificamos que:

[...] as perguntas mais importantes em uma entrevista qualitativa seréo
abertas mais do que fechadas. Fazer os participantes limitarem suas
respostas a respostas de uma palavra Unica seria a Ultima coisa que um
pesquisador qualitativo iria querer. Pelo contrario, o pesquisador
procura fazer com que os participantes usem suas préprias palavras, nao
aquelas predefinidas pelo préprio pesquisador, para discutir os temas.

Sendo assim, esta visao nos permite perceber que o pesquisador além de garantir que
0 entrevistado tenha confianca no processo de investigacdo e no carater confidencial do
mesmo, ndo deve utilizar perguntas engessadas sob pena de coibir a fala espontanea do
entrevistado e, também, deve utilizar palavras adequadas ao meio linguistico do pesquisado.
Por isso devemos estar atentos a fala do entrevistador que na visdo de Severino (2017, p.
224) “O entrevistadot[...] De preferéncia, deve praticar um didlogo descontraido, deixando
o informante a vontade para expressar sem constrangimento suas representacdes”.

Essa concepgdo nos mostra que o clima de harmonia deve persistir por toda a
entrevista, facilitando a interacdo entre os participantes, além disso, o ambiente onde
transcorrera a entrevista deve ser propicio para que o entrevistado se sinta a vontade para
verbalizar suas contribui¢es de modo que a sua fala ndo sofra nenhuma interferéncia seja
pelo aspecto emocional ou pelo lado confidencial. A contribuigdo maior da entrevista aberta
estd associada ao carater dialogico possibilitando ao entrevistador explorar e retirar do
entrevistado varias inferéncias sobre a problematica em estudo. Essa visao vai ao encontro
da concepcdo de Yin (2016, p. 143) sobre uma entrevista, pois:

No modo conversacional, os participantes podem variar na franqueza de suas
palavras, sendo sinceros em alguns pontos, mas recatados em outros, e 0
pesquisador precisara saber distinguir os dois. Consequentemente, “‘a

entrevista qualitativa exige intensa escuta... e um esforco sisteméatico para
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realmente ouvir e compreender o que as pessoas lhe dizem” (Rubin & Rubin,

1995, p. 17). A escuta significa “ouvir o significado do que esta sendo dito”.

A escuta também, conforme Lakatos (2003, p. 197), “Da oportunidade para a
obtenc¢do de dados que ndo se encontram em fontes documentais e que sejam relevantes e
significativos”. Por isso, foi escolhida a entrevista aberta como meio de obter informagdes
acerca das experiéncias e visdo de mundo dos participantes que serdo entrevistados, de forma
individual, e para isso utilizaremos o guia de entrevista envolvendo o tema do Caderno de
Contos como estratégia pedagdgica para desenvolver a escrita dos alunos no contexto
escolar, tendo o cuidado de ndo fugir dos objetivos propostos desta pesquisa, de modo que

ndo haja interferéncias nem fugas do assunto e dos objetivos na realizacéo da coleta de dados.

2.8.4 Anélise documental

Uma parte importante no desenvolvimento de qualquer pesquisa envolvendo
determinado assunto deve ter embasamento em fontes fidedignas partindo de uma anélise
documental que orientard e dara credibilidade sobre a institui¢do a ser analisada tais como
leis, resolucdes, normatizacdes, decretos e projetos politicos pedagdgicos que a instituicéo
estudada adote. Podemaos ressaltar que a analise documental também pode ser designada por
alguns autores como ‘revisdo da literatura’, ‘anélise de documentos’, ‘pesquisa documental’
ou ‘investigacdes documentais’ entre outros. Esse tipo de levantamento de informagdes
ganha destaque na fala de Lakatos (2003, p. 174):

Toda pesquisa implica o levantamento de dados de variadas fontes, quaisquer
que sejam os métodos ou técnicas empregadas. Esse material-fonte geral é
atil ndo so6 por trazer conhecimentos que servem de background ao campo de
interesse, como também para evitar possiveis duplicacdes e/ou esforcos
desnecessarios; pode, ainda, sugerir problemas e hipdteses e orientar para
outras fontes de coleta.

Portanto, esta investigagao teve como importantes referéncias os documentos oficiais
tanto da esfera federal, quanto estadual e municipal sobre as orientacbes a respeito da
formagdo que os alunos finalistas do ensino fundamental devem quando sairem desta etapa
de ensino. Dessa forma, comecamos a buscar referéncias desde a LDB com sua primazia
sobre as demais orientacdes educacionais, passando pela BNCC com suas especificidades a

respeito do ensino da leitura e da escrita, vislumbrando, também, as orientacdes dos PCNS
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sobre os curriculos escolares minimos que devem ser levados aos estudantes de todas as
redes de ensino, além de buscar informages a nivel estadual e municipal no RCA.

Especificamente, a respeito da Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker, é
necessario informar que foi realizada uma analise documental a respeito da referida
instituicdo de ensino onde procurou-se verificar as orientag0es voltadas ao trabalho da leitura
e da escrita e as interagdes que ocorrem com 0s projetos originados a partir da SEMED para
promover maior aquisi¢cdo de conhecimentos sobre essas habilidades por parte dos alunos
finalistas.

Com base nesse entendimento, percebemos a importancia da pesquisa e analise de
documentos que irdo acrescentar informacfes fundamentais para o0 andamento desta
investigacao, ja que esses artefatos contribuem como norte em todos os trabalhos na area de
educacdo e devem ser seguidos por se tratarem de documentos de fontes primérias e fazer
parte da legislagéo educacional do Brasil e por estarem relacionados diretamente ao objeto
estudo e auxiliarem a melhor compreenséo do mesmo.

Com essa visdo, percebemos que é necessario realizar esta analise por se tratar de
uma pesquisa qualitativa, todo documento analisado deve ter uma fidedigna e servir para
embasar a investigacdo, uma vez que sdo documentos que envolvem, dizem respeito e fazem
referéncia ao que o tema e 0s participantes estdo inseridos. Comegamos por destacar o PPP
da Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker e a BNCC que nos orientam sobre o trabalho

com a leitura e a escrita com os alunos participantes desta pesquisa.

2.8.4.1 Projeto Politico Pedagogico

O estudo das normativas relacionadas ao funcionamento de qualquer instituicdo
educacional comeca pelo PPP onde encontramos as defini¢des de trabalhos direcionados aos
alunos, professores, funcionarios e demais envolvidos na comunidade com a educacéo e
formacdo dos estudantes. Dessa forma, destacamos a finalidade do projeto pedagdgico
conforme disposto no PPP da Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker (2021, p. 6):

O presente Projeto Politico Pedagdgico tem a finalidade de organizar,
coletivamente, o trabalho escolar da Escola Municipal Guilherme Barbosa
Barker, garantindo a democratizacao do ensino e a formacao da consciéncia
critica e coletiva a fim de possibilitar aos nossos alunos o direito a cidadania

e a possibilidade da inser¢éo no mercado de trabalho.
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A legitimidade do PPP advém da LDB (Lei 9.394/96) que norteia o funcionamento
e funcdes dos atores envolvidos no processo de ensino. Neste sentido, temos como base legal
sobre a Proposta Pedagdgica, os artigos 12 e 13 da referida Lei e, como Projeto Pedagogico
especificamente, o artigo 14 no inciso I. No municipio de Manaus, a SEMED é a responsavel
por cuidar e orientar as instituicbes educacionais que fazem parte da sua rede de ensino, ndo
sO diagnosticando as necessidades educacionais mas, também, a pratica pedagdgica voltada
para a formacéo dos alunos.

Através da Lei Municipal de Manaus de N° 377 de 18 de dezembro de 1996, que
estabelece o Conselho Municipal de Educacdo (CME) e lhe da a atribuicdo de orientar,
implementar e fiscalizar as politicas publicas relacionadas a gestdo de ensino e promocéo da
educacdo de qualidade. Além disso, outras leis modificaram as atribui¢des originais, pois as
alteragcdes promovidas pelas leis municipais N° 528 de 07 de abril de 2000 e N° 1.107 de 30
de marco de 2007 que deram as diretrizes para este Orgdo Colegiado, por meio do Artigo
7°, inciso IV deram ao CME a atribui¢do de “orientar e analisar o Projeto Politico
Pedagogico de acordo com a legislagdo em vigor;”, conforme Portal da SEMED, érea do
CME.

A propria SEMED nos da importancia do PPP para a promocdo da educagdo de
qualidade através de acdes oriundas e definidas pela propria instituicdo de ensino, pois nos
explica como o PPP deve funcionar em prol do bom andamento de todas as atividades
escolares, ja que cada escola deve adequa-lo conforme sua necessidade e as da comunidade
em que atual. No portal da SEMED/MANAUS, Item OrientacGes Pedagdgicas, area da
Comissdo do PPP temos a definicao de que:

O PPP é um documento que define a identidade de cada unidade de ensino e
indica o caminho a ser seguido por ela. Cada escola tem a responsabilidade
de elaborar o seu Projeto Politico Pedagdgico, considerando a realidade em
que esta inserida, legislacdes e diretrizes educacionais em vigor.

Neste sentido, com relacdo as orientacdes voltadas para o trabalho com a leitura e a
escrita dos alunos do ensino fundamental encontramos as seguintes defini¢cdes no PPP da
Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker (2021, p. 15) “Assegurando os objetivos para
0 Ensino Fundamental relacionados acerca do: o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo”.
Com esses direcionamentos, percebemos a importancia que o PPP tem junto a comunidade

escolar, pois o objetivo maior € a formacao do cidaddo para que ele seja capaz de integrar
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varias habilidades e competéncias para exercer plenamente sua cidadania e ajudar a construir

uma sociedade de respeito, igualdade e justa para todas as pessoas.

2.9 Aspectos éticos da pesquisa

Essa investigacdo respeita 0s principios éticos que envolvem a pesquisa com seres
humanos tendo ciéncia que caso ndo sejam observados o0s riscos e beneficios, podera ocorrer
prejuizo no ambito da pesquisa e nos interesses de todos que participaram, pois ela envolve
todo contexto social da vida humana que deve ser respeitado.

A coleta de dados da pesquisa envolvendo seres humanos, dentro do carater que esta
relacionado com os principios éticos, so ira acontecer quando for aprovada pela SEMED e
de acordo com aprovacéo do Protocolo n® 2021.18000.18125.0.011298.

Por meio da ciéncia e aprovacédo da gestdo da Escola Municipal Guilherme Barbosa
Barker com o compromisso de manter em sigilo e proteger a identidade dos participantes;
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice 02) e Termo de
Assentimento Informado Livre Esclarecido (TACLE) (Apéndice 03) aos pais dos alunos
menores de idade; bem como acompanhados de outras declaracbes onde a pesquisa se
compromete a utilizar os dados coletados somente para o desenvolvimento da investigacéo,
conforme disposto na Resolucdo do Conselho Nacional de Saude (CNS) n° 466/2012,
assumindo a responsabilidade sobre 0 andamento, execucdo e conclusdo da investigagéo.

Sendo assim, como esta investigacao envolve a participacdo de seres humanos, deve
dar atencdo a Resolucdo do CNS n° 510/2016 com os fundamentos éticos e cientificos
associados a mesma e devendo dispor aos participantes sobre o0s riscos e beneficios que estdo
associados as pesquisas envolvendo seres humanos que podem ocorrer na aplicacdo da coleta
de dados.

2.9.1 Riscos

O pesquisador ao se propor a trabalhar com seres humanos com enfoque numa
investigacdo qualitativa deve se ater a possibilidade de ocorréncia de riscos aos participantes
mesmo que a sua pesquisa apresente uma possibilidade minima de riscos. Segundo Yin
(2016, p. 62) toda pesquisa que envolve seres humanas precisa atentar a questdo de

ocorréncia de riscos, pois:
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As discussfes se concentraram na analise de estudos que & primeira vista
parecem representar “risco minimo” ou nenhum “risco sério de dano” aos
participantes de pesquisa, porque eles ndo fazem parte de nenhum tratamento,
mas estdo atuando em seus papéis cotidianos. Entretanto, se um estudo
envolve questdes delicadas sobre, por exemplo, a orientagdo de género,
religiosa ou cultural de um participante, pode haver algum risco.

O pesquisador ao lidar com o objeto de sua investigacao precisa ter uma postura que
o isente de preconcepgdes, dé confianca e garantias aos participantes da pesquisa de que eles
terdo suas informac0es resguardadas e utilizadas somente para a pesquisa em questao, ja que
Yin (2016, p. 62) nos alerta que “Os pesquisadores devem cuidadosamente definir e depois
aplicar modos de proteger as pessoas que participam de seus estudos”.

Sendo assim, como a investigacdo envolve o cotidiano dos alunos envolve a escrita
em atividades do dia a dia na sala de aula, devemos ter o cuidado de tratar sobre essa
competéncia de forma que ndo os levem a sentir-se desconfortaveis em algum momento
durante a coleta de dados, aplicacdo de atividades ou orientacdes na hora de produzirem o
género textual conto. Ao ndo realizarem ou participarem das atividades propostas, tal atitude
pode levar a riscos de alteracdo nos resultados da pesquisa, ja que ndo haveria nenhum texto

a ser coletado para futuras analises.

2.9.2 Beneficios

Os beneficios esperados nesta pesquisa se pautam a partir da escolha do tema que
tem bastante relevancia educacional e podera proporcionar uma experiéncia positiva no que
diz respeito ao desenvolvimento da escrita dos alunos, pois segundo Selltis (1965, apud
Lakatos, 2003, p. 236), ao propor um tema de investigacao relevante para um campo da
ciéncia, no nosso caso no campo da educacdo, este tema “pode ser sugerido por alguma
vantagem pratica ou interesse cientifico ou intelectual em beneficio dos conhecimentos sobre
certa situagdo particular” .

N&o somente esse aspecto em particular mas quanto maior o alcance do tema,
podemos pensar na possibilidade de mais importancia social que o estudo tera, pois a escrita
é uma competéncia fundamental tanto no contexto escolar quanto fora dele, por isso, nesta
investigacdo, a colaboracdo e a cooperacdo dos participantes, certamente fara com que 0s
beneficios sejam bem maiores que os riscos, levando a uma contribuicdo na forma de

trabalhar com a escrita com alunos finalistas do ensino fundamental.
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Neste contexto, a contribuigdo da pesquisa qualitativa, por vislumbrar a realizagéo
de estudo no ambiente natural dos participantes, proporcionara na coleta de dados, maior
confiabilidade e veracidade. Essa concepcao da pesquisa qualitativa, que traz diversas
contribuigdes e por lidar com uma grande variedade de abordagens, comunga com Yin
(2016, p. 31) que nos diz:

[...] a pesquisa qualitativa procura coletar, integrar e apresentar dados de
diversas fontes de evidéncia como parte de qualquer estudo. A variedade
provavelmente sera uma decorréncia de vocé ter que estudar um ambiente da
vida real e seus participantes. A complexidade do ambiente de campo e a
diversidade de seus participantes provavelmente justificam o uso de
entrevistas e observacdes e mesmo a inspecao de documentos e artefatos. As
conclusdes do estudo tendem a se basear na triangulagdo dos dados das
diversas fontes. Essa convergéncia aumentara a credibilidade e confiabilidade
do estudo.

2.9.3 Critérios de inclusao e exclusao

Em pesquisas onde temos um grau elevado de exigéncia € necessario trabalharmos
com critérios de incluséo e exclusao de participantes, pois eles fazem com que a investigacédo
se torne mais confiavel e pontue os principais elementos favoraveis e desfavoraveis na
sele¢do dos participantes. Segundo Patino & Ferreira (2018, p. 84), “O estabelecimento de
critérios de inclusdo e exclusdo para os participantes de um estudo é uma pratica padrdo e
necessaria na elaboracdo de protocolos de pesquisa de alta qualidade”.

Dessa forma, na pesquisa em questdo vale ressaltar o sentido de inclusdo ao se
trabalhar com os alunos do 9° ano da Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker que
apresentam dificuldade na escrita; seus pais; professores de lingua portuguesa e pedagoga.
A selegéo desses participantes vai ao encontro dos objetivos da pesquisa pois séo os alvos
da pesquisa e a contribuicdo deles é fundamental para o sucesso da investigacdo, pois €
importante a defini¢do dos critérios de inclusdo dos participantes que para Patino & Ferreira
(2018, p. 84) “Critérios de inclusdo sdo definidos como as caracteristicas-chave da
populacdo-alvo que os investigadores utilizardo para responder a pergunta do estudo”.

Como todo trabalho cientifico, deve-se, também, avaliar os critérios de exclusdo que
podem afetar de forma negativa os objetivos dessa pesquisa, sendo que tal preocupagéo se
alinha ao que diz Patino & Ferreira (2018, p. 84):



Caderno de contos...107

[...] critérios de exclusdo sdo definidos como aspectos dos potenciais
participantes que preenchem os critérios de inclusdo, mas apresentam
caracteristicas adicionais, que poderiam interferir no sucesso do estudo ou
aumentar o risco de um desfecho desfavoravel para esses participantes.

Tal preocupacéo decorre da situacdo em que participantes possam desistir ou deixar
de frequentar as aulas, representando assim, a possibilidade de ndo obtermos dados
suficientes para analisar e realizar comparacfes sobre os resultados da pesquisa. Essa
premissa permitird que a investigacdo aconteca sem maiores percal¢cos que venham atrasar
ou prejudicar a realizacdo da pesquisa, pois ganhamos amparo na fala de Patino & Ferreira
(2018, p. 84) “E muito importante que os investigadores nio apenas definam critérios de
inclusédo e exclusdo adequados ao elaborarem um estudo, mas também avaliem como essas

decisOes afetardo a validade externa dos resultados do estudo”.

2.9.4 Desfecho primario e secundario

A pesquisa em questdo é centrada na utilizacdo do Caderno de Contos como
estratégia pedagdgica, sendo assim é esperado que os resultados dessa investigacdo
apresentem nas suas conclusdes uma mudanca no habito da escrita. A partir dessa
perspectiva, verificamos que os desfechos que podemos obter estardo nos niveis primario e
secundario. Nesse sentido, é importante salientarmos o significado e a importancia que o
desfecho representa em uma pesquisa cientifica, pois segundo Patino & Ferreira (2017, p. 5)
“Desfechos (também denominados eventos) séo variaveis que sao monitorizadas durante um
estudo para documentar o impacto que uma dada intervencao”.

Nesta investigacdo podemos citar como desfecho primério a melhoria na producéo
escrita dos alunos quando percebemos que 0s textos por eles produzidos apresentarem uma
estrutura condizente com o género textual conto juntamente com um vocabulario mais
articulado no sentido de utilizar um leque de palavras mais variado. Por isso, também espera-
se que os professores consigam visualizar tais mudancgas na producgéo dos textos dos alunos
com tragos de autoria e, consequentemente, que essa mudanca seja perceptivel e indicadora
de melhoria do rendimento escolar desses alunos. Por esse entendimento sobre os desfechos
na investigacéo, citamos a fala de Patino & Ferreira (2017, p. 5) “O desfecho primario é a
variavel que € a mais relevante para responder a questao da pesquisa”, no caso em questao,

a melhoria da escrita.
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Quanto ao desfecho secundério nessa investigacdo, poderemos ter a possibilidade de
avaliar o tipo de conhecimento que os alunos apresentam em seus textos sobre a realidade
que 0s cercam, ou seja, se tal realidade representada através de sua escrita transmite a ideia
de assuntos somente regionais, nacionais ou de assuntos internacionais, podendo por meio
desse desfecho, podendo através desses indicadores dar prosseguimento a futuros estudos
em Doutorado. Logo, essa premissa relacionada aos desfechos secundarios ganha respaldo
na fala de Patino & Ferreira (2017, p. 5) “Desfechos secundarios sdo desfechos adicionais

monitorados para auxiliar a interpretagdo dos resultados do desfecho primario”.

2.9.5 Critérios para suspender ou encerrar a pesquisa

Toda investigacdo deve contemplar o risco de ocorrer a suspensao ou encerramento
da pesquisa mediante alguma situacdo imprevista como a desisténcia da participacdo dos
alunos por causa de, por exemplo, a suspensdo das atividades por motivos particulares
envolvendo os participantes ocasionando a ndo continuacdo das atividades textuais
relacionadas ao Caderno de Contos. Nesse intuito, ressaltamos a Resolugdo 196/96 do CNS,
artigo 5, item 3:

O pesquisador responsavel € obrigado a suspender a pesquisa imediatamente
ao perceber algum risco ou danos a satde do sujeito participante da pesquisa,
consequente a mesma, ndo previsto no termo de consentimento. Do mesmo
modo, tdo logo constatada a superioridade de um método em estudo sobre
outro, o projeto devera ser suspenso, oferecendo-se a todos 0s sujeitos 0s
beneficios do melhor regime.

Bem como, caso o participante decida ndo mais participar do projeto, o pesquisador
deve entregar ao participante o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do mesmo,
com a explicacdo de ndo acarretar nenhum 6nus ou bénus relacionado a participacdo do
mesmo na referida pesquisa, devendo-se indicar claramente de forma clara e precisa que a
ndo participacdo ou desisténcia de colaborar na pesquisa é uma deciséo individual de cada
participante, assim como, o pesquisador tambeém o informara da relevancia e importancia da

investigacdo no cunho educacional.
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2.9.6 Sigilo, privacidade e confiabilidade

Um dos pontos importantes a ser verificado em uma pesquisa qualitativa diz respeito
a confiabilidade da investigacdo que se pretende desenvolver, bem como o sigilo e a
privacidade que envolverdo os participantes e a protecao de suas informacges. Para tanto, é
necessario realizar todo um planejamento envolvendo esses pontos para dar garantias tanto
para 0 pesquisador quanto aos participantes. Nesse sentido, Eisner (1991, apud Creswell,
2014, p. 193) nos diz que “Procuramos uma confluéncia de evidéncias que produza
credibilidade, que permita que nos sintamos confiantes quanto a nossas observacoes,

interpretagdes e conclusdes”.

2.9.6.1 Elaboracéo e validagdo dos instrumentos

Em um estudo qualitativo, buscamos analisar todos os instrumentos que sao tracados
para investigar o problema em questdo, passando desde a coleta dos dados que sdo utilizados
para validar os resultados deste problema, muitas vezes nessa trajetoria tragada surgem
dificuldades nas andlises desses dados e com isso, dificultando concluir o estudo do
problema proposto, nesse sentido, é importante destacarmos o sentido de validade citado por
Bauer & Gaskell (2017, p. 1047) nos chama a atencao para a interpretacdo dos dados pois
”A validade ¢ o quanto o instrumento capta o que ele deveria mensurar. A validade traz a
ideia de propdsito: ndo é um teste que é valido, mas a interpretacdo dos dados que surge de
um procedimento especificado”.

Por isso, 0 procedimento que escolhemos para dar validade a nossa pesquisa deve
trabalhar e analisar com muita atencdo, em todas as etapas de construcdo da tese, os dados
gue comecam na entrevista e analise dos textos escritos que depois passam a ser informacdes
fidedignas e importantes para solucionar o problema analisado.

Nesse sentido, as informag6es devem conter dados confidveis e passar seguranga para
que o pesquisador possa elaborar seus instrumentos de maneira formal para que possa ter a
aprovacao dos doutores da area de disciplina para avaliarem as perguntas feitas na entrevista
e com isso, tornar validos todos os instrumentos que deverdo ser aplicados na pesquisa em
questdo. Temos na fala de Creswell (2014, p. 121) orientacGes para conduzir a pesquisa e
conseguir validar os instrumentos:

[...] A coleta de dados, entretanto envolve muito mais. Significa obter

permissdes, conduzir uma boa estratégia de amostragem qualitativa,
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desenvolver meios para registrar as informacdes e prever questdes éticas que
possam surgir. Também, nas verdadeiras formas de coletas de dados, 0s
pesquisadores frequentemente optam por apenas conduzir entrevistas e
observacoes.

Para isso, é importante para validar os instrumentos de coletas de dados dessa
pesquisa, buscaremos entrevistar os alunos que apresentam dificuldades na escrita,
professores, pais e pedagoga que serdo disponibilizados aos doutores da area disciplinar para
analisarem e consequentemente, pontuando os dados que poderao ser ajustados e alinhados

com os objetivos da investigacdo em estudo.

2.10 Procedimentos para a coleta de dados

A coleta de dados segue procedimentos que devem ser rigorosamente seguidos em
uma pesquisa qualitativa e com isso 0 pesquisador obtera a esséncia dos dados que serdo
analisados no decorrer deste trabalho cientifico. Para tanto, comungamos com Creswell
(2014, p. 122) que nos diz ”Visualizo a coleta de dados como uma série de atividades inter-
relacionadas que objetivam a reunido de boas informacGes para responder as perguntas da
pesquisa”

Nesse sentido, a série de atividades deve comecar pela escolha da escola que servira
de l6cus para a coleta de dados de nosso trabalho cientifico, a escolha da escola delimitou-
se no municipio de Manaus, na zona oeste do estado em um bairro classificado como em
transicdo social pois ha na composicdo do seu corpo discente alunos de diversas classes
sociais.

A escola selecionada foi a Escola Guilherme Barbosa Barker que comecou a
trabalhar com a modalidade do ensino fundamental a menos de 5 anos e nessa perspectiva
escolheu-se uma turma do 9° ano do turno vespertino que apresentaram maiores dificuldades
em producdo escritas, envolvendo também os seus responsaveis destes alunos, uma
professora e uma pedagoga.

A entrevista foi trabalhada durante o periodo de fevereiro e margo de 2022 com 0s
participantes desse projeto e logo em seguida repassadas para analise dos professores
especialistas que trabalham na area educacional com o objetivo de validar os instrumentos
formulados e com isso apos a validacao desses instrumentos dar-se-a a coleta dos dados e

para que possamos observar na escola onde serd nossa pesquisa de campo analisarmos 0s
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alunos que apresentarem dificuldades na escrita que fazem parte do corpo discente da escola
em estudo.

Nesse contexto, todo processo que colabore para a coleta de dados tem que estar
relacionado aos objetivos da pesquisa, tais dados comegam pelo guia de entrevistas e de
entrevista aberta com a meta de responder o problema relacionado ao tema da tese. Para isso,
0 guia de entrevistas enviados aos doutores responsaveis da area educacional com o intuito
da aprovacao e para que possa ter sua aplicacdo com todos os envolvidos.

Portanto, destacamos que todos os procedimentos devem ser cuidadosamente
trabalhados pelo pesquisador e que para isso devera saber as técnicas, métodos e
metodologias para validar os resultados almejados para isso, destacamos a fala de Chizzotti
(2018, p. 82) que nos diz:

Na pesquisa, em geral, coletam-se dados oriundos da observacdo ou dados
que se obtém suscitando respostas e declaracdes de pessoas capazes de
fornecer informacdes Uteis aos objetivos da pesquisa. As técnicas tém
instrumentos elaborados para garantir o registro das informacGes (rol de
comportamentos, relacdo de perguntas, questdes escritas etc.), o controle e a
andlise dos dados coligidos.

O controle e a analise dos dados bem pontuados no processo de investigacao
disponibilizam as informag6es que foram coletadas ao longo desse processo e que as mesmas
possam auxiliar com respostas alinhadas aos objetivos geral e especificos da pesquisa que
tem como norte o trabalho com a escrita dos alunos que apresentam dificuldades em suas

producdes escolares.

2.11 Técnicas de analises e interpretacdo dos dados

A técnica e interpretacao da pesquisa em percurso deve especificar todo material que
seja selecionado, ressaltando alguns obstaculos que possam surgir de erros e que estejam
relacionados ao tema e objetivos da pesquisa. Selecionados as coletas de dados, deve-se
organizar de forma clara tudo o que foi colhido durante a investigacdo, nesse contexto nos
embasamos na fala de Chizzotti (2018, p. 162) ”O objetivo da analise de conteudo ¢
compreender criticamente o sentido das comunicacdes, seu conteddo manifesto ou latente,
as significagdes explicitas ou ocultas”. Por isso, ao analisar os dados e interpreta-los

devemos buscar contextualizar todas as informagdes para que depois se possa atingir os
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objetivos para conclusdo do problema proposto na pesquisa em estudo, conforme o esquema
apresentado na Figura 12.

O papel do pesquisador cabe uma interpretacdo cuidadosa e seletiva diante da gama
de informacgdes que poderdo surgir quando estiver trabalhando as coletas de maneira

sistematica mesmo que esses fendmeno se dé por um ou mais participantes.

Figura N° 12: Atividades de coleta de dados

Escolher
local /
individuo

Obter acesso

Armazenar
os dados

Solucionar
questdes do
campo

Registrar as
informacdes

e fazer o
rapport

Amostragem
intencional

Coleta de

dados

Fonte: Creswell. Investigacdo qualitativa e projeto de pesquisa. 2014, P. 122

Nesta pesquisa utilizaremos a técnica de observacdo do participante, guia de
entrevista, entrevista e analise documental que serdo analisados e interpretados com o
objetivo de relacionar os dados coletados com o referencial tedrico elencado no inicio da
investigacdo, uma vez que se espera comprovar os resultados propostos na pesquisa.

Para isso, deveremos analisar o resultado das entrevistas abertas, sendo que serdo de
suma importancia cada resposta envolvendo os alunos com dificuldade de escrita, as
respostas dos professores e da pedagoga da Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker.

Por isso sera realizada a tabulacéo dos dados a partir da entrevista dos participantes
da pesquisa, sendo feita, logo apos esse procedimento, a interpretacdo desses dados com toda

a abordagem e a dindmica que envolve a andlise e interpretacdo dos dados, para comprovar
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a relevancia do problema em questdo e, consequentemente, a singularidade da proposta que
esta relacionada a dificuldade na escrita.

2.11.1 Pré-andlise do contetudo

Entendemos que a pré-analise do contetdo é uma fase em que a organizacdo dos
resultados da pesquisa € propriamente o cerne da verificacdo das ideias iniciais propostas
pelo pesquisador, sobre a importancia desse momento nos baseamos na fala de Creswell
(2014, p. 146):

[...] Ele também envolve a organizagédo dos dados, a realizacdo de uma leitura
preliminar da base de dados, a codificacdo e organizacdo dos temas, a
representacdo dos dados e a formulagdo de uma interpretacdo deles. Esses
passos estdo interconectados e formam uma espiral de atividades, todas elas
relacionadas a analise e representacao dos dados.

Todos esses passos representam a importancia de organizar o material coletado de
uma forma que facilite e ajude a fazer com a pesquisa e a analise destas informacdes se
desenvolva sem grandes percalgos. Nesse intuito o pesquisador deve proceder uma revisdo
de todas as informagdes coletadas na investigacdo de modo que possam estar devidamente
relacionadas ao problema investigado e aos objetivos tracados desde o inicio da pesquisa.

O proximo passo a ser realizado é a analise de documentos que viabilizem e embasem
todos os processos que envolvam a escrita durante o periodo do ensino fundamental que esta
relacionado aos objetivos da pesquisa. Tal procedimento esta ligado a importancia que o
conteldo das informacgbes presentes nos documentos, pois segundo Yin (2016, p. 156)
“Muitos documentos podem ser Uteis simplesmente pela natureza dos detalhes que contém”
e também por nos fornecerem indicadores e detalhes sobre o problema em quest&o.

Sendo assim, temos a possibilidade, a partir da preparacao deste material e de todas
as informac0es colhidas, de gerar indicadores que serdo referenciados na elaboragdo dos

resultados e relatérios finais da pesquisa.

2.11.2 Exploracgdo do material

A espinha dorsal da pesquisa reside no fato de sabermos explorar todo o contetido

obtido das entrevistas e das questbes abertas feitas durante a coleta de dados para que



Caderno de contos...114

possamos fazer uma analise detalhada de como foi feita a exploracéo desses dados e se estd
sendo seguido a sequéncia proposta no inicio da pesquisa.

Por isso, é importante, também, neste processo o papel do pesquisador na exploracédo
desse material que segundo Creswell (2014, p.229) “[...] o pesquisador monta um quadro
holistico completo, analisa as palavras, relata visdes detalhadas dos participantes e conduz o
estudo em um contexto natural”.

E importante nesse contexto, 0 pesquisador ter ja em mente como transcorrera a
pesquisa dentro de universo natural de estudo partindo da coleta de dados, com a entrevista
e questdes abertas, bem como de fazer os ajustes necessarios para conseguir interpretar e

analisar tudo que for pertinente ao problema em estudo.

2.11.3 Tratamento dos resultados

A partir dos resultados obtidos com as entrevistas realizadas com alunos com
dificuldades na escrita, professora e pedagoga, daremos inicio a analise dos conteddos
coletados, fazendo a tabulacdo das entrevistas de todos os envolvidos onde verificaremos 0s
pontos em comum e todas as interligacOes existentes para chegarmos aos objetivos da
pesquisa.

Nessa linha de tratamento de resultados, podemos citar Creswell (2014, p. 147) que
nos orienta quanto ao tratamento dos resultados:

A andlise de dados em pesquisa qualitativa consiste da preparacdo e
organizacdo dos dados (isto €, dados em texto como nas transcrigdes, ou
dados em imagens como em fotografias) para analise, depois a reducdo dos
dados em temas por meio de um processo de criacdo e condensacdo dos
cédigos e, finalmente, da representacdo dos dados em figuras, tabelas ou uma

discussao.

2.11.4 Codificar dados primérios

Esta fase do projeto consiste em analisar os dados coletados para poder chegar as
informagdes com maior precisdo, pois ela comeca a partir dos dados primarios coletados até
chegar a uma classificacdo e, a partir desta, definir as categorias de cada participante e,

consequentemente, estas deverao ser alvo da analise mais aprofundada do pesquisador.
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A partir deste entendimento, sobre o importante papel da decodificacdo dos dados
devemos observar as orientagfes de Chizzotti (2018, p. 162):

A decodificacdo de um documento pode utilizar-se de diferentes
procedimentos para alcancar o significado profundo das comunicagdes, nele
cifradas. A escolha do procedimento mais adequado depende do material a
ser analisado, dos objetivos da pesquisa e da posicao ideologica e social do
analisador.

Sendo assim, percebemos que o papel do pesquisador também leva em consideracéo
avaliar uma grande quantidade de informacdes obtidas durante as entrevistas e outros
materiais recolhidos durante a investigacdo e fazer delas uma profunda e criteriosa
observacao que o ajudara a classificar os dados, facilitando a codificagédo e posterior analise

desses dados objetivando chegar a concluséo e resultados finais de sua pesquisa.

2.11.5 Codificar dados secundarios

Esta fase em que ocorre a codificacdo de dados secundarios se da diante da
necessidade de compreender 0s contextos em que 0s participantes se comportam em relagao
ao problema de estudo, por isso entendemos que a organizagdo das respostas das entrevistas
nos fornece a possibilidade interpretar e codifica-las para que possamos garantir a
privacidade e a identidade dos participantes da pesquisa.

Nesse sentido, a codificacdo dos dados ganha relevancia a partir do olhar de Bauer
& Gaskell (2017, p. 458):

[...] Com relacdo aos dados, devemos garantir que os cddigos se refiram as
palavras usadas no texto (validade semantica) e, que a amostra represente o
corpo inteiro do texto (validade da amostragem). Os resultados podem ser
validos através da correlagdo com critérios externos.

Nesse contexto, entendemos a importancia de catalogar e classificar as respostas
obtidas nas entrevistas com os alunos que apresentam dificuldade na escrita, assim como as
da professora e as da pedagoga. Em seguida, devemos codificar os participantes envolvidos
na pesquisa utilizando apenas as letras iniciais de cada categoria de participante de ordem
numérica sequencial partindo do nimero um (01), desta forma assegurando e preservando
de forma andnima a identidade de todos os participantes.

Nesse intuito, objetivando preservar o anonimato desses participantes, definiu-se

classifica-los por letras de acordo com a categoria de cada participante: alunos com
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dificuldade na escrita representados pela sigla “ALDE” (ALDE1, ALDE2, ALDE3, ALDE4,
ALDES5, ALDE6, ALDE7, ALDES8, ALDEY9, ALDE10, ALDE11, ALDE12, ALDE13,
ALDE14, ALDE15); professora “PR” (PR1); pedagoga “PE” (PE1).

Essa premissa sobre 0 anonimato dos participantes vai ao encontro da opiniéo de Yin
(2016, p. 262) onde nos diz que “Em quase todos os estudos, o anonimato dos participantes,
juntamente com o uso de pseudonimos, ¢ a opcao preferencial”. Logo, ao garantir o
anonimato, a pesquisa ganha credibilidade e, também, fard com que o participante se sinta

protegido e disposto a contribuir com os objetivos da pesquisa.

2.11.6 Interpretar os dados

Depois de realizar a coleta dos dados, o pesquisador far4 a transcricdo e a
interpretacdo dos dados coletados, tendo o cuidado de verificar alguma inconsisténcia, erro
0uU equivoco que possa trazer prejuizo para a continuidade da pesquisa. Esse cuidado se deve
ao fato de que em uma pesquisa devemos ter cuidado para perceber ou indicar que esses
dados estdo ou ndo relacionados com 0s objetivos da pesquisa.

Esta verificacdo dos dados ocorre por meio de um confronto dos objetivos da
pesquisa, da literatura que estd embasando a investigacdo e as evidéncias coletadas, ja que
todo esse cenario representa elementos palpaveis que construirdo os subsidios para as
interpretacdes e, consequentemente, ordenamento desse material coletado a fim de que
possamos chegar até as conclusdes relacionadas ao problema da investigacéo.

Essa percepcdo sobre a interpretacdo dos dados se apoia na fala de Lamy (2020, p.
403) que nos diz “O desenvolvimento de qualquer pesquisa depende de uma rigorosa coleta
de informacdes, pois é sob esse suporte que se desenvolvem as analises e se extraem as
conclusoes”.

Portanto, cabe ao pesquisador se debrucar sobre o material relacionado as entrevistas
e se este conteldo esta de acordo com o0s objetivos propostos na investigacdo, se a
legitimidade deste material obtido durante a entrevista com os alunos que apresentam
dificuldade na escrita, bem como com o material obtido na entrevista com a professora e
com a pedagoga estdo em conformidade com os objetivos que foram delineados na pesquisa.

Sendo assim, foi estabelecido nesta pesquisa um esquema para facilitar a
interpretacdo dos dados a serem obtidos a partir das respostas dos participantes, visando
apurar detalhes com o maximo de informagfes que tenham relacdo com os objetivos da

pesquisa.
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2.11.7 Assegurar a confiabilidade e validade dos resultados

Com a intencdo de assegurar que esta investigacdo esteja com sua confiabilidade e
com os dados validados, é necessario que os participantes estejam aderentes aos propésitos
e objetivos, que nessa pesquisa reside em avaliar a utilizacdo do Caderno de Contos como
estrategia pedagdgica para tornar o aluno leitor em aluno escritor autoral na Escola
Municipal Guilherme Barbosa Barker.

Nesse periodo da investigagdo, e mesmo nos anteriores, procura-se valorizar a
vivéncia Unica de cada participante e juntd-la com a dos demais participantes para que
possamos ter uma visdo conjunta de como eles vislumbram o desempenho da escrita nas
atividades escolares bem como no seu dia a dia. Esse cuidado com as informacdes coletadas
dos participantes seja das entrevistas ou das atividades que eles fazem, precisam fornecer
seguranga para as analises que serdo realizadas, essa concepcao se alinha com o pensamento
de Yin (2016, p. 89) onde nos revela que “Os pesquisadores procuram usar delineamentos
robustos para reforcar a validade de seus estudos e assegurar que os dados a serem coletados
confrontem adequadamente o tema de pesquisa que estd sendo estudado”.

Portanto, € preciso avaliar e, caso seja necessario, revisar as estratégias e o arsenal
metodologico que possibilitaram tanto a coleta de dados como a anélise e interpretacédo de
dados. Além disso, devemos nos certificar que todas as atividades foram realizadas com alto
padrdo de confiabilidade ao avaliar o problema relacionado a pesquisa. Nesse intuito, o
pesquisador precisa rever, caso seja necessario, erros de interpretacdo assegurando, assim,
os critérios de confiabilidade e credibilidade para os resultados obtidos na investigacgéo.
Tendo em vista todas essas preocupacdes, nos orientamos na visao de Lakatos (2003, p.
175):

Tem de conhecer também os riscos que corre de suas fontes serem inexatas,
distorcidas ou erréneas. Por esse motivo, para cada tipo de fonte fornecedora
de dados, o investigador deve conhecer meios e técnicas para testar tanto a

validade quanto a fidedignidade das informagdes.
2.11.8 Responder, corrigir e voltar ao campo
Por se tratar da ultima etapa da investigacdo, tem como finalidade o aprimoramento

dos dados coletados. Nesse intuito, € necessario retornar aos objetivos propostos

inicialmente com o intuito de interpretar e examinar as informacgdes obtidas. Todo esse
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cuidado nos leva a avaliar e, se for necessario, realizar a correcdo de dados inconsistentes
que ndo estdo absolutamente claros ou alinhados aos objetivos da pesquisa. Essa
preocupacao segue o pensamento de Maxwell (1996, apud Yin, 2016, p. 92) que nos orienta
sobre a “[...] correcdo ou credibilidade de uma descrigdo, conclusdo, explicagao,
interpretacdo, ou outra forma de descricdo” para assegurar a fidedignidade dos dados
coletados na pesquisa.

Tendo sido realizada a conclusao da investigacdo, € necessario retornar ao local da
investigacdo para fornecer as consideracdes e resultados da pesquisa, com a finalidade de
expor se 0s objetivos iniciais propostos pela pesquisa tiveram éxito, ou seja, se o Caderno
de Contos como estratégia pedagogica para tornar o aluno leitor em escritor autoral
conseguiu ter sucesso nessa empreitada.

O procedimento de validagdo da investigagdo depende da seguranga com que o
pesquisador realizara todas as etapas da pesquisa tendo como foco o problema que esta sendo
investigado. Esse mesmo proposito é destacado por Yin (2016, p. 92) que nos orienta:

Para todos os tipos de pesquisa, incluindo pesquisa qualitativa, possivelmente
a questdo fundamental do controle de qualidade trata da validade de um
estudo e seus resultados. Um estudo valido é aquele que coletou e interpretou
seus dados adequadamente, de modo que as conclusdes reflitam com precisao
e representem a vida real (ou o laboratério) que foi estudado.

Mesmo se tratando da Gltima fase da pesquisa, caso necessite investigar algum ponto
sem o devido esclarecimento ou mesmo tiver alguma davida a respeito da investigacdo, o
investigador podera retomar a analise sobre esse ponto, corrigir as imprecisdes, rever 0s
resultados para certificar-se de ter concluido a pesquisa, tendo a certeza de que ela estara

pronta para obter a qualificacéo.
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ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

3. ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

O objetivo deste capitulo sera apresentar os dados obtidos para a analise durante todo
0 processo de construcdo desta tese. Nesse sentido, no ambito do trabalho com a pesquisa
qualitativa a analise das pontuacGes comuns que dizem respeito tanto aos instrumentos
utilizados quanto aos grupos focais cujo os principios que se embasam no processo de escrita
dos alunos que se baseiam em primeiro foco analisar o objetivo geral e os objetivos
especificos que serviram de embasamento sobre o uso do Caderno de Contos como estratégia
pedagdgica para transformar o aluno leitor em escritor autoral na escola Municipal
Guilherme Barbosa Barker em Manaus no estado do Amazonas.

A interpretacdo dos resultados que permeiam esse trabalho de pesquisa procura ser
pautada na visao de Oliveira ( 2018, p.84) que “ Esses instrumentos, quando associados ao
método de abordagens, permitem ao pesquisador estabelecer uma relacéo logica na busca
das respostas das questdes norteadoras da pesquisa” por isso, todas as produgdes analisadas
seguiram os critérios de producao textual do género conto e, também buscamos encontrar
tracos de autoria e construcdo da identidade de escrita que cada finalista do 9° ano do Ensino
Fundamental precisa apresentar nessa fase de transicdo para o Ensino Médio.

Nessa perspectiva, € importante delimitarmos que esta analise se deu percorrendo 0s
seguintes procedimentos:

a) Através da analise dos documentos oficiais que regulamentam as atividades
voltadas para a pratica da escrita com os alunos dos anos finais do ensino fundamental;

b) O embasamento tedrico trazido pelos autores que tratam da escrita envolvendo os
géneros textuais;

c) As informacdes registradas no relatorio de observacdo estruturada/sistematica que
foram realizadas no més de fevereiro de 2022, na Escola Municipal Guilherme Barbosa
Barker;

d) O levantamento dos dados contidos no guia de entrevista e, respectivamente, as
entrevistas realizadas com alunos, professora e pedagoga.

Sendo assim, iremos percorrer a seguinte abordagem para a analise dos dados
coletados durante a investigacao:
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e Avaliacdo e analise das respostas do 1° objetivo especifico fornecidas pelos
participantes;

e Avaliagdo e analise das respostas do 2° objetivo especifico fornecidas pelos
participantes;

e Auvaliagdo e analise das respostas do 3° objetivo especifico fornecidas pelos
participantes;

3.1 Discorrer sobre as contribui¢Ges da producéo de contos na construcdo da identidade dos

alunos conforme os aspectos culturais de sua regido e do mundo

No ambito de estimular a capacidade escrita do aluno finalista do ensono
fundamental € importante observarmos o que destaca a LDB no Artigo 32, item I “o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do calculo”, pois espera-se que este aluno possua a capacidade de
verbalizar e escrever suas ideias e compreensdo do mundo e de sua realidade.

Diante dessa premissa, o trabalho com o género textual conto como suporte da
construcdo da identidade escrita dos alunos conforme os aspectos culturais e regionais que
envolve o 1° objetivo especifico que € discorrer sobre as contribui¢fes da producao de contos
na construcdo da identidade dos alunos conforme os aspectos culturais de sua regido e do
mundo, a importancia da percepcdo desses valores sociais que o educando deve desenvolver
no ensino fundamental e preconizado na Competéncia 2 pela BNCC (2018, P.87) e, da
mesma forma, também ¢é estipulado pelo RCA (2019, p. 104) onde principia que o aluno
finalista do ensino fundamental deve:

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de integracao
dos diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar
suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social.

Convém destacar que para apropriar-se da pratica escrita, o aluno deve articular seus
saberes em prol de uma producdo de texto, primeiramente, alinhada com sua realidade de
vida, de modo que tome consciéncia da cultura do seu lugar fazendo-o ter seu préprio
entendimento com relacdo a outras culturas, permitindo com que ele percorra o caminho

inverso no qual reconhece a si mesmo como protagonista de um discurso que parte de uma
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vivéncia singular para um ambiente plural de conhecimentos, valores, ideias e culturas,
mesmo que forma inconscientemente.

Seguindo essa concepcao de que o aluno é capaz de ressignificar seu mundo de uma
forma peculiar e individualizada e, respeitando o nivel de aprendizagem em que se encontra,
trabalhar a préatica textual através de metodologias que utilizem os géneros textuais também
é uma forma mais acessivel para interligar sua formacéo escolar com praticas concretas de
acao da linguagem sejam elas verbais ou escritas. Logo, 0s PCN’s no modulo de Lingua
Portuguesa (terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental) nos orientam sobre a
apropriacdo que o aluno deve atingir no ato de escrever, PCN (1998, p. 52) para isso é
necessario que o aluno “utilize com propriedade e desenvoltura os padrdes da escrita em
funcdo das exigéncias do género e das condi¢des de produgio”.

Por causa disso, a escola tem um papel muito importante no contexto social, isto €,
deve proporcionar um ensino diferenciado para que o aluno possa relacionar as diversas
disciplinas com suas vivéncias sociais. O trabalho com os géneros textuais esta pautado em
uma articulacdo de regulamentagdes legais voltadas para a formacéo intelectual e social do
individuo e que ele possa minimamente, entender e participar da vida social na qual esta
inserido.

Sendo assim, seja pelo simples ato de obter informagdo ou conhecimento e, até
mesmo, para poder interagir com as diversas maneiras de comunicacao na nossa sociedade,
é importante que os individuos obtenham essas capacidades comunicativas durante o ensino
fundamental auxiliando na construcdo da identidade do alunado. Por isso, nesse trabalho,
nos preocupamos em destacar a importancia da producdo textual e todo processo de
interacdes que acontecem ao redor dos alunos (dentro e fora do contexto escolar) para que
ao sairem do ensino fundamental possam, através de suas produces textuais, saber articular
as unidades semanticas, lexicais, gramaticais e 0os demais conhecimentos resultando em
textos com mais autonomia e para ter mais seguranga nas outras etapas de sua formacéo

escolar.

Pergunta 1-Destinada aos alunos :Quais as contribui¢es que a producdo de contos
trouxe para a sua vida?

“Conhecer mais os lugares . ALDE1 (Q1)

“Me fez se interessar mais em historias da minha regido”. ALDE2 (Q1)

“Me ajudou a saber sobre 0s personagens e o tempo das historias que foram gerados
nos lugares turisticos”. ALDE3 (Q1)
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“ldentificar os acontecimentos que eu vivo com a minha comunidade” ALDE4 (Q1)
“Nao sei”. ALDES (Q1)

“Diferenciar os tempos dos acontecimentos”. ALDE6 (Q1)

“Comecei a escrever mais”. ALDE7 (Q1)

“Estou escrevendo o que eu penso também”. ALDES8 (Q1)

“Melhorei na escrita”. ALDE9 (Q1)

“Nao tenho mais medo de escrever”. ALDE9 (Q1)

3.1.1 O que dizem os alunos em relagdo a contribuicéo que a producao de contos trouxe para

a vida deles.

Ao analisarmos as respostas dos alunos relacionadas ao primeiro objetivo,
verificamos que eles comegaram a notar uma relacdo de pertencimento ao lugar e regido
onde habitam, a ter mais interesse em conhecer a historia e 0s pontos turisticos de sua cidade,
identificar e reconhecer 0s acontecimentos que estdo ocorrendo na comunidade, a ndo ter
mais medo de escrever sobre a realidade que ele conhece e a melhorar a escrita. E como as
atividades proporcionaram esse entendimento e até mesmo um deles dizer ndo saber explicar
a contribuicao que a producéo de contos tem para a sua vida.

Verificamos que ha varios destaques sobre o trabalho com os géneros textuais e suas
respectivas contribui¢des no tocante ao reconhecimento de como suas tipologias e estruturas
favorecem o entendimento de conceituar tempo, espaco e outros elementos que enriquecem
o discurso narrativo dos alunos pois a BNCC (2018, p. 139) nos relata que:

Para tanto, as habilidades, no que tange a formacao literaria, envolvem
conhecimentos de géneros narrativos e poéticos que podem ser desenvolvidos
em funcdo dessa apreciacdo e que dizem respeito, no caso da narrativa
literaria, a seus elementos (espaco, tempo, personagens);

Além dessa questdo, também verificamos que a reflexdo que os alunos trazem em
seus respostas e no discurso presente em seus textos nos mostram a construcdo de
entendimento de pertencimento e despertar de uma consciéncia onde comegam a valorizar o
lugar e a regido onde vivem e essa postura é destacada também como um dos objetivos de
sua formacdo escolar, ja que é ressaltada a importancia de utilizar géneros textuais
diversificados para contribuir em uma escrita diferenciada que na BNCC (2018, p. 139)

enfatiza:
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Por fim, destaque-se a relevancia desse campo para o exercicio da empatia e
do diélogo, tendo em vista a poténcia da arte e da literatura como expedientes
que permitem o contato com diversificados valores, comportamentos,
crencas, desejos e conflitos, o que contribui para reconhecer e compreender
modos distintos de ser e estar no mundo e, pelo reconhecimento do que é
diverso, compreender a si mesmo e desenvolver uma atitude de respeito e
valorizagdo do que é diferente.

Reforcamos a ideia de que autores como Bakhtin, Vaz, Koch e Elias, Kdche e
Marcuschi serviram de referéncia e recorte de suas ideias na busca dos elementos estruturais
que contribuem com a utilizacdo do género textual como uma estratégia diferenciada para
varias aplicacdes no desenvolvimento da escrita dos alunos, principalmente o conto,
podendo ele ser trabalhado de forma a dar énfase ao enredo, tipos de narradores,
personagens, tempo, espaco, situacdo inicial de equilibrio, complicacdo e climax téo
caracteristicos das narrativas, mas que também, tdo indiretamente pode contribuir na
construcdo de outras tipologias textuais.

Nesse contexto, 0s géneros textuais ganham relevancia por propiciar no discurso dos
alunos uma relagcdo contextual de suas vivéncias e do seu tempo, ja que essa relacdo de
insercéo social e cultural é pontuada por Marcuschi (2012, p. 87) quando nos fala:

Estas relacdes se estabelecem entre o texto e sua situacionalidade ou insercéo
cultural, social, histérica e cognitiva (0o que envolve 0s conhecimentos
individuais e coletivos). Ndo se pode produzir nem entender um texto
considerando apenas a linguagem. O nicho significativo do texto (e da prépria
lingua) é a cultura, a historia e a sociedade.

Durante a observacgéo das atividades de producéo textual, percebemos por parte dos
alunos um interesse em tematicas como: realista, populares, regionais, terror, humor e
infantis. A escolha dessas tematicas nos levou a percepcdo de que eles comecaram a
familiarizarem-se com elementos que os levaram a ganhar seguranga no ato da escrita, por
poderem explicitar em suas respostas que as atividades com o género conto os levou a se
sentirem mais confortiveis em escrever sobre 0s acontecimentos de sua comunidade. E com
isso, percebemos que foram reflexos de leituras e interpretacGes pessoais trazidas por cada
aluno durante as atividades de producéo textual.

Ao analisarmos as respostas obtidas através das entrevistas, percebemos que 0s
alunos (ALDEL, ALDE2, ALDE3 e ALDE4) demonstraram uma percepg¢édo de buscar mais
informacgdes e conhecimento sobre acontecimentos, fatos e particularidades da regido onde
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estdo inseridos pois ALDEL1 cita “Conhecer mais os lugares “, ALDE2 diz “Me fez se
interessar mais em historias da minha regido”, ALDE3 cita “Me ajudou a saber sobre os
personagens e 0 tempo das historias que foram gerados nos lugares turisticos”, e ALDE4 nos
diz “Identificar os acontecimentos que eu vivo com a minha comunidade”. Portanto,
verificamos nesses relatos que eles comegaram a entender a importancia de conhecer sua
regido e poder cita-la em suas producdes textuais.

Outra analise obtida das respostas das entrevistas foi que os alunos (ALDE7, ALDE8
e ALDEDY) transpareceram que tiveram maior seguranga em escrever seus contos ja que
ALDEY7 cita “Comecei a escrever mais”, ALDES nos disse “Estou escrevendo 0 que eu penso
também” e ALDE9 nos revelou “Melhorei na escrita” e “Nao tenho mais medo de escrever”.
Dessa forma, essas respostas nos levam a perceber que os alunos se sentiram mais confiantes
ao serem incentivados a escrever sobre uma realidade que eles conhecem.

Ainda na analise da fala dos alunos com relagdo a primeira pergunta, vemos que
ALDEG6 nos fala que com as atividades de produgao escrita foi possivel “Diferenciar os
tempos dos acontecimentos”, nos levando a perceber que outro aspecto relevante também é
0 entendimento do tempo nas agOes relatadas nas construgdes textuais dos alunos. Uma
resposta destoante daquelas pontuadas pelos outros alunos é a fala de ALDES quando diz

“Nao sei”, o que nos leva a percepgdo de ndo entendimento ao que Ihe foi perguntado.

3.1.2 O que diz a professora sobre as estratégias de trabalho com os contos trara para a vida

dos alunos.

“A busca por uma estratégia didatica que proporcione ao aluno experiéncias
efetivamente positivas com a leitura e a escrita” PR1 (Q1)

“E também seja um autor cujo ato de escrever é algo profundo e revelador da sua
propria identidade” PR1 (Q1)

Ao analisarmos a resposta da professora relacionada ao primeiro objetivo,
verificamos que a mesma se preocupou em trabalhar com géneros textuais visando
estratégias que promovam o desenvolvimento da leitura através dos contos trazidos para a
sala e para que os alunos possam reconhecer nos textos disponiveis tracos da sua realidade
e da cultura local. Nesse sentido, contribuindo para que o aluno possa tornar-se um leitor
ativo e, quem sabe, seja um autor cujo ato de escrever € algo profundo e revelador sobre a

sua propria identidade.
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Verificamos que esse destaque dado pela professora se alinha com as orientacgdes de
producdes textuais descritas nas orientacbes da SEMED/MANAUS e constantes no
Curriculo Escolar Municipal (CEM), também contidos na BNCC (2018, p. 187) que nos diz:

Criar contos ou cronicas (em especial, liricas), cronicas visuais, minicontos,
narrativas de aventura e de ficcdo cientifica, dentre outros, com temaéticas
proprias ao género, usando 0s conhecimentos sobre os constituintes
estruturais e recursos expressivos tipicos dos géneros narrativos pretendidos,
e, no caso de produgdo em grupo, ferramentas de escrita colaborativa.

Vislumbramos que a professora se baseia nas orientagOes e diretrizes curriculares
sobre as habilidades que os alunos finalistas do ensino fundamental devem ter ao produzir
seus textos, e nesse sentido, a professora procura uma estratégia que favoreca a escrita dos
alunos e proporcione, com isso, através dos exemplos de contos que leva para a sala de aula,
uma aproximagao do aluno com seu ambiente social.

Tendo em vista esse encontro de visdes sobre a contribuicdo dos géneros textuais
para o desenvolvimento da escrita dos alunos, destacamos a preocupacdo em envolver 0s
estudantes com atividades relacionadas ao seu cotidiano e isso € destacado por Vaz (2018,
p. 27) que nos revela” Diante dessas reflexdes e concepgdes, a escola necessita proporcionar
a escrita que envolva o estudante em contextos do cotidiano, dentro do social que o constitui,
a fim de motiva-lo para essa escrita”.

Sendo assim, quando a professora se propGe a utilizar o género textual conto para
promover o desenvolvimento das producgdes escritas dos alunos, esta pratica se torna um
grande aliado que favorece a contextualizacdo do universo social e vivencial dos alunos na
construcdo de sua identidade tanto pessoal quanto cultural e para a continuacdo de seus
estudos.

Durante a observacdo das atividades de producdo textual, percebemos que a
professora, primeiramente, buscou dialogar com os alunos sobre a importancia de vivenciar
por meio dos contos, suas préprias realidades e cultura demonstrando, com isso, uma
empatia em promover experiéncias positivas tanto no ato de ler quanto no de escrever, para
isso, a professora também procura disponibilizar textos diferenciados a fim de que os alunos
pudessem explorar por meio de reflexdes e de producédo de textos autorais e, com isso, 0s
alunos consigam refletir diante dos fatos e acontecimentos de sua realidade.

Ao acompanharmos a resposta da professora (PR1) que nos diz “o desenvolvimento

de competéncias e habilidades de leitura e de escrita € uma das contribui¢cdes da minha
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abordagem pedagdgica com os géneros textuais”, verificamos que nesse relato fica evidente
0 conhecimento da professora sobre a importancia da escrita na vida escolar dos alunos.
Outra importante énfase dada pela professora com relagéo a leitura e a escrita dos
alunos ¢ que “Além disso a busca por uma estratégia didatica que proporcione ao aluno
experiéncias efetivamente positivas com a leitura e a escrita contribui para que se torne um
leitor ativo e para além dos espacos escolares”, e isso nos leva a percepcédo de que o trabalho
pedagdgico ndo visa somente trazer informacdes e conteddos escolares para os alunos mas,
também, fornecer experiéncias positivas e reveladoras que os motivem a olhar a escola como

um lugar de formacéo e construcdo de identidades e saberes.

3.1.3 O que diz a pedagoga sobre as estratégias de trabalho com os contos trara para a vida

dos alunos.

“Proporcionard uma valorizagdo na identidade cultural” PE1 (Q1)

Ao analisarmos a resposta da pedagoga relacionada ao primeiro objetivo, verificamos
que a contribuicdo da producdo de contos faz parte do curriculo escolar e as formas de
orientacdo nas atividades de producdo textual devem proporcionar o incentivo de trés
aspectos: leitura, escrita e criatividade.

Esse destaque dado pela pedagoga segue as orientagdes contidas no RCA (2019, p.
101) que diz:

O centro de estudo das praticas de linguagens contemporaneas € 0 TEXTO,
nas variacGes orais e escritas, articulando verbal, o visual, o gestual e o
sonoro; envolvendo géneros diversificados, cada vez mais multissemioticos
e multimidiaticos; sendo construidos com sentidos coerentes e conhecimentos
linguisticos apropriados a cada tipologia.

Verificamos que a equipe pedagodgica da escola possui uma preocupagdo em alinhar
as praticas pedagogicas com os documentos oficiais que pautam a atuacdo do professor, em
suas acOes diarias, com atividades relacionadas ao texto servindo de base para a iniciacdo de
outras atividades pedagogicas (de sua area de trabalho ou ndo) que incentivem o aprendizado
dos alunos.

Percebemos com isso que o fazer pedagogico de favorecer que o aluno possa
interpretar e relacionar os contetdos aprendidos na escola e entender que 0s mesmos podem

ser vivenciados em seu contexto social de maneira clara e objetiva através das produgdes
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textuais que envolvam o0s géneros, essa visdo se alinha ao pensamento de Vaz (2018, p. 25)

quando nos diz:
N&o é modelando e criando robds que teremos alunos criativos e sensiveis ao
mundo que os rodeia. Assim, se ficarmos presos apenas a programas
rigorosos, sobrecarregados teoricamente, ndo conseguiremos formar
adolescentes e jovens capazes de produzir espontaneamente uma variedade
de textos, com liberdade e muita imaginacdo, dominando 0s géneros
discursivos que circulam nas suas relagdes sociais e familiares.

Durante a observacdo da atuacdo pedagdgica sobre as orientacbes de producdo
textual, percebemos que a pedagoga, durante a reunido pedagodgica e planejamento escolar,
procurou disponibilizar a diretrizes curriculares, além de pontuar a missdo da escola contidas
no PPP, voltadas ao trabalho docente. Percebemos que existe um dialogo livre e aberto,
permitindo que os professores possam utilizar estratégias, dentro de suas realidades em sala
de aula, que envolvam praticas de incentivo a escrita dos alunos.

Ao acompanharmos a resposta da pedagoga (PE1) que nos diz “A questdo do
desenvolvimento da leitura, escrita e criatividade devem ser sempre incentivados nas
praticas escolares dos professores”, notamos que nesse relato fica o incentivo as estratégias
de trabalho que proporcionem uma interacdo entre aluno, escola e o meio social que
compdem o universo pessoal dos alunos.

Tal visdo ressalta que a pedagoga pontua a importancia de trazer préaticas efetivas que
incentivem a escrita dos alunos, bem como buscar que as atividades didaticas se tornem mais
atrativas e interessantes para que os alunos possam desenvolver seu aprendizado e continuar

sua formacdo escolar.

Pergunta 2-Destinada aos alunos :Como as contribui¢cdes da producdo de conto o

ajudou a conhecer melhor a cultura de sua regido?

“O conto relata a cultura de um lugar”. ALDE6 (Q2)

“Os contos permitem conhecer a cultura de um lugar”. ALDE7 (Q2)

“Eu s6 conhecia o Teatro, Ponta Negra e ndo sabia a histéria do meu bairro”.
ALDES (Q2)

“Os contos relatam a cultura de um lugar, normalmente o interior” ALDE9 (Q2)

“Os contos relatam a cultura do lugar onde eu nasci”. ALDE10 (Q2)
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3.1.4 O que dizem os alunos sobre como 0s contos os ajudaram a conhecer melhor a cultura

de sua regiéo.

Ao analisarmos as respostas dos alunos sobre a segunda pergunta do primeiro
objetivo, notamos que eles comegaram a entender que os contos ajudam a conhecer a cultura
do lugar onde vivem e também, percebem que o sentido da palavra cultura é muito mais
amplo nos conceitos de valores sobre o lugar onde eles habitam e que a cultura ndo se refere
somente a prédios e lugares publicos.

A compreensdo do aluno sobre o espaco que esta inserido é muito importante no
processo de ensino e aprendizagem, neste sentido, as leis e regulamentac6es tém como ponto
focal vislumbrarem uma preocupacéo sobre essa consciéncia de pertencimento social, neste
sentido a LDB (1996, p. 34) nos relata que “a compreensao do ambiente natural e social, do
sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade”.
Logo, é importante o aluno perceber que ha no papel da escola uma preocupacdo em busca
de meios para que haja uma valorizacdo e construcdo de entendimento que o0 ensino deve
valorizar o espaco fisico e social para o desenvolvimento humano desse aluno.

A partir dessa orientacdo sobre a valorizagao de contextualizar o aprendizado com o
espaco social do aluno, Guedes (2017, p. 92) nos orienta que “Entender e organizar para o
entendimento: contemporaneamente, todos temos essa necessidade; por isso, vamos
comegar a escrever a respeito de nés mesmos a partir desses dois primeiros temas —
apresentacéo pessoal e relato do aspecto cotidiano”.

Nesse estimulo de contextualizar o aspecto cotidiano dos alunos, se torna necessario
promover através da escrita essa relacéo escola, aluno e o conhecimento da cultura do lugar
onde ele vive, por isso é tdo importante diversificar a forma de ensinar e trazer informagdes
de modo que os alunos possam construir relagdes sociais e culturais com o seu meio.

Durante o periodo de observacédo, percebemos que na concepg¢éo dos alunos o valor
da cultura ou o entendimento de cultura s6 ocorria nos pontos turisticos e nos prédios
historicos, e com o desenvolvimento das atividades de producdo textual, o ponto de vista
deles se ampliou, percebendo que as comidas, vestimentas, linguagem e folclore, também
fazem parte dos discursos culturais sobre o lugar onde eles estéo inseridos.

Ao analisarmos as respostas obtidas da segunda pergunta da entrevista dos alunos,
percebemos que as atividades de producédo de contos proporcionaram o entendimento sobre
o0 sentido maior da palavra cultura, ALDEG6 nos disse “mudou 0 que eu entendia sobre cultura

e como ela ocorre”, nesta fala vemos a afirmacdo sobre a mudanca sobre o ponto de vista



Caderno de contos...129

com relacdo a palavra cultura. Na fala de ALDE7 “eu pensava que a cultura so existia no
Teatro Amazonas e 0 ponto turistico da Ponta Negra”, percebemos que houve uma
concordancia com a fala de ALDES.

Ja ALDES cita “Os contos relatam a cultura de um lugar, normalmente o interior” e
isso nos revela uma maior compreensdo do espago cultural que estd relacionando com a
concepcao de cultura, ndo restringindo somente ao lugar onde habita, nem aos grandes
centros e capitais. Para ALDE9 que diz “percebi que no interior de onde vim é também cheio
de cultura”, vemos, também, uma concordancia com a fala de ALDES8 e com a de ALDE10
que diz “percebi que o sentido de cultura € maior e também existe no bairro onde a gente

vive”.

3.1.5 O que dizem a professora e a pedagoga sobre as estratégias e orientacdes em utilizar

0s contos para ajudar os alunos a conhecer a cultura da sua regiéo.

“E possivel explorar elementos do imaginario amazonico”. PR1 (Q2)

“Ajudara na apropriacéo da identidade cultural e valorizagdo dessa cultura”. PE1

(Q2)

Ao analisarmos as respostas da professora e da pedagoga a respeito da segunda
pergunta do primeiro objetivo, notamos na fala delas que durante os planejamentos das
atividades pedagogicas um alinhamento entre as orientagdes dadas pela equipe pedagogica
com as estrategias que a professora utilizara nas atividades com os alunos sobre a valorizacéo
do conhecimento da cultura da regido onde vivem.

Nessa juncdo de objetivos entre pratica e orientacdes pedagdgicas a LDB (1996, p.
23) nos traz a concepgdo de que “... 0 desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores”. Esse conceito, sobre a formacéo de atitudes e valores, deve ser reforcado através
de praticas docentes estimulantes na producdo escrita, bem como deve incentivar ao
protagonismo da escrita autoral e a valorizacdo do espaco e cultura onde estéo inseridos.

Alinhado a esse propésito da LDB, as Competéncias Especificas de lingua
portuguesa no ensino fundamental do Curriculo Escolar Municipal (CEM) da
SEMED/MANAUS (2021, p. 461) nos orienta que “Compreender a lingua como fenomeno
historico, social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a

como meio de construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertence”,
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por isso é tdo importante o conhecimento da legislacdo e orientacfes pedagogicas tanto do
professor quanto do pedagogo para o trabalho da escrita no espaco escolar.

A valorizacdo do entendimento do aluno através de suas producles escritas
realizadas em sala de aula deve partir da praxis do professor contextualizada com as
diretrizes e orientagOes proporcionadas pelo conhecimento tanto da professora quanto da
pedagoga e isso esta presente na fala de Vaz (2018, p. 24) nos orienta que diz:

Com toda essa organizacdo, a escrita significativa conta, também, com a
sensibilizacdo feita pelo professor durante as aulas. O campo da inspiragéo e
a busca dos conteudos significativos, a selecdo dentro das perspectivas
individuais e coletivas (culturais) constituem-se como alguns dos caminhos
necessarios para a invencdo. Nessa procura de classificacdes e de
significados, reside a intensa motivacdo dos seres humanos em produzir de
maneira criativa.

Ao buscar motivar os alunos no processo da linguagem escrita, se faz nitido a questéo
do alinhamento do professor e da equipe pedagdgica com relacdo aos embasamentos,
estratégias e objetivos que devem nortear as atividades de producdo textual.

Durante o periodo de observacdo que envolveu as atividades com o caderno de
contos, percebemos a boa receptividade tanto por parte da professora quanto da equipe
pedagdgica pois a professora ja desenvolviam um trabalho didatico que estimulava somente
a parte da leitura e com isso a professora buscou trabalhar com textos de autores amazénicos
que utilizavam, principalmente, uma linguagem que é utilizada pelos alunos, e durante os
dias de atividades de producéo textual a professora fez questdo de pontuar a importancia do
autor Thiago de Melo como maior divulgador da cultura local e do imaginario amazénico
para despertar a curiosidade e interesse dos alunos sobre os autores do lugar onde os alunos
vivem.

Ao analisarmos as respostas obtidas da segunda pergunta da entrevista da professora
e da pedagoga, percebemos a busca em realizar atividades de producéo textual sejam
contextualizadas com a realidade dos alunos pois segundo PR1 “... é possivel explorar
elementos do imaginario amazo6nico (como rios, peixes, floresta, os ribeirinhos, a vida nos
barrancos, barcos, o regime das aguas: cheia e vazante)”, e na fala de PE1 “Ajudarad na
apropriacéo e valorizacdo da identidade cultural”. Vemos nestes discursos, o alinhamento e
a preocupacdo em promover a contextualizacdo de valores tanto locais quanto universal e

isso pode favorecer uma escrita mais autoral por parte dos alunos.
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Pergunta 3-Destinada aos alunos :Como a produgdo de contos contribuiu para a
construcdo de sua identidade cultural?

“Ajuda a conhecer o lugar onde eu vivo”. ALDE1 (Q3)
“Ajuda a conhecer o lugar onde a gente vive”. ALDE2, ALDE3, ALDE4, ALDES5,
ALDES6, ALDE7, ALDES e ALDE10 (Q3)

“Ajuda a conhecer o lugar que a gente vive, e saber mais da cultura”. ALDE9 (Q3)

3.1.6 O que dizem os alunos sobre como 0s contos 0s ajudam na construcdo de sua identidade

cultural.

Ao analisarmos as respostas dos alunos sobre a terceira pergunta do primeiro
objetivo, notamos que eles, praticamente, tiveram a mesma opinido uma vez que
responderam como 0s contos 0s ajudam a conhecer o lugar onde vivem.

Tal compreenséo foi feita de forma unanime sobre a importancia de conhecer o lugar
onde vivem, demonstra que os alunos estdo buscando obter mais conhecimento sobre sua
regido e além disso, os permitem serem protagonistas de um discurso voltado para a
valorizacgéo de sua cultura local, e isso vai ao encontro da LDB (1996, p. 23) onde nos mostra
que “o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em que se assenta a vida social”. Vemos com isso que ao se reconhecer
como membro de uma comunidade, o aluno passa a ter mais respeito pela cultura do outro e
assim, promovendo um bom convivio social dele com outras culturas.

Um outro alinhamento onde é valorizada a interacdo do aluno com préticas que o
permitam vivenciar as diferencas culturais é trazido pelo CEM da SEMED/MANAUS
(2021, p. 461) onde nos diz “Reconhecer o texto como lugar de manifestagdo e negociacdo
de sentidos, valores e ideologias”. Dessa forma, o aluno ao perceber que a comunidade €
permeada por diversas culturas passa a ter maior respeito e vé a possibilidade de interagir
com diferentes visdes de mundo, crencas e ideologias de ser e viver.

Quando o aluno ao trabalhar com os géneros textuais, no caso o0 conto, e a partir deles
consegue reconhecer e identificar sua cultura, todo o aprendizado passa a ter um contexto
maior sobre a forma como se vé no mundo, ndo trazendo percepgfes enganosas sobre sua
cultura em detrimento de outras e isso vai ao encontro de Antunes (2017, p. 133) que nos

fala:
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Apesar de estaveis, 0s géneros sdo flexiveis; isto €, podem, no decorrer do
tempo, assumir formas novas, conforme as condi¢fes socioculturais em que
as pessoas atuam; ou seja, sao construidos historicamente pelas pessoas, em
seus grupos sociais de atuacgdo; por isso, sdo definidos como “produtos
histdrico-sociais”.

Nesse sentido, ao entendermos que o aluno ao se inserir nesse contexto de
valorizacdo de sua cultura também consegue entender sua realidade, necessidades e buscar
melhorias tanto para sua vida quanto para a sua comunidade, participando assim da
transformac&o sociocultural do lugar onde vive.

Durante o periodo de observacdo, percebemos um discurso Unico voltada ao
reconhecimento de a cultura esta intrinsicamente ligada ao lugar onde vivem, trazendo uma
riqueza de conhecimentos que precisam estar mais dispostos a explorar. Mesmo que uma
resposta igual, talvez, sinalize que ndo houve compreensdo sobre a pergunta, temos que ter
em vista a conviccdo dos alunos ao afirmarem a importancia da cultura em trazer
conhecimento e também € percebido, mesmo que implicitamente, a cultura é uma fonte de
informacdes que ajudard a compreender a si mesmo e aos outros.

Ao analisarmos as respostas obtidas da terceira pergunta da entrevista dos alunos,
percebemos uma consonancia de visdes quando, ALDE1, ALDE2, ALDE3, ALDE4,
ALDES5, ALDE6, ALDE7, ALDES8 e ALDE10 nos dizem praticamente a mesma resposta ao
afirmarem “Ajuda a conhecer o lugar onde a gente vive”, nesta fala vemos um discurso Gnico
sobre a relagéo da cultura com o lugar onde vivem. Na fala de ALDE9 “Ajuda a conhecer o
lugar que a gente vive, e saber mais da cultura” vemos um entendimento mais ampliado
sobre a cultura e a necessidade conhecer mais sobre ela para poder valorizar sua regido e o

seu proprio discurso.

3.1.7 O que dizem a professora e a pedagoga sobre as estratégias e orientagdes com o

trabalho de contos que ajudardo a construir a identidade cultural dos alunos.

“A leitura de textos de qualidade de autores brasileiros, é sem duvida, uma fonte
rica e poderosa de construcdo de identidade cultural”. PR1 (Q3)

“A partir do conhecimento € que se constroi a identidade cultural”. PE1 (Q3)

Ao analisarmos as respostas da professora e da pedagoga com relacdo a terceira

pergunta do primeiro objetivo, notamos, também, na fala que elas trazem a importancia do
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trabalho e do conhecimento de textos de autores regionais e nacionais para proporcionar a
construcdo de uma identidade cultural.

Aliado a essas respostas, temos a orientacdo sobre 0s géneros textuais e o
enriquecimento para cultura dos alunos no CEM (2021, p. 461) que nos traz a importancia
de que é necessério:

Envolver-se em praticas de leitura literdria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e
outras manifestagdes artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes
ludicas, de imagindrio e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

Sendo assim, visando trabalhar com as dimens6es llidicas facilitadoras que as
atividades textuais com o género conto podem agregar para o enriquecimento cultural e
como forma de preparar os alunos concludentes do ensino fundamental para novas etapas de
ensino, devemos, sempre que possivel, contextualizar o valor da literatura e a contribuigéo
da mesma para a histdria e cultura da nossa sociedade.

Esse entendimento sobre a importancia da literatura através dos géneros textuais e a
flexibilidade de possibilidades de trabalhar a escrita que eles permitem, pode ser visto na
fala de Antunes (2017, p. 135) que nos orienta:

O que importa € compreender, explorar, analisar o que € relevante saber
acerca dos géneros em geral e de cada um que tenha sido objeto de estudo. E
fundamental praticar, exercitar, analisar, em atividades planejadas e
revisadas, tanto a escrita quanto a leitura dos diferentes géneros.

Aliado a esse entendimento, verificamos que o trabalho com o género conto requer
uma abordagem mais significativa de modo que os alunos consigam perceber a relevancia
do mesmo e isso vai ao encontro da fala de Vaz (2018, p. 24) de buscar ... um trabalho de
preparacdo, que, no momento da criacao pode ser livre, mas que deve levar o aluno a reflexao
do que esta sendo feito”. Por isso, a necessidade de orientar os alunos sobre a construgdo da
escrita se faz necessério, contudo, ndo se pode fazer dessa orientagdo uma verdade absoluta
fazendo com que o aluno ndo possa desenvolver sua criatividade

Durante 0 momento de observacdo que envolveu as atividades com o caderno de
contos, percebemos que a professora procura oportunizar momentos de dialogo e troca de
informacdes com os alunos nas praticas de producéo textual, além disso, buscou relacionar
situacOes ficcionais que envolvem o campo da literatura com situagdes reais da vida e da

sociedade.
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Na andlise das respostas obtidas da terceira pergunta da entrevista com a professora
e a pedagoga, percebemos uma preocupacdo de promover discussdes e, também, em
apresentar a literatura ndo sendo apenas como um contetido escolar mas, como uma forma
de estimular o imaginario pois segundo PR1 “... as discussdes pos leitura partem de situacdes
ficcionais e avancam para situacdes concretas do cotidiano dos alunos”. Além disso PR1
demonstra que os alunos tém uma boa receptividade quando ela promove atividade com o
género conto ja que “O conto se torna uma ferramenta perfeita para esse tipo de atividade
porgue é um texto breve e geralmente é bem recebido pelos alunos, pois tem uma linguagem
acessivel a essa faixa etaria”.

Neste entendimento, as orientacGes pedagdgicas visam a otimizacgdo de praticas do
professor com o género conto para estimular a leitura quanto a escrita e a busca de maior
conhecimento cultural e da prépria sociedade é o que percebemos na fala de PE1 que diz
“Temos a preocupacdo de orientar o professor de como otimizar o tempo e favorecer
atividades praticas de escrita com os alunos”. Sendo assim, 0 que percebemos é a
preocupacdo de ndo sobrecarregar o aluno com atividades extensas, mas direcionadas a
praticas efetivas de modo a fazer com que as atividades de producéo textual se tornem mais

objetivas e prazerosas para o aluno.

3.2 Descrever na producao de contos o uso dos conhecimentos tipicos do género conto

Tendo em vista a preocupacgéo de fazer com que os alunos entendam a estrutura do
género em suas futuras producdes que envolverdo o caderno de contos como estratégia
pedagdgica, € muito importante pontuarmos primeiro que esse género esta inserido dentro
da tipologia narrativa, por isso, no segmento do trabalho de pautar no entendimento de que
se trata de textos curtos cujo formatos seguem estruturas especificas como: tempo, espago,
personagens, acdes entre outros. Esse cuidado esta voltado para que os alunos sejam capazes
de saber diferenciar as estruturas tipicas de um género textual que quando forem solicitados
a fazerem um determinado tipo de texto, usem essa experiéncia para fazé-lo com mais
seguranca e criatividade.

Seguindo esse pensamento, é importante destacar essa articulagdo das estruturas para
0 conhecimento das producdes textuais o que é pontuado pela BNCC (2018, P.82) que nos
relata:

O que seria comum em todas essas manifestaces de linguagem € que elas

sempre expressam algum conteddo ou emogdo — narram, descrevem,
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subvertem, (re)criam, argumentam, produzem sensacoes etc. —, veiculam uma
apreciacdo  valorativa, organizando diferentes elementos e/ou

graus/intensidades desses diferentes elementos, dentre outras possibilidades.

Essas orientacOes trazidas pela BNCC demonstram que devemos conhecer 0S
elementos composicionais que caracterizam cada tipologia para assim relacionarmos ao

conhecimento prévio dos alunos com a proposta do caderno de contos.

Pergunta 4-Destinada aos alunos :Quais o0s elementos tipicos do género conto vocé

utilizou nas producdes textuais?

“Usei personagens, tempo, lugar, tema da histdria e o conflito”. ALDEL1 (Q4)

“Personagens, lugar e assunto”. ALDE2 (Q4)

“Personagem, lugar, tempo, 0 assunto e 0 mais importante o conflito”. ALDE3
(Q4)

“Personagem, tempo da histdria, local que se passa e o assunto da histéria e como
é 0 mundo ao redor, conflito e batalha” ALDE9 (Q4)

3.2.1 O que dizem os alunos aos elementos tipicos do género conto utilizados nas producdes

textuais.

Percebemos nas respostas dos alunos o reconhecimento de varios elementos tipicos
do género conto que os auxiliaram na producado de seus textos e isso serviu de base para que
cada um deles utiliza-se sua criatividade na elaboracdo dos contos. Tal percepcdo esta
alinhada com as orientacGes voltadas as producdes textuais dos alunos que é pontuada na
BNCC (2018, p. 139) onde nos diz:

Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequagdo ao
contexto producéo e circulagdo — os enunciadores envolvidos, os objetivos, o
género, o suporte, a circulacdo -, a0 modo (escrito ou oral; imagem estatica
ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou semiética apropriada a
esse contexto...

E percebido que o entendimento das habilidades necessarias na producéo de géneros
tem um alcance nas séries tanto iniciais quanto finais. Por isso, além de conhecer as

estruturas e tipologias textuais, os alunos ao construirem seus contos 0s mesmos devem saber
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relacionar suas produgdes textuais com a cultura e 0 meio social e isso esté alinhado com as
competéncias de producdo textual constantes no RCA (2019, p. 267) que nos orienta
“Valorizar a escrita como um bem cultural da humanidade, compreendendo e produzindo
textos individuais ou em grupo, considerando os direitos humanos, o contexto social de
producao, circulacdo e recep¢do”. Por isso € primordial ndo somente produzir os textos, mas
saber relaciona-los tanto com a sua cultura quanto aos outros elementos inseridos no meio
social e cultural dos alunos.

Diante dessa afirmacdo, agregado ao conhecimento de mundo do aluno, se faz
necessario o entendimento da estrutura textual como também os tipos de contos que podem
ser explorados pelas narrativas dos alunos e isso é refor¢ado por Terra (2018, p. 66) que nos
traz o entendimento de que:

O conto abarca narrativas de diversas espécies e temas, podendo ser apreciado
por pessoas de todos os gostos e idades. H& varios tipos de contos: o
maravilhoso, o de terror, o policial, o de mistério, o fantastico, o erotico,
psicoldgico, etc.

Tendo em vista, todas essas possibilidades de contos, é necessario, portanto, que 0s
alunos possam ter a liberdade de escolher os temas de seus contos de acordo com seus gostos
e vivéncias sem perder vista a estrutura e variedade que os contos permitem.

Durante a observacdo das atividades relacionadas com a producdo textual,
percebemos que os alunos apds as conversas em sala de aula sobre o entendimento de cultura
e sobre agregar seus conhecimentos prévios, eles puderam expressar em uma primeira
conversa sobre as possibilidades de temas que poderiam desenvolver seus contos. Esse
interesse nos mostrou que cada deles escolheu um tema de acordo com sua afinidade ou com
0 que era mais familiarizado.

Ao analisarmos as respostas obtidas atraves das entrevistas, percebemos que a grande
maioria dos alunos (ALDE1, ALDE2, ALDE3, ALDE4, ALDES5, ALDE6, ALDE7, ALDES8
e ALDE10) expressaram quase a mesma resposta pois ALDE1 cita “Usei personagens,
tempo, lugar, tema da histéria e o conflito”, citando assim a maioria dos elementos
componentes da tipologia narrativa conto. J& ALDE9 diz “Personagem, tempo da historia,
local que se passa e 0 assunto da histéria e como é o mundo ao redor, conflito e batalha”,
mostrando, com isso, um pouco mais de familiaridade com o género conto pois além citar
0s elementos, também os relacionou com o0 mundo exterior e real assim como com a histdria

de toda a humanidade.
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Pergunta 4- Destinada a PR1 e a PE1: Qual é a orientacdo e como trabalhou com os

elementos tipicos do género conto?

“Diversos conceitos-chaves pode ser apresentados durante a exploracéo dos
textos”. PR1 (Q4)

“QO professor tem a liberdade de escolher como vai trabalhar”. PE1 (Q4)

3.2.2 O que dizem a professora e a pedagoga sobre como foi trabalhado os elementos tipicos

do género conto

Percebemos nas respostas da professora e da pedagoga que esses conceitos chaves e
elementos do género conto podem ser apresentados de acordo com o andamento das
atividades em sala de aula e com planejamento elaborado pelo professor para que os alunos
possam ser capazes de construir seus contos e isso é pontuada na CEM (2021, p. 511) onde
nos diz:

Criar contos ou crénicas (em especial, liricas), cronicas visuais, minicontos,
narrativas de aventura e de ficcdo cientifica, dentre outros, com tematicas
proprias ao género, usando 0s conhecimentos sobre o0s constituintes
estruturais e recursos expressivos tipicos dos géneros narrativos pretendidos,
e, no caso de produgdo em grupo, ferramentas de escrita colaborativa.

A partir dessas orientagdes para como devem ser trabalhados os conhecimentos
tipicos do género e da forma com que o professor ira apresenta-los aos alunos, da quantidade
de aulas voltadas a esse assunto, verificamos que todos esses passos fardo a diferenca no
entendimento dos alunos e o0s capacitardo a produzir seus textos com maior autonomia,
seguranca e confianca.

Com base nesse ponto de vista, verificamos que o entendimento desses elementos
caracteristicos do género conto pode partir da leitura de contos e, consequentemente, podem
ser pontuados cada elemento como exemplo dessa tipologia textual, e essa forma de prética
de ensino fica clara na fala de Terra (2018, p. 65) que nos diz “A leitura de contos de bons
autores, aliado ao conhecimento das caracteristicas desse género, também fornece subsidios
importantes para a producdo de textos que se pautem pela objetividade”.

Mostrando com isso que o conto nao € um género textual fora do contexto situacional
dos alunos e proporcionar temas atuais que instiguem a criatividade dos alunos também ¢

uma das formas que os incentive a ajude a contextualiza-los com suas realidades e isso esta
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presente na fala de Terra (2018, p. 65) “Dado o carater de narrativa condensada, o conto ndo
costuma apresentar analises e descricdes minuciosas e no caso dos contos em que a narrativa
se desenvolve no tempo cronoldgico, ndo costuma haver digressdes temporais”.

Diante das possibilidades de se trabalhar com o género em sala de aula, isso permite
uma otimizagao do tempo que os alunos terdo para desenvolver suas narrativas sem estarem
engessados a temas, formatos e sem ter que criar narrativas extensas e complexas.

Durante a observacdo das atividades de producdo textual, percebemos que a
professora orienta os alunos, primeiramente na escolha dos temas e apds isso ocorre uma
conversa sobre o motivo da escolha do tema e as possibilidades que ele permitird no
desenvolvimento da construcdo da narrativa. Também foi percebido que a professora busca
exemplificar conceitos chaves como o de personagem, tempo, espaco, entre outros.
Percebemos, com isso, 0 papel da orientagdo pedagdgica em deixar a cargo da professora a
metodologia que ela ird utilizar para apresentar o género conto e o tempo demandado para
esse trabalho com os alunos.

Ao analisarmos as respostas das entrevistas, percebemos que PR1 cita que “Diversos
conceitos-chaves pode ser apresentados durante a exploracdo dos textos” e com isso 0
cuidado que deve ser tomado para o esclarecimento dos mesmos pois PR1 ainda nos alerta
para que ocorra a “discussao dos elementos micro e macro estruturais do texto devem ser
bem explicados”, ja que estes elementos podem ser bem explorados pelos alunos na
construgéo de seus contos. Percebemos na fala de PE1 que os assuntos trabalhados em salada
de aula devem “seguir a matriz curricular,” com o “professor tem a liberdade de inserir novos
objetos para o conhecimento dos alunos”, demonstrando com isso um alinhamento com o

professor para que ele possa desenvolver seu trabalho com maior seguranca.

Pergunta 5-Destinada aos alunos: Como vocé fez a selecdo de temas para a producgéo

de contos?

“Escolhi o suspense”. ALDE1 (Q5)

“Fatos reais, romance e criticas sociais”. ALDE2 (Q5)

“Criei 0s assuntos com os temas de fic¢do, aventura”. ALDE3 (Q5)

“Eu gosto de falar do tema fantasioso e mundo méagico para as minhas histdrias”
ALDE9 (Q5)
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3.2.3 O que dizem os alunos sobre a selecdo dos temas para a producdo dos contos

A importancia da selecdo dos temas por parte alunos demonstra que 0s mesmos ja
trazem algumas escolhas pessoais que séo vislumbradas nos textos produzidos por eles e que
0 papel da escola deve contextualizar as falas individuais dos alunos com as orienta¢des
curriculares de cada ensino e, em se tratando das orientacdes para os anos finais do ensino
fundamental, estando presentes na CEM (2021, p. 512) onde nos orienta:

Engajar-se ativamente nos processos de planejamento, textualizacéo,
revisdo/edicdo e reescrita, tendo em vista as restricdes tematicas,
composicionais e estilisticas dos textos pretendidos e as configuracdes da
situacdo de cada producdo — o leitor pretendido, o suporte, o contexto de
circulacdo do texto, as finalidades etc. — e considerando a imaginacéo, a
estesia e a verossimilhanga proprias ao texto literario.

Tais orientagdes nos indicam uma sequéncia pedagogica que pode ser disponibilizada
para o trabalho com os géneros textuais, podendo ser adaptada diante dos objetivos que serdo
direcionados em sala de aula de modo a dar o suporte necessario para que os alunos possam
produzir seus textos. Embora essas orientagcOes sejam 0 norte para o desenvolvimento das
atividades textuais, devemos levar em conta o estagio de conhecimentos prévios e
maturidade dos alunos diante das escolhas dos temas e, consequente, da evolucdo dos
mesmos no caminhar das produgdes textuais.

Baseados nessas recomendacdes, devemos ter a preocupagdo em guiar os alunos para
que possam construir seus textos dentro das estruturas de cada tipologia e conforme a escolha
dos temas feitas pelos mesmos, por isso Antunes (2017, p. 28) nos recomenda “Assim deve,
em linguagem acessivel, tornar os conteddos mais significativos e agucar o interesse dos
alunos em direcdo a busca dos sentidos e dos resultados esperados em textos orais ou
escritos...”.

Com essa visdo sobre as atividades de producéo textual, temos um direcionamento
para trabalhar os temas escolhidos pelos alunos mas, também, levé-los a entender que existe
uma variedade de temas a serem explorados e que podem fazer com que sua criatividade se
amplie e o leve a uma escrita mais autoral e consistente.

Na observacéo das atividades de producéo textual, nos atemos a selecdo dos temas
escolhidos pelos alunos, percebemos que durante as conversas prévias com os alunos, na
hora da socializacdo em sala de aula, que j& existia uma selecdo prdpria de temas incluindo,

por parte de alguns alunos, sugestdes até de contos que marcaram a vida pessoal deles em
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fases anteriores de ensino, proporcionando conversas interessantes demonstrando uma
afinidade e interesse para que produzissem seus textos.

Nas respostas obtidas através das entrevistas, percebemos que alguns alunos
(ALDE2, ALDE4, ALDEG6, ALDE7, ALDES8 e ALDE10) seguem a mesma tematica para a
producdo de seus contos pois cita “Fatos reais, romance e criticas sociais” e os demais alunos
seguem essa mesma selecdo de temos. JaA ALDEL1 diz “Eu escolhi o suspense. Para ALDE3,
ele diz “Criei os assuntos com os temas de fic¢ao, aventura”. No caso de ALDES, “Fiz a
selegdo do conto policial”, e a escolha de ALDE9 ¢ “Eu gosto de falar do tema fantasioso e
mundo magico para as minhas historias”. Todas essas escolhas ecléticas demonstram seus

gostos e afinidades que irdo usar nas suas producdes.

Pergunta 5- Destinada a PR1 e a PE1: Como vocé foi a orientacdo pedagdgica para

os alunos selecionarem os temas para a producdo de contos?

“Depois da etapa da discussdo sobre os elementos do texto, entramos em uma
orientacdo para escolha dos temas”. PR1 (Q5)
“Sugiro propor, ainda, temas transversais”. PE1 (Q5)

3.2.4 O que dizem a professora e a pedagoga sobre a escolha dos temas para a producdo de

contos

Percebemos nas respostas da professora e da pedagoga que ha um trabalho pautado
de acordo com as orientac@es curriculares destacados nas competéncias especificas da lingua
portuguesa que estédo dispostos na CEM (2021, p. 503) onde nos diz “Ler, escutar e produzir
textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em diferentes campos de atuacao e
midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e
partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo”.

Tais orientacOes procuram desenvolver, principalmente, a competéncia escrita dos
alunos visando que eles consigam atingir autonomia na hora de escolher e produzir seus
textos e, com isso, prepara-los para compreender que ndo somente 0s assuntos que envolvam
sua vivéncia local como outros aspectos e informacdes ligados a sua realidade, mas também
com respeito a vivéncia e opinido de outras pessoas que servirdo como base para dar

continuidade a sua formacéo escolar.
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Esse ponto de vista, propde atividades pedagdgicas que permitam partilhar
informacdes de seus interesses e engajamento da comunidade escolar para que os alunos
mantenham interesse nas suas atividades escolares e em conhecer o mundo e suas realidades
e seguindo esse contexto, Vaz (2018, p. 26) que nos orienta “Quando nos dirigimos a alguém,
a nossa relacdo com esse alguém e o intuito de dizer sobre determinado tema nos levam a
escolha da(s) forma(s) tipica(s) de dizer, ou seja, a estruturacdo do género discursivo mais
pertinente ao contexto enunciativo”™.

Essa visdo proporciona uma préatica diferenciada para o professor no modo de atuar,
pois ao estimular a escuta e o compartilhamento de opinides, estamos dando voz e
oportunidade para que os alunos expressem seus pontos de vistas rompendo, assim, com
praticas antigas e autoritarias que tolhiam a criatividade, a espontaneidade e o carater
democrético da educacdo. Devemos ressaltar que € necessario que os alunos compreendam
e interpretem n&o somente o0s géneros textuais, bem como outros tipos de informagdes, a fim
de que sejam capazes de produzirem seus textos com qualidade.

Na observacdo das atividades de producdo textual, verificamos que a professora
procurou dialogar e oferecer informagdes sobre varios temos para que os alunos pudessem
participar da discussdo e, com isso, fazerem suas escolhas de temas conforme suas
afinidades, ou mesmo que, se sentissem mais familiarizados. Além disso, a professora, em
consonancia com as orientacdes pedagogicas, buscou em sua conversa com os alunos, temas
transversais de modo que os alunos percebessem que um tema pode dialogar entre varios
textos, assim como entre as outras disciplinas do conhecimento (intertextualidade). Um
ponto importante na observacdo foi 0 momento em que a professora também pontuou que
um mesmo tema pode ser trabalhado de varias formas quando, na conversa com os alunos,
um deles levantou a opinido reclamando que outro aluno tinha escolhido 0 mesmo tema que
ele.

Na andlise das respostas das entrevistas, percebemos que PR1 cita que “Depois da
etapa da discussdo sobre os elementos do texto, entramos em uma orientagdo para escolha
dos temas” demonstrando o cuidado na orientagdo para a escolha dos temas por parte dos
alunos, e destacamos outra fala de PR1 que diz “Entdo encorajo os alunos a contar oralmente
relatos pessoais carregados de memoria afetiva, para s6 depois pedir que escrevam suas
historias”. Essa postura da professora, leva os alunos a darem maior importancia e
significancia aos textos que eles produzem dada essa carga afetiva que trazem na sua fala.
Verificamos na fala de PE1 que os temas devam ser articulados numa proposta de

transversalidade entre disciplinas visando uma relevéncia social, pois em sua fala “Sugiro
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propor, ainda, temas transversais”, vemos esse destaque de modo que os alunos possam

produzir textos com maior entendimento e articulagéo.

Pergunta 6-Destinada aos alunos: Como foi utilizada a fala dos personagens na

producdo dos contos?

“Mista”. ALDEL, ALDE4, ALDE6 e ALDE7 (Q6)

“Usei a forma coloquial e mista”. ALDE2 e ALDE10 (Q6)
“Linguagem formal e mista”. ALDE3, ALDES5 e ALDE9 (Q6)
“De maneira formal” ALDES8 (Q6)

3.2.5 O que dizem os alunos sobre a fala dos personagens na producdo dos contos

A escrita é produto do processo da oralidade, ha vérias formas de se expressar
dependendo do género literario e do objeto de circulacdo a qual ele pertence. Logo, o
exercicio da pratica da escrita se torna essencial para direcionar atividades com mais cuidado
no tocante as falas dos personagens.

Assim, o trabalho com a competéncia discursiva deve ser orientado para que o aluno
articule informacg6es com suas vivéncias e que possam torna-los capazes de avancarem na
producdo de seus textos, bem como que estejam cientes sobre as diversas possibilidades que
envolvem a fala dos personagens.

A importéncia da escrita no processo de aprendizagem se faz primordial em uma
sociedade letrada e capacitar o aluno para expressar suas crencas e valores bem como, a
forma como se relaciona diante de diferentes culturas, devem ser refletidas no processo
escrito para que haja o entendimento efetivo entre leitor e escritor. Nesse sentido,
encontramos as orientagdes no CEM (2021, p. 512) que nos orienta “Analisar os efeitos de
sentido decorrentes da interacdo entre o0s elementos linguisticos e 0s recursos
paralinguisticos... que funcionam como modificadores, percebendo sua funcdo na
caracterizagdo dos espacos, tempos, personagens e agdes proprios de cada género narrativo”.

Portanto, é dever da escola proporcionar atividades que permitam ao aluno perceber
os diversos tipos de linguagem com suas variedades de fala, para que possa, através de suas
construgdes textuais, utiliza-las, concretamente, da melhor maneira possivel.

O entendimento das particularidades que envolvem cada tipo de fala do discurso dos

personagens é reflexo de varias culturas e contextos sociais, dessa forma, quando o aluno é
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capaz de reconhecer e buscar essa expressividade a fim de utiliza-las para o enriquecimento
das produgdes textuais, 0s contos ou outro tipo de género textual. Com isso, verificamos essa
orientacdo ao uso do discurso através de Marcuschi (2012, p. 86) que recomenda “... A
propria sele¢do da linguagem segue a decisdo do género e seu funcionamento”.

Entendemos assim que a forma de se expressar e a escolha desse tipo de linguagem
se concretiza no texto, isto é, na escolha do tipo de discurso que o texto permite e, também,
interpretar que o sujeito e sua linguagem sdo reflexos de um processo sociohistorico e
linguistico.

No processo de observacdo, percebemos que os alunos se expressavam de acordo
com o grupo social de origem e com as conversas proporcionadas pela professora depois de
cada leitura de contos que a mesma levou para a sala e esses momentos mobilizaram a
atencdo da turma e alguns alunos demonstraram sua opinido sobre o tipo de discurso
presentes nos textos. Dessa forma, os alunos foram capazes de produzir textos com a maioria
das falas do tipo formal e mista.

Nas respostas das entrevistas, percebemos que a linguagem escolhida nao sofreu
nenhuma intervencgdo por parte da professora e isso € percebido nas respostas de ALDEL,
ALDE4, ALDE6 e ALDE7 que escolheram linguagem “mista”, diferente das escolhas de
ALDE?2 e ALDE10 que usaram a linguagem “coloquial e mista”. Além disso, ALDE3,
ALDES e ALDE9 usaram “linguagem formal e mista” , diferenciando, também, da escolha

de ALDES que usou “linguagem formal”.

Pergunta 6- Destinada a PR1 e a PE1: Como vocé foi orientada para o trabalho com

os elementos da fala dos personagens (linguagem coloquial, formal e mista)?

“Durante as discussdes pds-leitura, os elementos constitutivos do género textual
sao trabalhados”. PR1 (Q6)

“Ha uma orientacdo para que os professores expliquem os tipos de linguagens”.
PE1 (Q6)

3.2.6 O que dizem a professora e a pedagoga sobre o trabalho com os elementos dos

personagens para a producdo de contos

A linguagem utilizada nos textos escolares deve ser explanada pelo professor em sala

de aula. Proporcionar textos que exemplifiguem os mais variados tipos de linguagem bem
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como, o respeito ao falar e escrever pertencente a cada ator social deve ser ensinado e
enfatizado pela escola.

Com isso, deve-se mostrar que héa varias formas de se trabalhar o processo linguistico
em uma producéo textual seja qual for o género escolhido, segundo os PCN’s (1998, p. 51)
“analise e revise o proprio texto em fungdo dos objetivos estabelecidos, da intencdo
comunicativa e do leitor a que se destina, redigindo tantas quantas forem as versdes
necessarias para considerar o texto produzido bem escrito”.

Nesse sentido, o trabalho desenvolvido para a ampliagéo e desenvolvimento dos tipos
de linguagens cabiveis a cada tipologia textual deve ser papel do professor proporcionar
dindmicas que possam promover o entendimento sobre a variedade do discurso como formal,
informal ou misto.

Fica perceptivel que ao se trabalhar com exemplos de textos e géneros variados na
escola, esse aprendizado promove um processo de inclusdo social além de criar familiaridade
com a escrita capacitando os alunos a entenderem que ha outras formas de producéo textual
sem que a preocupagdo seja, exclusivamente, em somente seguir o uso “correto” da
gramatica.

Com essa percepcdo, proporcionar atividades especificas que envolvam falas e
representacdes linguisticas do discurso cotidiano dos alunos € uma forma de dar sentido ao
que eles escrevem e isso deve ser explicado de acordo com a situacionalidade, ficando claro
esse ponto de vista na fala de Antunes (2017, p. 72) que diz “Em suma, na sala de aula, o
interesse maior deve ser a descoberta do quanto somos ‘seres de linguagem’ e, por isso,
somos capazes de criar e viver diferentes mundos”.

A partir dessa visao, o trabalho com a producao de contos permite explorar e interagir
com as diversas variedades de linguagem presentes no cotidiano dos alunos e também
proporciona o entendimento de que ndo existe uma valoragdo sobre o uso ou de que uma
linguagem é melhor ou pior do que outra, mas que o uso delas esté ligado a situacionalidade
e ao meio social e cultural das pessoas.

Durante a observacdo das atividades envolvendo a producdo textual, o processo de
orientacdo pedagogica e o trabalho docente sobre o tipo de linguagem utilizada na fala dos
personagens ocorreu somente pela orientacdo apds a leitura dos textos selecionados pela
professora, 0 que proporcionou, diante da observacdo do comportamento dos alunos, que
eles buscavam citar que sabiam diferenciar quando o personagem utilizava uma linguagem

formal, informal ou mista.
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Ao relatar sobre o trabalho com o tipo de fala das personagens nas producdes textuais
envolvendo o género conto, PR1 diz “Por fim, as variantes linguisticas coloquiais e formais
devem ser bem explicadas e exemplificadas” enfatizando que ha diversos discursos e
intencionalidades cujo uso enriquecem as producdes textuais. J& PE1 ressalta que “O
essencial é que o aluno consiga produzir textos de acordo com 0 momento comunicativo” e
vemos com essa afirmacdo que embora o papel da escola seja trabalhar a norma culta da
lingua portuguesa, é necessario explicar que existem outras formas de se comunicar, isto €,

outras formas do uso da linguagem.

3.3 Avaliar a producdo de contos na evolucdo da escrita em atividades especificas realizadas

em sala de aula

A avaliacdo da produgdo de contos visando analisar a evolucdo da escrita em
atividades especificas realizadas em sala de aula procurou seguir a estratégia pedagdgica
proposta no uso do caderno de contos envolvendo todas as estruturas de composic¢ao desse
género textual e exige um olhar mais global e atento sobre as produgdes dos alunos.

Ap0s a realizacdo das producdes textuais, que foram agregadas pelos conhecimentos
prévios dos alunos, o professor deve proporcionar uma avaliagdo que envolva atividades
desde a teoria até as praticas efetivas de producdo de textos e esse cuidado com a realizagdo
da avaliacdo é pontuado no RCA (2019, P.92) onde nos informa “O processo avaliativo deve
considerar as dimensdes e competéncias gerais da BNCC, tendo os principios da
globalidade, da eficécia, da justica e deve estar ao alcance do estudante”.

Nessa perspectiva, para o desenvolvimento da andlise da evolucdo da escrita, 0
professor deve elencar de maneira objetiva 0s passos que serdo observados nesse processo
avaliativo, que além de permitir ao aluno situar-se na sociedade através de um discurso
efetivo, o possibilite se expressar de forma mais autoral que € o objetivo de promocéo de

habilidades necessarias para um aluno concludente do ensino fundamental.

Pergunta 7-Destinada aos alunos: Como vocé foi avaliado na producdo de contos?

“A professora corrigiu a estrutura”. ALDE1 (Q7)

“A professora sé corrigia algumas palavras”. ALDE2 (Q7)

“A professora sempre me orientava nas corre¢des”. ALDE3 (Q7)
“Eu s0 tinha muitos erros gramaticais” ALDE4 (Q7)
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“Eu precisava melhorar o enredo” ALDES (Q7)

3.3.1 O que dizem os alunos sobre como foram avaliados na producéo de contos

O processo de construgdo da escrita perfaz uma visdo interpretativa sobre a
aprendizagem concreta do aluno e é pela postura dos professores ao avaliar os alunos que €
possivel saber o real aprendizado dos alunos e se as estratégias utilizadas foram bem-
sucedidas.

Nesse sentido, a avaliacdo deve, também, ser bem entendida por aquele que seré
avaliado, seguindo as orientacdes fornecidas pelos documentos oficiais, dentre elas as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCNEB) (2013, p. 123) que nos
dizem “Essa avaliacdo constitui um instrumento indispensavel do professor na busca do
sucesso escolar de seus alunos e pode indicar, ainda, a necessidade de atendimento
complementar para enfrentar dificuldades especificas...”.

A percepcao do resultado do processo avaliativo direcionado a producéo textual é
diferente das avalia¢Ges tradicionais j& que ndo exige um olhar somente voltado para a parte
gramatical, mas deve ter como prisma os conhecimentos prévios dos alunos, o conhecimento
das estruturas da tipologia textual como, também, o tipo de linguagem utilizada na producéo
dos textos. Sao essas informacdes que nos permitirdo analisar e identificar tracos de autoria
nas produgdes textuais dos alunos.

Nesse sentido, o entendimento de como sera feita a avaliacdo de aprendizagem
envolvendo as atividades com géneros textuais e 0 uso do caderno de contos deve ser bem
explicado para os alunos que participardo desse trabalho especifico. A atividade pratica de
escrever os textos e avalia-los somente pela parte gramatical se constitui em uma barreira
para a promocao da escrita e essa visdo nos é compartilhada por Antunes (2017, p. 80) que
salienta:

O que estard em jogo é a compreensao global do texto e a percepcdo do que
foi posto para produzir os efeitos de sentido a que o texto pretende chegar.
Ou seja, o que foi dito; por que foi dito; como se conseguiu dizer o que foi
dito; que pistas destas estratégias foram deixadas ou, pelo menos, séo
pressupostas ou inferiveis.

Dessa forma, as pistas que séo sugeridas por Antunes para a observacao, e posterior

avaliacdo, das produgdes textuais também devem ser entendidas tanto pelo professor quanto
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pelos alunos e serdo 0s novos parametros que, junto com a gramatica, formardo o todo
avaliativo sobre as produgdes textuais dos alunos.

Durante o processo de observacdo das atividades, no momento da devolutiva da
avaliacdo de suas producOes textuais, percebemos que a professora orientou 0s alunos
individualmente, ndo somente comentando os erros gramaticais, mas pontuando também a
estrutura e a tipologia textual. Depois, no momento da socializagdo em grupo, a professora
ouviu os comentarios dos alunos a respeito do processo avaliativo e como eles se sentiram
com esse tipo diferente de avaliacéo.

Ao analisarmos as respostas obtidas através das entrevistas, percebemos que ALDE1
ao dizer “A professora corrigiu s6 a estrutura” percebeu que sua escrita ndo estava em
conformidade com a estrutura do género conto. JA4 ALDE2, ALDE4, ALDE6 e ALDE7
receberam o mesmo tipo de observacao relacionado a grafia das palavras, mas conseguiram
produzir textos onde a estrutura dos mesmos atendia a tipologia textual. No caso de ALDES,
“Eu gostei das orientacdes sobre o meu texto”, demonstrou concordincia com as
observagdes feitas pela professora. No caso de ALDEDS, “Eu precisava melhorar no enredo”,

ele percebeu que precisava melhorar a trama da histéria.

Pergunta 7- Destinada a PR1 e a PE1: Como foi a orientacdo para avaliacdo das

producdes de contos feitas pelos alunos?

“Usei os critérios de clareza, coeréncia, adequacgéo da linguagem”. PR1 (Q7)

“Deixo a critério de cada professor”. PE1 (Q7)

3.3.2 O que dizem a professora e a pedagoga sobre os critérios para avalicdo dos contos
produzidos pelos alunos

Tendo em vista as competéncias e habilidades que os alunos da etapa final do ensino
fundamental devem possuir, as orientagdes da professora e da pedagoga buscam adaptar as
estratégias diversificadas de avaliacdo de acordo com o género e a tipologia que serdo
trabalhados em sala de aula e vemos um norte para esses critérios avaliativos no RCA (2019,
p. 25) onde nos diz “O papel do professor hoje em diante deste quadro se apresenta como
mediador do conhecimento, um agente da sociedade como representante das transformacoes

que esta anseia e deseja’.
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Essa preocupacdo em avaliar os alunos sob uma nova perspectiva nos leva a orienta-
los em como utilizar seus conhecimentos para a producgédo dos géneros textuais nas diversas
situacOes cotidianas, uma vez que a competéncia escrita dos alunos devera ocorrer a medida
que ele vai ganhando autonomia do processo escrito ao conhecer os elementos da tipologia
textual de modo a traduzi-los em uma escrita que demonstre reflexos de sua experiéncia
pessoal e visdo de mundo.

Essa perspectiva nos leva a utilizar uma forma de avaliacdo que ndo visa
exclusivamente medir a capacidade intelectual do aluno através do uso de avaliagdes
tradicionais e sim perceber essa evolugdo sendo identificada em cada texto escrito
confirmando assim se as orientaces e estratégias utilizadas pelo professor se traduziram nas
escritas e conversas desenvolvidas em sala de aula.

Visando todas essas preocupagOes, nos baseamos nas orientagdes trazidas por Vaz
(2018, p. 153) que nos diz “... 0s processos de socializagéo e participagdo possibilitam ao
sujeito envolver-se e progredir por meio das esferas sociais literarias, tendo em vista que
possibilitam ao sujeito construir uma imagem de si pertinente aos textos que ele elabora”.

Sendo assim, essa forma de avaliar acontece quando o aluno representa, através de
sua escrita, o entendimento das orientacbes e os traduz em géneros textuais com
representacdes do proprio conhecimento e do conteudo assimilado em sala de aula, bem
como traz também sua marca pessoal indicando autoria e uma aprendizagem mais
significativa.

Na observacgéo das atividades de avaliacdo das producgdes textuais, percebemos que
a professora teve o cuidado em néo se deter somente na avaliacdo dos contetdos gramaticais
dos textos, mas buscou entender o nivel de conhecimento dos alunos sobre o entendimento
datipologia e a forma como cada aluno foi articulando esses conhecimentos em sua producéo
textual. Também foi perceptivel que as orientagdes pedagdgicas em atribui¢do de conceitos
para demonstrar os avancos, em cada competéncia identificada nos textos dos alunos, ficaria
a cargo de cada professor.

Com relacéo as respostas em que se trata a avaliagédo dos textos, percebemos que PR1
diz “No inicio do projeto, alguns critérios ndo podem ser considerados, ja que os alunos
ainda ndo estavam familiarizados”. A preocupacdo de PR1 em primeiro garantir que os
alunos ganhassem seguranga em produzir seus textos esta visivel ao dizer “tomei cuidado
para ndo desanimar os alunos ao escreverem seus textos pois, no comeco, ndo tinham
dominio das caracteristicas do género conto”. Mas com o andamento das atividades pode

atribuir valores aos textos dos alunos e fazer comparativo entre a primeira producédo e a
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producéo final. Percebemos que PEL procura dar autonomia para que professor possa
direcionar seus trabalhos conforme suas percepcGes do andamento das atividades ja que
pontua “Deixo a critério de cada professor o desenvolvimento do trabalho e atribuicdo das
notas para cada atividade realizada com os alunos” e nessa fala verificamos que cada

professor atribui valores diferenciados em cada trabalho realizado pelos alunos.

Pergunta 8-Destinada aos alunos: Como as atividades de producdo de contos

contribuiram para a evolugédo da sua escrita?

“Ajudou um pouco, mas preciso melhorar”. ALDE1 (Q8)

“Bem, eu sempre tento melhorar meus textos”. ALDE2 (Q8)

“Bem, me ajudou, mas eu preciso melhorar mais”. ALDE3 (Q8)
“Melhorei na escrita” ALDE4 (Q8)

“Ajudou, mas eu preciso melhorar na introducéo dos textos” ALDES (Q8)

3.3.3 O que dizem os alunos sobre como as atividades de producdo de contos contribuiram

para a evolucdo da escrita

O desenvolvimento da competéncia escrita € um dos grandes focos no processo de
aprendizagem dos alunos e esta sendo discutido com mais énfase na atualidade e, com isso,
verificamos que praticas efetivas nessa area e que envolvam toda a comunidade escolar
podem contribuir para que os alunos consigam articular e produzir textos com um
entendimento consistente ndo s6 dos contetidos escolares mas, também, da sua vivéncia e
realidade social.

A partir dessa perspectiva, verificamos que a escrita envolve uma articulagdo de
saberes que acompanham o aluno ao longo de sua formagédo escolar, e isso acontece
primeiramente com a competéncia leitora gerando conhecimento para que os alunos
absorvam conhecimentos e consigam desenvolver sua competéncia escrita. Esse
desenvolvimento nos é orientado nos PCN (1998, p. 23 e 24) que nos dizem “A compreensdo
oral e escrita, bem como a producdo oral e escrita de textos pertencentes a diversos géneros,
supdem o desenvolvimento de diversas capacidades que devem ser enfocadas nas situacoes
de ensino”.

Essas orientagdes trazidas pelo PCN nos possibilitam enriquecer a estratégia

pedagdgica de cada professor que pode utilizar como recurso a atividade com textos
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trabalhando tanto a oralidade quanto a escrita dos alunos, usando como fonte os varios
géneros textuais aliados a uma pratica que vise estimular e desenvolver ndo sé a criatividade
como também contextualizar os conteudos escolares com situacoes cotidianas.

Nessa perspectiva da evolugdo da escrita, 0 entendimento de que este
desenvolvimento ird acontecer quando o aluno reconhece que é capaz de produzir textos com
sua marca pessoal representada num discurso onde se posiciona a respeito de um
determinado assunto ou realidade pessoal, social e até mesmo emocional. Esse ponto de vista
é representado por meio da fala de Vaz (2018, p. 155) que orienta “Dessa maneira, para
compreender o desenvolvimento da producdo escrita, € preciso oportunizar ao educando
muita leitura e producgdes textuais significativas. A possibilidade de produzir textos é para o
estudante tdo fundamental como o ato de ler”.

Diante dessa compreenséo, as estratégias voltadas para a producéo textual devem
contribuir para uma evolugéo escrita dos alunos de modo que eles ndo se sintam inseguros
em produzir textos, seja qual for a tipologia solicitada, e possam entender que muitas
tipologias possuem um nicleo comum e que servirdo de subsidios para que eles possam tanto
produzir textos em tipologias diferentes e sejam protagonistas do seu proprio discurso.

Durante a observacdo das atividades de producdo de contos, verificamos que nas
conversas com a professora e 0s demais colegas, eles mesmos compararam sua producgédo
escrita inicial com a final e que houve uma melhoria nessas producdes, ndo so6 isso, mas que
alguns socializaram as suas producgdes e faziam comentarios sobre o que cada um deles tinha
desenvolvido em seus textos, principalmente, o tema, personagens e enredo.

Ao analisarmos as respostas obtidas através das entrevistas, percebemos que a fala
da grande maioria dos alunos que tiveram uma melhoria e que precisam desenvolver melhor
seus textos e isso aparece na fala de ALDE1, ALDE2, ALDE3, ALDE4, ALDES5, ALDES,
ALDE7, ALDES e ALDE10 “Ajudou muito, mas preciso ainda melhorar”. Contudo, temos
a fala de ALDE9 que acrescentou “Ajudou muito com a minha evolucdo da escrita, mas o

que me ajudou mais ainda foi que eu comecei a ler mais outros tipos de livro”.

Pergunta 8- Destinada a PR1 e a PE1: Como vocé percebeu se as atividades de
producdo de contos contribuiram para a evolucdo da escrita dos alunos?

“Através da comparacgdo com as producdes iniciais”. PR1 (Q8)
“O professor deve fazer um diagndstico de como a turma iniciou e como terminou
as atividades”. PE1 (Q8)
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3.3.4 O que dizem a professora e a pedagoga sobre as atividades de producdo de contos

foram suficientes para a evolugédo da escrita dos alunos

O trabalho de interpretacdo e avaliagdo da evolugéo escrita dos alunos se faz, antes
de tudo, com um diagnostico inicial onde solicitado aos alunos que produzam textos de
forma livre sem nenhuma interferéncia do professor. Esse ponto de partida vai servir de
subsidio comparativo de modo a saber, no final das atividades propostas, se houve um
avanco real na competéncia escrita dos alunos. Com o andamento das demais atividades, o
docente pode realizar um acompanhamento individual ou direcionado na turma ou, também,
aproveitar as conversas em sala de aula para verificar o entendimento dos alunos sobre a
forma como devem proceder para realizar as producdes textuais.

Essas formas de acompanhamento de evolucdo da escrita se alinham as
recomendacbes da BNCC (2017, p. 78) que nos diz “Desenvolver estratégias de
planejamento, revisdo, edigéo, reescrita/redesign e avaliacdo de textos, considerando-se sua
adequacdo aos contextos em que foram produzidos, ao modo (escrito ou oral; imagem
estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou semioses apropriadas a esse
contexto”.

Cabe, ainda, ao docente oportunizar, a medida que percebe a dificuldade dos alunos
em produzir seus textos, adequar suas estratégias para que possa ser possivel o entendimento
da tipologia textual solicitada ou outro elemento estrutural relacionado aos contos ja que a
atividade diagndéstica é um acompanhamento dindmico e ndo somente realizada no final do
ano letivo ou de um projeto especifico.

Essa forma de avaliar os alunos, proporciona ao docente uma visdo maior da
evolugdo da competéncia escrita uma vez que desenvolver textos, sejam eles com quais
metodologias ou recursos de que dispomos, devem despertar nos alunos um reconhecimento
de como eles percebem e interagem com informacdes que s@o recebidas na escola ou fora
do ambiente escolar.

Nesse sentido, ao utilizar uma forma diferenciada de avaliar os textos dos alunos, o
professor visa promover uma inclusdo ampla de saberes pois segundo Dionisio et al (2018,
p. 46) “... encontramos recomendacdes de que o ensino de lingua portuguesa gira em torno
do texto, de modo a desenvolver competéncias linguisticas, textuais e comunicativas dos
alunos, possibilitando-lhes uma convivéncia mais inclusiva no mundo letrado de hoje”.

Por isso, percebemos que avaliar visando atividades de producéo textual € uma forma

de mudar as avalia¢Oes tradicionais que o aluno era submetido, tornando assim, o trabalho
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do professor de forma com ele esteja mais atento as necessidades linguisticas dos alunos e
que possa capacita-los a um entendimento de sua prépria evolugdo escrita.

Na observacdo das atividades de avaliacdo das producdes textuais, percebemos que
a professora avaliou os alunos desde a escrita inicial, o entendimento da tipologia dos textos
como também a capacidade evolutiva de articular as informac6es no desenvolvimento das
produgdes escritas. As orientacdes pedagogicas sobre a evolugéo escrita dos alunos se deu
pelo planejamento pedagdgico que, segundo a pedagoga, a visdo do professor sobre a
necessidade de avango de cada aluno é que deve nortear o trabalho docente.

Com relagéo as respostas em que se trata da percep¢édo sobre a evolugéo escrita dos
alunos atraves das atividades de producéo de contos, percebemos que PR1 diz “a analise das
producdes posteriores comecaram a ficar mais detalhadas sendo perceptivel uma consciéncia
dos alunos em relagdo aos elementos do conto”. Aléem disso, PR1 comenta “a
contextualizacdo dos conteudos também foi avaliado na escrita”. Percebemos que PEl
procura alinhar com o planejamento bimestral “O professor deve saber articular os conteidos
e, também deve ter consciéncia se o contedo proporcionou uma escrita diferenciada ”, logo,
diante dessas falas, percebemos que cabe ao professor explicitar o avango ou ndo de cada

aluno.

Pergunta 9-Destinada aos alunos: A sequéncia das atividades de producédo de contos

foi suficiente para a evolugédo da sua escrita?

“Sim”. ALDE1 (Q9)

“Sim, me ajudou a algumas vezes”. ALDE2 (Q9)

“Me ajudou bastante ”. ALDE3 (Q9)

“Me ajudou mas eu jé sei onde preciso melhorar” ALDE4, ALDE7 e ALDE10
(Q9)

“Ajudou mas preciso treinar mais a escrita” ALDES e ALDES (Q9)

“Me senti com mais seguranca” ALDE6 (Q9)

“Sim, foi suficiente para entender a estrutura” ALDE9 (Q9)
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3.3.5 O que dizem os alunos sobre como a sequéncia das atividades de producédo de contos

contribuiram para a evolugdo da escrita

A sequéncia didatica nas atividades de producgdo textual acontece de acordo com o
entendimento dos alunos sobre o processo oral e escrito ou se ainda estdo em processo
construtivo de codificacdo e construcéo de saberes.

Essa sequéncia de atividades deve ser convertida em orientacfes, avaliacdes e
didlogos sobre 0 avanco de cada aluno para que ele mesmo tenha consciéncia do nivel de
aprendizado em que ele se encontra. Por isso, ao fazer uma avaliagdo voltada a diagnosticar
0 estagio da producéo escrita dos alunos, o professor deve mostrar quais habilidades o aluno
conseguiu avancar e vemos essa orientacdo no RCA (2019, p. 91) que nos diz “A avaliagédo
deveréa possibilitar aos estudantes a analise de suas aprendizagens individuais e assegurar
aos pais e/ou responsaveis o acompanhamento da aprendizagem de seus filhos”.

Nesse contexto, a devolutiva das analises realizadas nas producgdes de contos dos
alunos deve acontecer de uma forma objetiva e constante, fazendo com que o proprio aluno
seja capaz de entender o quanto conseguiu avancar/evoluir no processo da escrita.

Tendo como ponto de partida a tomada de consciéncia dos alunos sobre o proprio
avanco de aprendizagem na escrita, verificamos que esse € um fator primordial para o
processo de uma escrita autoral no discurso deles. Essa competéncia consegue maior
desenvolvimento quando sdo agregadas mais informacgdes sobre a tipologia textual
trabalhada aliadas a outros saberes (conhecimento de mundo, contexto histérico e social).
Essa percepcdo ganha reforco na fala de Vaz (2018, p. 154) que diz “Desse modo, distinguir
a esfera discursiva e compreender como tomar uma posic¢do discursiva e comunica-la é
essencial para o projeto de uma aprendizagem significativa de producdo textual”.

Nesse sentido, o aprendizado e 0 avanco na escrita se constréi em um movimento
constante de articulacdo de saberes sendo uma forma significativa de demonstrar dominio
no ato de suas produgdes escrita, bem como demonstrar tracos de autoria e de se posicionar
no mundo.

Por isso, no periodo destinado a observacao, percebemos que. durante a sequéncia
das atividades de producéo de texto, a professora entregava para os alunos as producdes e
depois solicitava que eles lessem as observac6es que ela tinha pontuado ao receberem seus
textos sendo que alguns alunos iam direto para sua carteira escolar enquanto outros ja
buscavam socializar com os colegas 0 que eles precisavam melhor e ouvir, também, quais

foram as dificuldades e avancos dos outros alunos.
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O relato dos alunos sobre suas percepcdes a respeito do avango que conseguiram com
a sequéncias de atividades de producdo de contos fica evidente na fala de ALDE1 “Sim, ndo
sabia organizar uma ordem de construcdo de texto” e se relaciona com a fala de ALDE9.
ALDE?2 disse “Sim, algumas vezes me sentia perdido sobre o que falar primeiro”, com essa
fala percebemos uma evolugédo no processo de consciéncia de aprendizado no que se refere
a escrita por parte dos alunos. Sendo que a maioria, ALDE3, ALDE4, ALDES5, ALDES,
ALDE7, ALDE8 e ALDE10 afirmaram que “Sim, mas ainda preciso melhorar mais”,
demonstrando sua percepcao sobre o quanto eles conseguiram evoluir e que ainda precisam

ter um maior dominio na competéncia escrita.

Pergunta 9- Destinada a PR1 e a PE1: Como vocé percebeu se a sequéncia de

atividades de producéo de contos foi suficiente para a evolucao da escrita dos alunos?

“A sequéncia didatica ajudou bastante”. PR1 (Q9)
“O professor tem a liberdade de trabalhar quantas sequéncias forem necessarias

para o aprendizado do aluno”. PE1 (Q9)

3.3.6 O que dizem a professora e a pedagoga se a sequéncia de atividades de producéo de

contos foi suficiente para a evolucdo da escrita dos alunos

A compreensdo do passo a passo no que se refere a sequéncia de atividades que
promova um aprendizado significativo para o aluno em sala de aula parte, primeiro, do
conhecimento do funcionamento da estrutura do género a ser trabalhado. Por isso, a analise
das primeiras producdes e um trabalho dirigido de orientagdes por parte do professor daréo
subsidios aos alunos para que eles possam rever 0 que escreveram e perceberem o que
precisam melhorar nos seus textos, e isso é importantissimo ja que os alunos necessitam
articular seus conhecimentos a fim de que possam continuar avangando nas produgdes
textuais.

Esses cuidados voltados para a producdo de textos sdo orientados, também, no RCA
(2019, p. 78) que diz “Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequagéo
ao contexto de producéo e circulacéo, os enunciados envolvidos, os objetivos, o género, 0
suporte, a circulacéo...”.

Sendo assim, a percepcao do professor sobre a evolucéo da escrita dos alunos atraves

das sequéncias de atividades deve ser em realizar um diagndstico e desenvolver dialogos
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construtivos em conjunto com os alunos para que eles sejam capazes em produzir textos com
autonomia e seguranca.

Essa busca em promover didlogos sobre cada sequéncia didatica relacionada com a
producdo textual dos alunos deve ser iniciada pelo professor que ao orientd-los promova
momentos reflexivos para que os alunos percebam o préprio avango no processo de construir
seus textos, e isso € um procedimento importante que visa refletir uma percepcéo evolutiva
tanto no aspecto cognitivo quanto no reflexivo.

Logo, ao buscar uma reflexdo sobre a sequéncia de atividades relacionadas com a
producdo de textos, o professor promove um dialogo de confianga que esta ligado a fala de
Vaz (2018, p. 95):

O interesse é de ter um trabalho reflexivo entre professor e aluno, alunos e
alunos, ja que 0o momento da reescrita se configura na interacdo concreta entre
as partes... Se pensarmos no professor, enquanto parte de uma dupla mais
adiantada, ele levard o estudante pelos ‘diversos planos da dialogia
implicados na escrita.

Sendo assim, a praxis do professor ao propor um dialogo e uma reflexdo a cada
producéo textual busca levar ao aluno a um entendimento sobre a forma de se construir um
texto, no caso um conto, que esteja em conformidade com a tipologia textual e a estrutura
com a qual se relaciona, e a repeticdo desse didlogo/reflexdo em consonancia com a
sequéncia de atividades deve acontecer quantas vezes forem necessarios até que o aluno se
sinta seguro ao produzir seu texto.

Na observacdo com o trabalho relacionado com a sequéncia das atividades de
producdes textuais, verificamos que a professora ndo se preocupou somente em orientar 0s
contetidos de cada sequéncia didatica, ela também buscou ampliar as orientaces sobre o0s
topicos (tempo, espacgo, personagem, tematica) que os alunos tiveram maior dificuldade.
Essa preocupacao teve o cuidado em nao tratar as dificuldades encontradas nos textos dos
alunos como algo “errado”, mas procurou estimular os alunos para que possam melhorar sua
producéo textual e organizacdo de ideias.

Ao verificar as respostas sobre a sequéncia das atividades de produgéo de contos,
verificamos que PR1 diz “Porém, era possivel perceber niveis diferentes de evolucao entre
os alunos” e nessa fala, a professora percebeu diferentes niveis de articulagao nas producdes
dos alunos e na escolha das palavras para a construgdo das frases, além disso, verificou ser
necessario um acompanhamento diferenciado diante dos diferentes niveis de dificuldades de

escrita. PR1 ainda ressalta que “o importante na sequéncia de atividades é que o professor
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perceba a evolucdo do seu aluno” e, a partir dessa fala, percebemos que ndo devera ter um
namero limite para a sequéncia de atividades mas ela terminara quando os alunos produzirem
textos condizentes com a tipologia escolhida. Nesse sentido, PE1 afirma “O professor deve
orientar a estrutura textual que compdem cada género a fim de que possibilite ao aluno a
construcdo da producdo escrita” e, com isso, verificamos a importancia do acompanhamento
e incentivo do professor para os seus alunos em cada sequéncia de atividades trabalhadas.

A escrita é uma forma de interacdo social que ha muito tempo vem sendo explorada
em todas as camadas da sociedade, desde a antiguidade o homem buscava expressar-se,
partindo das pinturas rupestres nas paredes das cavernas até a producao de simbolos graficos
que deram inicio ao nosso alfabeto e o surgimento da comunicacdo e interacdo entre as
pessoas e isso vem acompanhando a humanidade ao longo dos tempos. Logo, percebemos
que a escola tem um papel importante na promogdo do desenvolvimento da escrita e dos
alunos com praticas efetivas que os levem a construir textos com tracos autorais.

Com base nesse objetivo, serdo estudadas as producbes textuais dos alunos
participantes deste estudo visando identificar avancos na escrita através de comparagdes das
estruturas do género textual conto que foram representadas em seus textos. Todas as
producBes textuais analisadas seguiram critérios do género textual conto onde buscamos,
também, encontrar tragos de autoria e construcdo da identidade escrita que cada aluno
finalista do ensino fundamental deve desenvolver.

Esse perfil que é almejado para os alunos concludentes do 9° ano, envolvendo
habilidades e competéncias da escrita, € descrito no CEM (2019, p. 540) que define
“Diferenciar géneros textuais de tipos textuais, sabendo apontar especificidades que os
conceituam; reconhecer, em textos diversos, discursos onde se observe a liberdade de
expressdo como forma de respeito ou outro”. Esse cuidado na formacgéo do aluno finalista
visa capacita-lo a reconhecer a tipologia do género e a formacdo de um discurso autoral que
serdo exigidos nessa fase de transicdo para o ensino medio.

As concepcdes teoricas de autores como Bakhtin, Vaz, Koch e Elias, Antunes e
Marcuschi serviram de referéncias e recortes na busca do entendimento dos elementos
estruturais do conto como: enredo, tipos de narrador, personagens, tempo, espaco, situagdo
inicial, complicacdo e desfecho; tdo caracteristicos na narrativa, mas que também
contribuem de forma indireta na construcdo de outras tipologias.

Outro ponto de destaque a ser verificado é como o aluno representa em seus textos
sua visao e leitura de mundo ja que reflexos da sua vida escolar e social influenciam também

nos tragcos de autoria que procurou-se identificar ao longo das producdes textuais como:
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mobilizar estratégias discursivas, dar voz ao outro (distinguir cada personagem na
construcdo do enredo), usar expressdes ou palavras de forma singular para se expressar.

Essa definicdo de autoria é relatada por Vaz (2018, p. 44) onde descreve “Assim ¢ a
autoria: como o autor se estabelece no discurso, as relagdes que constitui com seus
interlocutores e os artificios de representa¢do em uso”. Dessa forma, essa relagdo que o autor
estabelece com seus interlocutores de maneira préopria para estabelecer seu discurso, seja
com maior ou menor tracos autorais, € que buscamos identificar atraves de atividades
estratégicas que proporcionem clareza e seguranca na escrita dos alunos concludentes do
ensino fundamental.

No intento de identificar os conhecimentos adquiridos referentes a estrutura do
género conto buscamos analisar a producdo inicial e dela extrairmos os conhecimentos
adquiridos pelos alunos em relacdo a esse género textual. Tendo em vista esse objetivo,
iremos apresentar a seguir trechos de contos produzidos para exemplificar essa analise:

“Tadeu sempre foi um cara feliz com sua mulher, mas um dia se divorciaram. Ele
ndo aceitou se separar dela. Ele: Por que tu quer isso? Ela: Porque nés discute muito.”
ALDE1 (conto inicial).

Observando o conto inicial de ALDEL, identificamos que 0 mesmo ndo demonstrou
conhecimento suficiente para separar e dar destaque a fala dos personagens, néo articulou a
linguagem formal, ndo estruturou o conto em pardgrafos com ideias de cada acdo dos
personagens, por isso escreveu o conto em monobloco, ou seja, todo o conto foi escrito em
um paragrafo apenas. Os tracos da estrutura do conto que estdo presentes sao 0s personagens,
a conversa entre 0s personagens, o tempo, o tipo de narrador, conflito entre os personagens,
enredo e espaco. Percebemos na articulacdo do enredo que ALDE1 demonstrou pequenos
tracos de autoria j& que buscou contextualizar situag@es do cotidiano dentro da estrutura do
conto que escreveu, embora essa autoria aconteca de uma forma superficial ainda assim
percebe-se que ALDEL conseguiu se posicionar diante da construcdo do enredo.

Seguindo essa forma de analisar as produgdes dos alunos, apresentamos outro trecho
de conto onde foi feito 0 mesmo tipo de anélise inicial:

“Numa certa manha, acordei em meu quarto e comecei a lembrar de varios sonhos
que sempre tenho.

Eu sentei e comecei a contar para meus dois irméos que ficaram rindo de tudo que
eu falava.” ALDE3 (conto inicial).

Ao observarmos o conto inicial de ALDES3, a presenca de um narrador personagem,

de espaco, personagens, tempo, com a articulacao da linguagem formal, conseguiu articular
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a estrutura do conto em paragrafos apresentando uma ideia minima da a¢&o dos personagens
e a presenca de enredo. A partir de todos esses elementos relacionados, percebemos uma
articulacdo e conhecimentos da estrutura do género conto. Percebemos que a articulacéo do
enredo de ALDES3 ja demonstra autoria pois consegue contextualizar situacdes cotidianas
com maior naturalidade dentro do conto que escreveu, transparecendo que ele se apropriou
de uma situacdo real para desenvolver a narrativa de sua producéo textual. Aplicando essa
analise em todas as producdes iniciais dos alunos, apresentamos, através da Tabela 13, 0s
seguintes resultados:

TABELA N° 13: Elementos da estrutura do género conto e tracos de autoria presente nas
produgdes iniciais dos alunos

Aluno o 2 o 1@ o
5 | & g | 2 | 4| 5| £ | 5 | & | 2
o o
ALDE1 X X X X X X X X
ALDE2 X X X
ALDE3 X X X X X X X X
ALDE4 X X X
ALDES5 X X
ALDEG6 X X X
ALDEY X X X X X X
ALDE8 X X X X X
ALDE9 X X X X X
ALDE10 X X X X X

Fonte: Autoria propria (2022).

Assim como foi realizada a primeira andlise das producdes dos alunos, 0 mesmo
padrédo foi utilizado para a producdo final e destacamos a seguir trechos dos contos
produzidos pelos alunos:

“Eu e Carlos, uma vez, passamos por uma situacdo horrivel! Nés estdvamos

passando pela rua e uma senhora nos pediu uma coisa para nés e nos ofereceu até dinheiro.



Caderno de contos...159

Eu disse ndo, mas Carlos resolveu aceitar a proposta dela.” ALDE]1 (conto final).

Ao analisarmos o conto final de ALDEZ1, identificamos que ele conseguiu articular a
linguagem formal, conseguiu narrar de uma forma consistente a acdo dos personagens e
assim destacar uma verossimilhanca no decorrer da historia, articulando uma acéo inicial
com tempo, espaco e 0s personagens, apresentando ainda o conflito inicial e o narrador.
Apobs a analise da producdo final de ALDE1, verificamos um avanco significativo no
entendimento da estrutura do conto com maior organizacao das acGes de personagens, da
fala dos personagens, da sequéncia de tempo e espaco, partindo de uma situacdo de equilibrio
para situacdo de conflito seguindo para o desfecho do conto. Além disso, houve um
entendimento na estruturacdo dos paragrafos onde o aluno conseguiu sair de uma construgédo
de monobloco. Verificamos na articulagdo do enredo que ALDE1 que demonstrou um
entendimento maior sobre a articulacdo do enredo transparecendo assim a autoria, uma vez
que contextualizou uma situacdo peculiar do cotidiano e, também, articulando a narrativa
com uma linguagem mais atraente e dindmica para o leitor.

Seguindo essa forma de analisar as producdes dos alunos, apresentamos outro trecho
de conto onde foi feito 0 mesmo tipo de analise inicial:

“Eu e meus amigos marcamos de jogar bola em um campo de futebol perto de casa.
famos eu, meu amigo Felipe e o Mauricio.

Quando chegamos 14, o campo estava fechado.” ALDE3 (conto final).

Durante a analise do conto final de ALDE3, percebemos que ele conseguiu
desenvolver as a¢Oes dos personagens utilizando o tempo verbal correto na, articulando com
maior facilidade a situacdo cotidiana no discurso utilizado no enredo, pontuando o tempo, o
espaco e as acOes dos personagens de forma clara e fluida.

Usando a mesma forma avaliativa, foram verificadas as producdes finais dos alunos

sendo os resultados demonstrados através da Tabela 14:
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TABELA N° 14: Elementos da estrutura do género conto e tracos de autoria presente nas
producdes finais dos alunos

Aluno

Enredo
Narrador
Personagens
Tempo
Espaco
Situacdo inicial
Complicacdo
Climax
Desfecho
Autoria

X
X
X
X
X
X
X
X

ALDE1 X X

ALDE2 X X X X X X X X X
ALDE3 X X X X X X X X X X
ALDE4 X X X X X X X X
ALDES X X X X X X X X X
ALDEG6 X X X X X X X X X
ALDE7Y X X X X X X X X X
ALDES X X X X X X X X X

ALDE9 X X X X X X X X X X

ALDE10 X X X X X X X X X

Fonte: Autoria prépria (2022).

Portanto, é perceptivel a evolucdo na producdo textual dos alunos por meio da
comparacdo dos resultados apresentados na Tabela 13 quando confrontados com os
resultados da Tabela 14 e, por meio dessa analogia, ¢ demonstrado um entendimento maior
da estrutura do género textual conto juntamente com a indicacdo de tragos de autoria. Por
iss0, ao utilizarmos o Caderno de Contos como estratégia pedagogica conseguimos verificar
o0 desenvolvimento da competéncia escrita dos alunos concludentes do ensino fundamental
ja que eles conseguiram realizar a construcdo de uma narrativa pessoal com relacdo ao
contexto social e, também, demonstrarem um dominio da linguagem formal e informal
dentro das suas producdes.

A partir desses resultados, onde as producdes dos alunos ganham relevancia ao trazer
situacBes cotidianas, vemos a contribuicdo social dessa estratégia ao utilizar o Caderno de
Contos para permitir maior seguranca na escrita dos alunos ao se perceberem como

protagonistas no ato de escrever de acordo com a tipologia solicitada. Nesse sentido, é
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preciso dar sentido as préaticas de producdo textual nas atividades de ensino da lingua e isso
é destacado por Colello (2017, p. 177) que nos fala:
No que diz respeito, especificamente ao ensino da lingua escrita, ndo basta
propor qualquer atividade para garantir o dominio do sistema; é preciso dar
sentido ao ler e escrever e, a0 mesmo tempo, criar situagdes de reflexdo sobre
a lingua; é preciso também garantir um ensino interativo para que a escrita se
constitua como recurso de interacao.

Portanto, o uso do “Caderno de Contos como estratégia pedagdgica para transformar
o aluno leitor em escritor autoral na Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker” resultou
em melhoria na escrita dos alunos pois ajudou-os a entenderem o processo de construgédo da
escrita e sobre como produzir o género textual conto, bem como relatar fatos e
acontecimentos da sua realidade. Além disso, despertou nos alunos a necessidade de buscar
conhecer e valorizar a cultura local e os aspectos da regido onde o aluno esta inserido.

Nesse sentido, ao organizar todas essas informacGes nos textos que produzem, 0s
alunos nos mostram como se percebem (e, até mesmo, o entendimento de como enxergam o
outro) em diferentes contextos sociais seja na propria comunidade ou em um outro lugar.
Por isso, verificamos que tais textos sdo retratos de suas vivéncias e se tornam uma
construcdo de sentidos que é destacada por Colello (2017, p. 51):

Em outras palavras, a construcdo de sentidos, oral ou escrita, emerge de uma
profusdo de escrita, emerge de uma profusdo de vozes, fazendo que o0s
discursos pessoais sejam sempre recheados de vozes alheias. Dessa forma,
pode-se afirmar que a producdo textual reflete posturas internalizadas pelo
autor, em processo continuo, no qual ele transforma a “substancia discursiva”
interpessoal em intrapessoal, constituindo, assim, a sua palavra.

Todos esses fatores desenvolvidos através das atividades envolvendo o Caderno de
Contos levaram os alunos a desenvolverem a escrita com mais seguranga porque puderam
escrever sobre fatos do seu dia a dia e contextualizarem os diversos tipos de discurso dentro
da fala dos seus personagens. Nesse sentido, percebemos que o aluno adquire confianga ao
escrever relatos singulares que podem proporcionar textos com autoria e esse é o resultado
esperado para um aluno concludente do ensino fundamental.

Esse desenvolvimento de autoria atraves de atividades envolvendo os géneros
textuais promovem uma articulacéo de saberes que sdo enfatizado por Vaz (2018, p. 47) que

nos diz:
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Para se promover o exercicio de autoria, € necessario conhecimento sobre a
linguagem e suas probabilidades estilisticas; sobre o objeto e 0 seu campo de
conhecimento; sobre a esfera social e suas praticas discursivas; sobre
discursos de outros sobre 0 mesmo objeto; sobre o interlocutor e suas
demandas sobre o objeto e sobre os géneros discursivos e suas formas
composicionais.

Diante do exposto, é perceptivel que as atividades de producdo textual devem
permear praticas que auxiliem os alunos a construirem textos que reflitam sua capacidade de
articular conhecimentos gramaticais, conhecimentos prévios (o lugar, sua histdria e sua
cultura), conhecimento das diversas tipologias textuais, conhecimento dos diversos tipos de
linguagens relacionando com praticas de producdo de texto, assim a escola deve
proporcionar um espaco plural de saberes e de didlogo para promover o desenvolvimento
global do aluno de modo que ele possa tornar-se um cidadao que faz leitura de mundo e o
reflete em sua escrita.

O problema central da pesquisa € apresentar resposta ao guestionamento: Como a
producédo de contos vem sendo trabalhada para estimular o alunado do 9° ano da
Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker a vivenciar o uso da escrita no seu
cotidiano?

Ao resolver o problema, é possivel concluir que faltava uma proposta pedagdgica
com géneros textuais direcionada para o desenvolvimento da escrita alunos do 9° ano do
ensino fundamental da Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker.

Ao analisar a producdo textual dos alunos do 9° ano verificou-se que eles
apresentavam uma escrita com diversos niveis de dificuldade: ortografia; concordancia
verbal; concordancia nominal; pontuacdo; além do desconhecimento dos elementos tipicos
da estrutura textual (tempo, espaco, enredo, personagens, entre outros). Dessa forma,
também foi percebido que a praxis dos professores de lingua portuguesa do 9° ano da referida
escola se orientava, principalmente, em seguir os contedldos programaticos do livro didatico.
Além disso, havia somente um projeto de incentivo a leitura para estimular a competéncia
leitora dos alunos ficando em déficit o desenvolvimento da escrita dos alunos.

Percebemos que faltava direcionar uma estratégia pedagdgica que promovesse a
articulacdo e valorizacdo do meio social do aluno, e que utilizasse como suporte textos da
literatura regional que incentivassem a leitura e  servissem de subsidio para o
desenvolvimento da escrita. Por isso, o0 objetivo dessa tese € fornecer uma estratégia

pedagogica capaz de articular conhecimento de mundo, leitura e escrita para transformar o
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aluno leitor do 9° ano do ensino fundamental em um escritor de um texto com mensagens,
significados e representacGes de sua cultura e de seu posicionamento critico e social no
mundo.

Sendo assim, é importante a participacdo e o envolvimento dos diversos atores do
meio escolar para que o aluno finalista do ensino fundamental possa desenvolver sua
competéncia escrita produzindo textos com dominio da lingua e da tipologia textual
conforme apregoado na LDB (1996, p. 23) “[...] o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios béasicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo”.
Nesse sentido, é primordial que o(a) pedagogo(a) possa, juntamente com o professor de
lingua portuguesa, trabalhar estratégias diferenciadas que estimulem a producéo escrita dos
alunos, bem como analisem e divulguem os textos produzidos pelos alunos e os resultados
alcancados na evolucédo da escrita deles.

Nesse contexto, o suporte pedagogico deve ir além das orientacbes curriculares
previstas no CEM e no PPP no sentido de utilizar diversos materiais de apoio para o
desenvolvimento da escrita tais como: textos avulsos e livros de autores regionais; recursos
audiovisuais (musicas, documentarios, filmes) com tematica local e nacional; todos eles
visando o conhecimento do lugar e da cultura onde o aluno esta inserido.

Cabe ao professor, dentro desse contexto, dinamizar as praticas de producéo textual
de modo que os alunos percebam que o0 ato de escrever ndo se restringe somente a textos
descontextualizados da sua realidade e, muito menos, da sua fala e cultura. Além disso, o
professor precisa dialogar com os alunos sobre as diversas formas de linguagem e como elas
sdo empregadas dentro de um contexto social, permitindo ao aluno a escolha do tema que
ele utilizara para a produzir seu texto na tipologia textual proposta.

Além disso, é necessario que o professor entenda o perfil da turma que ele esta
atuando, pois cada aluno traz suas dificuldades e necessidades e, com isso, deve direcionar
atividades para que o aluno possa adquirir confianca durante as atividades de producéo
textual, bem como é importante que o aluno seja informado sobre seus avangos e 0 quanto
ainda necessita para alcangar uma escrita que o facga ser entendido através dos seus textos.
Nesse sentido, é relevante que professor possa ter essa reflexdo sobre sua atuacao junto aos
alunos e esse entendimento é reforgado por Vaz (2018, p. 52):

Assim, acreditamos que, para desenvolver esse tipo de enfoque no ensino da
lingua materna, o professor precisa preocupar-se em rever e avaliar suas
concepcOes, objetivos, procedimentos e os resultados de seu trabalho, com o

intuito de conseguir ampliar a competéncia comunicativa dos seus alunos.
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Esse pensamento de VVaz nos mostra que a atuacao docente ndo se detém somente aos
conteudos definidos pelos curriculos escolares e planejamentos bimestrais como verdades
absolutas a serem seguidas mas o professor precisa perceber que a educagéo é dindmica e,
mais ainda, que o0s alunos e suas necessidades assim 0 sdo em todos 0s contextos sociais e,
diante dessa premissa, deve buscar modalidades e estratégias de ensino que proponham uma
aprendizagem com alcance de levar a escola e seus objetivos aos alunos em seus diversos
convivios sociais.

O cenério atual exige que o professor recorra ao uso de praticas metodolégicas para
manter o aluno motivado a continuar participando das atividades escolares e dai possa
assimilar os diversos conteudos de ensino, por isso 0 uso de metodologias diferenciadas
como o “Caderno de Contos como estratégia pedagdgica para transformar o aluno leitor em
escritor autoral” se enquadra dentro desse cenario e incentiva a melhoria da competéncia
escrita de modo que os alunos finalistas do ensino fundamental possam avancar para as
préximas etapas de ensino com mais autonomia do préprio discurso.

As atividades de producéo textual com o Caderno de Contos foram trabalhadas de
acordo com o grau de dificuldade de criagdo em conformidade com o género textual conto e
sua estrutura buscando incentivar a capacidade criativa dos alunos no ato de escrever. De
acordo com esse tipo de abordagem, foi trabalhado o ato de criar relacionando-o com o
processo reflexivo que a escrita exige, pois percebeu-se nas primeiras producdes textuais dos
alunos que eles “simplesmente escreviam’ sem seguir a estrutura do género textual, ou seja,
misturavam tipologias narrativas com trechos descritivos e dissertativos.

A partir dessas observacdes, € importante ressaltar que as atividades de producéo
textual garantissem o dominio da tipologia narrativa atraves do género conto fazendo com
isso que o0 aluno comecasse a dar sentido para sua escrita e conseguir desenvolver o enredo
de suas histdrias.

Por fim, ressaltamos que além da contribuicdo na evolucdo escolar dos alunos,
também destacamos a contribui¢do social da estratégia pedagdgica envolvendo o Caderno
de Contos pois através das atividades de producdo textual os alunos passaram a ter mais
seguranca no ato da escrita ao se descobrirem protagonistas de suas cria¢fes trazendo

retratos do seu cotidiano e de suas visdes de mundo.
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CONCLUSOES E PROPOSTAS

4. CONCLUSOES

Com base no estudo realizado, neste capitulo pontuaremos as conclusdes desse
trabalho de pesquisa direcionadas a proposta de promover a escrita dos alunos concludentes
da ultima etapa do ensino fundamental. A competéncia escrita, como ¢ estabelecida nas leis
e regulamentacdes educacionais brasileiras ¢ um pilar fundamental para a formagdes dos
estudantes e futuros cidadaos. Com base nessa afirmativa, a formag¢ao educacional tem como
principia a LBD (1996, p. 23) Artigo 32, inciso I, o “desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo”.

Essa grande preocupacao se da diante das varias limita¢des que os alunos apresentam
quando se deparam em alguma atividade envolvendo a competéncia escrita, seja no ambito
escolar ou fora dele, somado ainda a dificuldade em conseguir articular seus conhecimentos
prévios para expressar-se de forma clara e objetiva ou demonstrar seu posicionamento
perante a realidade social ou ser protagonista do proprio discurso.

A escrita nessa fase do ensino fundamental deve apresentar um dominio suficiente
para que o aluno possa ingressar no ensino médio estando capacitado para realizar produgdes
textuais que tenham um minimo de entendimento em relagdo a ampla gama de géneros
textuais. A importancia dos géneros textuais se da na medida em que eles circulam e estao
presentes ao longo da histdria e nos diversos ambientes sociais e, por isso, € necessario que
os alunos estejam capacitados ndo somente em reconhecé-los, mas, também, se sentirem
capazes de articular o seu conhecimento de mundo nos textos escritos.

Tendo essa preocupagdo, vemos a importancia da escrita para o prosseguimento da
vida escolar e social dos alunos na fala de Vaz (2018, p. 23) que no diz “E preciso preparar
os alunos para participar de forma eficiente das atividades da vida social que compreendam
habilidades de leitura e de producdo de textos”. Essa preocupagdo ¢ inerente com a fase de
vida social dos alunos ja que eles devem ter repertorios suficientes para construir suas
identidades pessoais e capacidades no que diz respeito a escrita e inser¢ao na sociedade.

Com base na importancia que a escrita terd na continuidade na formacao escolar dos
alunos e também para o seu papel como futuro cidadao, o papel e a conduta do professor em
sala de aula ¢ um diferencial para que promover e utilizar metodologias a fim de promover

essa formacao ja que Vaz (2018, p. 23) destaca:
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No que se refere as atividades em torno da escrita, os professores tém como
grande desafio tornar as aulas de producédo de texto significativas por meio
do estudo de uma diversidade de géneros textuais. Para tanto, é de grande
valia que esses professores se utilizem de metodologias praticas que atribuam
sentido aos contetdos tedricos do género, pois é importante que a escrita ndo
seja colocada de lado, uma vez que faz parte de nossa vida, seja por
necessidade de escrever diferentes textos todos os dias...

A postura do professor em buscar o desenvolvimento do lado criativo e dar
visibilidade ao discurso do aluno através de praticas diferenciadas é o ponto de partida para
que possamos conseguir resultados significativos nas atividades de producao textual, pois ¢
preciso que os alunos se sintam inseridos e uma das partes principais no ato de ensinar e ter
um bom desempenho na area profissional que desejam seguir em suas vidas.

Apobs a coleta de dados dos alunos, professora e pedagoga que participaram do
Caderno de Contos como estratégia pedagogica que envolveram o guia de entrevista, a
observacao sistematica e da analise documental, bem como a anélise das producdes textuais
dos alunos realizou-se a andlise dos dados para responder aos objetos especificos propostos
para esta investigacgao.

Quanto ao primeiro objetivo especifico que ¢ discorrer sobre as contribui¢oes da
producdo de contos na construgdo da identidade dos alunos conforme os aspectos culturais
de sua regido e do mundo, observou-se que o Caderno de Contos teve um efeito positivo ja
que os alunos realizaram producdes textuais que refletiram a linguagem, a cultura, situagdes
cotidianas que os possibilitaram a perceber sua realidade em relagdo a outras realidades e
com outras regides do mundo.

Verificou-se que a partir das andlises do guia de entrevista que as atividades
envolvendo o Caderno de Contos em relacao a despertar a identidade cultural dos alunos que
o mesmo despertou o interesse de nao somente conhecer a historia da sua regido como,
também, de entenderem a cultura de outros lugares. Além disso, fez com que alguns alunos
comecassem a ter mais empenho nas atividades de produ¢@o bem como perder o “medo” de
se expressarem através de seus textos.

Percebemos que quanto a contribuicdo do Caderno de Contos a desenvolver a
identidade cultural dos alunos os mesmos foram bem receptivos a essa finalidade e
demonstraram interesse em aprofundar seus conhecimentos culturais e sociais para que

possam auxilia-los nas futuras produgdes textuais.
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Com relagdo ao segundo objetivo especifico que € descrever na produgdo de contos
o uso dos conhecimentos tipicos do género conto, verificou-se que o Caderno de Contos
produziu um efeito positivo pois os alunos, antes da realizagdo das atividades deste estudo
quando realizaram a primeira produgdo textual, ndo conheciam a estrutura do género conto
e, depois das orientagdes e explicacdes pontuadas pela professora, conseguiram colocar em
seus textos narrativas com mais caracteristicas desse género e tendo a representagdao de
tempo, personagens, espaco, tema, fala das personagens.

Verificamos, a partir das analises do guia de entrevista, que as atividades envolvendo
o Caderno de Contos em relagdo a estrutura do género conto que o mesmo os levou a um
maior conhecimento e reflexao sobre o encadeamento das agdes e elementos constituintes
dos contos, pois segundo os alunos no género “s6 era para colocar alguns personagens” e
ndo se preocupavam com o desenvolvimento da narrativa ndo pontuaram tempo, espago € o
proprio enredo.

Com base nessas analises, verificamos que nas outras producdes textuais, os alunos
demonstraram maior organizacdo quanto aos elementos da estrutura do género conto,
conseguindo desenvolver tema, fala dos personagens, tempo, espago, climax e cuidado com
o desfecho da historia. Outro aspecto observado foi sobre o tipo de linguagem utilizada pelos
alunos pois na producao inicial muitos deles faziam uso somente da linguagem informal e
com o desenvolvimento das atividades, percebemos na producdo final o cuidado em utilizar
a linguagem formal tanto na fala dos personagens quanto na narrativa da historia.

Em relacdo ao terceiro objetivo especifico que € avaliar a produgdo de contos na
evolugdo da escrita em atividades especificas realizadas em sala de aula, concluimos que
as atividades envolvendo o Caderno de Contos foram eficazes na evolucdo da escrita dos
alunos e contribuiram para uma reflexdo dos alunos sobre o ato de escrever e como
produziam seus textos ja que antes de participarem desse estudo eles nao tinham a
preocupacao em organizar seus textos e, depois de adquirirem essas informagdes, passaram
a cuidar tanto da parte gramatical quanto da estrutura do género textual e isso foi um
diferencial j& que as suas produgdes finais refletiam uma maior organizacdo e cuidado na
hora de escrever seus textos. E importante destacar que as observagdes pontuais feitas pela
professora de Lingua Portuguesa do 9° ano indicaram o norte para que os alunos
entendessem tanto a parte estrutural do género conto quanto na melhoria da construgdo e
escrita dos textos que produziram.

Verificamos, a partir das anélises do guia de entrevista, que os alunos refletiram sobre

a melhoria na competéncia escrita pois perceberam que tiveram uma melhora na escrita,
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contudo tiveram a consciéncia de pontuarem que “precisavam melhorar na escrita” e isso €
um aspecto positivo pois verificaram que “nao escreviam sé por escrever’ mais que era uma
forma de se expressar e opinar sobre sua realidade e suas vivéncias.

Com base nessas andlises e apoOs relatar as respostas aos objetos especificos,
finalizamos apresentando as conclusdes do objetivo geral, analisar o caderno de Contos
como estratégia pedagogica dos professores de Lingua Portuguesa para tornar o aluno do
9? ano da Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker em escritor autoral, onde
verificamos que as atividades que envolveram o Caderno de Contos levaram os alunos a uma
melhoria na escrita dos mesmos além de propiciar momentos de reflexdo sobre o “como” e
“porque” escrever, sobre o aspecto comunicativo € como se posicionar sobre algum tema
através dos textos produzidos.

Prosseguindo com a reflexdo sobre o ato de escrever e a finalidade de comunicar e
interagir com a realidade, verificamos que as atividades do Caderno de Conto também
proporcionaram o desenvolvimento na capacidade dos alunos de se expressarem utilizando
peculiaridades de suas vivéncias sociais e fatos do dia a dia e, com isso, buscaram refletir
como ¢ o funcionamento do meio social e atitudes das pessoas levando os alunos a
sugestividade nas acdes dos personagens e caracteristicas locais da realidade em que vivem.
Essas percepcdes dos alunos puderam ser percebidas nas produgdes escritas demonstrando
a autoria em suas histodrias e servindo de conexao entre a realidade e o mundo ficcional.

Nesse sentido, ¢ importante que a escola valorize o conhecimento emergente dos
alunos tanto no que se refere as suas vivéncias sociais quanto aos conteudos escolares que
os alunos assimilaram de modo que tais interagdes possam construir seu discurso através da
ressignificagdo desse aprendizado com as varias influéncias do seu convivio familiar e
social. Nessa fase final do ensino fundamental, ¢ de suma importancia que os alunos
consolidem a competéncia da escrita como um saber consistente € necessario tanto para o
prosseguimento de seus estudos quanto para o viver em sociedade com protagonismo.

Com base nesse estudo, reafirmamos a importancia de termos um olhar atento e
cuidado no que se refere aos alunos finalistas do ensino fundamental, exigindo dos
profissionais da educagdo a utilizacao de acoes pedagodgicas eficientes no que diz respeito a
escrita desses alunos com vistas a incentivar e atrair a participagao do aluno as atividades
escolares. Por isso, ainda mais nessa €poca que vivenciamos grandes transformagdes sociais,
politicas, econdmicas e culturais, ¢ primordial que o professor conhega seu publico, sua
forma de se expressar e de ser ver no mundo e usar esse conhecimento para incentivar que

eles construam suas historias (de forma oral, escrita, através de desenhos, filmagens ou
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outras formas de representarem seu ato comunicativo e de expressdo) sem que o docente
imponha um ensino engessado e sem dialogo fechando, assim, as portas da aprendizagem
para alunos e deixando de considerar que a educagdo acontece através de um fazer coletivo
e participativo envolvendo todos os atores do ambiente escolar.

Em relagdo as dificuldades enfrentadas no decorrer desse estudo, destacamos a
pandemia de Covid-19 que trouxe uma realidade diferenciada em relacdo a dindmica das
atividades em sala de aula, pois tivemos que realizar aulas remotas e presenciais (ensino
hibrido) e somado a isso, tivemos alguns reflexos no relacionamento entre alunos e alunos,
alunos e professor e aluno e escola causando com isso prejuizos emocionais e educacionais
uma vez que, as aulas on-line ndo eram acompanhadas efetivamente por todos os alunos
participantes do estudo, devido a problemas econdmicos e sociais que tiveram, levando a
percepg¢ao que havia um rendimento e participacdo maior dos alunos durante as atividades

presenciais.

PROPOSTAS

As atividades de escrita propostas através do Caderno de Contos como estratégia
pedagdgica visaram elevar a habilidade escrita dos alunos do 9° ano do ensino fundamental
no tocante a proporcionar autonomia na escrita, permitindo assim que 0s mesmos ao
produzirem seus textos consigam articular recursos linguisticos, gramaticais e sociais para
expressar sua forma de se comunicar e se fazer entender como protagonista do seu discurso
social. Nesse viés, sugerimos que as atividades de producdo textual com participacdo de
alunos devem sempre envolver:

1- Atividades de construcao textual que possibilitem ao aluno uma reflexdo e
contextualizar seus conhecimentos prévios (ambiente familiar, cultural e social)
para produzirem textos articulados com sua realidade;

2- A promogdo da autonomia através de momentos em que o aluno ¢ ouvido sobre
o conhecimento que detém a respeito do tema a ser trabalho e ¢ incentivado a
explorar esses saberes, fazendo com que o aluno seja capaz de buscar expressoes
sociais no seu estilo de escrever;

3- As estratégias selecionadas pelo professor de modo a criar condi¢des para que o
aluno possa escrever seus textos com tracos de autoria sem que haja a imposigdo

ou interferéncia na criatividade dos alunos no ato de se expressar;
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4- Orientar os alunos a planejarem seus textos de acordo com a estrutura do género
textual, ja que essa etapa inicial de elaboragdo de textos facilitard o aluno a
produzir textos em qualquer outro tipo de estrutura textual;

5- Buscar atividades de produg¢ao textual visando o desenvolvimento da opinido dos
alunos sem que os mesmos, por motivos diversos (medo, inseguranga, timidez,
entre outros), nao consigam escrever o que sentem € o que pensam sobre
determinado assunto;

6- Ampliar a visdo de mundo e proporcionar uma formacao integral para que o aluno
possa ser capaz de se inserir no seu meio social e assumir seu protagonismo;

7- Incentivar e mediar o conhecimento dos alunos no tocante ao processo escrito e
isso se dé através da identidade docente que deve ser capaz de proporcionar uma
aprendizagem envolta com estratégias alinhadas a realidade da sua sala de aula.

Com essas propostas, percebemos que ao estimularmos a escrita dos alunos
concludentes do ensino fundamental com estratégias pedagdgicas como o Caderno de
Contos, juntamente com uma postura facilitadora e mediadora do conhecimento por parte
do professor, possibilitaremos a esses alunos o desenvolvimento de uma escrita autoral
permeada por saberes e vivéncias ja que cada aluno traz consigo um acervo de informacdes
sobre sua comunidade, cultura e realidade.

Diante das contribui¢des desse estudo, € perceptivel que as atividades envolvendo o
Caderno de Contos como estratégia pedagogica para desenvolver a competéncia escrita se
demonstrou ser uma proposta eficaz no desenvolvimento da escrita dos alunos e, por meio
dos textos produzidos, os levou a uma compreensao do ambiente social e das mudangas que
o envolvem (isso abrange a dimensao afetiva dos alunos e contetidos relevantes ja que estes
se constituem em pontos fundamentais dentro de suas vivéncias), bem como atitudes e
valores que estejam relacionados a propria realidade e motivando os alunos a demonstrar
autoria no seu discurso e, com isso, se perceber como participantes e protagonistas do

contexto social em que vivem e ao longo de suas vidas.
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APENDICE 01: Autorizag&o do Campo de Pesquisa da Escola

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA COMUNICACION
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

Manaus-AM, 01 de Margo de 2020.

Prezada Sra, sou Mestranda da Universidade Auténoma de Assungéo, Paraguai.

Estou desenvolvendo a tese de conclusdo do curso, sob a orientagdo da Prof® Dra.
Clara Roscane da Silva Azevedo Mont’ Alverne, intitulada “Caderno de Contos como estratégia
pedagogica para transformar o aluno leitor em aluno escritor autoral na Escola Municipal,
Guilherme Barbosa Barker”. O objetivo da pesquisa ¢ analisar a utilizagdo do Caderno de
Contos como estratégia para trabalhar a dificuldade na escrita dos alunos do 9° ano do ensino
fundamental ¢ leva-los a uma melhoria nessa competéncia.

Considero este trabalho importante, devido a relevancia que a escrita tem para o
aluno durante suas atividades em sala de aula bem como lhe permitira alcangar grandes
conquistas em sua formagdo educacional, bem como para poderem enriquecer seu desempenho
no ensino médio, ajuda-los a conseguir uma vaga em processos seletivos ou em universidades
e, futuramente, no desempenho de suas atividades profissionais. >

Nesse sentido, gostaria de contar com o apoio e colaboracio desta conceituada
instituico de ensino para realizacio da pesquisa de campo da referida investigagio.

A pesquisa consistirdi em uma fase distinta, a saber: Guia de Entrevista, que
implicara em uma Entrevista Aberta com alunos do 9° ano do ensino fundamental, menores de
idade, que apresentam dificuldade na competéncia da escrita, pais/responsaveis por esses
alunos, professor(es) e pedagoga(s) coletando informagdes mais detalhadas.

A participagdo da conceituada escola ¢ de grande importancia nesta investigagio, a
fim de que a partir dos resultados obtidos, possamos avaliar sobre a aplicagio do Caderno de
Contos para o desenvolvimento da escrita junto aos alunos do 9° ano do ensino fundamental.
Desde ja agradecemos a vossa atengdo e colaborago, nos colocando a disposigdo para eventuais

esclarecimentos.
Atenciosamente,
‘f@ BrouSsgpralomd dussols
tiivia Clatdia Dutra Bentes Simone Severina Corréa dos Santos

Ty ieen® ] — -
Dirgicr de Escola
Parfarin NeRROAMO4G. SEMEDIC

g Mestranda em Ciéncias da Educagdo - UAA

(AN
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APENDICE 02: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE
LA COMUNICACION
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Simone Severina Corréa dos Santos, pesquisadora da Universidad Auténoma de
Asuncién, convido o Senhor pai do aluno ,
a participar de um estudo intitulado "CADERNO DE CONTOS COMO ESTRATEGIA
PEDAGOGICA PARA TRANSFORMAR O ALUNO LEITOR EM ALUNO ESCRITOR
AUTORAL NA ESCOLA MUNICIPAL GUILHERME BARBOSA BARKER" que tem por objetivo
analisar a dificuldade na escrita dos alunos matriculados nas escolas municipais de Manaus.
Essa pesquisa sera realizada com alguns alunos matriculados no 9° ano do ensino
fundamental na referida escola; os professores e pedagogos desses alunos, para analisar a
eficacia e a contribuicdo dessa estratégia pedagogica na melhoria da escrita dos alunos
participantes do estudo.

Dessa forma, a contribuicdo deste tema € ampla, primeiramente, dara suporte aos alunos do
9° ano do ensino fundamental para que possam aprimorar a competéncia escrita; e também
as escolas municipais, para que possam conhecer essa estratégia diferenciada para trabalhar
a escrita dos alunos do ensino fundamental. Ndo participardo da pesquisa pessoas ou alunos
estranhos a amostragem selecionada.

O objetivo desta pesquisa é analisar a contribuicdo do Caderno de Contos como uma
estratégia pedagégica diferenciada para melhoria da competéncia escrita dos alunos do 9°
ano do ensino fundamental. Sua participacdo no estudo consistira em responder algumas
questées sobre o Caderno de Contos como estratégia pedagégica para melhorar a
competéncia escrita do aluno. A entrevista terd em média 30 (trinta) minutos de duracao.

Se houver algum problema relacionado com a pesquisa o senhor sera encaminhado para o
LOCAL PARA ATENDIMENTO onde sera ATENDIDO/ACOMPANHADO E PODERA SER
ENCAMINHADO PARA O. SERVICO DE REFERENCIA DO SEU MUNICIPIO PARA
ACOMPANHAMENTO.

Os riscos com essa pesquisa s8o minimos, sendo que o Sr. pode se sentir desconfortavel em
responder alguma pergunta, no entanto, sua resposta & importante para que sejam propostas
alternativas para trabathar com a dificuldade na competéncia escrita dos alunos, mas o Sr.
tem a liberdade de nao responder ou interromper a entrevista em qualquer momento, sem
nenhum prejuizo para seu atendimento.

O Sr. tem a liberdade de néo participar da pesquisa ou retirar seu consentimento a qualquer
momento, mesmo apés o inicio da entrevista, sem qualquer prejuizo. O risco com a quebra
de sigilo e privacidade da identidade e das informagdes, ainda que involuntaria e ndo
intencional esta assegurada, visto que somente os pesquisadores terdao acesso aos dados e
serdo tomadas todas as providéncias necessarias para manter o sigilo, mas sempre existe a
remota possibilidade da quebra de sigilo, cujas consequéncias serdo tratadas nos termos da

lei. 1
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Os resultados deste trabalho poderdo ser apresentados em encontros ou revistas cientificas
e serao mostrados apenas os resultados obtidos como um todo, sem revelar seu nome,
instituicdo ou qualquer informagao relacionada a sua privacidade. O Sr. néo tera nenhuma
despesa e ndo ha compensacao financeira relacionada a sua participagéo na pesquisa.

Caso tenha alguma divida sobre a pesquisa o Sr. podera entrar em contatoc com o
coordenador responsavel pelo estudo: CLARA ROSEANE DA SILVA AZEVEDO
MONT'ALVERNE, que pode ser localizado pelo celular/whatsapp (91) 9 8852-1682 ou pelo e-
mail:clarazevedo@globo.com. Com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos -
CEP/Herrero pelo Telefone 3360-1041. O CEP trata-se de um grupo de individuos com
conhecimento Cientificos e n&o cientificos que realizam a revisao ética inicial e continuada do
estudo de pesquisa para manté-lo seguro e proteger seus direitos. Com o Nucleo Regional da
Educacgdo de Manaus, também podera ser consultado caso o Sr. tenha alguma consideragao
ou davida sobre a ETICA da pesquisa pelo telefone (92) 3671-7783 ou pelo e-mail
escola.guilhermebaker@semed.manaus.am.gov.br. Com a Universidad Auténoma de
Asuncién, na Sede Central em Jejui 667 com 15 de Agosto, Telefone 495.873, e-mail
info@uaa.edu.py.

Com a Pesquisadora: Simone Severina Corréa dos Santos, formada em Letras, professora
de Lingua Portuguesa na Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker, Rua Luiz de Camdes,
SIN, Bairro de Santo Anténio, CEP: 69027-000, Manaus-AM, e o contato da pesquisadora &
através do celular (92) 98112-7609, e-mail:simonesche@gmail.com.

Sua participagdo &€ importante e voluntaria e se vocé nao quiser mais fazer parte da pesquisa
podera desistir a qualquer momento e solicitar que lhe devolvam o termo de consentimento
livre e esclarecido assinado. Sua contribui¢do vai gerar informagdes que serdo uteis para uma
proposta pedagogica pra trabalhar com alunos que possuem dificuldade na competéncia
escrita. Contudo, nem sempre vocé sera diretamente beneficiado com o resultado da
pesquisa, mas podera contribuir para o avanco cientifico.

No entanto, se qualquer informagao for divulgada em relatério ou publicagao, isto sera feito
sob forma codificada, para que a sua identidade seja preservada e serd mantida a
confidencialidade e o seu anonimato.

As despesas necessarias para a realiza¢do da pesquisa ndo s&o de sua responsabilidade e
pela sua participagdo no estudo vocé néo recebera qualquer valor em dinheiro. Quando os
resultados forem publicados, ndo aparecera seu nome, € sim um cédigo.
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Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido
deste participante ou representante legal para a participagéo neste estudo.

Semont Sererind, €opnda. dlo =SS,
SIMONE SEVERINA CORREA DOS SANTOS

Manaus, 01 de setembro de 2021.

Rubricas:
Sujeito da Pesquisa e/ou responsavel legal

Pesquisador Responsavel ou quem aplicou 0 TCLE

Este termo sera assinado em duas vias, pelo senhor e pelo responsavel pela pesquisa, ficando
uma via em seu poder.

Eu, li esse termo de consentimento e compreendi a
natureza e objetivo do estudo do qual concordei em participar. Acredito ter sido
suficientemente informado a respeito do que li ou foi lido para mim, sobre a pesquisa:
“CADERNO DE CONTOS COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA TRANSFORMAR O
ALUNO LEITOR EM ALUNO ESCRITOR AUTORAL NA ESCOLA MUNICIPAL GUILHERME
BARBOSA BARKER". Discuti com a pesquisadora SIMONE SEVERINA CORREA DOS
SANTOS, responsével pela pesquisa, sobre minha decisdo em participar do estudo. Ficaram
claros para mim os propésitos do estudo, os procedimentos, garantias de sigilo, de
esclarecimentos permanentes e isengio de despesas. Concordo voluntariamente em
participar deste estudo.

Eu concordo voluntariamente em participar deste estudo.

(Nome e Assinatura do participante da pesquisa ou responsavel legal)

Manaus, de de 2021

Somente para o responsével do projeto

Rubricas:
Sujeito da Pesquisa e/ou responsével legal

Pesquisador Responsavel ou quem aplicou o TCLE
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE
LA COMUNICACION
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

TERMO DE ASSENTIMENTO INFORMADO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Simone Severina Corréa dos Santos, pesquisadora da Universidad Auténoma de
Asuncién, convido o) Senhor pai do
aluno , a participar de um estudo intitulado "CADERNO DE
CONTOS COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA TRANSFORMAR O ALUNO LEITOR
EM ALUNO ESCRITOR AUTORAL NA ESCOLA MUNICIPAL GUILHERME BARBOSA
BARKER" que tem por objetivo analisar a dificuldade na competéncia escrita dos alunos
matriculados nas escolas municipais de Manaus.

Essa pesquisa sera realizada com alguns alunos matriculados no 9° ano do ensino
fundamental na referida escola para analisar a eficacia e a contribuicio dessa estratégia
pedagégica na melhoria da competéncia escrita dos alunos participantes do estudo.

Dessa forma, a contribuicdo deste tema € ampla, primeiramente, dara suporte aos alunos do
9° ano do ensino fundamental para que possam aprimorar a competéncia escrita; e também
as escolas municipais, para que possam conhecer essa estratégia diferenciada para trabalhar
a escrita dos alunos do ensino fundamental. Nao participarao da pesquisa pessoas ou alunos
estranhos a amostragem selecionada.

O objetivo desta pesquisa € analisar a contribuicdo do Caderno de Contos como uma
estratégia pedagdgica diferenciada para melhoria da competéncia escrita dos alunos do 9°
ano do ensino fundamental. .

Sua participagéo no estudo consistird em responder algumas questées sobre o Caderno de
Contos como estratégia pedagdgica para melhorar a competéncia escrita do aluno. A
entrevista tera em média 30 (trinta) minutos de duragéo.

Se houver algum problema relacionado com a pesquisa o senhor sera encaminhado para o
LOCAL PARA ATENDIMENTO onde serda ATENDIDO/ACOMPANHADO E PODERA SER
ENCAMINHADO PARA O SERVICO DE REFERENCIA DO SEU MUNICIPIO PARA
ACOMPANHAMENTO.
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Os riscos com essa pesquisa $30 minimos, sendo que o Sr. pode se sentir desconfortavel em
responder alguma pergunta, no entanto, sua resposta € importante para que sejam propostas
alternativas para trabalhar com a dificuldade na competéncia escrita dos alunos, mas o Sr.
tem a liberdade de nao responder ou interromper a entrevista em qualquer momento, sem
nenhum prejuizo para seu atendimento.

O Sr. tem a liberdade de nao participar da pesquisa ou retirar seu consentimento a qualquer
momento, mesmo apds o inicio da entrevista, sem qualquer prejuizo. O risco com a quebra
de sigilo e privacidade da identidade e das informagdes, ainda que involuntaria e nédo
intencional esta assegurada, visto que somente os pesquisadores terdo acesso acs dados e
seréo tomadas todas as providéncias necessarias para manter o sigilo, mas sempre existe a
remota possibilidade da quebra de sigilo, cujas consequéncias seréo tratadas nos termos da
lei.Os resultados deste trabalho poderdo ser apresentados em encontros ou revistas
cientificas e serédo mostrados apenas os resultados obtidos como um todo, sem revelar sey
nome, instituicdo ou qualquer informagdo relacionada & sua privacidade. O Sr. ndo tera
nenhuma despesa e nao ha compensacdo financeira relacionada & sua participacéo na
pesquisa.

Caso tenha alguma divida sobre a pesquisa o Sr. poderd entrar em contato com o
coordenador responsavel pelo estudo: CLARA ROSEANE DA SILVA AZEVEDO
MONT'ALVERNE, que pode ser localizado pelo celular/whatsapp (91) 9 8852-1682 ou pelo e-
mail:clarazevedo@globo.com. Com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos -
CEP/Herrero pelo Telefone 3360-1041. O CEP trata-se de um grupo de individuos com
conhecimento cientificos e néo cientificos que realizam a revisao ética inicial e continuada do
estudo de pesquisa para manté-lo seguro e proteger seus direitos. Com o Nucleo Regional da
Educagao de Manaus, também podera ser consultado caso o Sr. tenha alguma consideragéo
ou duvida sobre a ETICA da pesquisa pelo telefone (92) 3671-7783 ou pelo e-mail
escola.guilhermebaker@semed.manaus.am.gov.br. Com a Universidad Auténoma de
Asuncidn, na Sede Central em Jejui 667 com 15 de Agosto, Telefone 495.873, e-mail
info@uaa.edu.py.

Com a Pesquisadora: Simone Severina Corréa dos Santos, formada em Letras, professora
de Lingua Portuguesa na Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker, Rua Luiz de Camdes,
S/N, Bairro de Santo Anténio, CEP: 69027-000, Manaus-AM, e o contato da pesquisadora é
através do celular (92) 98112-7609, e-mail:simonesche@gmail.com.

/Y‘ILL ~
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Sua participacéo € importante e voluntaria e se vocé n&o quiser mais fazer parte da pesquisa
podera desistir a qualquer momento e solicitar que Ihe devolvam o termo de consentimento
livre e esclarecido assinado. Sua contribuigdo vai gerar informagdes que serdo Uteis para uma
proposta pedagodgica para trabalhar com alunos que possuem dificuldade na competéncia
escrita. Contudo, nem sempre vocé sera diretamente beneficiado com o resultado da
pesquisa, mas podera contribuir para o avango cientifico.

No entanto, se qualquer informagao for divulgada em relatério ou publicagao, isto sera feito
sob forma codificada, para que a sua identidade seja preservada e sera mantida a
confidencialidade e o seu anonimato.

As despesas necessarias para a realizagdo da pesquisa néo séo de sua responsabilidade e
pela sua participa¢do no estudo vocé nio recebera qualquer valor em dinheiro.
Quando os resultados forem publicados, ndo aparecera seu nome, e sim um codigo.

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido
deste participante ou representante legal para a participagéo neste estudo.

SIMONE SEVERINA CORREA DOS SANTOS

Manaus, 01 de setembro de 2021.

Este termo sera assinado em duas vias, pelo senhor e pelo responsavel pela pesquisa, ficando
uma via em seu poder.

Eu, li esse termo de consentimento e compreendi a
natureza e objetivo do estudo do qual concordei em participar. Acredifo ter sido
suficientemente informado a respeito do que Ii ou foi lido para mim, sobre a pesquisa:
“CADERNO DE CONTOS COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA TRANSFORMAR O
ALUNO LEITOR EM ALUNO ESCRITOR AUTORAL NA ESCOLA MUNICIPAL GUILHERME
BARBOSA BARKER". Discuti com a pesquisadora SIMONE SEVERINA CORREA DOS
SANTOS, responsével pela pesquisa, sobre minha decisdo em participar do estudo. Ficaram
claros para mim o0s propdsitos do estudo, os procedimentos, garantias de sigilo, de
esclarecimentos permanentes e isengdo de despesas. Concordo voluntariamente em
participar deste estudo.

Ao
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Eu concordo voluntariamente em participar deste estudo.

(Nome e Assinatura do participante da pesquisa ou responsavel legal)

Manaus, de de 2021

(Somente para o responsével do projeto)

Rubricas:
Sujeito da Pesquisa efou responsavel legal

Pesquisador Responsavel ou quem aplicou o TCLE
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APENDICE 04: Proposta de Observacao para Pesquisa

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
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PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIA DE LA EDUCACION

REGISTRO DE OBSERVACAO PARA PESQUISA

Escola: Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker
Data da observacéo: de 09/02/2022 a 18/02/2022
Duracéo do trabalho: 01 més

N° de Participantes da pesquisa: 15

Data do inicio da Observagdo Estruturada: 09/02/2022

ROTEIRO DE OBSERVACAO

Aspectos
observados no
cotidiano dos
alunos, professor
e pedagoga que
participaram das
atividades com o
Caderno de
Contos como
instrumento
pedagdgico

Atividades de producao textual

A relacédo dos alunos que participaram das atividades de
producéo textual.

O conhecimento da estrutura textual do género conto.

O comportamento da professora com relagdo as
atividades propostas com o género conto.

O comportamento da pedagoga com relacdo as
atividades propostas com o género conto.

A nocao gue os alunos possuem sobre a importancia da
escrita para o prosseguimento de sua formacao escolar.

A relevancia das etapas de atividades de producédo
textual com o género conto para a escrita dos alunos.

A receptividade dos alunos as atividades propostas com
0 género conto.
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Aspectos
observados no
cotidiano dos
alunos, professor

O compartilhamento de informagdes entre os alunos
sobre 0s aspectos culturais da sua regido.

A socializacao de conhecimentos prévios no

e pedagoga que % desenvolvimento das atividades de producdo textual.
participaram das g Comportamento da professora ao estimular as
atividades com o = atividades de producéo textual.

Caderno de _ _

Contos como O grupo participou de forma homogénea ou houve a
instrumento formacéo de grupos durante as atividades de produgéo
pedagégico textual.

Aspectos Como foi organizado o mobiliario na sala de aula nas

observados no
ambiente fisico
escolar dos
alunos, professor
e pedagoga que
participaram das
atividades com o
Caderno de
Contos como
instrumento
pedagdgico

Estrutura fisica e pedagdgica

atividades de producéo textual.

Como foi a atuacdo pedagogica nas demandas sobre 0s
recursos disponibilizados para as atividades de
producéo textual.

Acdes da escola para incentivar os alunos durante as
atividades de producéo textual.

O ambiente fisico favoreceu as atividades de producédo
textual.

Os alunos utilizaram os recursos da biblioteca da escola
para ampliar seus conhecimentos sobre o género textual
conto.

Como a escola garante recursos para que o professor
possa desenvolver as atividades de producdo textual
com os alunos.
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APENDICE 05: Relatério das Observacdes da Pesquisa

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA COMUNICACION
PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIA DE LA EDUCACION

RELATORIO DAS OBSERVACOES DA PESQUISA

O presente relatorio de observagdo estruturada sobre a pesquisa intitulada “Caderno de
Contos como estratégia pedagdgica para transformar o aluno leitor em aluno escritor autoral
na Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker”, apresenta o resultado obtido no periodo
compreendido entre 09/02/2022 a 18/02/2022. As observagdes ocorreram na Escola
Municipal Guilherme Barbosa Barker no turno vespertino. Nos dias 09 de fevereiro foi
realizado contato com a Escola para iniciar o processo de observacdo em conjunto com a
equipe pedagdgica e a professora da disciplina lingua portuguesa. No dia 10, foram
estabelecidas as diretrizes para a efetivacdo da coleta de dados: dessa forma, a pesquisadora
juntamente com a professora, selecionaram o0s alunos participantes da pesquisa e
determinaram a forma como ocorreria a coleta de dados. Decidiram, também, a forma como
seriam realizadas as entrevistas e a observacao, assim como, o contato com alunos. Nos dias
de 11 até 17 de fevereiro foram feitas observagdes e as entrevistas. No dia 11 de fevereiro a
observagdo ocorreu somente na sala de aula, atentando para o comportamento e a
receptividade dos alunos participantes durante a aula e postura da professora durante as
atividades. No dia 14 de fevereiro, a observacdo ocorreu na sala de aula, local onde os alunos
realizaram a 12 atividade de producéo textual. No dia 15 de fevereiro, ocorreu a observacao
na sala de aula, onde aconteceu a 12 devolutiva das producdes textuais feitas pelos alunos
onde a professora fez as observacdes sobre os contos produzidos pelos alunos. No dia 16 de
fevereiro, ocorreu a observacao dos alunos durante a atividade final de producao textual. No
dia 17 de fevereiro ocorreu a devolutiva da atividade de producao textual de forma on-line
via grupo no aplicativo Whatsapp. No dia 18 de fevereiro, foi feita reunido de avaliacao da

atividade de producéo textual com a professora e a equipe pedagdgica da escola.
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Observagéo: Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker

09/02/2022 a 18/02/2022

Alunos do 9° ano C do turno vespertino,

. .
N° de Participantes professora e pedagoga.

Sala de aula, sala dos professores, biblioteca e

Local : L
sala da equipe pedagogica

Atividades de producdo textual; interagédo e;

Pauta do encontro .. .
estrutura fisica e pedagdgica

A observacao estruturada teve inicio na Escola Municipal Guilherme Barbosa
Barker no dia 09 de fevereiro no turno vespertino. No dia 11 de fevereiro e na semana de
14 a 18 de fevereiro, observou-se a participagdo dos alunos nas atividades de producao
textual envolvendo o género, a postura da professora e o apoio fornecido pela equipe
pedagdgica da escola.

Nas reunides de preparacdo para o desenvolvimento das atividades de producédo
textual envolvendo o género e que contaram com a participacdo da professora de lingua
portuguesa e a pedagoga, destacamos 0 engajamento e a preocupacdo de ambas em
fornecer material e recursos para o andamento do projeto: a disponibilidade de usar a
biblioteca; fornecer copias do material informativo sobre o género conto e a utilizacdo de
dicionarios escolares. Nessas reunifes, também foi abordado a legislacdo que embasa o
curriculo do 9° ano do ensino fundamental no tocante as producgdes textuais dos alunos,
bem foi abordada a duracdo dessas atividades e a forma de como seriam distribuidas nos
tempos de aula da professora de lingua portuguesa. Destacamos também que nas reunides
foram selecionados os alunos e ocorreu a apresentagdo da proposta do projeto envolvendo
o0 caderno de contos como estratégia pedagogica, a sequéncia didatica do trabalho com o
mesmo agregado a grade curricular do 9° ano em conformidade com as diretrizes
curriculares da SEMED/MANAUS.

A observacdo ocorreu na sala de aula e na biblioteca da escola, atentando para o
comportamento e a receptividade dos alunos participantes durante dois tempos de aula por
semana ndo comprometendo a execucao dos demais contetdos curriculares da turma. As
atividades desenvolvidas com o 9° ano C ocorreram no formato hibrido mesclando
atividades de producéo textual presencial e on-line via aplicativo WhatsApp.

A realizagédo dessa pesquisa seguiu as determinacfes da SEMED/MANAUS com

relacdo ao ensino hibrido durante o periodo de pandemia de Covid-19, em conformidade

com as orientacdes estabelecidas pela Portaria n°® 0380 publicada no Diério Oficial do
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Municipio em 31 de marco de 2020 voltadas para a realizagdo das atividades escolares
durante o periodo de pandemia.

Antes de ocorrer a fase de producédo textual, foi feita a apresentacdo do género
textual conto com suas caracteristicas e finalidades dentro da tipologia narrativa. Nesse
dia, os alunos se mostraram receosos em relacéo a tematica do conto que a professora iria
solicitar que 0s mesmos teriam que citar em suas producdes textuais. Tal preocupacéo se
deu porque nas etapas escolares anteriores, os professores ja definiam as temaéticas que
deveriam ser abordadas nas producdes textuais sem se preocuparem com o conhecimento
prévio que os alunos possuiam sobre determinados temas ou sem a possibilidade de que
pudessem escolher algo de acordo com suas afinidades ou familiaridade com um
determinado tema.

Em seguida, ocorreu a 12 primeira producgédo textual feita pelos alunos, nesse
momento percebemos que eles realizaram essa atividade de forma isolada sem interagir
com os colegas e também percebeu-se que 10 alunos ndo conseguiram entender o formato
do género conto. Nas producdes desses alunos, notou-se a mistura de diferentes tipologias
textuais e as dificuldades dos mesmos em desenvolver o enredo narrativo. Nesse sentido,
a execucdo de atividades do projeto envolvendo o caderno de contos deu-se de forma
pontual através da sequéncia didatica para orientar os alunos em relacdo aos elementos
essenciais da narrativa.

Depois dessas orientagdes, ocorreu uma conversa sobre os aspectos culturais e
sociais da regido que era perceptivel nas producdes dos alunos, pois a regido norte do
Brasil € muito rica em contos, lendas e mitos relacionados com as peculiaridades, meio e
folclore da cultura onde os alunos estdo inseridos. Durante essa observagao, notamos uma
diferenca na postura dos alunos, pois passaram a interagir sobre informacdes relativas a
parte cultural e socializaram ideias e pensamentos de forma mais homogénea.

Apds essa conversa, 0s alunos ficaram mais receptiveis em poder escrever sobre o
modo de como eles vivem e suas percepcdes a respeito do lugar onde vivem sem terem
que reproduzir férmulas prontas sobre assuntos que ndo condizentes com a realidade
cultural deles.

Outro aspecto observado é que varios alunos se preocupavam mais com a ortografia
do que, propriamente, com a estrutura da narrativa que demonstravam em suas produgoes

textuais, tal inseguranca se da como reflexo de posturas trazidas etapas anteriores de ensino

vivenciadas pelos mesmos e decorrentes de atividades de produgéo textual conduzidas por
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professores de lingua portuguesa no passado. Conforme o relato dos alunos, quando era
citada a realizacéo de atividades de producéo textual, os professores tinham a preocupacéo
voltada somente para a estrutura gramatical sem levar em consideracédo a contribuicdo dos
conhecimentos prévios que os alunos possuiam, nem se preocupavam com a estrutura do
tipo narrativo.

Depois dessa conversa, percebemos uma mudanca no comportamento dos alunos,
jaque passaram a ficar mais participativos no momento em que realizaram suas producdes
textuais no que se referia a trabalhar com temas, personagens, espaco e linguagem que
utilizaram nos seus contos.

A atuacdo da professora nas atividades de producdo textual foi muito positiva e
engajada, pois desde o primeiro momento com a apresentacdo do projeto, entendeu a
importancia e necessidade de desenvolvimento da escrita dos alunos, pois no seu
diagndstico inicial da turma, a mesma j& havia percebido a dificuldade de leitura e escrita
que os alunos se encontravam, dai o seu apoio em direcionar dois (02) tempos de aula na
semana para as atividades do projeto, como também, na explanacao e preocupagdo em ter
que contextualizar os topicos que envolvem a estrutura da narrativa na construcdo das
produgdes dos alunos.

A equipe pedagbgica e a gestdo da escola foram muito receptivas ao
desenvolvimento do projeto na escola e disponibilizaram materiais e recursos de que

possuiam para a realizacdo do projeto.

Comentario do Investigador Participante

No tocante da importancia que a escrita traz para a vida escolar, social e
profissional para os alunos, destacamos que atividades especificas que trabalhem com as
dificuldades que os alunos trazem na sua formacéo escolar sdo primordiais para que eles
possam ter mais seguranga nas maneiras deles se expressarem seja na forma oral ou escrita.
Outra percepgdo que obtivemos foi que na conversa com o0s alunos, as atividades de
producéo textual ndo eram tao interessantes dada suas experiéncias anteriores, pois muitos
professores ndo faziam devolutivas das producdes feitas pelos mesmos e nédo valorizavam
o0 entendimento que eles tinham sobre seu conhecimento de vida e de mundo.

A professora da disciplina de lingua portuguesa se mostrou receptiva com a

possibilidade de trabalhar a evolugdo da escrita dos alunos através da proposta do projeto,
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uma vez que este é estruturado e sequencializado de maneira clara e objetivo de modo a
ser trabalho de uma forma mais rapida e contextualizado com a realidade dos discentes.

Com relacdo a equipe pedagogica, destacamos o interesse em poder trabalhar a
escrita dos alunos, pois segundo a pedagoga, o trabalho com a escrita dos alunos sé ocorria
em alguns momentos pontuais ou relacionados a alguma data comemorativa, com a
realizacéo de concursos de produgdes textuais sobre 0s temas sugeridos.

A estrutura fisica e pedagdgica foram suficientes para a realizacdo das atividades
do projeto ja que a escola ja contava com uma biblioteca, as salas de aula proporcionaram
um ambiente com iluminagdo propicia ao desenvolvimento das atividades e o mobiliario

estava em perfeitas condicdes de uso.
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APENDICE 06: Entrevista para os Alunos

Questodes aos alunos

1. Quais as contribuicdes que a producédo de contos trouxe para a sua vida?

2. Como as contribuic¢des da producdo de conto o ajudou a conhecer melhor a cultura de sua
regiao?

3. Como a producéo de contos contribuiu para a construcéo de sua identidade cultural?

4. Quais os elementos tipicos do género conto vocé utilizou nas suas producdes textuais?

5. Como vocé fez a sele¢do dos temas para producao de contos?

6. Como vocé utilizou a fala dos personagens na producéo dos contos (linguagem coloquial,
formal ou mista)?

7. Como vocé foi avaliado na produgéo de contos?

8. Como as atividades de producdo de contos contribuiram para a evolucao da sua escrita?

9. A sequéncia das atividades de producdo de contos foi suficiente para a evolugéo da sua
escrita?
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APENDICE 07: Entrevista para o(a) Professor(a)

Questdes pertinentes aos professores que atuam no 9° ano do ensino fundamental.

Professora:

1. Quais as contribui¢des que suas estratégias de trabalho com contos traré para a vida dos
alunos?

2. Como as suas estratégias de trabalho com contos ajudardo os alunos a conhecer melhor a
cultura da regido?

3. Como as suas estratégias de trabalho com contos ajudardo a construir a identidade cultural
dos alunos?

4. Como vocé trabalhou os elementos tipicos do género conto com os alunos?

5. Como vocé orientou os alunos a selecionar os temas para a producdo de contos?

6. Como vocé trabalhou os elementos da fala dos personagens (linguagem coloquial, formal
ou mista) com os alunos nas atividades de producéo dos contos?

7. Como vocé avaliou a produgéo de contos dos alunos?

8. Como vocé percebeu que as atividades de producdo de contos contribuiu para a evolucao
de escrita dos alunos?

9. Vocé percebeu se a sequéncia de atividades de producdo de contos foi suficiente para a
evolugéo da escrita dos alunos?
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APENDICE 08: Entrevista para o(a) Coordenador(a) Pedagdgico(a)

Questdes a Pedagoga

1. Quais contribuicdes a producédo de contos nos Projetos Pedagogicos trard para a vida dos
alunos?

2. Como as orienta¢des de trabalho com contos ajudara os alunos a conhecer melhor a cultura
da regido?

3. Como as orientagdes de trabalho com contos ajudara a construir a identidade cultural dos
alunos?

4. Como e feita a orientacdo pedagdgica para a producdo escrita dos conhecimentos tipicos
do género conto?

5. Como é feita a orientacdo pedagogica para a escolha dos temas para a producdo de contos
?

6. Como ¢é desenvolvido o trabalho pedagdgico sobre a importancia da linguagem na
producdo textual dos alunos?

7. Como vocé direciona a avaliagdo dos professores sobre a producédo de contos dos alunos?
8. Como vocé orienta os professores para as atividades de producdo de contos visando a

evolucdo da escrita dos alunos?

9. Como vocé orienta os professores para avaliar se a sequéncia de atividades de producéo
de contos foi suficiente para a evolucédo da escrita dos alunos?



Caderno de contos...194

APENDICE 09: Formulario de Validac&o de Entrevista
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Universidad Auténoma de Assuncion— UAA
Centro de Educagiio
Mestrado em Educacio

FORMULARIO DE VALIDACAO DE ENTREVISTA

Prezado (a) Aluno (a),

Este formuldrio destina-se & validagiio do instrumento que seré utilizado na coleta
de dados da pesquisa de campo cuja temdtica ¢: Caderno de contos como estratégia
pedagégica para transformar o aluno leitor em escritor autoral na Escola Municipal
Guilherme Barbosa Barker.

Problema: Como a produgdo de Contos vem sendo trabalhada para estimular o
alunado do 9° ano da Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker a vivenciar o uso da
escrita no seu cotidiano?

Objetivo geral da pesquisa: Analisar o caderno de Contos como estratégia
pedagdgica dos professores de Lingua Portuguesa para tornar o aluno do 9° ano da Escola
Municipal Guilherme Barbosa Barker em escritor autoral.

As questdes de | a 3 sio respaldadas no 1° objetivo especifico: Discorrer sobre
contribuigdes da produgdo de Contos na construgio da identidade dos alunos conforme os
aspectos culturais de sua regido e do mundo: As questdes de 4 a 6 possuem como base o
2" objetivo especifico: Descrever na produgio de Contos o uso dos conhecimentos tipicos
do género conto; A questio de 7a 9 ressaltam a investigagdes com relagdo ao 3° objetivo
especifico: Avaliar a produgdo de contos na evolugdo da escrita em atividades especificas
realizadas em sala de aula .

Para isso, solicito sua analise no sentido de verificar se ha adequagio entre as
questdes formuladas e os objetivos referentes a cada uma delas, além da clareza na
construgiio dessas mesmas questdes. Caso julgue necessario, fique a vontade para sugerir
melhorias utilizando para isso o campo de observagéio.

A numeragdo na coluna I corresponde ao niimero de questdes e serd utilizado para
a aprovagdo de cada questdo, o mesmo para a coluna Il. As colunas com SIM ¢ NAO
devem ser assinaladas com (X) se houver, ou ndo, coeréncia entre perguntas, opgdes de
resposta e objetivos. No caso da questdo ter suscitado duvida, assinale a coluna (?)
descrevendo, se possivel, as dividas que a questdo gerou na observagdo. Sem mais para
0 momento, antecipadamente agradego por sua aten¢do ¢ pela presteza em contribuir com

o desenvolvimento da minha pesquisa.
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QUESTOES E OPCOES DE RESPOSTA

OBJETIVO DA QUESTAO

Coeréncia Clareza

Questionario do Aluno

Nao | ? Nio |?

Questio 1: Quais as contribuigdes que a produgdo de

contos trouxe para a sua vida?

Questdo 2: Como as contribuigdes da produgdo de
conto o ajudou a conhecer melhor a cultura da sua

regido?

Questiio 3: Como a produgo de conto contribuiu para

a construgdo de sua identidade cultural?

Questiio 4: Quais os clementos tipicos do género

conto vocé utilizou nas suas produgdes textuais?

Questiio 5: Como vocé fez a selegiio dos temas para a

produgdo de contos?

Questdo 6: Como vocé utilizou a fala dos personagens
na produgdo dos contos (linguagem coloquial, formal

ou mista)?

Questiio 7: Como vocé foi avaliado na produgdo de

contos?

Questiio 8: Como as atividades de produgio de contos

contribuiram para a evolugdo da sua escrita?

Questiio 9: A sequéncia das atividades de produgdo de

contos foi suficiente para a evolugdo da sua escrita?
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Universidad Auténoma de Assuncién— UAA
Centro de Educacgio
Mestrado em Educacio

FORMULARIO DE VALIDACAO DE ENTREVISTA

Prezado (a) Professor (a),

Este formulario destina-se & validagdo do instrumento que sera utilizado na coleta
de dados da pesquisa de campo cuja tematica ¢: C aderno de contos como estratégia
pedagégica para transformar o aluno leitor em escritor autoral na Escola Municipal
Guilherme Barbosa Barker.

Problema: Como a produgdo de Contos vem sendo trabalhada para estimular o
alunado do 9° ano da Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker a vivenciar o uso da
escrita no seu cotidiano?

Objetivo geral da pesquisa: Analisar o caderno de Contos como estratégia
pedagdgica dos professores de Lingua Portuguesa para tornar o aluno do 9° ano da Escola
Municipal Guilherme Barbosa Barker em escritor autoral.

As questdes de 1 a 3 sdo respaldadas no 1" objetivo especifico: Discorrer sobre
contribui¢des da produgio de Contos na construgio da identidade dos alunos conforme os
aspectos culturais de sua regido e do mundo; As questdes de4 a6 possuem como base o
2" objetivo especifico: Descrever na produgdo de Contos o uso dos conhecimentos tipicos
do género conto; A questdo de 729 ressaltam a investigagdes com relagdo ao 3° objetivo
especifico: Avaliar a produgo de contos na evolugdo da escrita em atividades especificas
realizadas em sala de aula .

Para isso, solicito sua andlise no sentido de verificar se ha adequacio entre as
questdes formuladas e os objetivos referentes a cada uma delas, além da clareza na
construgiio dessas mesmas questdes. Caso julgue necessario, fique a vontade para sugerir
melhorias utilizando para isso o campo de observagdo.

A numeragdo na coluna I corresponde ao numero de questdes e seré utilizado para
a aprovagdo de cada questdo, 0 mesmo para a coluna II. As colunas com SIM e NAO
devem ser assinaladas com (X) se houver, ou nio, coeréncia entre perguntas, op¢des de
resposta e objetivos. No caso da questdo ter suscitado divida, assinale a coluna (?)
descrevendo, se possivel, as dividas que a questdo gerou na observagdo. Sem mais para
o momento, antecipadamente agradego por sua atengdo ¢ pela presteza em contribuir com

o desenvolvimento da minha pesquisa.
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[ QUESTOES E OPCOES DE RESPOSTA OBJETIVO DA QUESTAO

Coeréncia Clareza

Nio | ? Nio | ?

Questiondrio do Professor

Questiio 1: Quais as contribui¢des que suas estratégias

de trabalho com contos trardo para vida dos alunos?

Questiio 2: Como as suas estratégias de trabalho com
contos ajudardo os alunos a conhecer melhor a cultura

da sua regido?

Questiio 3: Como as suas estratégias de trabalho com
contos ajudardo a construir a identidade cultural dos

alunos?

Questdo 4: Como vocé trabalhou os elementos tipicos

do género conto com os alunos?

Questio 5: Como vocé orientou os alunos a selecionar

os temas para a produgdo de contos?

Questiio 6: Como vocé trabalhou os elementos da fala
dos personagens (linguagem coloquial, formal ou
mista) com os alunos nas atividades de produgdo dos

contos?

Questdo 7: Como foi feita a avaliagio da produgdo de

contos dos alunos?

Questiio 8: Como vocé percebeu que as atividades de

X IX] X XK | XK X|E

produgdo de contos contribuiram para a evolugdo da
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escrita dos alunos?

Questio 9: Como vocé percebeu se a sequéncia de
atividades de produgdo de contos foi suficiente para a X X

evolugdo da escrita dos alunos?
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Universidad Auténoma de Assuncién— UAA
Centro de Educagio
Mestrado em Educagio

FORMULARIO DE VALIDACAO DE ENTREVISTA

Prezado (a) Coordenador Pedagégico (a),

Este formuldrio destina-se & validag@o do instrumento que serd utilizado na coleta
de dados da pesquisa de campo cuja tematica ¢: Caderno de contos como estratégia
pedagdgica para transformar o aluno leitor em escritor autoral na Escola Municipal
Guilherme Barbosa Barker.

Problema: Como a produgdo de Contos vem sendo trabalhada para estimular o
alunado do 9° ano da Escola Municipal Guilherme Barbosa Barker a vivenciar o uso da
escrita no seu cotidiano?

Objetivo geral da pesquisa: Analisar o caderno de Contos como estratégia
pedagdgica dos professores de Lingua Portuguesa para tornar o aluno do 9° ano da Escola
Municipal Guilherme Barbosa Barker em escritor autoral.

As questdes de 1 a 3 siio respaldadas no 1" objetivo especifico: Discorrer sobre
contribuigdes da produgdo de Contos na construgdo da identidade dos alunos conforme os
aspectos culturais de sua regidio e do mundo; As questdes de 4a 6 possuem como base o
2" objetivo especifico: Descrever na produgiio de Contos 0 uso dos conhecimentos tipicos
do género conto; A questiio de 7a 9 ressaltam a investigagdes com relagdio ao 3° objetivo
especifico: Avaliar a produgdo de contos na evolugio da escrita em atividades especificas
realizadas em sala de aula .

Para isso, solicito sua andlise no sentido de verificar se hd adequagdo entre as
questdes formuladas e os objetivos referentes a cada uma delas, além da clareza na
construcio dessas mesmas questdes. Caso julgue necessario, fique a vontade para sugerir
melhorias utilizando para isso o campo de observagdo.

A numeragiio na coluna I corresponde ao nimero de questdes e sera utilizado para
a aprovagdo de cada questdo, o mesmo para a coluna II. As colunas com SIM ¢ NAO
devem ser assinaladas com (X) se houver, ou ndo, coeréncia entre perguntas, opgdes de
resposta e objetivos. No caso da questdio ter suscitado divida, assinale a coluna (?)
descrevendo, se possivel, as dividas que a questdo gerou na observagdo. Sem mais para
o momento, antecipadamente agradego por sua atengdo e pela presteza em contribuir com

o desenvolvimento da minha pesquisa.
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QUESTOES E OPCOES DE RESPOSTA OBJETIVO DA QUESTAO
Coeréncia Clareza
Questionario da Pedagoga Sim | Nao | ? |Sim |Niao |?

Questiio 1: Quais as contribuigdes da produgdo de
contos nos Projetos Pedagogicos trardo para a vida dos

alunos?

X

Questdo 2: Como as orientagdes de trabalho com
contos ajudara os alunos a conhecer melhor a cultura

da sua regido?

X

Questio 3: Como as orientagdes de trabalho com
contos ajudardo a construir a identidade cultural dos

alunos?

>

Questio 4: Como ¢ feita a orientagao pedagdgica para
a produgdio escrita dos conhecimentos tipicos do

género conto?

Questiio 5: Como ¢ feita a orientagdo pedagogica para

a escolha dos temas para a produgdo dos contos?

Questio 6: Como ¢ desenvolvido o trabalho
pedagdgico sobre a importincia da linguagem na
produgdio textual dos alunos?

Questio 7: Como foi feita a avaliagdo da produgdo de

contos dos alunos?

Questio 8: Como vocé orienta os professores para as
atividades de produgiio de contos visando a evolugdo

da escrita dos alunos?

Questio 9: Como vocé orienta os professores para
avaliar se a sequéncia de atividades de producdo de
contos ¢ suficiente para a evolugdo da escrita dos

alunos?
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QUESTOES E OPCOES DE RESPOSTA OBJETIVO DA QUESTAO
Coeréncia Clareza
i Questionsrio do Aluno Sim | Nfo | ? |Sim [N&o |2

Questio 1: Quais as contribuigdes que a produgio de
contos trouxe para a sua vida? X X

" Questao 2; Como as contribuigdcs da produgio de
conto o ajudou a conhecer melhor a cultura da sua| X X

regido?

Questio 3: Como a produgio de conto contribuiu para l
a construgfio de sua identidade cultural? X X

Questdo 4. Quais os elementos tipicos do género
conto vocé utilizou nas suas produgdes textuais? X X

Quesiiio 5: Como vocé fez a selegiio dos iemas para 4

produg@o de contos? X X
Questiio 6: Como voce utilizou a fala dos personagens

na produgdo dos contos (linguagem coloquial, formal | X X
ou mista)?

Questao 7: Como vocé foi avaliado na produgdo de

contos? X X

Questao 8: Como as atividades de produgdo de contos
contribuiram para a evolugdo da sua escrita? X X I

Questdo 9: A sequéncia das atividades de produgdo de

contos foi suficiente para a evolugdo da sua escrita? X X
!

Avaliado por:
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QUESTOES E OPCOES DE RESPOSTA OBJETIVO DA QUESTAO
Cocréncia Clareza
* Questiondrio da Pedagoga Sim | Ndo | ? [Sim |[Nao [?
Questdio 1: Quais as contribuigdes da produgio de
contos nos Projetos Pedagdgicos trardo paraa vidados | X X
alunos?

Questio 2. Como as orientagdes de trabalho com

contos ajudard os alunos a conhecer melhor a cultura| X X
da sua regido?
"Questdo 3; Como as orientagdes de trabalho com =
contos ajudardo a construir a identidade cultural dos| X X
alunos?

Questiin 4: Como ¢é feita a arientagio pedagdgica para
a produgdio escrita dos conhecimentos tipicos do| X X
género conto?

Questiio 5: Como € feita a orienta¢do pedagogica para

a escolha dos temas para a produgao dos contos? X X
Questio 6: Como ¢é desenvolvido o trabalho

pedagégico sobre a importdncia da linguagem na| X X
produgdo textual dos alunos?

Questdo 7: Como foi feita a avaliagdo da produgdo de

contos dos alunos? X X

Questio 8: Como vocé orienta os professores para as
atividades de produgdo de contos visando a evolugdo | X X
da escrita dos alunos?

Questdio 9: Como vocé orienta os professores para
avaliar se a sequéncia de atividades de produgio de

W
M

contos ¢ suficiente para a evolugdo da escrita dos
alunos?

Avaliador por:
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QUESTOES E OPCOES DE RESPOSTA OBJETIVO DA QUESTAO
Coeréncia | Clareza
T ‘QuestionsriodaPedagoga | Sim | Ndo | ? |Sim |N&o |?
Questio 1: Quais as contribuigdes da produgdo de i il
contos nos Projetos Pedagogicos trarfio paraavidados | X X
alunos?

Questdo 2: Como as orientagdes de trabalho com

contos ajudard os alunos a conhecer melhor a cultura | X X
da sua regido?
Questdo 3. Como as orientagdes de trabalho com T
contos ajudardo a construir a identidade cultural dos| X X
alunos?

Questio 4: Como ¢ feita a orientagio pedagdgica para
a produgdo escrita dos conhecimentos tipicos do| X X

género conto?

Questiio 5: Como ¢ feita a orientagdo pedagogica para

a escolha dos lemas para a produgio dos contos? X X
' Questdio 6: Como ¢é desenvolvido o trabalho

pedagogico sobre a importdncia da linguagem na| X X

producdo textual dos alunos?

Questio 7: Como foi feita a avaliagiio da produgfio de

contos dos alunos? X X

Questdo 8: Como vocé orienta os professores para as
atividades de produgdo de contos visando a evolugdo | X X
da escrita dos alunos?

Questdo 9: Como vocé orienta os professores para

avaliar se a sequéncia de atividades de produgio de! X X
! X

contos € suficiente para a evolugio da escrita dos

alunos?

Avaliador por:
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ANEXOS
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ANEXO 1

®
SEMED T5F MANAUS

9° ANO

12 AVALIACAO - 2019
LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA

—ESTU ‘
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ANEXO 2

Secretaria Municipal de Educagao de Manaus

Leia o fragmento de conto.
MEDO? TODO MUNDO TEM!!!

Vocé ja pensou que todo mundo sente algum medo? Pode ser medo de aranha,
rato ou cobra, de avido, de policia ou ladrdo. Tem gente que sente medo de ficar
sozinha, do fogo, de monstro, da morte ou de trovao. Existe o0 medo de sentir d6 e até o
medo de sentirmedo. Seja la qual for o seu medo, ele toma conta da gente, e é inico, s6
nosso e APAVORANTE! A reagdo das pessoas pode ser fechar os olhos ou ficar
paralisadas feito estatuas. As vezes, d4 uma tremedeira nelas, e as pessoas riem e
falam sem parar, sem pensar. Pode ser também que gritem ou chorem baixinho.

[...]
Silvinha Meirelles
(PRIETO, Heloisa. O livro dos medos Séo Paulo: Companhia das Letrinhas, 1998, pp. 37-43)
21. Aescrita da palavra APAVORANTE em caixa alta produz o sentido de
(A) acentuar o efeito do medo em cada pessoa.
(B) comprovar que as pessoas tém medo de aranha.
(C) mostrar que ter medo € bobagem das pessoas.

(D) tornar engragado o efeito do medo nas pessoas.

(EF2LP9211ADE19SMAQ)

9° ANO




ANEXO 3

MANAUS
SEMED

Caderno de contos...212

2020.18000.19301.9,079751 (Fotha 1)

MEMO CIRC N° 034/2020 - DEGE/SEMED

DE: DEPARTAMENTO DE GESTAO EDUCACIONAL PARA: DDZs

ASSUNTO: Orientagdes para regularizagao da vida escolar dos estudantes/2020

Senhores(as) Chefes,

Atenciosamente,

(Assinatura Digital}
Marcionilia Bessa da Silva
Diretora do Departamento de
Gestdo Educacional / DEGE
Decreto de 11 de julho de 2014 —- SEMED/GS

Encaminhamos a Vossa Senhoria, para o devido conhecimento e providéncias,
ORIENTACOES que tratam do Langamento de notas para estudantes engajados e ndo engajados

no PROJETO AULA EM CASA/2020, elaboradas pela Divisao de Ensino Fundamental/DEF.

DATA ASSINATURA RECEBIDO POR

DATA

03/11/2020

B e EMED
A CEP 49 0S0-030 T (92) 3432-20548 / 3632-2457
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VERIFIQUE A AUTENCIDADE DESTE DOCUMENTO EM htp: manaus.am.gov.
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ANEXO 4

PREFELIT URA D'E

SEMED MANAUS

Secretaria Municipal de
Educagao

SUBSECRETARIA MUNICIPAL DE GESTAO
DEPARTAMENTO DE GESTAO EDUCACIONAL - DEGE
DIVISAO DE ENSINO FUNDAMENTAL - DEF

Manaus - 2018
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ANEXO 5
MANUAL DO PROGRAMA VIAJANDO NA LEITURA
ANEXO C
PREFEITURA MUNICIPAL DE MANAUS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
DEPARTAMENTO DE GESTAO EDUCACIONAL
DIVISAO DE ENSINO FUNDAMENTAL
PROGRAMA VIAJANDO NA LEITURA
Ficha de leitura-6° ao 9° ANO
Escola:
Professor
(a):
Nome: N.°; Turma:__
Local de Leitura: Tempo de
Leitura: ’

1 Referéncia bibliografica

1.1 O autor

Nascimento:

(data) (local)

Morte:

(data) (local) &
Ocupagoes:

Outras
obras:

2 Aobra
e Modo literario:

narrativo () dramético ( ) liico( )
e Tema:

atual () de outra época ( )

46
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ANEXO 6

MANUAL DO PROGRAMA VIAJANDO NA LEITURA

Parte mais interessante:

Parte menos interessante:

e Alinguagem:
Vocabulario: facil e acessivel ( ) rebuscado e dificil ( )
Registro de lingua: formal ( ) popular ( ) familiar ()
e Faga um resumo da obra que vocé ouviu/leu.

e Valeu a pena ler esta obra? SIM ( ) NAO ( )
Porque

47
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ANEXO 7

25/04/19 | 8:48

Prefeitura faz homenagem aos alunos destaques na ‘Liga Nacional de Leitores’

A Prefeitura de Manaus homenageou nesta
quarta-feira, 24/4, os alunos que alcancaram as primeiras colocag¢des na “Liga Nacional de
Leitores”, nos meses de fevereiro e margo. A partir da plataforma digital Arvore de Livros,
executada por meio do programa “Viajando na Leitura” da Secretaria Municipal de
Educacgdo (Semed), sdo disponibilizados mais de 30 mil titulos. Cada acesso conta como
uma pontuacao no ranking divulgado mensalmente.

“A leitura ¢ um mundo de conhecimento e que, sem duvida, agrega em muito nas demais
acOes pedagogicas desempenhadas pela Semed. Parabenizo aos nossos alunos pela conquista
e que esse seja um habito que perdure por todas suas vidas”, disse o prefeito Arthur Virgilio
Neto.

A solenidade em reconhecimento aos estudantes foi realizada no auditério da escola
municipal Francisca Pergentina, bairro Zumbi, zona Leste de Manaus, com entrega de livros,
medalhas e um certificado de participacéo.

https://semed.manaus.am.gov.br/prefeitura-faz-homenagem-aos-alunos-destaques-na-liga-
nacional-de-leitores/


https://semed.manaus.am.gov.br/wp-content/uploads/2019/04/Homenagem-aos-estudantes-leitores.EM_.Francisca-Pergentina.-Fotos-Cleomir-Santos-7.jpg

ANEXO 8

16:28 B “4-

EXPLORAR

Compartilhe seus livros preferidos
com os leitores da Arvore

Destaques

WONDER
WOMEN

Continuar Lendo

A ESCOLAE A
PRODLUCAD TEXTUAL

@ s (3l il A

Inicia Categorias Indicados Atividades Perfil
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ANEXO 9

Relatério - Arvore de Livros
Dados até 20/04/2019

Formador(a): Aline Email:

Manaus
EM GUILHERME BARBOSA BAKER
OESTE

Dados até 20/04/2019

Total alunos 371
Alunos que leram 1 livro 1%
Alunos que iniciaram uma leitura 17%
Alunos inativos 82%

B Leram 1 Livro
BN Iniciaram Leitura
N Inativos
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ANEXO 10

Relatdrio - Arvore de Livros
Dados até 09/11/2019

Formador(a): ALINE Email:
Manaus

EM GUILHERME BARBOSA BAKER

OESTE

Dados até 09/11/2019

Total alunos 359

Alunos que leram pelo menos um livro 84%

Alunos que iniciaram uma leitura 3%

Alunos inativos 14%

Livros lidos 564

Indicacges literarias 78 84% (301)

EER eram pelo menos um livro
BN Iniciaram Leitura
nativos
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ANEXO 11

retrtirrves ot

MVA,N,AUS PREFEITURA DE MANAUS

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
SUBSECRETARIA DE GESTAO EDUCACIONAL
DEPARTAMENTO DE GESTAO EDUCACIONAL
DIVISAO DE ENSINO FUNDAMENTAL

Educacio

ORIENTAGOES DE PREENCHIMENTO
FICHA DE SONDAGEM INICIAL — LEITURA E ESCRITA

Esta ficha regista o estdgio do aluno no que se refere a Leitura e & Escrita. Cada aluno deve ser incluido em apenas UMA situag3o da Leitura,
UMA situagdo de Escrita e UMA situagdo da Produgio de Texto,

As situagdes de Leitura de Textos sio:

1. silabando;
2. palavra por palavra, com pausas que ndo condizem com o ritmo de leitura do texto;
3. com fluéncia.

Marcar com X, 0 ( zero) ou ( - ) trago a situacdo do aluno na Leitura de Texto:
X sinalizando a situagdo que ele se encontra;
- (traco) sinalizando as etapas que ainda ndo foram vencidas;

0 (zero) sinalizando as etapas vencidas.
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ANEXO 12

PRttt uea oy

MANAUS PREFEITURA DE MANAUS

¢ SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
Educagoo SUBSECRETARIA DE GESTAO EDUCACIONAL
DEPARTAMENTO DE A0 EDUCACIONAL
DIVISIO DE ENSINO FUNDAMENTAL

FICHA DE SONDAGEM INICIAL - LEITURA E ESCRITA (4° A0 9°ANO)

Escola: Turma: Turno:
Professor;
Leitura de
texto
o
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N Nome do aluno =
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