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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo analisar as possibilidades e os limites para o ensino
aprendizagem de crianca com deficiéncia intelectual a partir da préaxis pedagdgica na
concepcao inclusiva de educacgdo. A inclusdo no sistema educacional favorece a todos, no
entanto ainda se encontra algumas dificuldades que estdo diante das limitagdes de pessoas
envolvidas nesse processo. Quando se fala de crianga com deficiéncia intelectual, adotamos
relacionar as metodologias que correlaciona com as préaticas docentes ensino aprendizagem.
No que diz a respeito a essa tematica abordamos para estudo desse contexto alguns autores
renomados Mendes, Mantoan, Gonzales e Sassaki. O problema que norteou esse estudo
fundamentou-se no questionamento quais as possibilidades e os limites para o ensino
aprendizagem de criangas com deficiéncia intelectual a partir da praxis pedagdgica na
concepcao inclusiva de educacdo? A analise ocorreu com propriedade de modo consequente
aos objetivos a ao problema investigativo, embargado o enfoque qualitativo como andlise
para obter os resultados, assim também adotamos como o método o estudo de caso para
corroborar as caracteristicas proprias e peculiares da escola. Adotamos o enfoque, uma
pesquisa de andlise descritiva, na intencdo de descrever presentes feitos referentes
possibilidades e os limites para o ensino aprendizagem de crianca com deficiéncia
intelectual. O foco principal analisar as possibilidades e os limites para o0 ensino
aprendizagem de criancas com deficiéncia intelectual a partir da praxis pedagogica na
concepcao inclusiva de educagéo. Os participantes desta pesquisa sdo professores que atua
no sexto e sétimo ano do fundamental 11, coordenadores pedagogicos e familias que tem
alunos com deficiéncia intelectual matriculado na referida escola dos sexto e sétimo ano. Os
resultados estabelecidos pela analise qualitativa descritiva modelo estudo de caso
possibilitaram demostrar as contribui¢des da inclusdo quanto a metodologia e aprendizado
correlacionada a préatica pedagdgica docentes, e os efeitos que trazem para educacao
inclusiva. No qual, resulta em pontos negativos e positivos.

Palavras Chave: 1- Educacdo Inclusiva 2 - Pratica Pedagdgica 3 - Ensino Aprendizagem
4 - Deficiéncia Intelectual 5- Possibilidades e Limites
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RESUMEN

Este estudio tiene como objetivo analizar las posibilidades y los limites para la ensefianza
del aprendizaje de nifios con discapacidad intelectual basados en la praxis pedagdgica en la
concepcion inclusiva de la educacion. La inclusion en el sistema educativo favorece a todos,
sin embargo, todavia hay algunas dificultades que se deben a las limitaciones de las personas
involucradas en este proceso. Cuando hablamos de nifios con discapacidad intelectual,
adoptamos para relacionar las metodologias que se correlacionan con las practicas de
ensefianza-aprendizaje. Con respecto a este tema, nos acercamos a algunos autores de
renombre Mendes, Mantoan, Gonzéles y Sassaki para estudiar este contexto. EI problema
gue guid este estudio se baso en el cuestionamiento de cuales son las posibilidades y los
limites para ensefiar el aprendizaje de los nifios con discapacidad intelectual a partir de la
praxis pedagogica en la concepcion inclusiva de la educacion. El andlisis se llevé a cabo de
manera coherente con los objetivos y el problema de investigacion, emprendiendo el enfoque
cualitativo como un analisis para obtener los resultados, por lo que también adoptamos el
estudio de caso como un método para corroborar las caracteristicas especificas y peculiares
de la escuela. Adoptamos el enfoque, una investigacion de analisis descriptivo, con la
intencién de describir los obsequios hechos con respecto a las posibilidades y los limites
para ensefiar el aprendizaje de nifios con discapacidades intelectuales. El objetivo principal
es analizar las posibilidades y los limites para la ensefianza del aprendizaje de nifios con
discapacidad intelectual basados en la praxis pedagogica en la concepcion inclusiva de la
educacioén. Los participantes en esta investigacion son maestros que trabajan en los grados
sexto y séptimo de primaria Il, coordinadores pedagogicos y familias que tienen estudiantes
con discapacidades intelectuales matriculados en la escuela referida de sexto y séptimo
grado. Los resultados establecidos por el estudio de caso del modelo de analisis descriptivo
cualitativo permitieron demostrar las contribuciones de la inclusion en términos de
metodologia y aprendizaje correlacionados con la ensefianza de la practica pedagdgica, y los
efectos que traen a la educacion inclusiva. En el cual, resulta en puntos negativos y positivos.

Palabras clave: 1- Educacion inclusiva 2 - Practica pedagdgica 3 - Ensefianza del
aprendizaje 4 - Discapacidad intelectual 5- Posibilidades y limite
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INTRODUCAO

A educacdo Brasileira vem caminhando ha algumas décadas para uma escola que possa de
fato ensinar e aprender mediante a concep¢ao inclusiva de educacdo. Todavia apesar da caminhada
histdrica e também legal, ainda existem muitas controvérsias no que de fato deve ser uma escola
que agregue que ensine de forma inclusiva, onde o respeito a diversidade e as diferencgas seja uma
acao precursora para tudo que a escola organiza e planeja.

E notdrio que Escola e Educadores possuem dificuldades para que a inclusdo se materialize
e de certa forma em alguns casos o debate torna-se “frio”, “desnecessario”, “volavel” pelo proprio
desinteresse em incluir estes alunos. Em alguns casos eles estdo nas escolas de ensino regular pelo
fato de que a escola ndo pode negar a matricula, mas em detrimento as mais diferentes “mazelas”
do sistema educacional brasileiro a permanéncia destes alunos torna-se um verdadeiro “martirio”
diario.

Neste martirio didrio, ndo se pode negar o Professor, que muitas vezes “nao sabe o que
fazer” mediante as demandas que possui em sala de aula. Os professores neste grande movimento
de inclusdo a partir da década de 90 passaram a receber alunos em suas turmas com as mais
diferentes deficiéncias e estes seres humanos ndo foram “treinados”, ou seja, ndo receberam
formacdo para que suas praticas pedagogicas fossem ressignificadas e assim pudessem de fato
ensinar a todos.

Imagine um professor, chegando a sala de aula e se deparando com um aluno com
deficiéncia visual e este professor nunca se quer teve oportunidade de saber ler em Braille, ou o
deficiente auditivo que necessita das LIBRAS- Lingua Brasileira de sinais, e tdo pouco, o professor
tem conhecimento. Imagine o aluno com deficiéncia intelectual que na em alguns dos casos ele
ndo tem nada em sua morfologia que “avise” ao docente que ele ¢é diferente. Neste sentido caberia
a escola fomentar acgdes voltadas a formagdo docente continuada para que estes alunos pudessem
se desenvolver.

A deficiéncia intelectual atinge quatro &reas (motora, cognitiva, linguagem e
socioeducacional) do ser humano que as vezes podem estar juntas ou separadas dependendo do
grau, onde cada ser humano passa a ter suas préprias caracteristicas a partir especificidades que
apresenta, dai muitas vezes os professores sentirem dificuldades de se ensinar estes alunos.
Almeida (2018) afirma ainda que “grande parte dos professores se sentem inseguros por nao
saberem lidar com estes alunos, além de encararem o aluno com deficiéncia intelectual como

representacdo de negatividade”. (p.02).
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O aluno com deficiéncia intelectual apresenta limitagdes, mas tambeém possui habilidades
e competéncias que se trabalhadas de forma correta este pode se desenvolver. Mas para que isso
ocorra professores, equipe técnica da escola e também a familia precisam caminhar de méaos dadas
entendendo a importancia da educacao escolar neste processo.

E na escola que os alunos com deficiéncia intelectual vdo construir suas possibilidades e
seus limites a partir de estimulos cognitivos, sociais e motores, onde 0 meio sera fator determinante
para a construcdo de diferentes aprendizagens que possam fortalecer o dia a dia destes alunos tanto
na escola como fora dela.

A partir das incursdes iniciei como pesquisadora profundas reflexdes. Ao longo de minhas
vivéncias na sala de aula, foram muitos alunos que ali atravessaram meus dias de fazer laboral
docente e que promoveram grandes inquietacdes no que concerne a se pensar sobre a Educacéo
Inclusiva, pratica pedagdgica, ensino aprendizagem e alunos com deficiéncia intelectual.

Nestas profundas reflexdes surgiram inquietagdes “absurdas” que passaram a
perambularam em minha mente e interrogaram o meu préprio fazer pedagogico por varias vezes.
Mediante estes pressupostos, surge o objeto de estudo para esta investigacédo, as possibilidades e
os limites para o ensino aprendizagem de criancas com deficiéncia intelectual a partir da praxis
pedagdgica na concepcdo inclusiva de educacéo.

E as inquietacBes nao pararam. Incluséo e deficiéncia intelectual permitiram trazer novas
dimensdes para este objeto de estudo, entre eles formacdo docente e pratica pedagdgica. Um
emaranhado de “coisas” que construiram rumos e de certa forma “vida” ao universo a ser
pesquisado.

O interesse em desenvolver este trabalho nasceu da necessidade de aprofundar os
conhecimentos sobre a educagdo concedida aos alunos com deficiéncia intelectual reconhecendo
0s encontros e desencontros das politicas publicas nacionais, sua historia, seus conceitos e suas
bases legais, onde aprender com as diferengas, € propiciar a alunos e professores novas
possibilidades de criar e recriar aprendizagens significativas.

Mediante este contexto, trazer a grande questdo que conduzird a presente investigacao faz-
se necessario, assim questiona-se: Quais as possibilidades e os limites para o ensino
aprendizagem de criancas com deficiéncia intelectual a partir da praxis pedagogica na
concepcao inclusiva de educacgao?

Para responder esta questdo problemas, outras questdes menores invadem as entrelinhas e
tornam-se relevantes, e que chamamos de questdes norteadoras de investigacao:

a) Qual a concepcéo de educacdo inclusiva possui os docentes?

b) Que metodologias sdo utilizadas pelos professores para o ensino aprendizagem de

criancas com deficiéncia intelectual?
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¢) Que tipo de apoio pedagdgico os docentes, os alunos e as familias recebem para o
ensino aprendizagem de criancas com deficiéncia intelectual?

d) Quais as dificuldades dos professores para o ensino aprendizagem de criangas com
deficiéncia intelectual?

A partir destes questionamentos moldam-se 0s objetivos de pesquisa:

Objetivo Geral:

Analisar as possibilidades e os limites para o ensino aprendizagem de criangas com
deficiéncia intelectual a partir da préxis pedagogicas na concepcao inclusiva de educacéo.

Objetivos Especificos:

=

Apresentar a concepg¢éo de educacéo inclusiva na visdo dos professores.

2. ldentificar as metodologias que sdo utilizadas pelos professores para o ensino aprendizagem de
criangas com deficiéncia intelectual

3. Verificar que tipo de apoio pedagdgico os docentes, os alunos e as familias recebem para o
ensino aprendizagem de criangas com deficiéncia intelectual.

4. Descrever as dificuldades dos professores para o ensino aprendizagem de criangas com
deficiéncia intelectual.

A inclusdo de pessoas com deficiéncia na educacdo ainda é objeto de grandes debates. Sdo
alunos que possuem esteredtipos, que sofrem preconceito e discriminacdo construidos
historicamente e culturalmente que admite de certa forma, que estes alunos séo incapazes, inaptos
e que tem 0 ensino e a aprendizagem negada por uma concepgdo doente, onde a diferenca ndo é
aceita e muito menos enxergada como beneficio para quem com ela convive. Aprender com as
diferencas, é propiciar a alunos e professores novas possibilidades de criar e recriar aprendizagens
significativas.

A pesquisa aqui proposta é relevante, uma vez que a escola passara a ter uma maior
sensibilidade em relacdo a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual percebendo limites e
possibilidades e resinificando a pratica docente e a funcéo social da educacéo diante a formacao
de cidaddos pautada em uma visdo holistica e ndo fragmentada do contexto educacional na
sociedade contemporanea. Para, além disso, a presente investigacdo trard resultados relevantes
para a Ciéncia da Educacdo, todavia a pesquisa sofre mudancas, varia de acordo com o contexto,
que sofre interferéncias do meio.

O contexto aqui retratado é o lugar, locus de estudo, sujeitos de pesquisa. Assim, este
objeto de estudo a ser pesquisado, servird para novas leituras acerca da inclusdo de alunos com
deficiéncia intelectual, promovendo até mesmo, novas pesquisas, a fim de comparar, correlacionar

resultados e propor estratégias que venham a garantir uma educagdo mais humana nas escolas.



A prética pedagogica na concepgdo... 4

De forma a conduzir teoricamente a presente investigacdo no que diz respeito a Educacao
inclusiva, a pratica pedagdgica e o ensino aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual faz-
se necessario trazer ao debate desta as vozes tedricas que dialogaram e apresentem grandes
contribuicdes, entre eles temos: Mendes (2010), Ribas (1996), Mantoan (2003), Gonzales (2002),
Silveira (2013), Sassaki (1997), Xavier (2002), Arantes (2007), Viana (2004), Carvalho (2004),
Ferreira (2006), Facci (2004), Tardif (2007), Garcia (1999) e outros ndo menos relevantes para
esta investigacdo cientifica.

Ressalta-se que para que esta investigacao estivesse pautada na cientificidade o desenho
metodoldgico fez-se necessario, a partir do tripé ja referido tema, problema e objetivos de pesquisa.
Assim esta investigacdo no que tange ao referencial metodoldgico esta referendada por: Trivifios
(2012), Chizzoti (2010), Teixeira (2014), Sampiere, Lucio e Collado (2013), Marconi e Lakatos
(2010), Campoy (2018), Bogdan & Biklen (1994), Chizzotti (2010) que dialogaram afirmando e
comprovando a cientificidade dos caminhos metodoldgicos aqui tracados e que permitem afirmar
que esta investigacédo a partir da construgéo sistematica obedeceu uma metodologia cientifica.

O estudo aqui proposto foi do tipo descritivo e explicativo no paradigma interpretativo,
onde possibilitou entender o fendmeno estudado, percebendo suas igualdades e a sua propria
individualizacdo, no caso as possibilidades e os limites para o ensino aprendizagem de crian¢as
com deficiéncia intelectual a partir das praxis pedagdgicas na concepcéo inclusiva de educacao.

A abordagem utilizada é a Qualitativa. Ressalta-se que a abordagem de uma pesquisa esta
relacionada a forma com que se dialoga, se interpreta e se descreve 0s dados. Para esta investigacdo
a importancia ndo é numérica, mas sim as entrelinhas das falas dos sujeitos de pesquisa no bojo se
suas percepcdes analises, pensamentos e concepgdes a partir da tematica aqui proposta.

A pesquisa no que diz respeito ao lugar de Estudo ocorreu no Municipio de
Peritor6 um municipio brasileiro do estado do Maranhdo, tendo como Ldcus de investigacdo a
Unidade Escolar Municipal Dulce Almeida. Os sujeitos de pesquisa foram 08 (oito) professores,
02 (dois) Coordenadores Pedagdgicos e 06 (seis) pais de alunos com deficiéncia intelectual dos
I6cus de pesquisa aqui proposto representando estes 100% da populacdo nesta investigacdo que
para o0 alcance dos objetivos aqui propostos utilizou-se como instrumento de pesquisa entrevista
semiestruturada e questionario previamente validado por 04 (quatro) doutores em educacdo da
Universidade Autdbnoma de Assuncao.

A analise dos dados partiu-se da analise descritiva explicativa onde se relacionou a teoria
estudada com as percepc@es dos sujeitos de acordo com os objetivos ja referidos nesta investigacdo

cientifica.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpios_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Unidades_federativas_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Maranh%C3%A3o
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A partir das incursdes tornou-se interessante organizar os capitulos para esta investigacgéo,
mediante uma cronologia tedrica que pudesse garantir “corpo” textual e também permitir respostas
coerentes para o que se foi questionado.

Neste sentido esta dissertacdo esta organizada: Capitulo I: Nas Entrelinhas da Educacdo
Especial: A Historicidade como ponto de partida; Capitulo 1I: Educagéo Inclusiva: Fundamentos
e Amparos Legais; Capitulo Ill: O Ensino Aprendizagem com Deficiéncia Intelectual na
Concepcao Inclusiva de Educacdo; Capitulo 1V: Formacao docente para o Ensino Aprendizagem
do aluno Deficiéncia Intelectual. Capitulo V: Marco Metodoldgico; Capitulo VI: Anéalise dos
Dados e por altimo a Discussdo Final, onde iremos responder as questdes levantadas por esta
presente investigacdo e assim apresentar recomendacdes para minimizar a problematica em

questao.
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1. CONCEPCOES E HISTORICIDADES DA EDUCACAO INCLUSIVA

Incluir ndo é apenas encaminhar o sujeito para escola, € necessario a articulacdo no Sistema
educacional, politica e social. Embora, obtivemos ganhos significativos nos Gltimos anos, ainda sim
é preciso abranger muitos estudos e implantacdo das politicas publicas para que de fato a inclusdo
ocorra com grande efeito na sociedade atual. Com isso vamos aprofundar as concepgdes da educacéo
inclusiva no Brasil.

De acordo com Aurélio (1999, p. 55), a palavra incluir esta direcionado a definicdo com diz:

A palavra inclusdo surge do latim do verbo includere e significa colocar algo ou
alguém dentro de outro espaco, entrar num lugar até entfo fechado. E uma juncéo do
prefixo in (dentro) com o verbo cludo (cludere), que significa encerrar, fechar,
clausular.

Sendo assim, pode-se afirmar que a incluir vai muito além desse conceito, onde as
possibilidades direcionam novas etapas para associar a inclusao e suas concepgdes, nas quais houve
muitas mudancas e desafios, e que cada vez mais, vem sendo discutidos e aplicados para o termo a
pessoas que apresentam algum tipo de deficiéncia. Com isso, traz também uma nova etapa de acesso
a individuos excluso de determinado espagos e situagdes.

Nas historicidades mundial e nacional o surgimento de manifestagdes em relacdo a incluséo,
vem ocorrendo de forma minuciosa, mas que alguns movimentos ja vém trazendo avancos das ultimas
décadas. Com esses movimentos a seguridade da incluséo inicia com o direito a pessoa onde todos
0s seres humanos nascem livres e iguais em dignidades e direitos.

Na década de 60, com a intencdo de buscar a inclusdo em sentido mais amplo a ONU
(Organizacéo das Nac¢des Unidas), traz o movimento mundial em defesa do direito de incluir, onde
teve a presenca de Varios paises e proporcionaram a mobilizacdo mundial intenso abordando a
chamada de dignidade para aqueles que precisam ser incluso na sociedade perante a garantia por
direito.

Embora na década de 60 houvesse avangos, década depois houve um retrocesso na caminhada
da politica direcionado a incluséo, a criacao da Lei 5.692/71 fazendo com que os alunos, nas quais,
apresentava algum tipo de deficiéncia, os tratamentos especializados e diferenciados. Com isso 0
processo de inclusdo mais uma vez sofreu transformacdes e consequéncia relativamente a segregacao
dessas criangas em salas apropriadas especiais. Art. 9.

Para compreender melhor as concepcdes de inclusdo e educacdo, Aurélio (1997, p.32) define
que a palavra “Educag¢ao vem de Educar, origem do Latim Educare que ¢ derivado de EX, que

significa fora, Ducere que tem o significado de guiar, instituir e conduzir”.
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Sendo assim, a teoria de Aureélio condiz para melhor entendimento nas concepgdes das ambas
as palavras inclusdo e educacéo, onde fortalece e possibilita abranger de forma significativa a analise
tedrica, ndo qual a inclusdo educacional proporciona as caracteristicas acerca de um processo que
necessita de motivacdo para ir além das possibilidades no processo educativo de incluséo escolar,
politica e social.

Em 1990, ocorreu grande avanco no Brasil, a criacao estabelecida da Lei 9394/96, onde institui
as diretrizes que acarretam a incluséo de pessoas com capacidades com direito de frequentar na rede
regular de ensino, perante o Artigo 58:

Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacao
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo.
(Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, 1996).

Com a evolucdo da criacdo desta Lei, e apresentado como um ponto inicial para outra
conquista, na mesma década, também se dirimiu com conquista significativa com a Lei n° 3.298/99,
que delibera a politica Nacional para a integracdo da Pessoa com capacidade, definiu o conceito e
formulou a concepcdo dos direitos e garantias para assegurar com a incluséo educacional.

Como respostas dos movimentos no século XX, foram lancados conflitos e transformacoes,
com intuito de proporcionar um novo olhar a inclusdo educativa no Brasil, com isso houve mudancas
em relacéo a educacéo especial, a partir dai surgiram as expressdes Educagdo para todos”, “Todos na
escola” “Escola para todos”. Desta forma as concepgdes buscam novos sentidos ao incentivo para
que de fato, a inclusdo seja visto como foco principal no que se diz respeito a pessoa e sociedade
inclusa no sistema educacional e social.

No inicio do século XXI no ano de 2001, foi adequado ao sistema educacional a construcao do
PNE (Plano Nacional de Educag&o), onde foi contemplando a inclusdo de maneira mais abrangente e
direcionada a diversidade. De acordo com o PNE ressalta “o grande avango que a década da educagao
deveria produzir seria a construcao de uma escola inclusiva que garanta o entendimento a diversidade
humana”. A educa¢ao inclusiva produz um efeito de efetivar e atender a inclusdo no contexto
educativo e consequentemente social.

Em 2007, foi estabelecido & defesa mais aprofundada e humanitaria em relacéo as deficiéncias,
adotando a implantagcdes nos curriculos escolares da Educacdo Basica. Para esse feito, a MEJ
(Ministério da Educacdo), UNESCO, PNEDH (Plano Nacional de Educacéo) e SDH (Secretaria dos
Direitos Humanos), articularam-se, com esse movimento foi possivel que o sistema brasileiro
implantasse a inclusdo dentro dos pardmetros curriculares escolares no Projeto Politico Pedagogico
(PPP).
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De fato, obtiveram-se grandes avancos em relacéo a inclusdo educacional, porém ainda é cedo
quando se fala garantia de direito em todos os aspectos educacional. S80 necessarios muitos
movimentos e estudos para que de fato as politicas publicas sejam direcionadas para a educacao
inclusiva, concepcdes precisam ser vistas com prioridades e estabelecidas nas praticas pedagogicas e
condicdes de acesso onde lema é igualdade. A CRFB (Constituicdo Republica Federativa do Brasil)
(1988) que garanti e, “estabelece a igualdade condi¢des acesso e permanéncia na escola como
principio, é dever do Estado oferecer o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
preferencialmente na rede regular de ensino”. Portanto, ainda sim a educacdo inclusiva precisa
avancar no Brasil, aprofundar estudos e colocar em pratica acdes pertinente para alcancar resultados

significativos.

1.1. Conceitos da pessoa com deficiéncia, terminoldgica e histérica.

Abordar nesse contexto abre possibilidade de compreender e definir o conceito da pessoa com
capacidade, sobre tudo enfatizar os termos que ao longo tempo vem sendo alterados nacionalmente e
mundialmente, dessa forma vale ressaltar que a historia vem trazendo novo senario com grande
mudancga em ponto de vista positivo e significativo. A finalidade busca o principal sujeito a permitir
oportunidade de conviver, entender e reconhecer o outro, independentemente de suas limitagdes.

De acordo com o Decreto (3298/89) que define:

Deficiéncia como toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungéo psicoldgica,
fisiolégica ou anatdmica que gere incapacidade para o desempenho de atividade,
dentro do padrdo considerado normal para o ser humano (Art. 4°).

Acrescenta a Organizacao Mundial da Saude (1985, p.142) que vai mais além a sua defini¢do
de conceito.

Deficiéncia é toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou uma funcdo psicoldgica,
fisiologica ou anatbmica; incapacidade é toda restricdo ou falta (devido a uma
deficiéncia) da capacidade de realizar atividades, na forma ou medida que se considera
normal para o ser humano; Impedimento € situacdo desvantajosa para determinado
individuou em consequéncia de uma deficiéncia ou de uma incapacidade que lhe
permite ou impeca o desempenho de uma papel que é normal em seu caso ( em funcéao
da idade, sexo, fatores sociais e culturais) .

Também o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146, Art. 2°) fala:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de

natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais
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barreiras, pode obstruir sua participacdo plena efetiva na sociedade em igualdade de
condigdes com as demais pessoas.

Na década de 40 com fim da 2° guerra mundial, muitas pessoas perderam algum membro do
Seu corpo, com isso tornaram pessoas incapacitadas para as atividades relacionadas ao trabalho,
afazeres caseiros ou até mesmo no seu meio de vida, a partir disto a expressao para essas pessoas
passaram a se enquadrar dentro das anormalidades, e serem rotulados como “os invalidos” ou
“incapacitados”. Tempo depois obtive varios conceitos de expressdo que foram impregnados, que de
fato as pessoas se sentiam dessa forma. Como tal: minorados; impedidos; descapacitados; inatos;
improdutivos; Aleijado; defeituoso; entre outros que foram colocados ao passar do tempo.

Houve evolucdo na mudanca do termo no ano de 1969 no Brasil, diante de um movimento no
ano de 1962 nos Estados Unidos, com a criagdo do primeiro Centro de Vida Independente em pré
pela mudanca da terminologia empregada no mundo.  Considerando esse movimento o pais
menosprezou a conceituagao para a pessoa “invalida” ou “incapacitados”, passou a ser usado o termo
“deficiente” a partir da ementa constitucional Brasileira n® 1/1969. Passando por anos depois a
Constitucional n° 12/1978, como garantia de acesso aos espacos publicos, com isso, proibe 0s
preconceitos e as discriminagoes.

Para Ribas (1996, p.63):

Ignorancia ndo é atributo apenas dos mais pobres ou dos que tem menos. Estudo € algo
que esta presente em todas as camadas: sociais, em muitas familias, grupos de
empresarios, funcionarios do governo (federal, estadual ou municipal) e, até mesmo
em muitos médicos que ndo se especializaram em reabilitar pessoas portadoras de
deficiéncias ou que ndo tém préatica no tratamento de algumas restricbes do corpo
(leves ou profundas).

O termo “deficiente” era utilizado com frequéncias até a década de 80. A partir de 1981, por
influéncia do Ano Internacional das Pessoas Deficientes, comeca-se a escrever e falar pela primeira
vez a expressdo pessoa deficiente. O acréscimo da palavra pessoa, passando o vocabulo deficiente
para a funcdo de adjetivo, foi uma grande novidade na época.

Posteriormente, a Constituicdo Brasileira de 1988, junto as alteracGes da emenda, modificou o
termo “deficiente” para “pessoa portadora de deficiéncia”. Ainda sim houve muitos movimentos
mundiais, que adotava outros termos e incentivava outros paises a modificarem.

Ao longo da década de 1990 surgiu, a priori para substituir “deficiéncia”, comegou a ideia de
trazer nomenclatura que acreditava esta dentro da realidade brasileira, a partir dai a terminologia
passou a serem pessoas com necessidades especiais, posteriormente pessoas com necessidades
educativas especiais. Em relacéo a educacao inclusiva passou a ser chamado aluno especial. Por sua

vez, esse termo era uma tentativa de amenizar a contundéncia da palavra “deficiente”.
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No inicio do século XXI, partiu entdo a ideia de as na¢des unirem e definir a terminologia
mundialmente, para isso foi sugestivo movimento através da ONU realizar o 1° Férum Internacional,
e através dele, os paises estabelecer em suas Leis, Ementa e Decretos a¢6es que definia a terminologia
para essas pessoas que precisaria de uma identidade relacionada ao termo.

Os movimentos mundiais de pessoas com deficiéncia, incluindo os do Brasil, ja fecharam a
questao: querem ser chamados de “pessoas com deficiéncia”, em todos os idiomas. Esse termo faz
parte do texto da Convencdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, adotado pela ONU em
2006, ratificado com equivaléncia de emenda constitucional no Brasil através do Decreto Legislativo
n° 186 e promulgado por meio do Decreto n° 6.949/2009.

Para Sidney (2016, p. 23):

A construcdo de uma verdadeira sociedade solidaria e inclusiva, portanto democrética,
passa também pelo cuidado com a linguagem, uma vez que nela se expressa,
voluntariamente ou involuntariamente, o respeito ou a discriminacdo em relacdo as
pessoas com deficiéncias. Assim todos esses termos inexatos, bem como todo e
qualquer uso de expressdes pejorativas, como: “ceguinho”, “mongol”, “retardado
mental”, devem ser relegados ao passado.

Com a finalidade de empregar termos mais significativos, no qual favoreca a relacao da pessoa
com deficiéncia com seus meios produtivos e aptos a lancar a capacidade de desenvolver habilidades
sem restri¢des, se ver entdo a necessidade de igualar o direito de todos em condi¢fes de construir sua
autonomia e identidade.

No ano de 2014, no Brasil houve conferencias dos municipios, dos estados e nacional realizada
pelas LOAS (Leis Organica da Assisténcia Social), onde existe a Coordenacdo da Pessoa com
Deficiéncia, e nela sdo instituidos para os cargos, participantes voluntaria, movimentos e categorias
as préprias pessoas que tem apresenta algum tipo de deficiéncia e juntos as outras representantes de
entidade governamental, ndo governamental e civil, definiram através das conferencias a terminologia
que queria ser utilizado no seu contexto social, ético e moral. Com isso foi criado a Lei Brasileira de
Incluséo da Pessoa com Deficiéncia. Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015), que diz:

E instituida a Lei Brasileira de Inclus&o da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condicfes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusédo social e cidadania. Ressaltamos que até 0 momento no Brasil
utiliza este termo.

No que se diz a respeito do conceito e terminologia o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015,
p. 1):


https://diversa.org.br/educacao-inclusiva/por-onde-comecar/marcos-legais/convencao-sobre-os-direitos-das-pcd/
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Congresso/DLG/DLG-186-2008.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Congresso/DLG/DLG-186-2008.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Decreto/D6949.htm
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Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em intera¢cdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢des com as demais pessoas (Art. 1°).

Considera-se a terminologia para expressar a pessoa gque apresenta algum tipo de
deficiéncia, pessoa com deficiéncia, desta forma obstrui qualquer termo pejorativo a
pessoa com deficiéncia que possa ter direito a igualdade de oportunidade com as
demais pessoas e ndo sofrerd nenhuma espécie de discriminagéo (Art. 4).

Acima de tudo € importante ressaltar que qualquer que seja o individuo todos é produtores das
suas habilidades, o termo é mais uma patamar para lidar com o respeito para aqueles que tantas vezes
foram tratados de forma desmerecidos. Na linguagem se expressa Vvoluntariamente ou
involuntariamente, o respeito ou descriminagédo a pessoa com deficiéncia. Por isso é importante frisar

que pessoa com deficiéncia, acima de tudo é simplesmente, pessoa.

1.2. Deficiéncia intelectual

A deficiéncia intelectual é caracterizada pelo funcionamento cognitivo que ndo corresponde
a média esperada, ou seja, que esteja abaixo do que é considerado normal. 1sso ocorre em media da
Organizagdo Mundial de Saude (OMS), em 2004, constatou que cerca de 20% da popula¢do mundial
possuia algum tipo de deficiéncia, sendo que, metade deste percentual refere-se a individuos com
deficiéncia intelectual.

O primeiro empasse que encontramos para relatar sobre a deficiéncia intelectual (D.l.) € a
maneira correta de como classifica-la. Ja tivemos varias outras nomeagdes como: retarda mental,
excepcional, retardado, deficiente, entre outros. Segundo a OMS (2018, P 280) que hoje o termo
correto a ser utilizado é “pessoa com deficiéncia, para qualquer deficiéncia, e no caso da deficiéncia
cognitiva o termo correto a ser utilizado ¢ pessoa com deficiéncia intelectual”. No Brasil usa-se de
acordo com OMS.

Conceituando a pessoa que apresenta o tipo de deficiéncia intelectual.

“A deficiéncia intelectual ndo é considerada uma doenca ou um transtorno psiquiatrico, e sim
um ou mais fatores que causam prejuizo das fungdes cognitivas que acompanham o desenvolvimento
diferente do cérebro” (Honora e Frizanco, 2008, p. 103).

Em relacdo ao diagnostico Carvalho (2013 p. 83) aponta:

O diagnostico para pessoa apresenta DI necessita do envolvimento de grupos de fatores
biomédicos, etiologicos, comportamentais, sociais e educacionais. O diagnostico de

deficiéncia mental esta a cargo de médicos e psicologos clinicos, realizando-se em
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consultdrios, hospitais, centros de reabilitacdo e clinicas. Equipes interdisciplinares de
instituicbes educacionais também o realizam. De um modo geral, a demanda atende
propositos educacionais, ocupacionais, profissionais e de intervencéo.

Para considerar o diagnostico da D.l. € necessario haver falhas tanto na questdo cognitiva da
crianca/ adultos e na questdo adaptativa, pois se houver limitagdo em apenas em uma das questdes
ndo se considera como D.I.

A questdo em si ndo deve se pautar pela suposi¢do, mas pela certeza de um diagndstico que seja
certificado por um profissional de satde. Por se tratar de uma limitagdo que atinge determinadas
habilidades da pessoa, é sempre bom lembrar que os casos devem ser analisados de forma isolada
pelas peculiaridades que cada paciente tem.

As causas estdo relacionadas de acordo com Honora e Frizanco (2008, p.104).

As causas da D.l. S&o desconhecidas de 30 a 50% dos casos. Estas podem ser
genéticas, congénitas ou adquiridas. Dentre as quais as mais conhecidas sdo: Sindrome
de Down, Sindrome alcoolica fetal, Intoxicacdo por chumbo, Sindromes
neurocutaneas, Sindrome de Rett, Sindrome do X-fragil, Malformacdes cerebrais e
Desnutricdo proteico-calorica.

A ONU classifica as causas da deficiéncia intelectual da seguinte maneira:

FIGURA NF° 01: Causas da deficiéncia intelectual

Causas da deficiéncia intelectual

B causas ambientais
M causas genéticas

Fonte: https: google.com.br/ seach?q=imagens=https://onu

A deficiéncia intelectual ndo se esgota na sua condicdo organica e/ou intelectual e nem
pode ser definida por um Unico saber. Ela é uma interrogacao e objeto de investigacao
de inumeras areas do conhecimento. A grande dificuldade de conceituar essa
deficiéncia trouxe consequéncias indeléveis na maneira de lidarmos com ela e com

quem a possui. O medo da diferenca e do desconhecido é responsavel, em grande parte,
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pela discriminacdo sofrida pelas pessoas com deficiéncia, mas principalmente por
aquelas com deficiéncia mental (SEESP/ SEED/ MEC, 2007, p.15).

A deficiéncia intelectual constitui um impasse para 0 ensino na escola comum e para a definicéo
do Atendimento Educacional Especializado, (AEE) pela complexidade do seu conceito e pele grande
quantidade e variedades de abordagens do mesmo. A dificuldade de diagnosticar a deficiéncia
intelectual tem levado a uma série de revisdes do seu conceito.

Para Honora e Frizanco (2008, p. 107):

Nao existem “receitas” prontas para o trabalho com alunos tanto com deficiéncia
intelectual, ou com outra deficiéncia, quanto com os sem deficiéncia. Devemos ter em
mente que cada aluno é um e que suas potencialidades, necessidades e conhecimentos
ou experiéncias prévias devem ser levados em conta, sempre.

Nesse sentido o professor é capaz de identificar rapidamente o que o aluno ndo é capaz de
fazer. O melhor caminho para se trabalhar, no entanto, € identificar as competéncias e habilidades
que a crianca tem. Propor atividades paralelas com conteddo mais simples ou diferentes, nao
caracteriza uma situacao de inclusdo. E preciso redimensionar o contetido com relagio as formas de
exposicao, flexibilizar o tempo para a realizacao das atividades e usar estratégias diversificadas, como

a ajuda dos colegas de sala - 0 que também contribui para a integracéo e para a socializagdo do aluno.

1.3. Politicas publicas direcionadas a educacao inclusiva

De acordo com as autoras Segundo Shiroma, Moraes e Evangelista (2007, p. 7), a obra A
Politica, de Aristoteles (384-322 a.C.), € considerada como o primeiro tratado sobre o tema, ao
introduzir a discusséo sobre a natureza, fungdes e divisdo do Estado e sobre as formas de governo.
Ainda nesta perspectiva, as autoras complementam dizendo que:

O conceito de politica encadeou-se, assim, ao do poder do Estado — ou sociedade
politica — em atuar, proibir, ordenar, planejar, legislar, intervir, com efeitos
vinculadores a um grupo social definido e ao exercicio do dominio exclusivo sobre um
territorio e da defesa de suas fronteiras.

Silva (2002, p. 7) também contribui afirmando:
[...] que politicas se referem ao conjunto de atos, de medidas e direcionamentos
abrangentes e internacionais, estabelecidos no campo econdémico e estendidos a
educacdo publica pelo Banco Mundial, dirigidas aos Estados da América Latina e
assumidos pelos governos locais, que tratam de disciplinar, de ordenar e de imprimir

a direcdo que se deseja para a educacao nacional.
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Garantir as politicas publicas no Brasil esta previsto na Lei Federal 7.853/89 e na Constituicdo
de 1988. No entanto, quando essa politica se direciona para o processo de inclusdo, aparecem alguns
retrocessos por todos os sistemas: Educacionais; Politicas; Social; Organizacional. A partir dai pode
compreender a mistificacdo da obrigatoriedade das acdes em conjuntas para implantar as politicas
publicas voltadas para a inclusdo educacional.

De acordo com o Censo Demogréfico brasileiro 2019, cerca de 45.600.00 sdo pessoas que
apresentam algum tipo de deficiéncia no Brasil, de acordo com o IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica) que significa 23% da populacéo brasileira.

E possivel relatar que 1,78% séo criancas da faixa etéaria de 0 a 8 anos, apresentado algum tipo
de deficiéncia: motora; mental; visual; auditivas; fisicas; intelectual; multiplas com altas e baixas
habilidades; ou superdotagéo.

Todos séo iguais perante a lei. Contra essa afirmacdo ndo ha questionamentos, porém quando
o Estado simplesmente ndo oferece condicdes de acessibilidade aqueles que precisam, instaura-se
uma situacdo de vulnerabilidade. A Constituicdo prevé a igualdade material entre todos, assim sendo,
é de responsabilidade do governo criar condigdes capazes de fazer com que as pessoas que enfrentam
situagdes desiguais consigam atingir 0s mesmos objetivos.

Para isso, o Estado se coloca como promotor dos direitos individuais e sociais, e faz isso por
meio de politicas publicas de inclusdo das minorias e dos mais vulneraveis, seja por questdes
financeiras, econdmicas e sociais, ou, por limitagdes motoras ou emocionais.

Promover agdes que fortalega a ideia de as pessoas participarem de movimentos em busca de
melhoria e mudanca para provocar que a garantia de direito seja cumprindo e a essas pessoas dao
acessibilidade para conquistas relevantes e fortaleca o processo de incluséo, faz com que novo olha
defina e mais sujeitos envolvidos participem das politicas para esse segmento.

De acordo com a Secretaria Nacional de Promogéo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
(2012, pp. 12-13):

E singular constatar que acdes, planos e programas de Conferencia Nacionais dos
Direitos das Pessoas com Deficiéncia avangos das Politicas Publicas para as Pessoas
com Deficiéncia que vem sendo desenhados pelo governo federal tem se orientado
pelo resultado dessa participacdo, com destaque para as deliberacdes das | e 1l
Conferéncias Nacionais sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, realizada
respectivamente em 2006 e em 2008. Nossa intencdo com a presente publicacdo €
apresentar os avangos conquistados nos Ultimos anos nas politicas para pessoas com
deficiéncias, fruto da participacdo popular e do dialogo democratico estabelecido entre

sociedade e governo.
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A partir dessa ideia, sdo lancadas as politicas publicas para educacéo inclusiva. Com isso faz
necessario fomentar o direcionamento para educacao basica, onde possibilita uma ampla visdo de
avancos educacionais e que todos possam contribuir de forma significativa e participativa. E bom
refletir que ndo é so papel da escola, mas principalmente do poder publico, sistema educacional,
profissionais da educacédo, familias e sociedade. Nestes sentidos todos devem contribuir dentro do
contexto que todos fazem parte de sua realidade de vivéncia.

A inclusdo questiona as politicas e a organizacao da educacdo especial e regular e, também, o
conceito de integracdo. Ela € incompativel com a integragéo, j& que prevé a insercdo escolar de forma
radical, completa e sistematica. Todos os alunos devem frequentar as salas de aula do ensino regular.
A distincdo entre inclusdo e integracdo esclarece que as escolas precisam passar por uma
transformac&o, para que possam acolher todos os alunos em diferentes niveis de ensino.

Partindo desse principio garantia de direito para todos os alunos, independente da sua
condicdo, de estarem juntos participando e aprendendo, sem ser discriminado, o Ministério da
Educacao apresenta a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva,
que visa constituir politicas publicas promotoras de uma educacédo de qualidade para todos.

O Plano Nacional de Educacgdo- PNE, Lei n°10.172/2001, destaca que “o grande avango que
a década da educacdo deveria produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva que garanta o
atendimento a diversidade humana”.

A Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) incorporou dentro das politicas publicas
tornou-se um importante marco na luta em defesa da escola inclusiva e tem como ideia norteadora o
direito a educacdo, considerando as caracteristicas dos alunos, com uma proposta de pedagogia
centrada na crianga e que respeite suas limitacoes e potencialidades.

Ao longo dos anos obteve grandes avancos para crianga com deficiéncia, na educacgdo basica
no Brasil, a politica publica direcionou para as politicas educacionais, tendo como ganhos a
possibilidade dessas criangas serem ja inclusa na educacdo infantil continuando no fundamental | e
Il.

Devido a politica direcionada para a inclusdo educacional, consolidou o Decreto n°
5.296/2004 que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promoc¢édo da acessibilidade das
pessoas com deficiéncias. A escola deve oferecer espaco fisico para a realizacdo das atividades
escolares. No entanto, essas normas devem seguir a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT) n° 9050 e da FUNDESCOLA (Fundo de Fortalecimento da Escola). Visto que a Lei Federal
n® 7.853/89 estipula a obrigatoriedade de todas as escolas em aceitar matriculas de alunos com
deficiéncias.

Mendes (2010, p.106), constata que, apesar do atual discurso inclusivo, as politicas publicas

na educacdo do pais ainda apresentam fragilidade:
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A despeito das evolugBes no discurso, na atualidade constata-se que, para uma
estimativa de cerca de seis milhdes de criangas e jovens com necessidades
educacionais especiais, cerca de 800 mil matriculas, considerando o conjunto de todos
0s tipos de recursos disponiveis, ou seja, desde os matriculados em escolas especiais
até os que estdo nas escolas comuns. As politicas publicas ainda se encontram
fragilizadas. A grande maioria dos alunos com necessidades educacionais especiais
esta fora de qualquer tipo de escola.

Apesar das politicas publicas, planos, acGes e programas desenvolvidos nos ultimos anos,
voltados para a educacéo inclusiva, os desafios em torno desse processo persistem. Ha a necessidade
de uma maior intervencao do governo, sistema educacional e social mediante a ampliacdo das a¢des
e investimentos publicos na &rea, da amplia¢do do acesso dos educandos com deficiéncia as escolas,
formacdo de profissionais qualificados e promocdo dos recursos necessarios para as instituicées
educacionais.

Sander (2005, p. 116) examina a relacdo entre as acdes das politicas publicas na area da
educacdo. O autor evidencia que deve partir diretamente dos 6rgaos responsaveis como:

O papel dos sistemas no todo, aos 6rgdos dos governos nacionais, organizagdes nao
governamentais e comunidade internacional no desenvolvimento de politicas
educacionais. Sua analise sobre as conquistas e limitagdes das politicas publicas para
América, revela que as conquistas ficam por conta da formulacdo de politicas publicas,
enquanto os limites sdo atribuidos a implementagéo das politicas publicas em beneficio
da populacéo.

A educacdo inclusiva se configura como um paradigma emergente da educacdo especial. A
educacéo inclusiva traz como propostas a promogéo da diversidade nos sistemas de ensino regular; a
convivéncia com a diferenca; a necessidade de mudancas nos sistemas de ensino para que criem as
condicBes necessarias para promogao da educacdo de todos dos alunos, assim assegurar que a politica
publica direcione para o sistema educacional de fato, possibilitando o direito de ser incluso no sistema

educacional.

1.4. Educagéo Inclusiva e o desafio da formacéao e atuacdo docente no Ensino Fundamental 11

E considerada escola inclusiva aquela que abre espago para todos, abrangendo, portanto,
aquelas que apresentam capacidades intelectuais diferentes. Inspirada nos principios da Declaracao
de Salamanca (UNESCO, 1994), que proclamou, dentre outros principios, “o direito de todos a

educacdo, independente das diferencas individuais” esta declaragdo teve como referéncia a
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Conferéncia mundial sobre educacéo para todos. A educacdo inclusiva propde que todas as pessoas
com deficiéncia sejam matriculadas na escola regular.

A educacdo inclusiva favorece a diversidade a medida que considera que todos os tenham como
direito de igualdade, inclusive aluno com deficiéncia, e ha necessidade de estender para todas as
modalidades de ensino da educacdo basica. Ha, entretanto, necessidades que interferem de maneira
significativa no processo de aprendizagem e que exigem uma atitude educativa especifica da escola
e do Sistema Educacional.

Segundo Mantoan (2003, p. 97)
A educacdo inclusiva deve ser entendida como uma tentativa a mais de atender as
dificuldades de aprendizagem de qualquer aluno no sistema educacional e com um
meio de assegurar que os alunos, que apresentam alguma deficiéncia, tenham os
mesmos direitos que 0S outros, ou seja, 0s mesmos direitos dos seus colegas
escolarizados em uma escola regular.

A incluséo perpassa pelas varias dimensdes humanas, sociais e politicas, e vem gradualmente
se expandindo na sociedade contemporanea, de forma a auxiliar no desenvolvimento das pessoas em
geral de maneira e contribuir para a reestruturacao de praticas e a¢fes cada vez mais inclusivas e sem
preconceitos.

De acordo com a Constitucional 1988, Art. 208, “educagdo basica obrigatéria e gratuita dos 04
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que
a ela ndo tiveram acesso na idade propria”. E relevante ressaltar a extensdo desse atendimento para
pessoa com deficiéncia.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia do Ar. 27, afirmar essa garantia para todas as modalidades.

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar 0 méximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015, p. 21).

Com a inclusdo, as diferencas ndo sdo vistas como problema, mas como diversidade. E essa
variedade, a partir da realidade social, que pode ampliar a visdo de mundo e desenvolver
oportunidades de convivéncia de todos que tenham a oportunidade de frequentar o espacgo escolar.

Com isso os desafios conceituam as dificuldades encontradas na execugdo do acesso e
permanéncia dos alunos com deficiéncia em todas as modalidades de ensino e ampliando de forma
preocupante no Ensino Fundamental Il da educacéo brasileira.

Ferreira (2005, p. 46), pontua que:
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O professor-educador deve conhecer cada um de seus alunos, aprender sobre a
personalidade e clima de sua turma, entender sobre as relagdes de poder dentro da sala
de aula, sobre as experiéncias, os interesses e os conflitos subjacentes as relacoes
humanas que permeiam a convivéncia diaria.

Desse modo, para que os professores atuem de maneira coerente numa perspectiva inclusiva é
necessario que eles abandonem a visdo de que todos os alunos devem alcancar o mesmo nivel de
aprendizagem. Logo, é preciso que se leve em consideracdo a capacidade e o limite de aprendizagem
de cada aluno.

A garantia de direito da LDB, assegura a continuacdo das matriculas e preméncias dos estudantes
que conclui a modalidade de ensino fundamental I (do 1° ao 5° ano) para o fundamental 11 (do 6° ao
9° ano), de forma automatica, no entanto, quando se trata de estudantes com deficiéncia, existe a
garantia, mas muitos alunos ndo sdo matriculados, com a permanéncia continua da modalidade de
ensino do fundamental II.

Apesar de que, tenha crescido a continuagdo de matricula no ensino fundamental nas escolas
plblicas no Brasil. O CENSO DA EDUCACAO BASICA de 2018 indica que a modalidade logrou
0 aumento, de 2012 a 2018, mas ainda assim, ndo condiz com a realidade de atender a necessidade
inclusiva brasileira. De acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas
(IBGE) o Brasil possui 210,6 milhdes de habitantes e 23,9% apresenta algum tipo de deficiéncia.

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 3,8%

entre 11 a 14 anos apresenta algum tipo de deficiéncia.

TABELA N° 01: Dados de matriculas de alunos com deficiéncia na modalidade de ensino

fundamental 11

De acordo com o Censo Escolar 2018, desses 3.8% apenas 2,4% esta matriculado e frequenta o
espacgo escolar nos anos finais do ensino fundamental 11. 1,4% dos jovens entre 11 a 14 anos que
apresenta deficiéncia no Brasil estdo fora da escola no ensino do fundamental 11. Equivalem mais ou

menos 44 188 jovens com capacidade diferente ndo matriculado.

Fonte: Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), 2012/2018.

A intencdo de trazer esses dados é apontar o acréscimo eminente em 2018, muitos das pessoas
com deficiéncias entre a idade de 11 a 14 anos, ndo tiveram sua matricula efetivada dando a
continuacédo da educacao bésica.

Para atender a demanda inclusiva para ensino fundamental 11 o Plano Nacional da Educacdo

(PNE), define metas para a garantia da execucdo de matricula continua da educag&o basica:
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Tracar metas que estabelece a matricula e a permanéncia de crianca, adolescente,
jovens e adultos, atendendo todas as modalidades de ensino da educacdo basica. A
politica da educacédo especial adotado pelo Ministério de Educagdo determina que a
educacdo inclusiva seja prioridade (Brasil, 2017, p. 11).
Ainda acrescenta:

Apesar das ofertas, cerca de 30% de criancas e adolescentes de 09 a 14 anos com
deficiéncias estdo fora do espaco escolar. Constata-se o Plano Nacional para atender a
todos em 100% até o ano de 2035, dividido em meta para decorrer do ano, 30% até o
ano de 2020, 50% ano de 2025, 75% ano de 2030 e 100% ano 2035. Assim almejado
garantir a inclusdo ja na modalidade infantil, expandido para fundamental e | e II
iniciais e finais, assegurando a educacdo basica para todos os cidaddos brasileiros
(Brasil, 2017, p. 15).

Apontar os dados traz a relevancia de mostrar as informacdes trazidas pelo MEC, com isso
também ressalta, que embora, se tenha grande numero de matriculados no fundamental Il, percebesse
que ainda tem o percentual alto de pessoas com capacidades intelectuais diferentes, que ndo tiveram
a matricula continuada ou ndo tiveram o acesso a educacao basica.

Os dados é uma forma de indicacdo, no qual norteia a fragilidade de retratar as acdes devidas
para ser tomadas, onde se faz necessario implantar estratégias para a busca desse publico alvo,
garantindo o direito de serem matriculadas nas escolas proporcionando a oportunidade de continuar
frequentando a educacéo bésica dos anos iniciais e finais. A inclusdo de fato ser firmado é preciso
promover a acessibilidade que permita a realizacdo da matricula com permanéncia de aluno com
deficiéncia, e assim possibilitar avancos significativos dentro da realidade brasileira.

O desafio ndo é apenas a auséncia de matriculas, mas adotar método que direciona a formacéo
docente e sua atuagio para ensino de fundamental I1. E preciso refletir sobre o modelo de formagao
docente, que contribua de forma relevante para esse ensino, uma vez que muitos alunos com
deficiéncia desta modalidade sdo desistentes por ndo conseguir se apropriar de contedo ou mesmo
se adaptar a modalidade de ensino por cada turma apresentar varios professores com diferentes
disciplinas.

Stainback e Stainback (1996, p. 412) aborda sobre a sociedade que vem contribuido para
acentuar esses preconceitos a medida que valoriza padroes sociais homogeneizadores e desconsidera
todas as formas de diferenca.

A escola deve tornar-se um lugar onde o acesso intencional aos grupos é facilitado e
onde cada aluno tem a oportunidade de desenvolver sentimentos positivos sobre as

qualidades singulares que ele traz a comunidade educacional.
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Para que isso ocorra € necessario que a sociedade acolha e valorize a diversidade como um
processo natural. De fato, a educacdo inclusiva representa um novo paradigma no sistema
educacional, levando em consideracdo que todos, nos quais atuam no espago escolar estejam
preparados para lidar com esse processo, portanto, o professor tem um papel fundamental de
assegurar esse conceito para que sua pratica seja de grande relevancia para todos, principalmente na
educacéo inclusiva.

Facci (2004, p. 250) diz:
E necessario pensar a formag&o do professor como um processo que promova a sua
propria humanizacdo para além do senso comum e que, na qualidade de membro
atuante na sociedade, possa colaborar com a transformacéo social, a qual tem como
pressuposto a transformacao de sua propria consciéncia.

A formacéo perpassa como ponto de partida devendo ser sempre renovada, e consolidar dentro
de sua pratica, com isso ndo importa a modalidade de ensino, sempre serd um instrumento atuante
para lidar em todas as areas do conhecimento e para todos os docentes independentes de suas areas
de atuacdo em relacdo as disciplinas.

Quando se fala de formacéo inclusiva para modalidade de ensino fundamental 11, tem-se uma
grande preocupacdo, pois no Brasil, a formagdo na maioria das vezes ndo € direcionada para inclusdo
propriamente dita, e, quando se fala ensino para 6° ao 9° ano que é a modalidade do fundamental 11,
a resisténcia é maior. Entdo como seria uma formacdo para lidar com esse publico, j& que sdo
apresentadas deficiéncias diferentes e o docente passa apenas 80 minutos no méximo por sala.

Segundo Libéaneo (1998), a formacéo continuada leva os professores a acdo reflexiva, pois com
ela os professores poderdo repensar as atividades, considerando a sua propria atuacdo no decorrer da
aula, avaliando os pontos positivos e/ou negativos, buscando e alcan¢ando melhorias no rendimento
académico de seus alunos.

A formacéo continuada esté para além de uma simples recomendac&o, estando a mesma prevista
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN que em seu art. 62 assim estabelece:

Art. 62-A. A formagdo dos profissionais a que se refere o inciso Il do art. 61 (o
aproveitamento da formacéo e experiéncias anteriores, em instituicbes de ensino e
outras atividades) far-se-a por meio de conteudo técnico-pedagdgico, em nivel médio
ou superior, incluindo habilitacdes tecnoldgicas. Pardgrafo Unico: garantir-se-a
formacéo continuada para profissionais a que se refere o caput, no local de trabalho ou
em instituicGes de educacdo basica, ou superior, incluindo cursos de educacao
profissional, cursos superiores de graduacdo plena ou tecnoldgicos e pos-graduacao
(Brasil, 1996, p. 29).
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Assim como a sociedade esta em constante movimento, a educacdo acompanha essa
instabilidade. Ha alguns anos discutia-se na casa de quem a pessoa com deficiéncia ficaria para ser
cuidada, atualmente discute-se sobre a escola onde a pessoa com deficiéncia estudara, em uma sala
que prega a educacdo inclusiva, porém para a qual o professor nem sempre estd adequadamente
preparado. A legislagéo sobre educacéo inclusiva e formagéo continuada foi determinada, entretanto
ndo ha uma obrigacdo de atuacdo conjunta.

Tardif (2007, p. 303) reflete sobre reformas na formacéo de professores nos ultimos dez anos,
assim como o lugar ocupado pelos saberes dos professores nesses modelos propostos afirma: “as
reformas deixam em aberto a questdo do saber dos professores vinculados a sua identidade
profissional e ao papel que desempenham”. No entanto, ndo ¢ apenas a formacao, mas relacionar a
pratica pedagogia.

Sendo assim, ressalta-se o cardter processual pelo qual o professor se desenvolve
profissionalmente. Apesar disso, diante do processo de desenvolvimento profissional, a formacéo
inicial recebe consideravel destaque, tendo em vista que € 0 momento no qual os professores precisam
adquirir o corpo tedrico/pratico que oficialmente os habilita a lecionar. Em funcéo da relevancia deste
momento na formacdo docente, € importante a formagéo continuas de professores na perspectiva da
educacdo inclusiva.

Assim, Almeida (2007, p.336) afirma que, “[...] formar o professor ¢ muito mais que informar
e repassar conceitos; é prepara-lo para outro modo de educar, que altere sua relagdo com os contedidos
disciplinares e com o educando”. Logo se percebe que ndo importa as modalidades de ensino, ha uma
necessidade de o sistema educacional oferecer condi¢fes necessarias para atender a todo e
consequentemente a educacdo inclusiva.

Para Ferreira (2006, p. 231):

[...] compreender e praticar o acolhimento a diversidade e esteja aberta a praticas
inovadoras na sala de aula. No novo perfil, a professora deve adquirir conhecimento
sobre como conhecer as caracteristicas individuais (habilidades, necessidades,
interesses, experiéncias, etc.) de cada um dos estudantes, a fim de poder planejar aulas
que levem em conta tais informagdes.

Entende-se que os desafios sdo muitos tanto para os docentes, quanto para os discentes, mas
para e educacdo de fato funcione é um papel de todos, sistema educacional que deve oferecer
formacéo adequada que atenda a demanda nas escolas do ensino fundamental 1l. Neste pode se dizer
que a inseguranca de alguns educadores e seu despreparo para enfrentar estas dificuldades, os leva a
frustacdo pessoal e a0 mesmo tempo a um compadecimento para o educando incluso.

E para levar a pratica pedagdgica em consideracdo, junto ao seu desenvolvimento ndo € um

papel facil de garantir, mas que a mediacdo possibilita e reque uma reflexdo. Novoa relata da
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necessidade “[...] de uma reflexibilidade critica sobre as préaticas e de (re) construcdo permanente de
uma identidade pessoal, é que se torna relevante “investir na pessoa” e atribuir valor aos saberes
constituido no campo de atuag@o docente” (Novoa, 1992, p. 25).

Nesse contexto, sempre ha indagacédo, e consequentemente gera algumas perguntas: qual tipo
de formacéo o sistema educacional oferece para o docente? A formacao oferecida atende o processo
de inclusdo? A formacao oportuniza a preparacao do professor para ensino fundamental 11 com alunos
com capacidades intelectuais diferentes? E para explicar essas interrogacoes, a LDBE (Lei Diretrizes
e Bases da Educacgdo) n® 9.394/1996 estabelece no Art. 62. “A formacgdo de docentes para atuar na
educacdo basica far-se-4 em nivel superior de licenciatura plena admitida, como formacao minima
para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental”.

Por tanto, a inclusdo devera atender a todos os alunos na Educacdo Bésica ofertada pela Lei
9394/96. “Os alunos com necessidades educacionais especiais precisam ficar na sala comum com
todos os apoios e assessoramento que forem necessarios” (Gonzalez, 2002, p. 208).

Para tal ocorre € necessario a conscientizagdo que esse papel é de todos, e para ndo negar o
direito garantindo por lei, ndo deve simplesmente fechar os olhos, a o contrério deve proporcionar a
inclusdo daqueles que necessitam de oportunidades para continuar na educacdo bésica da modalidade
anos finais, e o professor precisa esta preparado para lidar com esses alunos e somar sua formacao
com a pratica proativa no contesto de cada aluno. E o sistema educacional oferecer a formacéo

adequada para cada modalidade de ensino na perspectiva inclusiva.

1.5. Acessibilidade direito de garantia para o caminho da incluséo educacional

Todos séo iguais perante a lei. Contra essa afirmacao nao ha questionamentos, porém quando
0 Estado simplesmente ndo oferece condi¢es de acessibilidade aqueles que precisam, instaura-se
uma situacdo de vulnerabilidade. A Constituicdo prevé a igualdade material entre todos, assim sendo,
é de responsabilidade do governo criar condi¢Ges capazes de fazer com que as pessoas que enfrentam
situacOes desiguais consigam atingir os mesmos objetivos. Para isso, 0 Estado se coloca como
promotor dos direitos individuais e sociais, e faz isso por meio de politicas pablicas de inclusdo das
minorias e dos mais vulneraveis, seja por questdes financeiras, econdmicas e sociais, ou, por
limitacbes motoras ou emocionais.
No ano de 2015 no Brasil foi Instituida a Lei Brasileira da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia) e nesta Lei garante no Art. 53, “a acessibilidade € direito que garante a
pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida viver de forma independente e exercer seus

direitos de cidadania e de participagdo social”.


https://www.politize.com.br/constituicao-de-1988/
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Essa garantia vai mais além, quando abrange outros aspectos relevantes e determina avangos
importantes no Art. 55.

A concepcdo e a implantacdo de projetos que tratem do meio fisico, de transporte, de
informacdo e comunicacdo, inclusive de sistemas e tecnologias da informacao e
comunicacéo, e de outros servigos, equipamentos e instalagcdes abertos ao publico, de
uso publico ou privado de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, devem
atender aos principios do desenho universal, tendo como referéncia as normas de
acessibilidade (Brasil, 2015, p. 23).

O termo acessibilidade deriva-se do latim acessibilite, que segundo Michaelis, Dicionéario da
Lingua Portuguesa (2015, p. 4) significa: facilidade de acesso, de obten¢do. Facilidade no trato. O
conceito de acessibilidade é entendido por Fortuna (2009, p. 15) como:

[...] a resposta fisica que passa pelas seguintes questdes como posso chegar até o
prédio X? Como entrar e me movimentar dentro daquele prédio Y? Como me
movimentar entre 0s pisos e entrar nos comodos? Como utilizar as instalagcdes do
banheiro? Como sentar no 0nibus, sem a observancia da lei dos obesos? Como pagar
0s impostos no banco em fila Unica, mesmo sendo paraplégico? Sou cego, como me
locomover neste quarteirdo? Entre outras.

Na perspectiva tratada pelo mencionado autor, a promoc¢do do acesso a instalagdes fisicas,
reporta a situagdes do cotidiano que oferecam beneficios a todos que utilizam principalmente as
pessoas com deficiéncias, cadeirantes, pessoas com mobilidades reduzidas e todos aqueles que por
alguma razdo, definitiva ou temporariamente, veem limitadas suas capacidades de acesso e
deslocamento. Sassaki (2009, pp. 1-6) trata a acessibilidade em seis diferentes dimensdes:

e Arquitetdnica: sem barreiras em ambientes fisicos, residenciais, edificios, espacos
urbanos;

e Comunicacional: a acessibilidade que se da sem barreira na comunica¢do
interpessoal, lingua de sinais, escrita incluindo texto em braile;

e Metodoldgica: sem barreiras nos métodos e técnicas de estudos (escolar), de
trabalho (profissional) de acdo comunitaria;

e Instrumental: sem barreiras nos instrumentos utensilios e ferramentas de estudo, de
trabalho e recreacdo;

e Programatica: sem barreiras, muitas vezes embutidas em politicas publicas (leis,
decretos e portarias);

e Atitudinal: acessibilidade sem preconceitos em relacdo a pessoal em geral.
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Neste contexto pode-se dizer, evidencia que a acessibilidade de pessoas com deficiéncia
perpassa o0 acesso fisico, pedagdgico, comunicacional, entre outras formas de oportunizar a interagao
entre os sujeitos.

No Brasil, em 1988, a Carta Magna equipara a condicdo de igualdade entre os cidaddos. Por
IS0, € necessario assegurar as pessoas com deficiéncia um tratamento que as equipare as pessoas que
ndo tém deficiéncia. Se para isso forem necessarias adaptacdes e adequacdes espaciais, linguisticas,
tecnoldgicas, de comunicagdo, de transporte entre outras, isso terd que ser providenciado, porque o
principio da igualdade, previsto no artigo 5° da Constituicdo Federal, assegura a todos os cidad&os
brasileiros equidade de condi¢bes sociais. Diante da equidade, evitam-se atitudes que possam
valorizar estigmas, porque, conforme segue:

O individuo que poderia ser facilmente recebido na rela¢do social cotidiana possui um
estigma que, além de retirar da pessoa o seu carater de ser humano, afasta aqueles com
0s quais ele se relaciona, favorecendo a atitudes discriminatorias. O estigma induz uma
série de discriminagdes e essas reduzem as chances de vivéncia do estigmatizado
revogando suas perspectivas de vida (Silveira, 2013, p.20).

A Educacéo Inclusiva assinala-se como uma politica de justi¢a social que abrange os estudantes,
no sentido mais amplo e defendida o conceito dessa préatica educativa que € o da Declaracdo de
Salamanca (ONU, 1994, pp. 17-18):

O principio fundamental dessa Linha de Acéo € de que as escolas devem acolher todas
as criangas, independentemente de suas condicBes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher criangcas com deficiéncia e criangas
bem-dotadas (superdotadas), criangas que vivem nas ruas e que trabalham criancas de
populacdes distantes ou némades, criancas de minorias linguisticas, étnicas ou
culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas.

Diante desses argumentos, percebe-se que as condigdes de acessibilidade tém sentido amplo,
permeando a necessidade de direito garantido dada para as pessoas com deficiéncias, no sistema
educacional.

Verifica-se, entdo, que acessibilidade se configura ndo s6 como um direito que garante a pessoa
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida viver de forma independente e exercer seus direitos de
cidadania e de participacdo social, mas também acessibilidades representam acGes, pautadas em
observacdes, executadas para que um ambiente se torne acessivel. Um ambiente acessivel é aquele
que oferece condi¢Oes para que todos o utilizem com seguranga e autonomia.

A Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia, No. 13.146, de 06 de junho de 2015,

ainda salienta que ndo apenas a acessibilidade é considerada um direito, mas também afirma que:
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[...] a educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o0 méximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015, p. 11)

Com o seu direito adquirido, é certo que as pessoas com deficiéncias estejam sempre na busca
de ambientes que atendam as suas necessidades. A rede regular de ensino deve oferecer educagéo
especial para qualquer aluno com deficiéncia. Esse processo exige mudancas na maneira de conduzir
as aulas e também no modo de se relacionar com as turmas e familias. Em outras palavras, € preciso
preparo por parte dos educadores e profissionais envolvidos na gestao escolar.

Portanto, trata-se também de fazer com que a escola consiga acolher criangas com algum tipo
de deficiéncia, visando o acesso a educagdo e minimizando os impactos causados por diferentes
condicgdes. O Sistema Educacional, Secretaria de Educacdo e o Poder Publico devem implantar e
garantir nas politicas Publicas o acesso pleno da acessibilidade para todos precisamente para alunos
com deficiéncia.

E desejavel que a gestdo da escola cobre aperfeicoamento dos professores para lidar com alunos
que apresentam algum tipo de deficiéncia. Ainda assim, sempre é valido buscar a orientacdo de outros
profissionais em momentos de maiores dificuldades.

As escolas precisam ser adaptadas para acolher os alunos com deficiéncia, abrangendo tais
condic@es: estrutura fisica, sala adaptadas, rampa, recursos pedagogicos, formacao de professores,
assim com estende fora do espaco escolar, mobilidade, transporte entre outros meios de
acessibilidade.

Como se ver a acessibilidade na escola é de extrema importancia para garantir boas experiéncias
e a permanéncia do aluno em sala de aula. Promover a acessibilidade e auxiliar a construgdo de um
ambiente escolar inclusivo é essencial para uma sociedade cada vez mais justa, ampla e diversificada.
Por isso, € tdo importante que vocé esteja por dentro das questdes estabelecidas pela Constituicao
Brasileira no que diz respeito a educacdo das pessoas com deficiéncia. Dessa forma, vocé consegue
adaptar e preparar a sua escola para receber um nimero mais variado de alunos e, assim, atendé-los

da melhor forma possivel.



A prética pedagogica na concepgdo... 26

2. ENSINO FUNDAMENTAL I1: ASPECTO PEDAGOGICO DA INCLUSAO ESCOLAR

Presumir-se que a concepcao sobre a educagédo permeia uma conjuntura que envolve uma agao
transformadora, no qual, possa garantir a sua consonancia na efetivagdo com autonomia no sistema
educacional. Como também a garantia de acesso para todos. Neste contexto pode-se acreditar nas
propostas pedagdgicas de educacéo inclusiva, que aponta para a necessidade de politicas publicas que
sejam direcionadas para essa questdo. Assim pode-se ressaltar também, na propria reorganizacao das
unidades de ensino, abrangendo todas as escolas, tal como, possa contemplar as modalidades de
ensino inclusive fundamental 11. Sobretudo, € imprescindivel a necessidade de refletir as agdes dos
professores, enquanto sua pratica pedagogica em sala de aula, onde iré fazer a diferenca na educacéao
inclusiva.

Para Mantoam (1997, p. 120):

A inclusdo é um motivo para que a escola se modernize e os professores aperfeicoem
suas praticas e, assim sendo, a inclusdo escolar de pessoas deficientes torna-se uma
consequéncia natural de todo um esforco de atualizacdo e de reestruturacdo das
condigdes atuais do ensino basico.

Desse modo, sabe-se que a proposta de educacéo inclusiva requer a reflexdo sobre uma nova
forma de lancar mecanismos para a pratica pedagogica, o agente transmissor de conhecimento
perpassa todas as diferencas e passa ser um mediador de a¢Ges transformadoras. Pensar um curriculo
inclusivo e que contemple, considere e respeite as diferencas, realizando uma intervencao
pedagogica de forma diversificada, de acordo com as necessidades e caracteristicas de cada um, se
torna imprescindivel para contribuir com a aprendizagem de todos os alunos.

Nao é tarefa facil protagonizar esse desafio principalmente no ensino fundamental Il, as
diversidades de disciplinas e professores na turma, traz uma reflexdo maior e cuidadosamente, pois
cada docente apresenta sua especificidade, fazendo com que a inclusdo seja presente de forma
negativa, para aqueles alunos que apresente limitacGes e com isso seja desagregado no espaco
escolar. Proporcionando a exclusdo embora o aluno esteja na escola, mas a pratica pedagdgica
utilizada ndo condiz com a realidade do aluno com deficiéncia.

Carvalho (2004, p.32) aponta que a pratica influéncia no espaco escolar:

A escola deve ser, também o espaco da alegria, onde os alunos possam conviver,
desenvolvendo sentimentos sadios em relagéo ao outro, a si mesmos e em relagéo
ao conhecimento. Para tanto, a pratica pedagdgica deve ser inclusiva, no sentido
de envolver a todos e a cada um, gracas ao interesse e a motivacédo de todos.

Mas o fato é que muitas vezes os profissionais envolvidos com a educagdo tém se mostrado

apaticos diante da estrutura educacional existente no pais, e resistem a mudar o seu jeito de trabalhar,
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nédo vendo saida para alterar sua pratica pedagdgica cotidiana. Acrescente-se a isso o fato das classes
serem muito numerosas, e o tempo de horario por hora aula.

Ministrar uma pratica, onde o docente tem apenas 40 a 80 minutos de aula, ndo é facil, o
suporte que necessita ndo é ofertado pelo Sistema de Governo da Educacdo para 0 ensino
fundamental I1. No Brasil sdo casos muitos raros o oferecimento de formacao para essa modalidade
de ensino, fazendo com que o desafio seja maior ainda. Quando se fala de incluséo, a dificuldade de
incluir a pratica pedagdgica é muito grande, chega a ser & maioria do caso, causa de evasdo e
desisténcia escolar para aluno com deficiéncia.

Acredita-se que essa incumbéncia ndo esta apenas atrelada a pratica docente, mas toda situacédo
que envolver o sistema educacional, ou seja, falta de formacéo continua, estrutura escolar, tempo de
aula, sala de recursos, apoio pedagdgico entres outras situacGes. O que é relevante destacar que
maior parte dos professores do ensino fundamental Il, utiliza como recurso pedagdgico apenas o
quadro para repassar conteddos na aula.

Existem novas tecnologias que muitas vezes ndo sao disponibilizados para 0 uso, com medo
que o aluno quebre, por isso, fica guardado, esses sdo alguns entraves, como também se tem é
disponivel e o professor ndo usa para mudar o paradigma de uma nova proposta de aprendizagem.
E se a realidade enfrentada € dificil, faz-se necessarios buscar formas para muda-la e torna o
ambiente adequado para que os alunos tenham oportunidade e estudem.

Dessa forma, emerge entdo, uma nova organizagdo social conhecida pela expressdo
“Sociedade da Informagdo”, que traz em um de seus aspectos: a presenca dessas novas tecnologias,
que se acentuam cada vez mais. Enfim, esta sociedade atual,

Vivencia uma realidade em que as criangcas nascem e crescem manuseando as
tecnologias que estdo ao seu alcance. (...) A era da informac&o é fruto do avanco das
novas tecnologias que estocam, de forma prética, o conhecimento e gigantescos
volumes de informacdes. (...). Estas novas tecnologias permitem-nos acessar ndo
apenas conhecimentos transmitidos por palavras, mas também por imagens, sons,
videos, dentre outros (Viana, 2004, pp. 11-12).

Diante disto, os professores necessitam de formacao para interagir com uma geragao mais
atualizada e mais informada, pois a sociedade tem avancado dia apds dia em suas vastas areas
dimens@es e com o advento da tecnologia nao poderia ser diferente.

N&o apenas a escola tende a se reformular com a influéncia de ideias e principios inclusivos, mas
também a propria sociedade, pois 0s olhares se voltam para as praticas de exclusdo. A escola é
construtora da a¢ao de sujeitos imersos em uma sociedade e a0 mesmo tempo em que age no sentido
de transformar os sujeitos que vivem em sociedade € da mesma forma constituida por esta sociedade.

Isto possibilita dizer que se a eliminacdo de praticas de exclusdo ndo partir de mudancas na
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sociedade, pouco ou quase nada se conseguira fazer para eliminar praticas de exclusao na escola.

E urgente a necessidade do repensar a maneira como a sociedade tem visto a questdo da
exclusdo e o que efetivamente tém feito para garantir a todos os direitos fundamentais.

A escola é apenas uma das formas de promover a inclusdo e de possibilitar mudancas,
entretanto, por se constituir enquanto lugar de formacao de sujeitos, de acesso ao conhecimento,
torna-se fundamental na propagacéao de principios e praticas pedagdgicas inclusivas, de garantia de

um direito basico fundamental a todos, a educacdo formal.

2.1 Educacéo Baésica e os desafios na implantacédo da inclusdo nas escolas do fundamental 11

Com a promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil — CF/88 (Brasil,
1988), e posteriormente com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (Brasil,
1996) e a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo e Camara de Educacao Bésica n° 2, de 11
de setembro de 2001(Brasil, 2001) — Res. 2/01, a educagdo passou a fundamentar-se no principio da
“igualdade de condigdes e acesso e permanéncia na escola”, e visa garantir o pleno desenvolvimento
de todas as pessoas, bem como incluir os alunos com deficiéncia.

Ha& possibilidades de superar os desafios sociais e étnicos que promovem o impedimento e
situacOes de preconceito e exclusdo as quais podem afetar a todos, independentemente de qual seja a
diversidade, encontra-se solugdes e caminhos que fagam com que as politicas pablicas deixem de ser
meramente um papel para se tornarem agdes concretas. Para 0s alunos que 0s pais optaram em manter
seus filhos em instituicdes que atendem criangas e adolescentes com deficiéncias, que hoje possuem
escola de educacdo basica na modalidade de educacdo especial que tem como foco principal o
desenvolvimento integral dos alunos, de acordo com as Diretrizes Nacionais Curriculares (Brasil,
2001) e respeitam suas especificidades. Essas mantenedoras contam com 0s mesmos direitos que sao
assegurados aos alunos da rede regular, esses aspectos promovem a dignidade e a cidadania.

O grande desafio da educacdo atual, no que se refere a incluséo é ofertar a rede regular de ensino
suporte constante e definitivo para alunos, professores e demais membros envolvidos no processo
educacional, quer seja, quanto a capacitacdo de recursos humanos, adaptacdes necessarias nas
estruturas arquitetonicas, disponibilizacdo de recursos e materiais didaticos - pedagogico compativel
com as deficiéncias existentes em cada escola implantando no plano de acdo projeta de apoio as
familias, instrumentos de monitoramento do trabalho desenvolvido atraves de pesquisas quantitativas
e qualitativas entre outros.

Para Arantes (2007 p. 96) conceitua a garantia de inclusao:
A inclusdo deve garantir que os jovens tenham acesso a aprendizagem. Oferecer as

condicBes necessarias para a operacionalizacdo de um projeto pedagégico inclusivo é
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um desafio para os gestores. Eliminar as barreiras arquitetdnicas € o primeiro passo
para uma inclusdo efetiva, assim como a introducdo de recursos e tecnologias
assistivas.

A educacdo inclusiva foi a resposta para situacfes segregacionistas e que impediam o pleno
desenvolvimento de alguns estudantes. Para alcancar a educacdo inclusiva é fundamental iniciar
uma mudanca de postura de alunos, gestores, professores e funciondrios, ja que se trata de um
processo necessario e que nao pode mais ser ignorado.

Implantar a inclusdo no sistema educacional vem sendo fortalecendo ha décadas, passando por
avancos e fracassos, e também com conquistas através das politicas publicas, direcionados para
educacao basica. Nas modalidades infantil, e fundamental I, anos iniciais onde tiveram mais avangos
relacionados a educacgdo inclusiva. Vale ressaltar pouco se avancaram quando se fala anos finais da
educacdo basica. A isso foram atrelados os desafios e barreiras impostos para essa modalidade, tanto
para alunos com capacidades intelectuais diferentes, quanto professor.

Por meio dessa Conferéncia elaborou-se a Declaracao de Salamanca, a qual trata de principios,
politicos e praticas na area das necessidades educativas especiais.

A incluséo de criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais
dentro do sistema regular de ensino é a questdo central nessa Declaragdo. Assim [...]
0s jovens com necessidades educacionais Especiais devem receber ajuda para fazer
uma eficaz transicédo de escola para a vida adulta produtiva (Sassaki, 1997, p. 115).

Essas sdo, em linhas gerais, as mudancas mais significativas ocorridas nos Gltimos anos do
século XX em relacdo ao processo de inclusdo, modificacdes essas que trouxeram grandes desafios
para 0s paises membros da Organizacdo das NacOes Unidas-ONU. Isso porque os paises membros
dessa organizacdo deveriam agora adequar a sua legislacdo para atender a todos os excluidos
socialmente, seja em termos educacionais, econdmicos e culturais.

A Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) é reconhecida pela comunidade académica como
um marco historico e politico na area da educacdo especial no que se refere a luta pela inclusdo de
pessoas com deficiéncia no ensino regular. Este documento proclama o direito de todas as criancas,
jovens e adultos, independentemente de suas necessidades individuais, ao acesso e permanéncia a
educacéo por meio de um ensino planejado, capaz de atender a vasta diversidade destas necessidades.

De acordo com o documento, as criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem
ter acesso as escolas regulares, as quais, seguindo uma orientagdo inclusiva, devem assumir a
responsabilidade de combater atitudes discriminatérias e oferecer educacédo de qualidade.

Observa-se, no entanto, que os preceitos inclusivos ndo defendem somente o acesso dessas
criangas aos ambientes escolares, mas que elas se envolvam no processo educativo de acordo com as

suas potencialidades.
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Sanchez (2005, p.13) ressalta que,

Esta forma de entender a inclusdo reivindica a no¢do de pertencer, uma vez que
considera a escola como uma comunidade acolhedora em que participam todas as
criangas. Assim, se ocupa dos “loécus”, no qual sdo educados os alunos e como estes
participam dos processos que animam a vida das escolas, além de que cada aluno
aprende na medida de suas possibilidades.

Como fatores condicionantes dos desafios que vem & tona no processo de implementagédo da
educagdo no pais, 0 que mais merece destaque, sem duvida alguma, € o que diz respeito ao contexto
socioecondémico nacional, pois muitos educadores referem-se a uma relacao direta e intrinseca entre
sociedade e educacdo e também porque, é galgado pela acentuada desigualdade distributivo de
riqueza no pais que determina, por sua vez, 0 acesso, a permanéncia e a qualidade das escolas.

A educacdo inclusiva diferencia-se das formas anteriores de insercdo ja que propdem mudancas
significativas no meio educacional, partindo do pressuposto de que a sociedade é que deve se
modificar e se adaptar para atender as peculiaridades e necessidades de seus alunos. Desse modo, as
escolas devem proporcionar um ambiente favordvel ao desenvolvimento dessas criangas,
estimulando-as para que se tornem sujeitos cada vez mais autbnomos.

Para Sassaki (2006, p.21):

A eliminacdo de tais fatores deve ser um processo continuo concomitante com o
esforco que a sociedade deve empreender no sentido de acolher todas as pessoas,
independentemente de suas diferencas individuais e das suas origens na diversidade
humana. Pois, para incluir todas as pessoas, a sociedade deve ser modificada a partir
do entendimento de que ela é que precisa ser capaz de atender as necessidades de seus
membros.

Esse principio permite que as escolas direcionem seus esforcos a fim de satisfazer as
necessidades de todos os seus alunos, independente das suas caracteristicas fisicas, psicologicas ou
sociais. Assim, a inclusao tem o propdsito de atender as necessidades destes alunos fazendo com que
0S mesmos se sintam valorizados e estimulados para desenvolverem suas potencialidades.

Sendo assim, ressalta-se como desafios da implantacdo inclusiva na educagdo basica,
enfatizando a modalidade Il do fundamental, ainda se encontra no fator dimensional dos docentes,
a falta de formacdo e uma preparacdo para lidar com esse processo que é bem mais complexo e
envolve todo contexto social, governamental e pedagdgico.

Quanto ao autor Xavier (2002, p.19) considera o seguinte:

A construgdo da competéncia do professor para responder com qualidade as
necessidades educacionais especiais de seus alunos em uma escola inclusiva, pela

mediacdo da ética, responde a necessidade social e historica de superacédo das praticas
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pedagdgicas que discriminam, segregam e os desafios da educacéo inclusiva e a escola
excluem, e a0 mesmo tempo, configura, na acdo educativa, o vetor de transformacéo
social para a equidade, a solidariedade, a cidadania.

Nos dias atuais uma expressiva escassez de formacdo de professores com educacdo inclusiva
levando a falta de preparo dos docentes em assumir a responsabilidade de ensinar com qualidade e
fazer a integracdo dos alunos em sala. Como também ressalta a necessidade da formag&o continuada
para atender a esta clientela de alunos. Na pratica atual, ainda se encontram professores
completamente despreparados e com falta de apoio na rede de ensino para desenvolver seu trabalho
com a qualidade necessaria principalmente no fundamental Il, que aponta varias fragilidades no

contexto inclusivo.

2.2 A préatica docente como ponto de partida do desenvolvimento do aluno com deficiéncia

intelectual

Vygotsky deixou um importante legado referente as formas como as aprendizagens ocorrem,
as quais devem contribuir para o desenvolvimento do sujeito, através das relacdes sociais. Entre tantos
estudos voltados ao conhecimento do desenvolvimento humano, ele dedicou também a investigar o
desenvolvimento da crianga com deficiéncia. “a condi¢do humana nao ¢ dada pela natureza, mas
construida ao longo de um processo historico-cultural, pautado nas interacGes sociais realizadas entre
o homem ¢ o meio” (Vygotsky, 1989, p 36), neste sentido traz a ideia que o desenvolvimento humano
acontece na relacdo social entre as pessoas por meio da interacdo e da mediacdo. Onde se constroi o
conhecimento que em seguida serd intrapessoal.

Garcia (1999, p.42) afirma que para Vygotsky o “desenvolvimento se apresenta em dois niveis,
o real e o potencial; o primeiro representa aquilo que a crianca pode realizar sozinha, e o segundo 0
que ela s6 conseguira com a ajuda de outra pessoa mais capacitada ou realizara através da imitacao”.
Desse modo, aprender ou ndo aprender na escola esta relacionado com as interagdes entre 0s sujeitos
que compdem este cenario.

Compreender a educacdo como uma instituicdo social e possui como funcdo primordial, a
manutencdo da cultura e os valores morais da sociedade, ela é entendida como um instrumento
modificador social e transmissora dos valores morais e mantenedora da estrutura e funcionamento da
sociedade vigente. A partir desse conhecimento o desenvolvimento se dard com a inclusdo no espago
educativo, onde o professor mediador vai possibilitar a construcdo da autonomia de identidade,
cultural, social e pedagdgica.

Para Dewey (2007, p.131), o reajuste deve estar envolvido nas agdes:
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Toda a educacgéo que desenvolve o poder de compartilhar efetivamente a vida social é
moral. Ela forma um carater que ndo apenas executa a¢des particulares socialmente
necessarias, mas que participa do reajustamento continuo, necessario ao
desenvolvimento.

Neste contexto pode-se descrever que o desenvolvimento ocorre no meio social, mas o
desenvolvimento de conhecimento pedagogico se dard no espaco escolar, no qual o professor tem um
papel de mediador transformador e escola tera o papel de possibilidade ao acesso escolar de alunos
com deficiéncia priorizando a construcao de sua identidade de valores.

O desenvolvimento do aluno com deficiéncia inicia quando é garantindo sua efetivagdo na
matricula e permanéncia no sistema educacional. A adaptacao, o convivio com aos demais alunos, a
interacdo no ambiente, o acolhimento, todo esse aspecto esta atrelado ao fato que aluno pode
desenvolver através desses meios, além das atividades propostas pelo professor, que envolve a préatica
docente.

E fato ainda contundente que familias, sociedade ou até mesmo profissionais se perguntam, o
que o aluno pode desenvolver na sala de aula? Ressaltando que n&o € o aluno que tem que se adaptar
a escola: a instituicdo de ensino € que deve se adaptar ao estudante, trata-se da l6gica da educacao
inclusiva. Nessa perspectiva, novas estratégias devem ser criadas com o objetivo de promover a
adaptabilidade da estrutura e das préaticas educacionais, abarcando um puablico heterogéneo.

Falconi e Silva (2002, p.9) diz que:

Considerando as dificuldades que os alunos com deficiéncias apresentam e a
necessidade do desenvolvimento de estratégias de aprendizagem elaborada, que visam
atender e facilitar o desenvolvimento de todos os alunos é necessario que o professor
ao planejar suas aulas tenha o conhecimento de qual pratica estd utilizando para
atender as diferencas sem excluir a participacdo do aluno no conteudo trabalhado em
sala.

Pode-se dizer que o ponto de partida para o desenvolvimento para estudantes com deficiéncias
se relaciona a pratica desenvolvida pelo professor, onde possibilita a criagdo de estratégias para
promover atividades que envolva a todos ao mesmo tempo, respeite a limitacdo do aluno de acordo
com sua deficiéncia. Sendo assim, grande desafio para o professor, e para enfrentar esse desafio é
necessario o professor esta preparado para lidar com esse processo.

O sistema educacional deve estender com oferta de formacdo e capacitacdo para garantia de
direito, como apoio necessario para atender essas demandas, com intuito de promover aprendizado
significativo no desenvolvimento de forma igualitaria para todos. Neste sentido Vygotsky (1997,
p.12) afirma:
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A educacdo, portanto, é essencial no desenvolvimento de todas as pessoas, inclusive
as que possuem qualquer deficiéncia, assim como a deficiéncia intelectual. E possivel
entender que o aluno deve ser considerado, acima de tudo, um ser ativo capaz de pleno
desenvolvimento desde que Ihe sejam dadas as condicdes adequadas.

Diante desse contexto, o aluno com deficiéncia pode ser considerado uma pessoa capaz, dadas
as condicdes adequadas, de se desenvolver. Assim, a educacédo escolar deve criar condi¢des didaticas
pedagdgicos para que esse aluno possa desenvolver suas potencialidades.

Sabe-se da necessidade da inclusdo educacional, mas € preciso da consciéncia de cada um
refletir sobre a proposta da inclusdo, ndo é so incluir e permitir que se tenha um novo na acgéo
transformadora, que esse lago seja causado pela preparagédo e o querer fazer na perspectiva que esses
alunos possam ser priorizados e oportunizados para desenvolver suas habilidades, revelado a sua

capacidade que para desenvolver e aprender ndo tem limite.

2.3 Como o AEE pode contribuir no planejamento pedagdgico inclusivo? Tendo como recorte

ensino fundamental 11

Quando o atendimento educacional especializado é ofertado dentro da escola regular, ele deve
ser parte integrante das discussdes coletivas. Isso significa dizer que os estudantes e os profissionais
das salas de recursos multifuncionais precisam esta fortalecida dentro do espaco escolar e devem estar
atrelado na construcao do projeto politico pedagogico (PPP).

Na busca de conhecimentos capazes de explicar o atual status da educacdo especial como
modalidade de ensino transversal a todos os niveis e demais modalidades de ensino, percebe-se que
a trajetoria da educagdo especial se caracteriza por processos metamorficos que revelam uma
combinacéo de fatores historicos, filoséficos, sociais, politicos e legais.

Esses fatores permitiram a organizacéo do atendimento educacional para 0s grupos de sujeitos
da educacdo especial, que, historicamente, foram excluidos da escola regular e das demais instituicbes
sociais em virtude de suas condigdes cognitivas, sensoriais, fisicas, psicoldgicas e comportamentais.

E relevante ressaltar que a educacéo especial carrega vestigios de uma educacéo historicamente
marcada por praticas que dao énfase a constitui¢do organica do individuo, fundamentadas no modelo
médico de deficiéncia e, consequentemente, na descrenca das possibilidades de sua aprendizagem.
Assim, alguns apontamentos se fazem necessarios para entendermos essa trajetoria e 0s movimentos
que permitiram a concepcdo atual de inclusao, que medeia as acdes dos profissionais das diferentes
areas que atendem esses sujeitos em nossa sociedade, em especial, dos profissionais da area da

educacéo.


https://diversa.org.br/educacao-inclusiva/como-transformar-escola-redes-ensino/politicas-publicas/#srms
https://diversa.org.br/educacao-inclusiva/como-transformar-escola-redes-ensino/gestao-escolar/#ppp
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E importante destacar o significado do Atendimento Educacional Especializado (AEE), se
enquadra no conjunto de atividades e recursos de acessibilidades e pedagdgicos organizados
institucional e continuamente para atender exclusivamente alunos com algum tipo de deficiéncia no
contra turno da escola regular de ensino ou em instituicdes especializadas.

O Decreto da Resolucdo n° 4 de 2009, institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial, fortalecendo o
(Decreto de 2008), definido no Art. 1° os sujeitos seu publico alvo para ser atendido no AEE.

Para a implementacdo do Decreto n® 6.571/2008, os sistemas de ensino devem
matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou
em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicGes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos (Brasil,
2009, p. 17).

Ainda o Decreto (2009) acrescenta no Art. 2.

O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a formacgéo do aluno por meio
da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem
as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem (Brasil, 2009, p 17).

Ao entender que o AEE enquanto servigo da educagéo especial tem como objetivo suplementar
as necessidades advindas das demandas das deficiéncias defronta-se com a expectativa de que esse
possa Vir a garantir acdes que potencializem os recursos dos educandos para que possa usufruir da
escola regular acessando seu direito a educacéao.

Na continuidade desse alinhamento reflexivo, apresenta-se a legislacdo vigente através
do Decreto N° 7.611, de 17 de novembro de 2011, quando desse destaca-se 0 Art. 2°, ao declarar que:

A educacdo especial deve garantir os servicos de apoio especializado voltado a
eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizagdo de estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo.

§ 1° Para fins deste Decreto, 0s servicos de que trata o caput serdo denominados
atendimento educacional especializado, compreendido como o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e continuamente,

prestado das seguintes formas:
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| - Complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - Suplementar a formacdo de estudantes com altas habilidades ou superdotacédo
(Brasil, 2011, p. 10).

O AEE vem sendo o protagonista na perspectiva inclusiva educacional, porém, nao € papel
apenas da escola, o envolvimento precisa abranger a todos, ou seja, sistema educativo, Secretaria de
educacdo e em destaque professores, alunos com deficiéncia e familia.

Nesse sentido o Decreto n° 7.611/2011 incube-se no inciso 1°
O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagdgica da
escola, envolver a participacdo da familia para garantir pleno acesso e participacdo dos
estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educagdo
especial, e ser realizado em articulagdo com as demais politicas publicas (Brasil, 2011,
p. 10).

Como também o Decreto lanca o objetivo do AEE no Art. 3°
| - Prover condi¢es de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes;
Il - Garantir a transversalidade das a¢des da educagéo especial no ensino regular;
Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e
IV - Assegurar condicdes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino.

Levando-se em consideracdo tal proposicdo, compreende-se que o AEE podera agregar
contribuigdes ao coletivo das escolas, uma vez que, participando do processo, 0s professores,
familiares e demais profissionais poderdo promover agdes educativas que equiparem oportunidades
a todos os estudantes, incluindo os com ou sem deficiéncia.

O AEE perpassa todas as modalidades de ensino, englobando o Ensino fundamental 11, com
isso faz-se necessario ressaltar que a escola necessita ofertar acessibilidade a sala de recursos
multifuncional, Sdo espacos fisicos localizados nas escolas publicas onde se realiza o Atendimento
Educacional Especializado - AEE.

Acompanhando o processo de mudangas, as Diretrizes Nacionais para a Educacgdo Especial na
Educacdo Baésica, Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam que:
Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas

organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
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especiais, assegurando as condicdes necessarias para uma educacao de qualidade para
todos (MEC/SEESP, 2001, p. 12).

As salas Recurso da AEE possuem mobiliario, materiais didaticos e pedagdgicos, recursos de
acessibilidade e equipamentos especificos para o atendimento dos alunos que sdo publico alvo da
Educacdo Especial e que necessitam do AEE no contra turno escolar.

A organizacdo e a administracdo deste espaco sdo de responsabilidade da gestdo escolar e o

professor que atua neste servi¢o educacional deve ter formacdo para o exercicio do magistério de
nivel basico e conhecimentos especificos de Educacdo Especial, adquiridos em cursos de
aperfeicoamento e de especializacéo.
N&o cabe ao AEE realizar atendimento substitutivo, ou seja, no mesmo periodo em que o aluno estuda
na classe comum. Apo6s a publicacdo da PNEEI, o direito a educacdo desses alunos passa a ser
destacados, assim como 0s recursos, servigos e apoios de que necessitam. Portanto, os suportes ndo
podem se sobrepuser ao direito a educacdo. Assim, devem ocorrer no horario inverso das aulas
regulares.

No caso do fundamental, nesse caso pode ocorrer no mesmo turno, quando se tem a diviséo da
carga horaria das turmas, embora ndo seja indicado. 1sso se da por meio de um trabalho colaborativo
entre o professor regente e o0 especializado. Mesmo nesses casos, 0s alunos ndo sdo separados do
grupo para receber o AEE. Ele deve ser organizado de maneira que a participacdo dos alunos nas
diversas atividades seja mais qualitativa.

De acordo com a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
define-se que:

Em todas as etapas e modalidades da educacdo basica, o atendimento educacional
especializado é organizado para apoiar o desenvolvimento dos alunos, constituindo
oferta obrigatdria dos sistemas de ensino. Deve ser realizado no turno inverso ao da
classe comum, na propria escola ou centro especializado que realize esse servigo
educacional... [...] no processo de avaliacdo, o professor deve criar estratégias
considerando que alguns alunos podem demandar ampliacdo de tempo para a
realizacdo dos trabalhos e 0 uso da lingua de sinais, de textos em Braille, de informética
ou de tecnologia assistiva como uma pratica cotidiana (Brasil, 2007, p. 16).

Para que a politica de educacdo inclusiva possa se efetivar é primordial e premente que 0s
professores da classe comum, gestores escolares, professores de AEE e familiares tenham clareza
desses papéis e objetivos. Eis entdo que nos deparamos com um dos maiores desafios do docente
especializado: articular-se com todos esses atores, esclarecendo sua fungdo enquanto professor do
aluno, bem como enquanto parceiro da equipe escolar para trabalhos colaborativos com vistas a

planejamentos e avaliacdes conjuntas do estudante atendido.
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Segundo Mantoan (2003, p.23) o AEE deve atender cada caso de acordo com necessidade
apresentada pelo os alunos com deficiéncias.

O ‘preferencialmente’ refere-se a ‘atendimento educacional especializado’, ou seja: o
que é necessariamente diferente no ensino para melhor atender as especificidades dos
alunos com deficiéncia, abrangendo principalmente instrumentos necessarios a
eliminacdo das barreiras que as pessoas com deficiéncia naturalmente tém para
relacionar-se com o ambiente externo, como, por exemplo: ensino da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), do codigo braile, uso de recursos de informatica, e outras
ferramentas e linguagens que precisam estar disponiveis nas escolas ditas regulares.

Vale ressaltar que o professor tem um papel fundamental para esse processo, sendo preparado
e capacitado para fazer o atendimento na sala de recurso. Diante desse contexto O professor
especialista do AEE deve identificar as NEE; definir, implementar, liderar e apoiar a implementacéo
de estratégias de flexibilizac&o; realizar a adaptacao curricular, bem como os procedimentos didaticos
pedagdgicos e praticas alternativas; e trabalhar em equipe.

De acordo com Alves, (2015, p. 39) o docente atuar no AEE precisa estar preparado as
atribuic@es e funcdes definidas. Esse versatil profissional tem muitos desafios e compromissos, além
de uma grande responsabilidade. E destaca:

Reservar um dia da semana para planejamentos e estudos coletivos, envolvendo
Coordenador Pedagogico, Professor Regente, Profissional de Apoio a Incluséo,
Intérpretes de Libras, Instrutor de Braille/Libras;

Promover encontros mensais com 0s pais e/ou responsaveis pelos estudantes para
socializacdo acerca de seu desenvolvimento e aprendizagem;

Organizar no AEE os recursos pedagogicos e de acessibilidade para os estudantes
publico-alvo da educacdo especial;

Reservar um dia da semana para planejamentos e estudos coletivos, envolvendo
Coordenador Pedagdgico, Professor Regente, Profissional de Apoio a Inclusdo,
Intérpretes de Libras, Instrutor de Braille/Libras;

Promover encontros mensais com 0s pais e/ou responsaveis pelos estudantes para
socializacéo acerca de seu desenvolvimento e aprendizagem;

Organizar no AEE os recursos pedagogicos e de acessibilidade para os estudantes
publico-alvo da educacéo especial;

Registrar a frequéncia, diariamente, num diério escolar oficial;

Atender aos estudantes, duas vezes por semana, perfazendo um total minimo de duas

horas aula semanal (conforme o planejamento da escola);
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Participar da elaboracdo do regimento interno da unidade educacional, bem como do
Projeto Politico-Pedagdgico.

Diante desse contexto se ver a necessidade do professor esta preparado e disponivel para atuar
no AEE, com o objetivo de garantir o acesso a inclusdo educacional como também promover acédo
transformadora que englobe oportunidade ofertada para melhor aproveitamento e desenvolvimento
para alunos com deficiéncia, priorizar métodos que de fato alcance resultado significativo, usando
recurso que favoreca do cotidiano desses alunos, e permita que cada um construa e desenvolva
habilidades.

O uso de mecanismo criativo, dindmico e construtivo, engloba na Tecnologia Assistiva pode
ser utilizada na Sala de Recursos Multifuncionais, na sala de aula comum, em casa, no trabalho, no
carro e em qualquer lugar que seja necessario.

Galvédo (2009, p. 26) define Tecnologia Assistiva como 0 meio de método para ser trabalhado
com alunos com deficiéncia.

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servi¢os que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e incluséo social.
O autor ainda acrescenta enquanto aos recursos da Tecnologia Assistiva

Portanto, desde artefatos simples, como uma colher adaptada, uma bengala ou um lapis
com uma empunhadura mais grossa para facilitar a preenséo, até sofisticados sistemas
computadorizados, utilizados com a finalidade de proporcionar uma maior
independéncia e autonomia a pessoa com deficiéncia (Galvao, 2009, p. 31).

Tecnologia Assistiva pode ser utilizada na Sala de Recursos Multifuncionais, na sala de aula
comum, em casa, no trabalho, no carro e em qualquer lugar que seja necessario. E interessante deixar
claro que o aluno com deficiéncia pode sim levar tecnologia Assistiva para a sala de aula comum.

A acdo pedagdgica dirigida ao estudante com deficiéncia deve ser desenvolvida numa constante
interacdo entre os professores das disciplinas do curriculo da Educacdo Basica e o professor
especializado, responsavel por fazer a complementacdo curricular especifica. Através desse trabalho
de parceria, eles poderdo utilizar multiplas estratégias de ensino para atender as necessidades de seus
educandos.

Tratando-se do AEE para estudantes com deficiéncia, na modalidade ensino fundamental II,
sabe-se do deéficit que existe nessa modalidade, mas complexidade repertorio permite abranger
especificidades a ser trabalhado quanto a deficiéncia apresentada. Isto ndo implica na oferta de uma

educacdo diferente, pois necessario mesmo sdo o0 apoio pedagogico complementar, que deve ser
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oferecido ao estudante com o suporte de recursos didaticos e equipamentos especificos para lhe
proporcionar aprendizagens significativas.

Com isso deve salientar que as dificuldades ndo sdo apenas dos docentes, mas principalmente
aos alunos com deficiéncia, que mesmo os professores aptos para os acolher, os obstaculos estdo
sempre presentes no cotidiano dessas pessoas, fazendo com que sua desisténcia e evasdo escolar
sejam frequentes. Portanto, essa tematica deve trazer discursdo participativa de todos, com o intuito
de promover o bem-estar e inclusdo educativa ativa e reflexiva na agdo humana.

Sendo assim, uma nova concepc¢do de educagédo transformadora consolidada com a agdo
humana no contexto escolar, ja implantado na constru¢cdo do Projeto Politico Pedagdgico,
assegurando a participacdo de todos, para efetivar uma constru¢do de uma nova etapa de eficacia e
eficiéncia no sistema educacional inclusivo, favorecendo a todos, principalmente para alunos com

deficiéncia possa seguir em frente com menos obstaculos para garantir sua construcdo de cidadania.

2.4. O PPP e a perspectiva da educagao inclusiva o aspecto escolar

A partir da década de 1980 o FArum Nacional em Defesa da Escola Pablica iniciou um
processo que pudesse instituir uma gestdo democratica no ensino. Isto proporcionou uma autonomia
escolar. Além de ter gerado diversas consequéncias positivas, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), em 1996.

De acordo com os artigos 12 a 14 da LDB, a escola tem autonomia para determinar qual seréo

0 seu PPP e a estrutura que serd seguida. O documento é encaminhado posteriormente para a
secretaria de ensino e devera ser revisado pela instituicdo de ano em ano. Uma das formas de
proporcionar este acesso, bem como a garantia de atendimento especializado tanto no contexto
comum quanto em espacos proprios, pode ser vista também nesta Lei, quando abre a possibilidade
para que a escola e os sistemas de ensino elaborem e implementem suas propostas pedagdgicas,
planos de trabalho e/ou projetos politicos pedagogicos:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu

sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

| - Elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

[...] VII - informar pai e mae, conviventes ou ndo com seus filhos, e, se for o caso, 0s

responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimento dos alunos, bem como sobre a

execucao da proposta pedagdgica da escola;

[...] I- participar da elaboracéo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il - Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagogica do

estabelecimento de ensino;


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
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I11 - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - Estabelecer estratégias de recuperacao para 0s alunos de menor rendimento;

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios:

| - Participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto pedagdgico da
escola;

Il - Participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes (Brasil, 1996, p. 08);

E fundamental destacar o conceito de Projeto Politico Pedagdgico a ser trabalhado, a qual se
relaciona a propria organizacao e sistematizacdo do trabalho pedagdgico da escola. A construgédo do
mesmo, parte dos principios de igualdade, qualidade, liberdade, gestdo democréatica e autbnoma e
valorizacdo do individuou em varias possibilidades educacionais.

De acordo com Saraiva (2014, p. 76) define o PPP em trés dimensdes:

E projeto porque retine propostas de acdo concreta a executar durante determinado
periodo de tempo.

E politico por considerar a escola como um espaco de formacdo de cidaddos
conscientes, responsaveis e criticos, que atuardo individual e coletivamente na
sociedade, modificando os rumos que ela vai seguir.

E pedagdgico porque define e organiza as atividades e os projetos educativos
necessarios ao processo de ensino e aprendizagem.

Esse conceito se refere aos planos de acdes futuros que a escola pretende executar quanto as
situacdes apresentadas, seja em curto, médio ou longo prazo. Outro ponto sdo as diretrizes politicas,
partindo do principio que o ambiente pode formar cidaddos conscientes de suas responsabilidades.

Diane deste contexto pode-se ressaltar que o juntar as trés dimensdes, o PPP ganha a forca de
um guia - aquele que indica a direcdo a seguir ndo apenas para gestores e professores, mas também
funcionarios, alunos e familias. Ele precisa ser completo o suficiente para ndo deixar duvidas sobre
essa rota e flexivel o bastante para se adaptar as necessidades de aprendizagem dos alunos.

A escola sendo um espaco social e democratico deve oportunizar uma gestdo democréatica
visando a participacdo da comunidade escolar de forma direta e efetiva na elaboracdo do
planejamento das suas acdes educacionais. Dentro deste contexto, utiliza-se do Projeto Politico-
Pedagbgico que é um instrumento de planejamento cuja importancia estd para além de uma
perspectiva de eficiéncia, alcancando o nivel de pacto politico e democrético, pois permite a

participagdo de todos com igual responsabilidade e espirito e cooperacao.
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Pensar a escola e a construcdo de seu projeto educacional perpassa conceitos que fundamentam
0 PPP, pois a génese desse projeto deve estar pautada na visdo de sociedade, nos paradigmas
educacionais e no entendimento da escola como espaco de decisdo e de gestdo democratica. O PPP é
um dos documentos de maior importancia na escola, pois diz respeito a propria organizacao do
trabalho pedagogico que estd intimamente ligada a concepcéo, realizacdo e avaliagdo do projeto
educativo.

O PPP vai além de um agrupamento de planos de ensino e atividades, passando a ser uma acéo
intencional com um compromisso definido coletivamente, construido e vivenciado em todos 0s
momentos. A principal possibilidade de construcdo do PPP passa pela relativa autonomia da escola,
de sua capacidade de delinear sua propria identidade, isto significa resgatar a escola como espago
publico, lugar de debate, do didlogo fundado na reflexdo coletiva.

O Projeto Politico-Pedagogico, ao se constituir em processo democratico de decisdes,
preocupa-se em instaurar uma forma de organizacdo do trabalho pedagoégico que
supere os conflitos, buscando eliminar as relacGes competitivas, corporativas e
autoritarias, rompendo com a rotina do mando impessoal e racionalizado da burocracia
que permeia as relagdes no interior da escola (Veiga, 2007, p.13).

Héa a necessidade de se refletir sobre por que os discursos, frequentemente criticos e inovadores
encontrados nos textos nem sempre traduzem o cotidiano da escola refletindo a crise que ocorre na
sociedade que é caracterizado pelo distanciamento entre discurso e acéo.

O projeto Politico pedagdgico deve garantir sua autonomia e sua construcdo de novas
perspectivas inclusiva promovendo acessibilidade para atender a todos os alunos, inclusive alunos
com deficiéncias. Esse documento é o responsavel por nortear a maneira como a escola planeja suas
acOes estratégicas e estabelece metas para conseguir evoluir no processo de ensino e aprendizagem.

No que se refere o PPP e o processo de inclusdo, pode-se dizer que a implementagdo de um
Projeto Politico Pedagdgico escolar, tencionado a inclusdo educacional dos alunos com deficiéncia
deveréa atender ao principio da flexibilidade curricular e metodologica, de maneira que seja adequado
as condicBes desses alunos respeitando as diversidades e favorecendo o desenvolvimento de cada um.
O Conselho Nacional da Educagdo define no Art. 2° o objetivo do PPP.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para 0 conjunto organico, sequencial e
articulado das etapas e modalidades da Educacdo Basica, baseando-se no direito de
toda pessoas com deficiéncia ao seu pleno desenvolvimento, a preparacdo para o
exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho, na vivencia e convivéncia em
ambiente educativo, tendo como fundamento e responsabilidade que o Estado
brasileiro, a familia e a sociedade tém de garantir a democratizagdo de acesso, a

inclusdo, permanéncia e a conclusdo com sucesso das criancas, dos Jovens e adultos
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na instituicdo educacional, a aprendizagem para continuidade dos estudos e a extensao
da obrigatoriedade e da gratuidade da Educacdo Basica (CNE/CBE, 2010, p. 05).

E ainda no Art.2° inciso Il acrescenta. Estimular a reflexdo critica e propositiva que deve
subsidiar a formulacdo, a execucdo e a avaliacdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola de
Educacdo Bésica. (CNE/CBE, 2010).

Para Dias (2007, p. 20). A escola que se propde trilhar um caminho pautado na perspectiva

democratica e inclusiva deve respeitar e propor como estratégias educacionais.

O projeto reconhece e legitima a instituicdo educativa como historica e socialmente
situada, constituida por sujeitos culturais, que se propdem a desenvolver uma acao
educativa a partir de uma unidade de propositos. Assim, sdo compartilhados desejos,
crengas, valores, concepcles, que definem os principios da acdo pedagogica e véo
delineando, em um processo de avaliagdo continua e marcado pela provisoriedade,
suas metas, seus objetivos, suas formas de organizacéo e suas agoes.

Os mesmos principios que embasam a proposta de educagdo democratica advinda da construcao
coletiva e dialética do projeto politico pedagdgico também se adequam as propostas inclusivas na
educacao em todos os seus niveis e modalidades.

Assim, para se pensar uma educacdo que tem como pressuposto a valorizacao da diversidade e da
individualidade de cada sujeito consciente escola ha que se pensar urgentemente em mudangas na
organizacdo pedagogica das escolas/instituicGes de ensino, uma maior integracdo entre as areas do
conhecimento, reestruturagdo metodologica e das propostas de ensino, uma avaliacdo da
aprendizagem fundamentada em objetivos claros e concretos a partir das conquistas pessoais de cada
aluno, garantia de atendimento educacional especializado, dentre uma série de outros principios
éticos, estéticos e intelectuais — que serdo retomados mais adiante, e que nada mais sdo do que a
garantia de um direito constante na legislagcdo brasileira em todas as suas esferas administrativas —
federal, estadual e municipal. Dessa forma pode executar e promover a garantia de direito, para todos,
principalmente para alunos com deficiéncia, fortalecendo a educacdo inclusiva como o sistema

transformador e construtor na formacéo de cidadania.
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3. MARCO METODOLOGICO

A investigacdo cientifica € um processo complexo e légico compostas por maltiplas etapas
estritamente vinculadas entre si que acontece de forma continua e sequencial. Para melhor
compreensdo sobre o processo metodoldgico da dissertagdo, é cabivel conceituar o termo método:
segundo Campoy (2018, p. 41) “significa um caminho, um procedimento: caminho a seguir para
alcangar um fim proposto de antemao”. Por sua vez, 0 método cientifico pode ser definido como a
maneira ou o conjunto de regras basicas empregadas em uma investigacao cientifica com o intuito de
obter resultados o mais confiaveis quanto for possivel.

As incursdes acima permitem trazer ao debate o método pelo qual a ciéncia se fundamenta, o
método cientifico que Severino (2017, p. 102) afirma “é proprio e elemento fundamental do processo
de conhecimento realizado pela ciéncia para diferencia-la ndo somente do senso comum, mas também
das demais modalidades de expressao da subjetividade humana, como a filosofia, a arte e a religiao”.

Assim, o autor supracitado também contribui ao dizer que se “trata de um conjunto de
procedimentos logicos e de técnicas operacionais que permitem o acesso as relacGes causais
constantes entre os fendmenos” (Severino, 2017, p.107).

Para cumprir essa fungdo Campoy (2018, p. 39) estabelece que “a investigacao deve ter em
conta uma série de caracteristicas como: controlada, rigorosa, sistematica, valida e verificavel,
empirica e ter sentido critico”.

A partir da pesquisa cientifica o ser humano cria e recria, busca respostas aos problemas
levantados, e passa a construir novos conceitos, novas concepc¢les sobre diferentes temaéticas
modificando o espaco social e também comprovando e testando hipo6teses previamente elaboradas.

A pesquisa € um projeto racional e sistematico com objetivo de proporcionar respostas
aos problemas que sdo propostos, através da utilizacdo cuidadosa de métodos, técnicas
e outros procedimentos cientificos até a satisfatdria apresentacédo dos resultados. Elas
podem ter razbes de ordem intelectual e/ou razdes de ordem pratica, designadas como
“puras” e/ou “aplicadas”. Para isso € necessario que, além das qualidades pessoais do
pesquisador, consideremos 0s recursos humanos, materiais e financeiros necessarios a
sua efetivagdo (Gil, 2002, p. 1).

Fazer pesquisa na atualidade é entender que 0 homem como ser social vive em constante
transformacdo e assim, portanto, transforma tudo que estd em sua volta. E em meio a estas
transformacoes sejam elas de contexto social, econémico, cultural temos a ciéncia como suporte aos
questionamentos, descobertas e dimensdes que esta pode alcangar. Ainda neste ponto de debate
tedrico, Ciéncia deve ser entendida:
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Como conhecimento que pressupde reflexdo ou experiéncia sistematica, adquirida
pela observacao, identificacao, pesquisa e explicacao de fendmenos e fatos formulados
metodicamente e racionalmente. Fazer ciéncia significa buscar o controle pratico da
natureza e nessa busca incessante, novos meios de controlar e dominar a natureza séo

produzidos, sedimentados e consolidados, mas nunca encerrados (Michel, 2015, p. 5).

3.1. Justificativa da pesquisa

O desafio da Educacao Inclusiva brasileira € a implantacdo de uma educacgédo de qualidade e
com a organizacao de escolas que atendam a todos os alunos sem nenhum tipo de discriminacgéo e
que reconhecam as diferengas como fator de enriquecimento no processo educacional.

O interesse em desenvolver este trabalho nasceu da necessidade de aprofundar os
conhecimentos sobre a educacdo concedida aos alunos com capacidades intelectuais diferentes,
reconhecendo os encontros e desencontros das politicas publicas nacionais para a inclusdo do aluno
com deficiéncia intelectual, suas possibilidades e limites de incluséo na escola.

A inclusdo de pessoas com capacidades diferentes na educacdo ainda é objeto de grandes
debates. Sdo alunos que possuem esteredtipos, que sofrem preconceito e discriminacao construidos
historicamente e culturalmente que admite de certa forma, que estes alunos sdo incapazes, inaptos e
que tem o ensino e a aprendizagem negada por uma concepc¢do doente, onde a diferenca nao é aceita
e muito menos enxergada como beneficio para quem com ela convive. Aprender com as diferencas,
é propiciar a alunos e professores novas possibilidades de criar e recriar aprendizagens significativas.

Na mesma proporcdo que aumentam os discursos inclusivos de varios estudiosos, cresce
também a descrenca e o preconceito com relacdo a aprendizagem desses estudantes. Com base nesse
questionamento € importante descobrir se além de inseri-los, esses estudantes estdo tendo
oportunidades de desenvolver suas habilidades através de préaticas pedagdgicas inclusivas,
conjecturando se as leis estdo sendo aplicadas efetivamente e se os professores dispdem de formacbes
continuadas que lhes possibilitem lecionar com mais seguranga e motivagéo.

Apo6s milhares de anos as pessoas com deficiéncia ainda sofrem preconceito e discriminacao.
A sociedade exclui, segrega, esconde as possibilidades de desenvolvimento a essas pessoas. Mesmo
apos varias conquistas legais, ainda vivem a mercé de um sistema escolar egoista, cheio de falhas e
insegurancas. Os estudiosos relatam professores fugindo da inclusdo, as escolas alegam falta de
condicdes fisicas e pedagdgicas para atender esse publico, os pais também falam da inseguranca de
ter seus filhos matriculados em uma escola comum e diante disso, j& se resumem ai varios motivos
que justificam a importancia da tematica escolhida, portanto, justifica-se saber se o sistema regular

de ensino tem condicdes fisicas, pedagogicas para concretizar o ensino inclusivo.
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A pesquisa aqui proposta é relevante, uma vez que a escola passara a ter uma maior
sensibilidade em relacdo a inclusdo de alunos com capacidades intelectuais diferentes percebendo
limites e possibilidades e ressignificando a pratica docente e a funcéo social da educagéo diante a
formacéo de cidaddos pautada em uma visdo holistica e ndo fragmentada do contexto educacional na
sociedade contemporanea.

Para, além disso, a presente investigacdo trard resultados relevantes para a Ciéncia da
Educacdo, todavia a pesquisa sofre mudancas, varia de acordo com o contexto, que sofre
interferéncias do meio. O contexto aqui retratado € o lugar, l6cus de estudo, sujeitos de pesquisa.
Assim, este objeto de estudo a ser pesquisado, servira para novas leituras acerca da incluséo de alunos
com deficiéncia intelectual, promovendo até mesmo, novas pesquisas, a fim de comparar,
correlacionar resultados e propor estratégias que venham a garantir uma educacdo mais humana nas

escolas.

3.2. O problema

Preocupados em interpor um problema realmente expressivo e de carater social relevante
seguimos orienta¢des de Gil (2002, pp. 24-25) que nos fala: “pode-se formular um problema cuja
resposta seja importante para subsidiar determinada a¢ao”, com isso fica claro que a resposta sera
alcancada pela acdo dessa investigacdo envolta pela relevancia social que apresenta essa tematica.
Ainda de acordo com Gil (2002, p. 26), “os interesses pela escolha de problemas de pesquisa sdo
determinados pelos mais diversos fatores. Os mais importantes sdo: os valores sociais do pesquisador
¢ 0s incentivos sociais”.

Falar que a inclusdo é um processo significa dizer que ela muda a medida que avanca, encontra
dificuldades e pode dar passos para tras até descobrir outros caminhos — a partir da interacdo com as
pessoas, com os fatos e com as circunstancias de cada tempo e momento. Significa também dizer que
ela nasce dentro de cada um de nds, mesmo naqueles que ja se consideram “inclusivos”

O dia a dia da sociedade brasileira pela universalizacdo do acesso e permanéncia na escola
caminha ha décadas, onde pensar nesta reivindicagdo como prioridade para fomentar a ideia de
educacéo para todos se solidifica ainda mais a partir da Constituicdo Federal de 1988, tendo o Estado
a responsabilidade por sua promocao e incentivo e também a materializacdo de seus fundamentos e
bases legais.

Neste contexto de uma educacdo para todos, entende-se como uma situagdo um tanto
“necessaria” e também “delicada”. Pensar em uma escola que garanta acesso € permanéncia
respeitando as diferencas. E pensar em uma escola, ou um espaco educativo formal capaz de n&o

somente oferecer a “matricula”, sobretudo oferecer possibilidades de aprendizagem a quem quer que
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seja. Este “qualquer que seja”, sdo os diferentes seres humanos que constroem o espago escolar e que
além de caminhar por ele, interagem e constroem rela¢@es interpessoais, 0s alunos.

Se 0 espago escolar constrdi relagdes interpessoais e também aprendizagem, estas devem estar
atreladas a partir de uma concepcdo inclusiva de educacdo. Ora seria entdo um espaco de respeito a
diversidade, um espago onde a garantia da permanéncia seria muito mais importante que o acesso em
si s0.

A partir destas incursbes, varios questionamentos promovem uma inquietacdo para a
construcdo da referida investigacao, dentre os quais citamos:

a) Qual a concepcdo de educacao inclusiva possui 0s docentes?

b) Que metodologias sdo utilizadas pelos professores para o ensino aprendizagem de criangas
com deficiéncia intelectual?

c) Que tipo de apoio pedagdgico os docentes, os alunos e as familias recebem para o ensino
aprendizagem de criancas com deficiéncia intelectual?

d) Quais as dificuldades dos professores para o ensino aprendizagem de criangas com deficiéncia
intelectual?

Nesse sentido, acredita-se que essas problematicas podem apresentar uma configuracdo mais
especificas que sdo: descricdo dos avangos inclusivos desde os tempos antigos até os dias de hoje; o
verdadeiro significado tedrico e pratico da inclusdo; a adaptacao escolar como base de concretizagdo
inclusiva; os recursos tecnolégicos como contribuintes da aprendizagem; a preparacdo dos
professores para os desafios da escola inclusiva; a relacdo familia/escola na concretizagéo da incluséo
escolar.

O que viemos dizendo nos situa em condi¢cfes de plantear nosso problema de investigacéo,
tendo em conta que segundo Campoy (2018, p. 42):
O problema € o ponto de partida de toda investigacdo. E provavelmente a etapa mais
importante do processo de investigacdo, j& que implica varios passos
interrelacionados. O problema consiste em uma pergunta ou enunciado sobre a
realidade ou sobre qualquer situacdo que ndo se encontra uma solucgdo satisfatoria ou
ndo dispomos de uma resposta adequada.

Portanto, a investigacdo em tela ter4 como trilho a busca por respostas sobre a indagagéo-
motriz, a qual chamamos de questdo problema: Quais as possibilidades e os limites para o ensino
aprendizagem de criangas com deficiéncia intelectual a partir da praxis pedagogica na
concepcéao inclusiva de educagéo?

Segundo Campoy (2018, p. 51) “o problema consiste em uma pergunta ou enunciado sobre a
realidade ou sobre qualquer outra situacdo para qual ndo se encontra uma solucéo satisfatoria ou ndo

dispomos de uma resposta adequada”.
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3.3. Objetivos da Pesquisa

3.3.1. Objetivo geral

Analisar as possibilidades e os limites para o ensino aprendizagem de criangcas com deficiéncia

intelectual a partir das préxis pedagdgicas na concepcao inclusiva de educagéo.

3.3.2. Objetivos Especificos:

1.  Apresentar a concepgéo de educacéo inclusiva na visao dos professores participantes da
investigacao.

2. ldentificar as metodologias que sao utilizadas pelos professores para o ensino aprendizagem
de criancas com deficiéncia intelectual.

3. Verificar que tipo de apoio pedagdgico os docentes, os alunos e as familias recebem para o
ensino aprendizagem de criancas com deficiéncia intelectual.

4. Descrever as dificuldades dos professores para o0 ensino aprendizagem de criangas com

deficiéncia intelectual.

3.4. Desenho Metodoldgico

O desenho de pesquisa é definido como os métodos e técnicas escolhidos por um pesquisador,
que ao combina-los de maneira razoavelmente I6gica, possuem a finalidade de que o problema de
pesquisa seja tratado eficientemente.

A principal intencdo desse estudo é chegar aos resultados propostos pelos questionamentos,
objetivos geral e especificos e principalmente responder a pergunta problema central dessa pesquisa.
A pesquisa aqui proposta classifica-se como: descritiva, corte transversal a partir do enfoque
qualitativo.

A pesquisa descritiva pode ser definida como aquela que descreve uma realidade, como o
préprio nome diz. Gil (2008, p. 28) ressalta que:

As pesquisas deste tipo tm como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas
de determinada populacdo ou fenémeno ou o estabelecimento de relagcdes entre
variaveis. S&o inimeros os estudos que podem ser classificados sob este titulo e uma
de suas caracteristicas mais significativas esta na utilizacao de técnicas padronizadas

de coleta de dados.
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Dessa forma, para essa pesquisa, possibilitara entender o fenébmeno estudado, percebendo
suas igualdades e a sua prépria individualizacdo, no caso as possibilidades e os limites para o ensino
aprendizagem de criangas com deficiéncia intelectual a partir da préxis pedagdgica na concepcao
inclusiva de educacao.

Trivinos (2012, p.110) afirma que os estudos descritivos exigem do pesquisador uma série de
informagcdes sobre o que se deseja pesquisar. E descritiva, pois como afirma Cervo, Bervian e Silva
(2007, p.60) “observa-se, registra-se, analisa-se, correlaciona-se fatos ou fendbmenos sem manipula-
los™.

A pesquisa também apresenta corte transversal, ja que ocorre apenas em um dado
momento, ndo havendo nenhuma interferéncia por parte do investigador na manipulacdo de dados
uma vez. Nesse interim, Alvarenga (2019, p.60) relata que os dados de cortes transversais
correspondem as pesquisas que “estudam as variaveis em momento determinado (...)”.

A pesquisa qualitativa € uma metodologia de carater exploratorio. Seu foco esta no carater
subjetivo do objeto analisado. Em outras palavras, busca compreender o comportamento do objeto,
estudando as suas particularidades e experiéncias individuais, entre outros aspectos.

Elegemos a pesquisa qualitativa como melhor forma de chegar aos resultados esperados pela
natureza dos dados coletados e por tratar-se de uma investigacdo social que busca analisar as
possibilidades e os limites para o ensino aprendizagem de criancas com deficiéncia intelectual dentro
da perspectiva da pratica pedagdgica inclusiva.

Ao apresentar o enfoque qualitativo ressalta-se que a abordagem de uma pesquisa esta
relacionada a forma com que se dialoga, se interpreta e se descreve os dados. Para esta investigacdo
a importancia nao € numeérica, mas sim as entrelinhas das falas dos sujeitos de pesquisa no bojo de
suas percepcdes analises, pensamentos e concepgdes a partir da tematica aqui proposta.

Segundo (Campoy, 2018, p.231, apud Taylon e Bogdan, 1986, p.20) consideram “a pesquisa
qualitativa como aquela que produzem dados descritivos: as proprias palavras das pessoas, faladas
ou escritas, e as condutas observaveis”.

Através do enfoque qualitativo foi possivel conhecer as possibilidades e os limites para o
ensino aprendizagem de criancas com deficiéncia intelectual a partir da préaxis pedagdgica na
concepgdo inclusiva de educagdo pois de acordo com Alvarenga (2019, p. 51) “as investigagdes
qualitativas examinam costumes, comportamentos, atitudes, e experiéncias de vida, etc.”.

Segundo Minayo (2011, p. 21) o enfoque qualitativo “se preocupa nas Ciéncias sociais, com
um nivel de realidade que nao pode ser quantificado”. Ou seja, permitira entender questdes subjetivas
como também compreender o objeto de estudo que retrata a concepcao inclusiva através da praxis

educativa.
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A intencdo dessa investigacao qualitativa é permitir descrever as situagdes exclusivamente de
cunho social e permitira responder aos questionamentos. Segundo Minayo (2011, pp. 21-22), o estudo
qualitativo “trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes,
0 que corresponde a um espa¢o mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenémenos que ndo
podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis”. Ou seja, deve buscar conhecer, compreender

e valorizar aquilo que ja faz parte do mundo do aluno.

QUADRO N° 01: Desenho da pesquisa
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A Prética Pedagdgica na concepc¢éo inclusiva de educagéo: Possibilidades e

Limites para o ensino aprendizagem de criancas com deficiéncia intelectual.

3.5. Contexto da Pesquisa

O Brasil é organizado em forma de Republica Federativa e encontra-se localizado na América

do Sul, sendo o maior pais do continente americano, com uma area de 8.515.767,049 kmz, abrigando
uma populacdo de 207,7 milhdes de habitantes (IBGE). A populacdo brasileira é constituida
etnicamente a partir de indios, portugueses, africanos, europeus imigrantes (italianos, poloneses,
alemaes, espanhois, etc.) e asiaticos (libaneses, japoneses, entre outros). Atualmente a populagéo é
composta segundo cor/raca: brancos (49,4%), pardos (42,3%), negros (7,4%), amarelos (0,5%) e
indigenas (0,3%) (IBGE).
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No total, o Brasil ocupa 47% da América do Sul, quase a metade, e ndo faz fronteira somente
com dois paises sul-americanos: Equador e Chile. A leste, o Brasil é banhado em uma vasta extensao
pelo Oceano Atlantico, com um litoral que percorre um total de 7.367kmz2, o que coloca o pais como
0 16° no ranking mundial de maiores areas litordneas. Politicamente, o territorio brasileiro é
subdividido em 26 estados e o Distrito Federal, cuja capital € a cidade de Brasilia. A area territorial
brasileira faz com que esse pais seja 0 quinto maior do mundo, ficando atrds somente da Russia,
Canada China e Estados Unidos.

Em relacéo aos aspectos econdmicos do Brasil, esse destaca-se pelo fato de possuir um dos
maiores PIBs (Produto Interno Bruto) do mundo. No entanto a renda per capita ainda ¢ uma das
menores em relacdao aos demais paises. A economia brasileira cresceu de forma significativa, hoje o
pais € considerado emergente, além de ser grande produtor agricola e a0 mesmo tempo
industrializado, com um parque industrial diversificado. Diversas estimativas colocam o pais como
poténcias para o futuro, tendo em vista o grande potencial que possui (IBGE).

Tem como moeda oficial o Real (R$), criada em 1994, servindo de base para as suas
transagdes econdmicas e financeiras que geram o seu desenvolvimento e tem como idioma oficial o
portugués, lingua falada por quase toda a sua populagao.

No Brasil predomina o clima tropical, fundamental para o desenvolvimento dos diferentes
biomas vegetais ao fornecer-lhes temperatura, luminosidade e umidade adequada para o0 seu
crescimento.

No dmbito educacional a taxa de analfabetismo foi reduzida de 8,0% em 2015 para 7,2 % em
2016. Para as pessoas de 06 a 14 anos de idade as taxas de escolarizacdo aumentaram de 98,2% em
2015 para 99,2% em 2016, segundo dados da Pesquisa Nacional de Amostra por Domicilio (2015) e
IBGE (2016).
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FIGURA N°2: Localizacdo Geogréafica do Brasil
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Fonte: IBGE (2018)

A pesquisa terd como lugar de estudo a cidade de Peritord, um municipio brasileiro do estado
do Maranhdo, distante 237 quildmetros da capital, Sdo Luis. O municipio tem uma populacdo de
21.201 habitantes (2010) e 824,725 quildmetros quadrados de area, com densidade demogréafica de
25,71 habitantes por quilémetro quadrado. Foi criado em 1994. E como Locus de Investigacdo a
Unidade Escolar Municipal Dulce Almeida esta localizada a Rua do campo Brasil s/n no Bairro
Filipinho no Municipio de Peritoro no Estado do Maranh&o. A referida unidade escolar faz parte das

escolas do espago urbano.
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FIGURA N° 03: Cidade de Peritor6 - Maranhédo

Fonte: Arquivo municipal (2019).

3.5.1. Delimitagdo da Pesquisa

A Escola Municipal Dulce Almeida, foi criada no ano de 1998, na administracdo do entao
prefeito Geraldo do Céu Pereira, sendo 0 mesmo patrono, reconhecida pela Lei n® 197/2016 de 07 de
dezembro de 2016, tendo como primeira diretora Maria Vieira da Silva, como Secretario Municipal
de Educacéo Francisco Neres da Silva.

A escola leva 0 nome Dulce Almeida em memdria a Dona Dulce Almeida, esposa de Mario
Almeida, dono da grafica CORINGA (Coroatd Indlstria Gréfica), situada a Rua do Meio, S/N,
Centro, Peritor6 — MA, este nome foi indicado por Dona Zélia Conceigdo da Silva, Diretora da

Unidade Integrada Jodo Mohana, por Dona Luiza Engracia Cordeiro, Secretaria Adjunta de Educacéo
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e Dona Lourdes Vale, primeira Dama e o entéo prefeito Geraldo do Céu Pereira. Dona Dulce era uma
senhora amada pela comunidade, senhora beneficente.

A referida escola esté situada & Rua do Campo Brasil, S/N, no Bairro Filipino, na cidade de
Peritoré estado do Maranhdo, tendo em seu entorno a igreja Santo Anténio, a qual foi uma das
primeiras igrejas fundadas na cidade, e que, durante muitos anos abrigou muitos parocos dessa regiao.
A referida escola fica bem ao lado da U. E. M. Francisco Matos, escola essa que atende alunos da
zona urbana da educacdo infantil ao 5° ano do ensino fundamental.

A construcdo da escola neste local facilitou o acesso dos alunos, deu mais oportunidade de
trabalho aos professores, diretores e equipe de apoio da educacéo e satisfez os anseios da comunidade.

A escola conta com oito salas de aula, 1 secretaria, uma quadra de esportes, a escola atendeu
desde a sua fundagdo até o ano de 2017, a educacgdo infantil (pré-escola) e o ensino fundamental
menor 1°ao 5° Ano turno Matutino e ensino fundamental maior 6° ao 9° ano turno vespertino. A partir
do ano de 2018 a escola passou a atender apenas o ensino fundamental maior nos turnos Matutino e
Vespertino.

A escola por oito anos foi sede do polo universitario da UEMA (Universidade Estadual do
Maranhéo), de 2000 a 2008. A escola foi credenciada pelo Conselho Estadual do Maranh&o por cinco
anos, venceu o prazo e nao foi renovado. Hoje é reconhecida pelo Conselho Municipal de Educacéo
Lei n° 002/2017 CME.
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FIGURA N° 04: Escola Municipal Dulce Almeida

Fonte: Arquivo da escola (2020).

3.6. Participantes da pesquisa

Os participantes para essa investigacdo para Hernandez et al (2013, p. 384) define como
mostra. Dessa maneira “mostra ¢ o processo qualitativo, grupo de pessoas, eventos, sucessor,
comunidades, etc., sobre o qual se falam para recolher dados sem que necessariamente seja
estatisticamente representativo do universo ou popula¢do que se estuda”. Nesse contexto, os
participantes dessa pesquisa sdo: Professores, Coordenacdo pedagogica e os pais dos alunos com
deficiéncia. Dessa forma trata-se de uma amostra néo probabilista e intencional. Esse tipo de amostra
¢ realizado “quando os sujeitos selecionados diante de uma relagdo de critérios do investigador”
(Campoy, 2018, p. 84).

Por sua vez, seguindo orientacdes de Campoy elegemaos critérios para eleger os participantes

dispostos da seguinte forma:
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FIGURA N° 05: Criterios para selecdo dos Participantes

Participantes Professor Critérios

1° Critério: Ser professor de turmas que apresente regularmente matriculado aluno
com capacidade intelectual diferente;
2° Critério: Disponibilidade em participar da pesquisa.

3° Critério: Aceitabilidade em participar da Pesquisa.

Participantes Coordenador Pedagodgico | Critérios

1° Critério: Disponibilidade em participar da pesquisa;

2° Critério: Aceitabilidade em participar da Pesquisa

Participantes Pais e ou responsaveis Critérios

1° Critério: ter filhos com deficiéncia regularmente matriculados na escola locus de
pesquisa;

2° Criterio: Disponibilidade e aceitabilidade em participar da pesquisa.

3.6.1. Processo de Sele¢éao dos Participantes

Assim, visando demonstrar que os participantes desse estudo, se destacaram na escolha néo
probabilistica e intencional, é oportuno mencionar as orientaces de Campoy (2018, p. 84),
“significando que a escolha dos participantes nao depende da probabilidade”, uma vez que ela é feita
de acordo com os critérios do pesquisador, ou seja, a escolha dos participantes ndo depende de que
todos tenham a mesma probabilidade de serem escolhidos, mas sim da deciséo do pesquisador.

A selecdo de amostras ndo probabilistica e intencional é realizada de acordo com o julgamento
do pesquisador. Ainda referindo-se a uma selecdo nao probabilistica e intencional, Hernandez, et al
(2013, p. 176) define que a selecao de participantes sao ‘“‘elementos que nao dependem da
probabilidade e sim das caracteristicas da investigagao”.

Dessa forma, a selecdo dos participantes atendeu satisfatoriamente, ao objeto de estudo e esta
relacionado com 0 que queremos investigar, portanto seguindo esse proposito de selecdo dos
participantes escolhemos os coordenadores, os professores que trabalham diretamente com alunos
com deficiéncia e os pais desses educandos. “Eleger entre uma mostra probabilistica ou uma nao
probabilistica depende da formulagdo do estudo, do desenho da investigacao e das contribuic¢des que
precisa fazer com ela” (Herndndez et al, 2013, p. 176).

Sobre a selecdo dos participantes, é cabivel demostrar que existem nessa escola 391 alunos
distribuidos nos dois turnos de aula, tendo 11 alunos com deficiéncia intelectual matriculados nessa
escola. Desses 11 alunos que estudam, foi realizado a pesquisa com 0s nas turmas dos 6° e 7° ano que

estdo matriculados 06 alunos com deficiéncia intelectual, foco dessa pesquisa. Concernente a



A prética pedagdgica na concepgdo... 56

quantidade de alunos com deficiéncia intelectual que estudam nessas turmas foi a mesma quantidade
de pais ou responsaveis que participaram, ou seja, os pais dos alunos com deficiéncia que estudam
nas turmas de 6° e 7° ano foram convidados a participar dessa investigagéo.

Foi realizado também a entrevistas com todos os professores dessas turmas ja citadas, ou seja,
um total de 8 professores. No mesmo sentido que os dois coordenadores das turmas tambem séo

participantes.

3.6.2. Professores

Diante da temética abordada, os professores sdo participantes indispensaveis para responder
aos questionamentos propostos nesse estudo. Ou seja, sdo sujeitos capazes de contribuir com a
resposta da problematica sobre as possibilidades e os limites para o ensino aprendizagem de criancas
com deficiéncia intelectual a partir da préaxis pedagdgica na concepcao inclusiva de educacéo.

Os professores que participaram desse estudo estdo devidamente interligados com as turmas
que possuem alunos com deficiéncia intelectual e podem se pronunciar com propriedade sobre prética

pedagogica na concepgdo inclusiva de educagao.

3.6.3. Coordenadores Pedagdgicos

Os coordenadores surgem como participantes importantes porque deles saem todas as
estratégias para inovar e adaptar a pratica pedagogica para os alunos com deficiéncia intelectual.

A contribuicdo dos coordenadores surge de forma muito significativa nessa abordagem, ou
seja, surge dessa esfera iniciativas e estratégias que favorecem o desenvolvimento de agdes que
contribuem com a boa convivéncia escolar e acGes que podem exterminar ou talvez amenizar o
preconceito e a discriminagdo dentro das instituicdes escolares como também parte da coordenagédo
0 incentivo aos projetos educativos. Dessa forma, a equipe da coordenacdo esta sendo abordada com
0 objetivo de conhecermos quais as acGes desempenhadas por essa esfera em favor da inclusdo dos

alunos com deficiéncia intelectual.

3.6.4. Pais

A participacao dos pais é de extrema importancia para uma tematica que envolve
diretamente a sua vida e a vida escolar de seus filhos. S&o os pais que estdo presentes em todos 0s
momentos da crianca e juntamente com elas vivem vitorias e frustragoes.

Com isso incluimos os pais das criangas com deficiéncia intelectual entre os participantes da

pesquisa, pois contribui em varios sentidos em compreender sobre a incluséo escolar.
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TABELA N°02: Participante da pesquisa

Setor Quantidade total Quantidade que
participaram da pesquisa

Professores 15 08

Coordenacéo Pedagogica 02 02

Pais 06 06

3.7. Técnicas e instrumento de coleta de dados

A selecdo das técnicas sdo partes importantes de uma investigacao cientifica e se propde a
estar o mais condizente possivel com o método escolhido para pesquisa, que nesse caso trata-se de
uma pesquisa qualitativa. Assim, € importante que essas técnicas sejam coerentes com o método
utilizado e respondam satisfatoriamente os objetivos e pergunta central desse estudo.

De acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 163), a “sele¢c@o instrumental metodologica esta
diretamente relacionada com o problema a ser estudado; a escolha dependerd de varios fatores
relacionados a pesquisa, ou seja, a natureza dos fenémenos, o0 objeto da pesquisa e outros que possam
surgir no campo da investigacao”.

E importante que o investigador tenha sempre em mente o que se pretende recolher e que
obedecam as regras estabelecidas por uma pesquisa de cunho qualitativo e as técnicas sejam capazes
de atender suas expectativas.

A elaboracédo ou organizacdo dos instrumentos de investigacdo nédo € facil, necessita
de tempo, mas é uma etapa importante no planejamento da pesquisa. Em geral, as
obras sobre pesquisa cientifica oferecem esbocos praticos que servem de [...] além de
dar indicagdes sobre o tempo e 0 material necessarios a realizacdo de uma pesquisa
(Marconi e Lakatos, 2003, p. 164).

Nesse contexto, analisamos minunciosamente qual seria a técnica mais eficaz que pudesse
atender as perspectivas dessa pesquisa. ApOs exaustivo estudo, percebemos que a técnicas de
investigacdo que melhor pudesse responder aos questionamentos, aos objetivos e principalmente ao
problema dessa investigacdo e também atenderia as exigéncias da tematica em questdo seria a
entrevista e questionarios.

Para eleger técnica e instrumento de coleta de dados partiremos da sistematizacdo de que
para cada objetivo de investigacdo adotaremos um instrumento a fim de que possamos alcanca-los e
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assim, portanto responder a questao problema desta presente pesquisa cientifica, estando dispostos

da seguinte forma:

TABELA N°03: Relacéo entre objetivos, técnicas e fonte de informacéo

N° Objetivos Especificos de Pesquisa Técnica de coleta de
Dados
01 | Apresentar a concepcdo de educagédo inclusiva na visdo Entrevista com 0s
dos professores. professores
02 | Identificar as metodologias que s&o utilizadas pelos Entrevista com 0s
professores para o ensino aprendizagem de criangas com professores

deficiéncia intelectual.

03 | Verificar que tipo de apoio pedagdgico os docentes, 0s | Entrevista aos professores
alunos e as familias recebem para o ensino aprendizagem | e Coordenacao

de criancas com deficiéncia intelectual. Pedagogica

Questionario

semiestruturado aos pais
e/ou responsaveis dos
alunos com deficiéncia

intelectual.

04 | Descrever as dificuldades dos professores para o ensino | Entrevista com 0S
aprendizagem de criangas com deficiéncia intelectual. professores e coordenagéo

pedagdgica.

3.7.1. Entrevistas aos professores e coordenadores

Através da entrevista com os professores e coordenadores que trabalham com criancas que
apresentam capacidade intelectual diferente podera observar quais as dificuldades enfrentadas para
alcancar o aprendizado destes estudantes.

A fim de referendar os instrumentos de pesquisa aqui elegidos para esta investigacdo
entendemos que:

O termo entrevista é construido a partir de duas palavras, entre e vista. Vista refere-se

ao ato de ver, ter preocupacdo com algo. Entre indica a relagdo de lugar ou estado no
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espaco que separa duas pessoas ou coisas. Portanto, o termo entrevista refere-se ao ato
de perceber realizado entre duas pessoas (Richardson, 1999, p 207).
Ainda neste contexto do instrumento de coleta de dados, Michel (2015, p. 86) diz que:
A entrevista € o encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informacdes a respeito de um determinado assunto, mediante uma conversagédo de
natureza profissional. Considerada um instrumento de exceléncia em investigacéo
social, estabelece uma conversacao face a face de maneira metddica, proporcionando
a captacdo imediata e corrente da informacéo desejada.
Essa técnica atende prontamente a dindmica e exigéncia dessa pesquisa, além do mais a
participacdo desses sujeitos (professores e coordenadores) contribuiram efetivamente para entender
sobre o processo inclusivo dos alunos com deficiéncia intelectual e respondeu qualitativamente os

objetivos propostos.

3.7.2. Questionario semiestruturado aplicado aos pais/responsaveis

A importéncia desta pesquisa para 0s pais, € que essa investigacdo torna-se mais um
instrumento de orientacdo e acompanhamento no processo de ensino e aprendizagem de seus filhos.
Portanto, foram aplicados questionarios para os pais.

De acordo com (Campoy, 2018, p.360) “o questionario como técnicas de selecdo de dados
pode ser muito util na investigacao qualitativa”. Portanto, “estas respostas nos permitem conhecer
atitudes, sentimentos, motivagdo, opinides e condutas” (Campoy, 2018, p. 360).

Da mesma forma, os pais além de sujeitos indispensaveis para tematica, contribuiram
diretamente com o0s questionamentos propostos e deram respostas efetivas para o desenrolar dessa
pesquisa. Sem ddvida a abordagem da familia contribui de forma positiva para responder a pergunta

problema desse estudo.

3.7.3. Validagéo dos Instrumentos

Os instrumentos utilizados na coleta de dados (Entrevistas e Questionarios) foram
previamente encaminhados a 3 professores — Doutores da Universidad Autonoma de Asuncion —
UAA, (conforme apéndice n° 04, podemos encontrar o resultado da avaliacdo dos expertos),
com o proposito de analise e consequentemente propor alguma alteracdo que se torne relevante para
pesquisa. Seguindo as orientagdes dadas por Campoy (2018, p.199), que diz que: “avaliar as

propriedades psicométricas de um instrumento resulta basicamente determinar a qualidade de sua
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medicdo. Existem duas caracteristicas metricas essenciais para valorizar a precisao de um instrumento
sdo: a validade e a confiabilidade”.

Os especialistas seguiram dois critérios estabelecidos para validacdo: Coeréncia, na qual
estabelece que as perguntas devem estar correlacionadas com os objetivos dessa pesquisa. Clareza,
nesse ponto foi observado se as perguntas proporcionariam compressao por porte dos entrevistados.

O resultado dessa avaliacdo dos expertos resultou:

- Mudancas nos conceitos utilizados para elaboragéo das perguntas no guia de entrevista e
roteiro de observacéo.

- As entrevistas foram acrescentadas 5 perguntas.

- O questionario foi acrescentado mais 5 perguntas, as sugestdes dos expertos se encaminharam
a ampliar estes com a intengéo de aprofundar os conhecimentos sobre 0s objetivos propostos.

A maioria das perguntas foram mantidas como planejadas desde o inicio, pois apresentava-se

de acordo com os critérios estabelecidos para validacdo dos instrumentos.

3.8. Procedimentos de pesquisa

Para toda e pesquisa é importante que seja relatado os passos que foram seguidos com relacao
a aplicacdo das técnicas para recolhimento dos dados. Com relagdo ao processo de pesquisa podemos
afirmar que:

Diferentemente da arte e da poesia que se concebem na inspiracdo, a pesquisa € um labor
artesanal, que se ndo prescinde da criatividade, se realiza fundamentalmente por uma
linguagem fundada em conceitos, proposic6es, métodos e técnicas, linguagem esta que
se constroi com um ritmo proprio e particular (Minayo, 2011, p.25).

Antes de adentrar ao campo de estudo para aplicagbes das técnicas, acreditamos que seria
importante apresentar os objetivos desse estudo para as escolas investigadas e para todos 0s
participantes, pois de acordo com Minayo (2011, p.55):

Trata-se de estabelecermos uma situagédo de troca. Os grupos devem ser esclarecidos sobre
aquilo que pretendemos investigar e as possiveis repercussdes favoraveis advindas do
processo investigativo. E preciso termos em mente que a busca das informagdes que
pretendemos obter esta inserida num jogo cooperativo, onde cada momento € uma
conquista baseada no didlogo e que foge a obrigatoriedade. Com isso, queremos
afirmar que os grupos envolvidos nédo séo obrigados a uma colaboragéo sob pressao.
Se o procedimento se d& dentro dessa forma, trata-se de um processo de coercao que

ndo permite a realizacdo de uma efetiva interacéo.
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Para esse ponto, apresentamos a nossa carta de permissdo autenticada pela universidade no
qual nos apresentamos como pesquisador nos l6cus de pesquisa. No momento em que fomos
autorizados, tivemos contatos com os participantes da pesquisa que trabalham na escola, entre eles
professores e coordenadores. Assim agendamos 0 momento para executar a técnica de entrevista.

As entrevistas em profundidade com os professores e coordenadores (conforme apéndice n°
01 e 02) que foram realizadas em meados do ano 2019, especificamente entre 0s meses agosto e
setembro, em encontros previamente agendados, que aconteceram na propria instituicdo. O método
estabelecido para registro das respostas se deu através de gravagdes, pois cremos que as informacdes
seriam recolhidas na integra de forma objetiva e subjetiva e nenhuma informacéo seria perdida.

Diante desse contexto é necessario ressaltar que assim como o0s professores 0s coordenadores
demonstram imensa satisfagdo em participar dessa pesquisa, ndo havendo nenhum problema na
concretizacao dessa técnica.

O processo de pesquisa se concretiza com a aplicacdo de questionarios semiestruturado aos pais
(conforme apéndice n® 03). Que aconteceu entre 0s meses outubro e novembro. Portanto, foi
solicitado a escola que os pais fossem avisados de nossa visita e assim pedido permissao para que
pudéssemos ir até suas casas. Apds 0 consentimento, a escola nos repassou o endereco e os dias
agendados para visita. Durante a visita fomos recebidos por todos com estima e carinho, inclusive
demonstraram imensa felicidade pela realizacdo desse trabalho, no qual diante disso pudemos contar
com a participagéo de todos os pais, ndo havendo nenhuma resisténcia em responder as questdes
apresentadas nos questionarios.

Com vista em responder a pergunta problema e aos objetivos propostos nessa pesquisa foi feita
a analise interpretacdo dos dados coletados através de categorias, que para Minayo (2011, p. 57):

A palavra categoria, em geral, se refere a um conceito que abrange elementos ou aspectos com
caracteristicas comuns ou que se relacionam entre si. Essa palavra esta ligada a ideia
de classe ou série. As categorias sdo empregadas para se estabelecer classificaces.
Nesse sentido, trabalhar com elas significa agrupar elementos, ideias ou expressdes
em tomo de um conceito capaz de abranger tudo isso. Esse tipo de procedimento, de
um modo geral, pode ser utilizado em qualquer tipo de analise em pesquisa qualitativa.

Optou-se por esse tipo de analise por ser considerada a melhor forma de interpretar as opinides,
as crencas, além das questdes atitudinais diante dos dados recolhidos qualitativamente. Nesse
contexto € importante mencionar que para aplicacdo das técnicas e instrumentos os participantes
tiveram acesso ao termo de esclarecimentos (conforme apéndice n° 05) sobre os objetivos da
investigacdo e assim expressar sua vontade em participar voluntariamente assinando o termo de

consentimento (conforme apéndice n° 06).
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DADOS E CONCLUSOES

4. ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Iremos neste capitulo apresentar e analisar os resultados exatos da pesquisa, no quais
atenderam toda demanda do contexto aplicado como suporte das técnicas de coleta de dados abordada
na Escola Municipal Dulce Almeida da cidade de Peritor6 estado do Maranh&o. Assim como também
sobre a inclusdo de criangas com deficiéncias intelectuais junto com as concepc¢des do ensino
aprendizagem de uma educacéo inclusiva, com a finalidade de responder a problematica do contexto
desta pesquisa através da participacdo dos professores, coordenadores pedagdgicos e pais ou
responsaveis pelas criancas com deficiéncias que estdo matriculadas na referida escola, prosseguindo
sob a observacdo participante relativamente da tematica especificada por esta pesquisa, € relevante
abordar que todos pesquisados envolvido tém a participacdo importante para da andamento neste
estudo, com isso frisamos a proeminente presenca de todos que fazem parte do contexto da pesquisa.

Segundo o Gil (2008, p. 175):

A analise tem como objetivo organizar e sumariar 0s dados de forma tal que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para investigacdo. Ja
a interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido mais amplo das respostas, 0
que é feito mediante sua ligacao a outros conhecimentos anteriormente obtidos.

Para Melo (2006, p. 132) “a andlise uniformiza a descri¢ao relativa a um fenomeno e permitir
aos investigadores a comunicagéo efetiva em relacéo a esse fendmeno, sendo seguido a outros fatores
que pode evidenciar as caracteristicas estudadas nas concepgdes reais”.

No mesmo contexto, Campoy (2018, p. 55) define que “analise tem como objetivo acercar o

entrevistador o mais possivel ao mundo ou a experiéncia contada pelo entrevistado”.
A analise dos dados demostra com a apresentacdo com a seguinte maneira:

4.1. Analise das entrevistas através de categorias

4.2. Anélise documental

4.3. Andlise da observacéao participante

A realizacdo desta analise esta atrelada em conformidade da ordem, uma vez que atinge uma
melhor compreenséo sob a possibilidade de maior complexidade de visdo dos dados relacionados,
assim, pode-se proporcionar um tratamento em consonancia de alcancar resultados significativos no

contexto proposto.
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Abordamos o seguinte segmento para elaboragéo das categorias

1° Leitura em profundidade dos dados obtidos;

2° Agrupamentos das informacdes obtidas por meio dos instrumentos da pesquisa em funcéo de
um eixo tematico comum;

3° Dar nome a esse €ixo, isto &, definir cada categoria. No qual destacamos a divisao da categoria
e sujeitos participativos da entrevista, uma vez que seja essencial para a compreensdo dos dados, ja

que estdo atrelados a trés tipos de sujeitos envolvidos.

4.1. Analise das entrevistas atraves de categorias

Como recortes desse trabalho tém as seguintes participantes como sujeitos envolvidos e
categorias:

Professores participantes (P1 a P8)
1° Categoria - A inclusao de alunos com deficiéncia intelectual

2° Categoria - A metodologia na concepcao ensino aprendizagem tendo como recorte educacao

inclusiva de alunos com deficiéncia intelectual

3° Categoria —formacéo e apoio pedagdgico para atuar com alunos com deficiéncias intelectuais
Coordenadores participantes (C1 e C2)

1° categoria - Desafios pedagdgicos para aluno com deficiéncia intelectual

2° Categoria - O PPP escolar no contexto inclusdo educacional tendo como recorte deficiéncia

intelectual
Participantes Familias (F1 a F6)

1° Categoria — A inclusdo da crianca com deficiéncia intelectual no espaco escolar no

fundamental 11

2° Categoria — Desafios para lidar com aprendizagem e desenvolvimento da crianga com

deficiéncia intelectual

3° Categoria — Escola e profissionais estdo preparados com a inclusdo da crianga com

deficiéncia intelectual
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De inicio precisamos diante de tudo categorizar os resultados dos dados, com isso é relevante

demostrar através da opinido dos professores, coordenadores e familias, nos quais estdo envolvidos
como sujeitos participantes.
Neste momento iremos da inicio com os participantes sobre o conhecimento de inclusdo. Percebemos
através da fala do participante o conhecimento sobre a inclusdo, em algumas falas demostra um pouco
de insegurancas nas suas opinides, como também tem outros com propriedade do que fala sobre a
temaética.

Para o P1, “E uma forma de inserir o aluno na aprendizagem, independente do problema que
ele tenha, ele deve ser inserido no processo de forma comum igual com os outros”.

Para essa participante diz é necessario que o Sistema dé condi¢6es de forma mais complexa e
significativa, pois a falta de um olhar traz inseguranca ressalta P8:

Vejo uma necessidade, tendo em vista que, nds temos alunos que tem essa caréncia,
que tem necessidade de ter uma atencdo melhor, uma educacdo especializada, e que
ela possa ser atendida, mais infelizmente ndés ndo tivemos nem formagéo e ficamos
também até alheio a essa situacdo, tendo em vista, que nds ndo temos nem por onde
poder trabalhar com dois tipos de alunado, com alunos com deficiéncia e também os
alunos ditos “normais”.

J& o P7 responde com uma interrogagdo, demostrando sua inseguranca ao falar em inclusdo “E
uma educacao que inclui todos né? .0

O P2 relata:

Educacao inclusiva é onde todos os alunos independentes dos que adentram para a
escola, eles tenham acesso, sejam eles com alguma deficiéncia, sejam eles
correlacionados a um contexto financeiro, inclusive vem de incluséo, vém de incluir
todos esses alunos ao processo de ensino e aprendizagem sem discriminagao.

A consciéncia é a melhor forma de conhecer a incluséo diz P3, eu entendo que é a onde a gente
precisa ter a consciéncia que a incluséo, ela tem que estar presente, e o alunado tem que esté incluso,
para oportunizar de um conhecer o outro, para que haja o respeito e mais tarde possibilite que se
torne um cidad&o social.

De acordo com P4:

A educacdo tem como objetivo principal incluir né? Incluir é todas as formas de,
atendera as necessidades, todas as formas de proporcionar a igualdade independente a
deficiéncia ou ndo apresentada, de especialidade, entdo é algo assim bem importante,
se realmente acontecesse nas escolas né.

O P6 frisa em seu relado a inseguranga ainda de falar sobre inclusdo, “sempre me pergunto o

que é inclusdo, me sinto despreparada quando ndo me dao condicGes para trabalhar com meus
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alunos, me sinto impotente quando vejo que a escola ndo tem estrutura para atender alunos com
deficiéncia, entdo sempre me pergunto estou incluindo ou excluindo o aluno”.

Para o C1:

Falar de inclusdo é garantir o direito que todos tém, € garantir o que a lei proporciona
com igualdade para todos, embora muitas vezes ndo seja cumprida legalmente, é
garantir que o sistema educacional garanta a matricula e permanecia de alunos com
deficiéncia na educagéo bésica, embora em alguns momentos seja falho.

O C2 relata, “A inclusdo é um processo educacional com ganho significativo para alunos com
ou sem deficiéncia, so precisamos nos preparar para lidar com a inclusdo”.

Nesse contexto podemos citar algumas opinides sobre inclusdo dos pais ou responsaveis pela
crianga com deficiéncia.

“A inclusdo é colocar a crian¢a na escola” (F3)

“Acredito quando coloco meu filho que possui deficiéncia na escola, embora muitas vezes nao
tivesse condi¢des adequada para atender, estou incluindo, ou seja é inclusdo” (F2)

“Escuto falar muito de inclusdo, mas pouco vejo falar o que faz a incluséo, acho que é bom”
(F6).

Embora, muita familia ndo saiba definir o que é inclusdo, percebemos que algumas tém
conhecimento da escola inclusiva. Para F1, “A escola garanti a matricula de criancas com deficiéncia
para frequentar as aulas, assim todos podem estudar e ir para espago escolar”.

Iniciar com introdutério, acreditamos que é de relevancia trazer um pouco de conhecimento
sobre o que € inclusdo, assim demostrar estes relatos prévios dos participantes dessa pesquisa, com o

intuito de fortalecer a temética para prosseguir com as analises das entrevistas.
Apds embasamento tematico seguiremos com abordagem dos dados por categoria.
1° Categoria — A inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual

Atraves da interpelacdo dos questionamentos que direciona a essa categoria, a incluséo de
crianca com deficiéncia intelectual é o procedimento que se prevalece na garantia de democratica
quando se trata de efetivar e permanecer aluno com deficiéncia na educacéo basica da rede de ensino.
Desta forma adotamos essa categoria com a finalidade de perceber a importéncia da inclusdo
educacional.

Para P4:
Eu acredito que a incluséo contribui, e que seria muito bom se realmente acontecesse,
como também os alunos ditos “normais” respeitassem e levassem em consideragdo a

igualdade entre eles, desta forma teriam como aceitar da melhor forma possivel essas
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diferencas, com ser humano, credito que desse jeito ndo haveria tantas barreiras, se
houvesse realmente uma educagéo inclusiva.

Com intuito de saber a importancia da inclusdo para P5 “trabalhar os limites de todos os alunos,
para mim é muito relevante para os alunos aprender a valorizar as diferencas e principalmente
respeitar, isso faz parte da inclusdo como ponto positivo”.

Desta forma P1:

J& tivemos grandes avancos quando falamos de inclusdo escolar, mesmo assim, ainda
é pouco, embora, sabemos da importancia de colocar esses alunos nas escolas, mas,
pouco se garanti quando ndo se tem adequacdo do sistema, somos professores mais
nédo sonos dono da verdade, sem néo tiver condig¢des para lidar com esse processo, nao
somos nada mais que o professor para da aula.

De acordo com P2, “incluir é sinbnimo de construir, porém s6 podemos fazer funcionar quando
de fato nos proporcionamos transformar o velho para novo, isso s6 ocorre quando de fato levamos
para nossa realidade em sala de aula.

P8, “a inclusdo é muito importante, por tanto precisamos fortalecer a permanéncia de alunos
que apresente deficiéncias nas escolas, e, que esses alunos ja frequentem a escola desde a educacgéo
infantil, fundamental e médio, ou seja, continuag¢do na permanéncia’.

Sendo assim, acrescenta P3,

E relevante incluir, precisa de apoio tanto o professor para trabalhar com esses alunos,
quanto a familia para assegurar a frequéncia e a continuagdo dos alunos na vida escolar.
Muitos professores ndo estdo aptos para atender esse publico como também as
familias, que muitas vezes os alunos vdo apenas para cumprir a lei, e ndo perde
beneficios.

No sentido da inseguranga da inclusdo no cotidiano escolar o P5 diz:

O maior problema da inclusdo é a despreparacdo docente, o sistema ndo nos oferece
condicdes necessarias para acolher e trabalhar com alunos com deficiéncias,
principalmente deficiéncia intelectual, se viramos para fazer o melhor e ndo prejudicar
esses alunos, assim nos sentimos inseguras quando ndo temos formacgéo para lidar com
a deficiéncia apresentada, seja fisica, mental e cognitiva é muito dificil para nos, até
mesmo para o aluno.

Ja P7, relata “fala-se muito de inclusdo, me preocupo quando o aluno frequenta educacéo
infantil e fundamental I, quando vai para o fundamental 11, na maioria desiste, por falta de condicdes,
falo nas dificuldades que ele encontra nessa modalidade”.

Em relacéo as dificuldades da inclusdo educacional pra alunos com deficiéncia intelectual P6

aborda:
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A dificuldade é muita em relacdo para atender alunos com deficiéncia intelectual, aqui
no Brasil tem muitas escolas que ndo sdo adaptadas para atender alunos com
deficiéncias intelectuais, assim como também a falta de acessibilidade no caminho da
casa para escola, ou até mesmo apoio pedagdgico para ser trabalhado em sala de aula,
falo de recursos significativos.

Para P4:

Aff! Esse sistema fragilizado. A inclusdo ndo ocorre como deveria, entdo vem
dificuldade de todos os lados, para a escola, professor, aluno, coordenador, familia
enfim, um conjunto de pessoas frustradas com o Sistema educacional que ndo oferece
condigdes, isso se significa muitas dificuldades no processo de inclusao.

“Nao podemos falar de dificuldade se ndo falar limite, sabemos que muito aluno com
deficiéncia intelectual é limitado para algumas atividades, e se ndo tivemos a sala de recurso nao
podemos fazer muito para eles superar seu limite”. (P1)

“Tenho alunos com deficiéncia em sala de aula, e as dificuldades sdo a falta de materiais para
servir com apoio pedagogico, mas também a falta de apoio humano, quando preciso levar ele no
banheiro a turma fica so, me preocupa com isso” (P3).

Apesar das dificuldades apresentadas no questionamento, temos relatos positivos no processo
inclusivo de deficiéncia intelectual:

Para P7,
Temos ponto positivo da inclusdo, o aluno chega a escola na maioria das vezes sem
saber de nada, e ao passar do tempo, comeca desenvolver habilidades que jamais
pensaria que poderia ocorrer fico muito feliz, isso faz parte da inclusdo. Assim ocorre
com alunos com deficiéncia intelectual, quando chega apresenta limitagbes, com o
tempo avancos acorre de forma significativa. O sorriso no rosto quando desenvolve
alguma atividade, até ele mesmo fica surpreendido com a capacidade dele.

“Incluir alunos com deficiéncia intelectual na escola € como ¢ uma conquista, tanto para aluno,
quanto para professor superar seus limites e desenvolve habilidades, no raciocinio, atividade fisica,
trabalhar em grupo, € o mais importante a interagdo” (P6).

Acredita P1, “O beneficio da inclusdo para aluno com deficiéncia intelectual comega quando
a lei garante o acesso e a permanéncia na escolar, em seguida quando se tem condicdes da adaptacéo
em seu meio, posteriormente quando ele se sente bem, no convivio social e afetivo”.

Assim, P8 expde seu relato sobre beneficios da inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual
na educacgdo bésica:

O beneficio da inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual na educacéo bésica é

muito relevante, nessa perspectiva de fortalecer sua vida escolar, tornado fundamental
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0 processo de desenvolvimento de muitas habilidades, nas quais possibilitam
superacao, adaptacao, cooperar e interacdo para o processo de acessibilidade.
Em relagdo como superar o paradigma de um novo olha para avancar o processo de inclusao de alunos
com deficiéncia intelectual, P3 relata que “A mudanga tem que partir de todos envolvidos na
vida familiar e escolar da crianga, porém ha uma necessidade de ter uma nova visao para

aqueles que precisam do outro para superar e avancar nas dificuldades”.

“So podemos contribui de forma significativa a inclusdo dessas criangas, quando comegar a
ver que é preciso esta aberto para o novo, ndo deixando o velho, e inovando com um novo contexto

educacional, com a visao de incluir e nos incluirmos” (P5).

2° Categoria - A metodologia na concepg¢ao ensino aprendizagem tendo como recorte educacao

inclusiva

A anélise dessa categoria nos possibilitou a identificar a metodologia utilizada no ensino
aprendizagem, tendo como referencial a inclusdo educacional de alunos com deficiéncia intelectual,
no qual direciona a pratica docente no fundamental I1.

Para P1, “utilizamos o método de acordo com a necessidade da turma, porém muitas vezes ndo
temos recurso para trabalhar o individualismo com aluno com deficiéncia intelectual na sala de
aula”.

Destaca P4:

A metodologia nos direciona para a nossa atuacdo em sala de aula, € um recurso que
fortalece o aprendizado do aluno, e quando se fala em aluno com deficiéncia
intelectual, € muito importante a metodologia, assim nos possibilita trabalhar com
esses alunos as dificuldades e procurar meios para encontrar solu¢des. No entanto, fica
dificil para atuar em sala, sé temos quarenta (40) e no maximo oitenta (80) minutos
para da aula na turma toda.

De acordo com (P5), “o processo de ensino-aprendizagem nao precisa ser sempre de um mesmo
jeito. Devemos realizar varias formas de produzir novos métodos de ensino é importante usar a
metodologia de forma renovavel, mas no fundamental 11 ndo funciona”.

Acrescenta (P2), “a flexibilidade para trabalhar com aluno com deficiéncia intelectual, usando a
metodologia com recurso para lidar com esses alunos, que na maioria das vezes ndo consegue alcangar o
nivel da turma, e o tempo n&o colabora, pouca aula.”.

“Talvez funcionasse de forma significativa a metodologia indicada pelo sistema, se ele nos dé
condigdo para trabalhar com esses alunos principalmente se tivesse apoio necessario, embora

estejam sempre indagamos na formacdo, a falta de recurso” (P7).
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P8 destaca:

Gostaria muito se a metodologia que planejei durante a semana funcionasse na sala de
aula, porque foi que planejei, mas na maioria das vezes tenho que mudar por varias
situacdes como: falta de recursos, aluno com deficiéncia intelectual ndo se apropria do
conteddo, a falta de apoio, sala de aula que ndo suporta para fazer algum tipo de
atividade. Enfim, muitas dificuldades para usar a metodologia no ensino
aprendizagem.

Enquanto os recursos oferecidos pela escola para trabalhar com os alunos com deficiéncias
intelectuais, obtivemos alguns relatos. Diz P3. “Somos capazes de criar, inventar até mesmo
modernizar, mas 0s que nos oferecem como recursos insuficientes para o aprendizado, além disso, a
quantidade de aluno para dé& conta, ndo tem muito como ir além”. Expoe seu relato o P7, “tento fazer
0 que posso para ajudar meu aluno a desenvolver suas produgdes, mesmo com a falta de recurso
necessario para obter melhor resultado, gostaria de fazer mais, infelizmente ndo da”.

Aborda (P4):

Na minha concepcdo de metodologia ensino aprendizagem, sdo condi¢fes necessarias
para aluno e professor, se ndo tem material adequado n&o vou alcancar meus objetivos,
mas nao vou desistir. No Fundamental 11 tudo se torna dificil, se vocé perceber como
funcionam as escolas publicas no processo de incluséo vai perceber que ndo da para
fazer muito, além disso, falta um trabalho em conjunto de familia e professor, para
avangar.

Abordamos sobre que tipo de atividade é utilizado nas metodologias para trabalhar com alunos
com deficiéncia intelectual.

Diz P1, “trabalho de leitura, trabalho individual e atividade no caderno, e 0 acompanhamento
desses alunos para melhorar a relagao professor e aluno”.

P5, “procuro metodologias simples, pratica que seja adotada para capacidade dos alunos. Tento
fazer leitura, como também producdo textual, mas a falta de formacdo para professor adequada
dificulta o nosso trabalho. Alids ndo temos formacdo”.

Relata P6:

Fazendo as atividades onde eles possam aprender a conviver com outros, em grupos e
individual, roda de conversas, atividades que desenvolva habilidades. Nao costumo
passar trabalho que seja individual, em nossas condi¢des sempre se faz trabalho em
grupo, dessa forma faco eles se interagir e discutir o contetido e avalio a participacao.

Opina (P7), “din@micas em grupos, conversas quando temos tempo, jogos”.

Destaca P8:
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Desenvolvemos algumas atividades dizendo que no6s somos iguais perante Deus, e
somos diferentes como semelhanca. Podemos desenvolver atividade que englobam a
dindmica de forma que os alunos possam ser colaborativos um com o outro, entdo
nisso até esses alunos com deficiéncia intelectual, também possa se desenvolver e
superar as dificuldades, assim, seja proporcionado varias atividades, que se enquadre
nas limitacBes de desenvolvimento, nesse caso que eles tém um déficit de leitura e
escrita, mais ali no momento da atividade eles se tornam um aluno capaz obter
aprendizagem significativa e superagéo.

Prepusemos como relevante obter relatos sobres as metodologias que sdo utilizadas para
desenvolver habilidades e competéncias dos alunos com deficiéncia intelectual junto aos outros
alunos que ndo apresenta deficiéncia. Para (P8), “de fato é complicado mesmo para os alunos de
ambas as partes, tenho dificuldades porque ndo me acho tao preparada, mas procuro usar métodos
para oportunizar a construir habilidades e competéncias”.

“Atividades com planejamento, atividades com praticas e usar também atividade que estimule
a coordenacgao motora” (P7).

“Procuro metodologias simples, pradtica e que seja adotada para capacidade dos alunos” (P5).

Para (P4) diz:

Pois eu vou ser bem sincera, € algo que deixa muito, muito a desejar, eu acredito que
ndo s6 eu como professora dessa escola, mais como a maioria dos meus colegas tem
essa dificuldade né, de como, como trabalhar essa metodologia com esses alunos, e
que possa de fato desenvolver habilidade e competéncia de fato com alunos com
deficiéncia intelectual, ja é dificil com alunos ditos “normais” imagina quando se
trabalha com os dois sem um direcionamento do Sistema Educacional. Ressalto que
muitos alunos desistem por ndo conseguir alcangar a turma, ou entdo como sistema
quer, é sempre promovido mesmo sem muitos avangos.

3° Categoria — Formacéao e apoio pedagogico para atuar com alunos com deficiéncias

Relevamos sobre a importancia dessa categoria para resultado desse estudo, possibilitando
posteriormente acrescentar na resposta da problematica desta tematica.

Atraveés da analise dos dados recolhidos é possivel que os professores apontem que, ndo tem
dificuldades para acolher alunos com deficiéncia intelectual, porém tem dificuldades para obter
resultado mais significativo, uma vez que 0 apoio necessario € ausente no espago escola,
principalmente a falta da contemplacao de formacao adequada para atuar com esse aluno.

Com isso ressaltando algumas indagages deste contexto.
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“Tenho aluno com deficiéncia intelectual em sala de aula, mas me sinto frustradas por ndo ter
apoio necessario para me ajudar, me sinto perdida quando me deparo com aluno que apresenta
alguma deficiéncia que ndo consigo trabalhar” (P2).

Para P3 “Atender alunos com deficiéncia intelectual € muito relevante, mas a falta de apoio
termina ficando a desejar, da parte de todos inclusive a minha”.

Relata P5 “Somos professores muitas vezes fragilizados, a falta de apoio, falo apoio
pedagdgico, apoio humano, formacgao, apoio da familia dos alunos, ou seja, falta tudo, me pergunto
onde esta a inclusdo? ™.

Sendo assim P7 ressalta:

O apoio pedagdgico é uma grande arma para lidar com a inclusédo, quando negado, nos
tornando ineficaz, temos condicdes de avancar, mas os alunos precisam de materiais
pedagdgicos de acordo com sua deficiéncia apresentada, a sala de recurso é muito
importante, para esses alunos, mas na maioria das escolas ndo tem, o coordenador
pedagdgico também tem sua importancia muita escola também néo tem, nesse caso o
coordenador nos d& um suporte de grande relevancia e significativa. Mas relato que no
Brasil ndo tem formacéao para fundamental II.

“Atender aluno com deficiéncia intelectual significa a inclusdo avancando, mas é preciso
incluir e ndo excluir se ndo dou condicdes para eles estou excluindo, mesmo ele frequentando o
espaco escolar” (P4).

Diz P8:

N&o quero ter um aluno com deficiéncia auditiva, se ndo tenho um apoio humano para
lidar com ele, ndo tenho formacdo em libras, entdo ter um aluno desse porte vai me
deixar impotente por ndo me comunicar e contribuir na sua formagao. Precisamos de
apoio principalmente pedagdgico. Assim fico angustiada por ndo esté apta.

Acrescenta (P6), “Os alunos precisam sentir & vontade dentro do contexto escolar, ele precisa
saber que ele consegue construir seu caminho, mas ele precisa senti que tem pessoas e apoio
pedagogico para ele avangar”.

“Quando temos apoio pedagogico, as coisas fluem e sentimos o prazer de seguir, mesmo
guando acreditamos que ndo estamos preparadas, mas 0 apoio ajuda o docente inovar e crescer, e

nesse contexto o aluno evolui” (P1).

Abordar sobre a formacdo, faz-se necessario para elevar resultados dessa pesquisa, na
perspectiva de fortalecer a importancia da formacéo continua como direcionamento da pratica, tendo
como recorte a educacao inclusiva.

Para P4 “N&o somos docentes se néo tivemos formacéo para lidar como nosso alunado .
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“Precisamos esta preparada para atender os alunos com deficiéncias, mas para isso a
Secretaria de Educacao precisa nos proporcionar formacgao continua ” (P8).

Diz P1 “A formacdo é muito importante, mas o professor precisa da aula, ndo oferecem
formacgdo principalmente na darea inclusiva”.

Destaca P7:

N&o € so ter formacdo, precisa ter formacdo adequada, se eu tenho um aluno que
apresenta a deficiéncia visual, o Sistema tem que oferecer formacgéo para lidar com
esse aluno, se ndo o que vai adiantar? Deveria ser assim, mas nao a formacéo é ausente
no nosso contexto, com isso vem o reflexo e a rotulacao de professor despreparado.

“A minha pratica deve ser direcionada através da formacdo, em meio termo essa formacao
ajuda para da aula no todo, mas ndo para aluno com deficiéncia. Na maioria ele ndo consegue se
apropriar do contexto por conta da sua limitagdo” (P5).

Relata P6 “Gostaria que a formacdo fosse mais pratica do que teorias, lamentavel que so
falam, falam, mas, ndo sai do papel. Meu aluno poderia avancar, tento inovar minhas praticas
pedagogicas para ter melhor resultado”.

Aborda P3 que diz:

Primeiro a politica publica para inclusdo educacional deveria estar atrelada ao Sistema
Educacional, assim obtinha recursos para uma boa formacao, atingir melhor resultado
para o processo de inclusdo, embora, se fale tanto dessa politica, mas ndo se nenhuma
acdo transformadora que faga os professores de fato seja capacitada. Eu poderia ter
melhor resultado com meu aluno com deficiéncia intelectual.

“Lamento por esses alunos quando chega ao Ensino Fundamental II, se no fundamental I temos
dificuldades, imagina nas outras modalidades, onde ndo se tem formacé&o para professor de nenhum
modo” (P2).

“A formagdo é muito importante para os docentes, desde que seja de acordo com nossa
realidade em sala de aula, ndo adianta ter formacéo se no meu dia a dia, ndo tenho como colocar
em pratica” (P5).

Tendo em vista que a formacdo é relevante para os professores, e comunidade escolar,
abordamos se a escola oferece algum tipo de capacitagao e que se essa a¢do ja esta atrelada ao Projeto
Politico Pedagdgico da escola. Como também a preparacdo para acolher alunos com deficiéncia no
inicio. P7, “desde que iniciei aqui nunca tivemos capacitacdo na escola, como também ainda néo
tive acesso o PPP, ndo sei se ha alguma a¢do como proposta”. Acrescenta P1 somos docentes para
0 Sistema j& estamos aptos para acolher alunos com deficiéncia, com isso ndo temos formacédo ou

capacitacdo para acolher esses alunos, infelizmente.
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Diz P2 “sei que a escola possui 0 PPP, mas acredito que tem proposta de formacao para a

comunidade escolar, mas néo sei se esta proposta seja para atender a incluséo, ou mesmo aluno com

deficiéncia intelectual, porém nao tivemos capacitacdo oferecida pela escola”.

“O Sistema educacional oferece formagdo pela Secretaria Municipal de Educagdo, mas ndo

capacita ou tem formacéo para lidar com acolhimento de alunos com deficiéncia, bem que gostaria”

(P4).
Para P6

O PPP como instrumento inovador deveria oferecer propostas que englobe todo
contexto educacional principalmente, quando se trata de incluséo, ja que a formacao
oferecida pela Secretaria ndo direciona para acolher alunos com deficiéncias. Dentro
da realidade da escola deveria entrar como proposta no PPP, capacitagéo para atender
os alunos, assim seria uma forma poderia suprir um pouco a nossa atuacdo em sala de

aula, embora muito professor ndo concordasse.

Alguns professores acreditam que a formacdo € importante, mas também precisa mudar sua

forma de atuar em sala de aula, para atender a incluséo de aluno com deficiéncia, embora ndo seja

facil, P8 “muitas vezes a culpa é do Sistema que ndo oferece a formacéo adequada, mas nao é facil

mudar para o novo e inovar nossas praticas em sala de aula”.

Para P5

O novo nao é facil, para inovar precisamos mudar e ter um novo olhar para buscar
mecanismo de transformar nossa a¢do, nao € sé a formagdo, mas € a ciéncia que precisa
ter quando se fala de um novo paradigma de aprendizagem, para acolher e atender
alunos com deficiéncia intelectual é preciso deixar o tradicional que ndo funciona e
adotar método que possibilite um novo caminho significativo, no entanto, para isso
ocorrer é necessario buscar um novo olhar que de fato possamos fortalecer a troca de
experiéncia tanto, com alunos quanto o professor, € isso, se eu hdo mudar para obter

resultado significativo, nada vai da certo, tem que partir de mim.

Pesquisa realizada com os coordenadores a categoria seguinte:

1° Categoria - Desafios pedagdgicos para aluno com deficiéncia

A educacéo inclusiva concebe a escola como um espaco de todos, no qual os alunos constroem

0 conhecimento segundo suas capacidades, expressam suas ideias livremente. Na perspectiva da

promocédo da Educacdo Inclusiva existem novos recursos e novos olhares sobre os recursos existentes,

que é necessario desenvolver, e a0 mesmo tempo se depreende com os desafios pedagogicos gque esta
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em todo cenario de uma educacao inclusiva. Nessa categoria buscamos resultados relevantes para
prosseguir de acordo ao contexto de relatos dos participantes.

De acordo com C1 “a educacdo inclusiva ja € um desafio para todos, quando se fala
pedagdgico, me preocupa mais ainda. Temos que lidar com varios desafios, principalmente quando
se trata de trabalhar com varias pessoas que pensa diferente uma da outra”.

Para C2 “a busca de um novo olhar, faz com que deparamos com varias dificuldades quando
se trata de inclusao, somos capazes de transformar valores, mas transformar mente fechado ndo da”.

“Séo tantos desafios que estamos lidando ao mesmo tempo, por exemplo, embora a escola
possua alunos com deficiéncia, mas ndo temos estrutura adequadamente para amparar sua
deficiéncia e trabalhar o pedag6gico necessario” Cl1.

Ainda acrescenta C1

Temos como desafios a falta de recursos adequados para ter como suporte para o
professor trabalhar com seus alunos com deficiéncias em sala aula, percebemos as
angustias deles, tento suprir da maneira que é possivel, se pelo menos tivessem uma
sala de recurso ajudaria muito. O fato é que enquanto coordenador pedagdgico tem
que possibilitar proposta para atender pedagogicamente os desafios do professor e

aluno em sala de aula.
Aponta C2

N&o vou s6 culpar a falta de recursos adequados, mas todo o Sistema de Educacéo do
Brasil, ndo é s essa escola que passa por essa situacdo, quando se fala de atender
alunos com deficiéncias, cerca de 80% das escolas brasileiras, ainda ndo esta
preparada. Isso reflete no professo, gestor, coordenador e principalmente os alunos.

A falta de acessibilidade também foi apontada como desafio, como relata o C2 “a acessibilidade
é um dos itens mais importante para alunos com deficiéncia, é bem vista, mas ndo solucionada,
fazendo com que os alunos se ausente, desisténcia e evasao escolar”.

Em relacdo a formacdo oferecida para professor, e tendo como relevante a metodologia
pedagogica tendo como recorte inclusdo, C1 comenta “sempre estamos levando propostas para o
professor trabalhar em sala de aula com alunos com deficiéncia, mas nem sempre funciona, a
formagdo é apenas um suporte complementar”.

Destaca C2 “é oferecida a formacao pela Secretaria, mas acredito que ndo seja direcionada

para inclusdo, ndo totalmente. Mesmo que esta garantindo na lei, mas ndo cumpre de fato”.
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Ainda C2 diz “em nossa formacdo algumas coisas sdo relacionadas para alunos com
deficiéncia, sendo como proposta para repassar para o professor atuar em sua sala de aula
aproveitou o planejamento para debater em mesa redonda”.

Com a intencdo de fortalecer esta analise abordamos o tipo de apoio pedagdgico oferecido aos
professores para que estes possam desenvolver a pratica pedagdgica mais significativa para alunos
com deficiéncia em sala de aula, C1. “Sugestoes de atividades e acompanhamento ™.

De acordo C2:

Bom, dentro desse aspecto na medida do possivel dentro do que esta ao nosso alcance
como coordenacdo, porque nos sabemos que a educacgdo inclusiva ainda é uma coisa
assim muito, vaga né, a gente trabalha com as armas que a gente tem, com o
procedimento que estd em nosso alcance, como também dentro das nossas
possibilidades fazemos o possivel para apoiar professor, conversando, passando
informacdes que a gente tem com relacéo a educacdo inclusiva.

Ainda relata C2:

As atividades que colocamos como propostas de acordo com a demanda do aluno, as
dificuldades que ele apresenta, as vezes precisamos mudar a dindmica, tirando da sala
de aula para outro espago que possa desenvolver atividade em grupo e cooperacao, na
verdade a intencdo e estimular a autonomia de cada um. Como falei anteriormente as
armas que tenho nas méos para avancar.

Em relagcdo o maior desafio para lidar com a metodologia pedagdgica como ponto de partida a
proposta suposta solucdo para superar as dificuldades. C1 “o0 grande desafio é lidar com o professor
que ndo aceita mudar seus métodos, como solucdo possibilitando debate nos planejamentos e
mostramos a necessidade de um novo olhar uma nova forma de experiéncia”.

Aborda C2:
Temos bons docentes, mais precisamos muitas vezes, atuar de maneira mais branda,
alguns ndo aceitam ter alunos com deficiéncias em sala de aula, entendo que seja por
inseguranca, falta de apoio, sente despreparada e muitas vezes o preconceito, entdo
esse desafio é bastante complexo, quando se trata de professor. Portanto, temos que
tomar atitudes para reverte a situagéo e proporcionar solugdes com debate em conjunto
e fortalecer o aprendizado e desenvolvimento do aluno, com isso o professor reflita

sobre sua atuacgdo e aceite mudar estratégias para melhorar a dinamica em sala de aula.
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2° O PPP escolar no contexto inclusdo educacional tendo como recorte deficiéncia intelectual

Nessa categoria abordamos ainda com os coordenadores, percebemos a importancia da
contribuicdo que esta atrelado a sua atribui¢do, enquanto coordenador, junto com toda equipe escolar
proporciona momentos de refletir sobre suas a¢ées. Com isso fazer uma abordagem em relagdo ao
PPP, € de grande relevancia para que possibilite verificar posicionamento sobre a inclusdo como
garantia de direito dos alunos com deficiéncia no espaco escolar, precisamente o recorte deficiéncia
intelectual, no qual a escola apresenta o nimero relevante de matriculas nas modalidades de ensino.
Portanto, é nesse momento que pode direcionar as propostas pedagdgicas, com a finalidade de atender
a necessidade escolar, e os discentes com deficiéncias da escola, acerca de incluir agdes que favorece

0 processo de inclusdo no PPP. Desta forma podemos ver as questdes a segulir.

Para C1 o PPP “E um documento importante da escola, a dificuldade que sem tem é a
construcdo com todos os sujeitos envolvidos, que € dificil chegar ao consenso da flexibilidade”.
Ainda acrescenta C1 quando relata sobre a colaboracdo junto a pratica “mais dificil ainda é colocar
na pratica os desafios encontrados ao PPP, mesmo que tenhamos toda uma a¢ao no documento, mas
ninguém se compromete em acionara-lo para a garantia de melhor resultado”.

Destaca C2 0 PPP “é um documento que precisamente é o corpo da escola, mas para muitos
ndo tem importéncia nenhuma, fazer com que as pessoas reflitam numa viséo ampla, a importancia
dele, como instrumento de avangos e a valia para todos”.

Relacionado a incluséo no PPP obtivemos relatos,

Para C1:

A garantia de direito esta para todos, assim podemos dizer que a construcdo do PPP é obrigacéo
de todos, e quando cumprimos essa meta estamos garantindo a incluséo de todos, principalmente de
alunos com deficiéncia. Nesta perspectiva a proposta esta dentro da realidade da escola e fortalecendo
a Lei que esta ali para ser cumprida de fato, promovendo a igualdade e acdo transformadora como
escola.

O C2 aborda:

As pessoas sempre comentam que precisa fazer parte da construcéo do PPP, a gestdo
fala todos, acrescento precisamente que a participagdo deve ser do gestor, professor,
coordenador, administrativo, servente, merendeira, alunos, porteiro, sociedade civil,
enfim todos da comunidade que compdes a escolar direto e indireto. Com a
participacao de todos podemos buscar melhoria na qualidade de ensino aprendizagem,
como também estaremos promovendo a inclusdo e com a finalidade de proporcionar

melhor resultado na vida desses alunos, que precisa ter um olhar mais flexivo.
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Em relacdo a incluséo pedagogica para alunos com deficiéncias e destaque para alunos com
deficiéncia intelectual, obtivemos descri¢cbes do C1 “no PPP temos agdes pedagogica para inclusdo,
porém ndo destacamos para o tipo de deficiéncia apresentada, agdes sdo nos todos, permeando a
incluséo”. Acrescenta C2 “criamos agdes que promove métodos pedagogicos dentro da realidade
dos nossos alunos, mas também esta atrelada a realidade da escola. Embora planejassem buscar

solugdes para melhoria”.

Cl ainda diz “a metodologia pedagdgica inclusiva, junto ao PPP, adotamos meios que
favoreca a todos, o que vai fazer a diferenca é acdo do professor em sala de aula, para trabalhar
com alunos com deficiéncia intelectual, até porque ela que convive diariamente com eles”.

Enquanto o apoio de professores para colocar em pratica as acBes em conjuntas do PPP, e
sistematizar as metas que fortaleca o atendimento de alunos com deficiéncia intelectual junto a familia
o C2 relata, “fazemos planejamento, encontros pedagdgicos com os professores, com intuito de
promover acdes e metas para trazer a familia, junta a escola. Talvez precisassem nos esforcar mais

para que de fato seja realizado”.

Participantes familias
1° Categoria — A inclusdo da crianca com deficiéncia intelectual no espaco escolar

Na categoria seguinte abordamos com as familias que tem criancas com deficiéncia
intelectual, e esta matriculado na escola da pesquisa, sendo de grande importancia o relato sobre a
inclusdo, uma vez que suas criangas ja estao frequentando o espacgo escolar. Mesmo que essas criangas
estejam dentro da instituicdo de ensino, ndo significa que o processo de inclusdo esta sendo
garantindo, muito embora se tenha a garantia da Lei. A familia matricula suas criancas na escola, para
que ndo seja punida por violacdo de direito, ja que é estendendo por Lei. Mas é ressaltante o grito de
algumas familias por achar que a inclusdo € mesma coisa de excluir, quando o direito do aluno ¢
negado pelo Sistema de Educacional. Sabe-se que alunos com deficiéncia € garantido pela lei os
recursos para serem trabalhados com os discentes, mas na maioria das vezes, esses recursos ou mesmo
apoio sdo inexistentes.

Em relacdo ao significado de garantia da inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual na
unidade escolar.

Obtivemos as seguintes respostas:

“Colocar meu filho na escola, fico feliz por conseguir a vaga, mas sei que nem todas as criancas

que apresenta alguma deficiéncia conseguem” (F1).
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“Olha ndo sei muito sobre inclusdo, mas minha filha frequenta a escola, e percebo que ela fica
feliz quando esta la” (F3).
“Escuto muito sobre de inclusdo, mas a defini¢do mesmo conhece ndo, mas ja incluir filho na
escola, isso significa que ela pode desenvolver muito na escola, assim que espero” (F4).

“Incluir pessoas com deficiéncia intelectual na escola significa oportunidade de desenvolver
sua capacidade de aprender, desenvolver e seguir em frente” (F2).

“Coloquei na escola para ele aprender mais, ndo sei como fazer isso, entéo o significado que
ele aprenda acho que toda a mae espera isso quando coloca o filho com deficiéncia intelectual” (F5).

“A deficiéncia que minha filha apresenta € um pouco mais grave, ela na escola significa
avanco, mesmo limitado ou pouco, mais um pouco para mim significa alguma coisa, nunca o nada.
Entende? Por isso a escola é importante para mim e para ela” (F6).

Abordamos sobre os métodos pedagdgicos oferecidos pela escola ou professor para trabalhar
com os alunos com deficiéncia intelectual atende o déficit dos alunos. Descreve F3 “ainda falta
recursos certo, percebemos que muitas vezes meu filho ndo da conta, talvez o nivel esteja alto, mesmo
assim tento ajudar, embora, as vezes ndao consigo”.

Para F6:

Acredito que o0 método esteja certo para alunos ditos “normais” para minha filha nido
estd apropriada, ela tem dificuldade bastante complexa, por isso os métodos sdo
dificeis, ja falei com a professora, mas ela explica que é de acordo coma turma. Sinto
que a minha filha ndo vai avancar se o professor ndo mudar esse método, inclusive
sinto falta de apoio de outra pessoa para ficar com a minha filha que tem laudo e
segundo que escuto tem direito para acompanhara-la.

Destaca F1 “gosto da escola e da professora também, poderia aprender mais, sito que ela fica
angustiada, falo da professora que faz o0 que pode para atender toda a turma que ndo sdo poucos
alunos”.

Relata F2 “A forma de ensina diz muitas coisas, 0 método deve também, agora tem que ter
material certo para colocar nas maos desses alunos”.

Acrescenta F4 “Precisa da sala de recurso para ensinar e o aluno aprender mais, acho o
professor ndo consegue fazer sozinho, o que vejo a escola ndo coloca apoio para ajudar o professor
isso pesa no aprendizado do aluno”.

Aponta F5:

A metodologia do professor € importante, mas se a escola ndo esta preparada para
atender os alunos, falo de todos os alunos que apresentas deficiéncias, inclusive meu
filho que apresenta deficiéncia intelectual, ndo vai muito além. A falta de acesso e de

uma pessoa de apoio que acompanha os alunos com deficiéncia, ndo tem como o
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professor puxar mais, € muito aluno na sala de aula termina os que tém deficiéncia
ficar para traz.

Relacionado a estrutura fisica da escola é preparada para acolher os alunos com deficiéncia
intelectual. Relata F1 “escola é grande, mas a quantidade de aluno matriculado também é grande,
entdo termina ficar pequena para atender alunos com deficiéncia, falo de todos os alunos com
deficiéncias”.

A falta de acessibilidade que dificulta mais o aprendizado e a permanéncia de alunos com
deficiéncia na escola (F2).

Para 0 F3 “Em melhoria para acolher alunos com deficiéncia, falta muitas coisas, inclusive o
espaco para trabalhar com eles aulas praticas ou trabalhar com movimentacdo do corpo, eles
precisam tem aula diferenciadas”.

De acordo com F5:

Gosto da escola e acho que ela atende da melhor forma possivel, sei que faltam
algumas coisas para melhorar, a estrutura precisa de um reformar para adaptar as salas
de aulas, tornado mais amplo e arejada, como também a sala de recurso e laboratério
de informatica que acho muito importante para alunos com deficiéncia esté dentro das
tecnologias. Infelizmente quando nosso filho chega ao sexto (6°) ano as coisas se
complica mais ainda, tudo fica solto.

Acrescenta F6:

A biblioteca é muito importante por isso a estrutura deveria ser maior, ndo € so isso,
deveria ter projeto de leitura e atividade para atender alunos com deficiéncia
intelectual, dessa forma teria mais acessibilidade a leitura e comunicagcdo, mas isso
parte também da gestdo, e ter recurso para melhorar o local mais aberto para ter aula
fora da sala de aula com jogos, atividade de brincar, para interagir os alunos de outras
turmas.

“Acho bom a escola, a sala de aula. Nao tenho que falar, a escola atende da maneira que pode,
e nos pais procura ajudar nossos filhos como podemos também, mais fica a desejar, os professores

pouco tempo de aula, por disciplinas” (F5).

2° Categoria — Desafios para lidar com aprendizagem e desenvolvimento da crianga com

deficiéncia intelectual

Nesta categoria vimos a necessidade de abordamos sobre a aprendizagem e o desenvolvimento
das criancas com deficiéncia intelectual, pois alguns familiares tém angustias por ndo saber lidar com

essa situacdo. Assim como ndo é facil para o docente, também é um desafio para os pais em saber as
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formas mais apropriadas para obter progresso com seus filhos relacionados ao desenvolvimento e
aprendizagem. Muito embora, esses pupilos venham aprendendo desde barriga da sua gestora a
desenvolver espontaneamente em VAarios aspectos naturais. Ainda assim, ha situacdes que deixe essas
familias desamparadas quando se fala vida escolar dos filhos, principalmente quando ndo se tem
conhecimento necessario para atender o desenvolvimento e aprendizagem com aditividades
escolares. No entanto, sabe-se que esse processo escolar de desenvolvimento e aprendizagem é crucial
para superar os desafios e limitacdes.
Para obtermos resposta desta categoria, abordamos sobre os desafios relacionados ao
ensino/aprendizagem dos seus filhos com deficiéncia intelectual.
Tivemos relatos:
F1 “Sim, tenho dificuldades para ajudar meu filho a desenvolver melhor, sua limitagdo faz com
que eu fique insegura, e ao mesmo tempo ndo sei o que fazer para lidar com isso”.
“Coloco na escola para ele aprender, mas o aprendizado é tdo lento que, penso como ajudar
ele melhorar” F2.
“O desenvolvimento é muito importante para o meu filho, ele precisa desenvolver sua
capacidade de interagir, ler, realizar atividades e escolares e fisicas” F4.
Para F3:
A escola faz o papel dela e nds 0 nosso, mas nem sempre assim, o professor tem
dificuldades para lidar com nosso filho, imagina nés que ndo temos nenhuma
formagéo. Tenho muitos desafios, quando vou levar ele para escola, quando ele chega
para fazer as atividades, quando ele fica nervoso porque ndo consegue fazer, quando
tentamos fazer algo e ndo consigo avancar. Sei que o colocamos na escola para ele
aprender, mas muitas vezes se torna frustrado por ser excluindo de algumas atividades
que ndo consegue realizar.
Destaca F6:
Acho gue a escola tem que trabalhar com o preconceito, os alunos ficam chamando
meu filho de doente mental, sei que ele tem deficiéncia, mas isso ndo da o direito de
os alunos ficarem chamando assim, ele sente impotente, e faz com que |é ndo
desenvolva mais. Ja falei com gestor, professor, coordenador. A aprendizagem é
afetada a partir do momento que ele ndo sente bem no ambiente escolar. Tento reverter
mais o desafio ndo é facil.
Acrescenta F4:
Primeiro coloco na cabeca que ele é capaz de aprender, em seguida acredito que o
desenvolvimento é muito importante para desenvolver suas habilidades afetadas pela

deficiéncia, e juntos lotamos para superar os desafios, coloco na cabeca que ele vai
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desenvolver todo seu potencial e junto a isso, vai desenvolver socialmente e capaz de
interagir e ser um cidaddo formador de opinido € nisso que eu acredito.

“Sou leiga, mas busco conhecimento para meu filho progredir, para muitos ele ndo é nada,
mas para mim ele € tudo, isso que importa ele vai superar, ou melhor, desafio mesmo ¢é falta de
Oportunidade que o governo ndo da” FS.

Em relacdo de superacdo para lidar com desafios tivemos relatos relevantes, F1 a superagdo
vem dos desafios, quando buscamos correr atras dos direitos que ele.

Aponta F3:

Quando descobrir da deficiéncia da minha filha ela era bem pequena, acompanhada
por varios médicos e a sobrevivéncia indo mais além, isso ja é uma superacao, quando
coloquei na escola, percebemos que ela poderia ir muito além, temos muitas
dificuldades na escola, na sala de aula, em casa, mas diante do que ela passou e
superou, ai entendemos que desafio vai e vem, mas sempre vamos superar.

“Mais cedo mais tarde ele vai aprende ai superamos tudo” F2.

“A escola é muito importante, ela vai aprender a lidar com os limites e buscar sua autonomia,
é nisso que me apego e acredito” F4.

F5 “Vejo ele tédo fragilizado, mas sempre superando as dificuldades, ja passou por tanta
situacao dificil que cada passo que damos € uma superagao”.

Relata F6:

Sou capaz de mover montanhas para superar as dificuldades, mas tém coisas que ndo
depende de mim, depende de um sistema que ndo estdo nem ai para nossos filhos,
superamos sempre 0 preconceito, a falta de acessibilidade, professor preparado, escola
acessivel, a sociedade que so critica, é isso meu filho é apenas mais um a tentar superar

os desafios impostos a ele, a mim, a nés.

3° Categoria — Escola e profissionais estdo preparados com a incluséo da crianga com

deficiéncia

A inclusdo escolar avangou muitos nos ultimos anos, apesar desses avangos, é relevante frisar
que ainda necessita de ajuste para que de fato a incluséo favoreca a todos, inclusive a formagéo
adequada para professores atuarem e sua sala de aula, como também recursos distribuidos de maneira
mais eficiente e até uma mudanca de olhar dos docentes diante dos desafios que a tematica traz para
a sala de aula. Assim, pode-se dizer que a preparacdo do professor permeia nas atitudes das familias
que tem filhos com deficiéncias e busca como inclusdo a permanéncia dos pupilos nas escolas, mas

também vem a preocupacdo em saber se os professores vao acolher ou esteja preparado para lidar
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com os alunos, sabe-se que no ensino fundamental 11, séo divididos professores por disciplinas, assim
como também € dividido o tempo de aula, dessa forma existe as dificuldades de alunos com
deficiéncias ndo seja provido de adaptacdo com todas as mudangas que ocorrem a partir dessa
modalidade de ensino.

Nesta categoria percebemos a importancia dos relatos dessas familias e buscamos as opinides
relevantes para essa questéo.

F1 “Mesmo meu filho esta matriculado na escola, mas acredito que os professores ndo estejam
preparados para lidar com alunos com deficiéncia, percebo muitas vezes quando chego com meu
filho a angustia, fico passada”.

“Acredito que sdo poucos professores que sente preparado para ter alunos com deficiéncias,
sdo muitos alunos na sala de aula e da conta de todos sem uma pessoa para ter como apoio. Até
entendo sua preocupagdo” F2.

Destaca F3:

O professor preparado tem facilidade de acolher os alunos, independente que seja ele
busca formas para atender a todos, até mesmo aluno com deficiéncia. Ele cria maneira
que facilita o aprendizado, e inova sempre suas aulas diarias, e os alunos gostam
porgue consegue adaptar, mas isso ocorre no fundamental I, no Fundamental 11 nada
disso acontece, o professor sai da sala e vai para outra turma duas ou mais vezes no
turno, isso faz com ndo dé nem atencao aos alunos com deficiéncias.

“Minha filha quase ndo vem com atividade de casa, entdo noto que o professor ndo teve como
da conta, ainda, mas ela que apresenta deficiéncia” F5.

Pontua F6:

Lidar com alunos ditos “normais” nao ¢ facil, imagina além de esses terem em sala de
aula alunos com deficiéncia, onde j& se tem mais de trinta alunos. A escola deveria
garantir um apoio para acompanha os alunos com deficiéncia, mas na maioria dos
professores ndo tem, ficam dificeis da conta, por isso acredito que ele ndo seja
preparado.

Acrescenta F4:

Tem muitos professores bons, mas isso ndo significa que ele esteja preparado para
lidar com alunos com deficiéncia, sdo tantas deficiéncias que existe, para ele da conta
de todos que chegarem a sala de aula, mas acredito que deveria pelo menos esta
preparado para acolher e desenvolver aprendizado.

“Quando o professor é preparado para atender alunos com deficiéncias, s6 tem o que ganhar,

ele aprende, socializa, participa e se sente bem quando vai a escola” F2.
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Enquanto abordamos se os docentes estdo preparados para lidar com os alunos que apresentam
deficiéncia intelectual obtivemos:

Relata F1 “acredito que a deficiéncia intelectual ndo seja facil lidar, dependendo da gravidade,
se torna pior ainda, mas acho que o professor poderia ser mais preparado, assim teria resultado
melhor”.

O F2 diz “acho que poderia ser melhor, assim o meu filho poderia aprender mais, como também
tivesse apoio”.

Para F5:

E muito importante o professor preparado para atuar com deficiéncia, mas ja escutei e
vir muitas vezes a angustia da professora para receber minha filha, assim como outros
alunos com deficiéncia, a sensagdo que da que eles ndo estdo preparados, coloquei
minha filha na escola porque ndo posso negar esse direito, mas me sinto insegura
quando deixo na sala.

Acrescenta F6:

A inclusédo deveria comecar com professores preparados para lidar com meu filho, mas
0 que vejo que se fala tanto, e na pratica ndo funciona, a escola ndo esta preparada, o
professor ndo esta, porque o governo ndo oferece ensino de qualidade para todos.

Destaca F4 “E claro que o professor deveria estar preparado para atender alunos com
deficiéncia intelectual. Mas acredito que ndo esteja no Brasil é assim, acredito no mundo néo estao
preparados”.

“Percebo nas atividades enviadas para fazer em casa, o assunto na maioria das vezes ndo tem
finalidade nenhuma, como se sua limitacéo sé resumisse naquilo” F3.

Abordamos dos sujeitos envolvidos que sdo as familias que tem filhos com deficiéncia na
escola, sobre a importancia desses alunos sentirem acolhidos pelos os docentes, assim como também
pelo os alunos da turma.

F3 “E muito importante que alunos com deficiéncia intelectual seja acolhido por todos, dessa
forma o preconceito fica de fora, por parte dos alunos”.

O F1 ressalta “Infelizmente vivemos numa sociedade que o desrespeito esta presente, diante
disso vem o preconceito o bullings e atitudes agressivas por parte de alunos ditos “normais”, se
houvesse o respeito nada disso se tinha e tudo era mais facil ”.

De acordo com F6:

Preparados para lidar com alunos com deficiéncia intelectual, hoje estad mais facil,
antes era apelidos, mangacéo, exclusdo, por meu filho ndo conseguir realizar as
atividades, por parte de outros alunos. Depois que o professor explicou em sala de aula

a deficiéncia, a coisa melhorou, mesmo assim acho que tem alunos que deveria refletir
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sobre sua forma de agir e professor rever seu conceito de preparar para trabalhar com
esses alunos. Entdo sentiremos seguranca de manter ele na escola.

Para F5 “Vejo o professor se esforgar para atender mesmo assim poderia melhorar a turma no
todo, vem ajudando quando interagem, participa junto com meu filho, quando brincam e fazem
atividade juntos, isso € muito importante”.

“Vejo os outros alunos com uma relagdao de amigos, socializa brinca, acho que ja estdo adaptados,
até porque a maioria mora por perto, isso ajuda um pouco” F2.

F4 “E muito importante & relacdo de aluno e professor principalmente com alunos com
deficiéncia intelectual, essa relacdo facilita o aprendizado e a seguranca que sdo construidas ao
passar do tempo, mesma coisa sdo com os alunos entre eles”.

Relata F6:

De fato, o governo precisa oferecer a garantia da educacédo infantil ao médio, o que
vejo que na educacao infantil e primeiro (1°) ao quinto (5°) ano, ainda se tem um olhar
para esses alunos, quando chega do sexto 6° por diante as coisas mudam, é cada um
por si, os alunos com deficiéncia passam de ano, mas sem saber de nada. Por isso
muitos desistem.

“Somos maes, pais, a familia, lutamos contra todos em pré dos nossos filhos, insistimos porque
acreditamos que seja capaz de ir muito além, a escola € a porta de entrada para eles avancar, para

isso € preciso ajuda de todos, escola, professor, aluno e a familia” F5.

4..2. Analise documental

A finalidade de abordar a analise de documentos ocorreu no ensejo em que percebemos a
importancia de interpelar o Projeto Politico Pedagdgico da situada escola e tornar um estudo preciso
de seu teor, tendo como objetivo de compreendermos se de fato é contemplado a inclusdo com
implantacdo das acdes que favorega as propostas relacionadas para atender a necessidades nas
modalidades de ensino do fundamental I, como também se as praticas pedagdgicas estdo sendo
oferecida de acordo da realidade dos alunos com deficiéncia intelectual contribuindo para o
desenvolvimento e ensino aprendizagem e contemplando projetos ou programas que possa trazer
como proposta no enfrentamento das dificuldades quando apresentado pelos discentes e docentes.

Salientamos que assim, nos permiti mencionar que se tratando do PPP um documento t&o
importante para o sistema educacional, que nele contempla as metas, idealizadas para implantar as
estratégias, acOes e plano de desenvolvimento dos discentes, portanto, é relevante frisar que essa

unidade escola, permeia o divido valor desse documento.



A prética pedagogica na concepgdo... 85

Dessa forma abordamos da analise do seu contexto contundente e evidente que esse
documento foi construindo com a infalibilidade de atender as necessidades educacionais dos alunos.
Nesta instituicdo pretendemos através das atividades educativas se abrir para relacdes
mais amplas entre o individuo e 0 meio humano, social, fisico, ecoldgico, cultural e
econdmico diversificando assim as formas de atuacdo possibilitando maior interagcdo
entre esta instituicdo e a comunidade onde esta inserida, pois compreendemos a
educagdo como um processo que se baseia na reflex&o sobre a realidade e a0 mesmo
tempo assimila suas necessidades e a critica em sua inconsisténcia, agindo no sentido
de entender em muitos aspectos (PPP da escola conforme em anexo n°01).

De acordo a abordagem desse documento constatamos que a proposta propagandeou ocorréncia
tratada e argumentada ao longo desse estudo, assim, também podemos destacar que condiz nos
fundamentos por estudiosos conceituados na tematica e pelos os sujeitos participantes da pesquisa,
considerando que, o propdsito desse documento representa a existéncia, no qual fortalece o objetivo
que sempre tem um olhar direcionado ao desenvolvimento global dos alunos, construindo todas as
etapas no sentido fisico, psicoldgico e social, fortalecendo o lago efetivo, assegurando o processo de
inclus&o.

Do modo que essa investigacdo procede a respeito de educacdo inclusiva, é relevante usar
citacBes que o Projeto Politico Pedagogico traz sua visdo adotada pela escola relacionada a incluséo
de alunos com deficiéncia de modo que contempla a todas as deficiéncias apresentada pelo discente.

Compreender que a escola tem a incumbéncia de desenvolver a¢bes que promova a
inclusdo de alunos com deficiéncias, que quer, que seja a deficiéncia apresentada, com
a finalidade de excluir a discriminacdo e preconceito. Garantido a contribuicdo do
desenvolvimento cognitivo, afetivo, emotivo, participativo, fisico e psicossocial (PPP
da escola conforme em anexo n° 01).

Este documento vem trazendo com a perspectiva de uma nova visao, no qual, a sua concepcéo
apresenta posicionamento que fortalece a matricula e permanéncia inclusiva na instituicdo escolar na
modalidade do fundamental Il, assim leva em considera¢do a demanda de necessidade para alavancar
qualidade de ensino e inclusdo no sistema educacional.

Captamos na analise documental que aponta sobre a garantia dos alunos na efetivacdo de
matricula e permanéncia na escola. Abordamos que a inclusdo desses alunos de fato é presente no
espacgo escolar, porém ndo especifica acfes para enfatizar nas deficiéncias apresentada, assim, a
inclusdo esta atrelada no todo, embora, no PPP diz que a escola apresenta alunos com deficiéncia de
especificidades diferentes. Mas ndo adota mecanismo que possa desenvolver para cada aluno que

apresenta deficiéncia diferente.
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Diz no PPP “A Escola Dulce Almeida, ja faz matricula do aluno com deficiéncia e tem como
parte integrante da educacao regular, no mesmo periodo destinado a matricula dos demais
alunos”.

Ainda acrescenta o PPP:
A escola possui matriculados alunos com deficiéncias que apresentam diferentes tipos
de deficiéncias, seja: fisica, intelectual, transtorno, autismo, sindrome de down entre
outras, assim sdo atendidos e garantido a permanecia, contribuindo com a incluséo. Na
modalidade de ensino do fundamental 11, do sexto (6°) ao nono (9°) ano (PPP da escola
conforme em anexo n°01).

Abordamos no documento sobre a metodologia pedagdgica para desenvolver o aprendizado dos
alunos com deficiéncia intelectual, percebemos que no PPP nédo traz acdo ou metas que possa ser
trabalhado com esses alunos, caso necessite para suprir e atender as necessidades pedagdgicas, na
qual possa apresentar durante o ano letivo.

Com isso, é importante ressaltar que no documento ndo possui acdo de métodos pedagogicos
especificos para alunos com deficiéncia, qualquer que seja a deficiéncia apresentada, embora se tenha
esses alunos matriculados no espaco escolar, e, muitas vezes precisam de métodos diferenciados para
melhor desenvolvimento, pois algumas deficiéncias sdo limitadas para a realizacdo de atividades.
Dessa forma a acdo como proposta curricular teria como mecanismo dentro do PPP, para melhor
aproveitamento dos discentes.

Todavia, no PPP com sua flexibilidade transcreve que estd apto para renovar sua conjuntura
pedagdgica como proposta na adequacdo para mudancas quando preciso, e que tem o objetivo de
promover a igualdade e o respeito.

A proposta Politico Pedagogica da Escola Municipal Dulce Almeida estd sendo
reestruturada para atender as novas demandas, necessidades e adequacdes as
exigéncias do mundo atual. Sendo assim esta proposta Pedagogica € um documento
aberto que frequentemente sofrerd mudancgas, pois devera acompanhar as evolucdes
da legislacao vigente do modo de “Fazer Escola”, partindo do principio de que
vivemos a época da “cultura de projetos” em nossa sociedade, onde as condutas de
antecipacao para prever e explorar o futuro faz parte de nosso presente. Essa influéncia
do futuro sobre nossas adaptacGes cotidianas s6 faz sentido se o dominio que tentamos
desenvolver sobre os diferentes espacos cumpre a funcao de melhorar as condigdes de
vida do ser humano, respeitando as diferencas e o direito a igualdade (PPP da escola
conforme em anexo n°01).

Nesse contexto, podemos relata em nosso ponto de vista a importancia de realizar a andlise

desse documento, e mostrar a sua relevancia de ganhos quando um PPP é construido e de fato
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disponivel para todos da unidade escolar, a sua contribuicdo é imensa para da andamentos na
implantacdo de acdo proposta, sendo assim, favorecer na qualidade de ensino e aprendizagem e
colocar em pratica a politica organizacional e estrutural so sistema educativo.

Agucamos que, a técnica de analise documental favoreceu quando se deu pelo fato de atender
prontamente os objetivos de estudo, no qual contribuiu com a nossa compreensao na relevancia no
processo de inclusdo, dentro da perspectiva de obter resultados significativos.

Diante desse contexto, apreciamos a suma importancia de construir o PPP com a participacao
de todos os sujeitos envolvido do ambiente escolar, como também ser um documento que direciona
a acdo a ser realizada e planejar as praticas que possa perpassar me resultados mais proveitoso
condizente com a incluséo educacional.

Apesar das acdes e metas do PPP ndo da énfase nas préaticas pedagogicas para alunos com
deficiéncia, na acdo cooperativa do documento descreve:

A unidade de ensino possui alunos do 6° ao 9° Ano, alunos com de deficiéncias e nesse
contexto de educacgéo para todos, entende-se uma situacao necessaria pensar em uma
escola que garanta acesso e permanéncia desses alunos, respeitando as diferengas e,
sobretudo oferecendo possibilidades de aprendizagem, a partir da praxis pedagogica
utilizadas pelos professores (PPP da escola conforme em anexo n° 01).

Diante disso pode-se se dizer que a escola tem um novo olhar para adequar a realidade, que
hoje o processo inclusivo requer para um novo modelo das praticas pedagogicas adotadas para atender
a necessidade e alcangar resultados significativos.

4.3. Anélise da observacéao participante

Catalogamos essa observacdo como participante, pois o investigador faz parte do grupo de
estudo. Como professora dessa escola teve oportunidade de analisar o objeto de estudo como também
participar dessa investigacao além do que interagir com o papel de investigadora.

A partir da observacgdo pude ter uma visdo, na qual me apropriei e percebi que nos momentos
que atuo no meu trabalho, tive a oportunidade de observar e dar sentidos as coisas simples que antes
ndo reconhecia com tal, apenas pelo olhar de investigador que trazia comigo durante 0s momentos e
me proporcionou melhor entendimento de conceitos e atitudes de analisar.

A andlise a seguiu um roteiro pré-estabelecido (conforme apéndice 04) que nos proporcionou
mais seguranca e conforto no momento da observacdo e com isso ndo perdéssemos nenhuma

informacdo que fosse relevante para esse estudo.
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Pode-se dizer que a realizacdo dessa analise sucedeu nas observacgdes e que sera da forma mais
compreensiva e objetiva com o intuito de entender melhor todo o contexto da escola de estudo, sobre
tudo a inclusdo de crianca com deficiéncia intelectual no fundamental I1.

Ressaltamos que a escola possui oito (8) turmas do sexto (6°) e sétimo (7°), no entanto apenas
as observac0Oes se deram em cinco (5) turmas, nas quais possui aluno com deficiéncia intelectual, do

contexto desse estudo, desta forma estabelecemos por turma e prosseguir com todo andamento.

v" Fundamental Il — turma sexto ano “A” — vespertino

Trata-se de uma sala espagosa, mas € pouco arejada funcionam duas turmas, que corresponde
manha e tarde, sendo de manh& sétimo (6°) ano “C” e tarde sexto (6°) ano. Nessa sala esta incluso
dois (2) alunos com deficiéncia intelectual com laudos médicos, como é uma sala da modalidade
fundamental |1, percebemos que a préatica pedagogica varia de professor para professor, que a maioria
é voltada para a fase da série, mas nao direcionados especificamente para os alunos com deficiéncia
intelectual, uma vez, que esses apresentam o déficit, ou seja, a metodologia é para atender toda turma,
assim também dividida por hora aula, tem professor que passa quarenta (40) minutos e outros uma

hora e vinte minutos (1h. 20m.) totalizando cinco (5) aulas por turma.
v" Fundamental Il — turma sexto “B” — vespertino

A turma do sexto (6°) ano “B” possuiu a mesma estrutura do sexto (6°) ano “A”, funciona a tarde
sexto (6°) ano “B” horario vespertino e oitavo (6°) ano “D” matutino. Com a mesma caracteristica,
pois tem a mesma modalidade de hora aula. No entanto, apresenta um aluno com deficiéncia
intelectual, elevo que o mesmo também apresenta laudo médico de comprovagéo da deficiéncia. A
pratica pedagdgica esta atrela com a mesma caracteristica da turma “A”, pois tem professor que da

aula nas duas turmas.
v Fundamental 1l — turma sétimo (7°) ano — “A”

Sétimo (7°) ano “A”, sala também ¢ ampla, mas para atender a quantidade de alunos
matriculado nesta turma, se torna pequena. Funciona com duas turmas, ambos sétimos (7°) ano, sendo
“B” matutino e “A” vespertino. Assim como no sexto (6°) ano, essa turma funciona da mesma forma
dividida em disciplinas e carga horaria de hora aula. A metodologia adotada tem a mesma
caracteristica e alguns professores também, vem diferenciar no conteddo repassado que é para a fase
de modalidade, tem incluso na turma um aluno com deficiéncia intelectual, que também nédo tem

metodologia de aprendizagem direcionada para ele, e sim no contexto geral de toda a turma.
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v Fundamental Il — turma sétimo (7°) ano — “B”

Sétimo (7°) ano “b” é a mesma sala da turma sétimo (7°), porém, no horario da manha.
Matriculado de um (1) aluno com deficiéncia intelectual, assim como as turmas anteriormente citada

contém a mesma caracteristica inclusiva na pratica pedagogica.
v Fundamental Il — turma sétimo (7°) ano — “C”

A turma do sétimo (7°) ano “D” funciona no horario vespertino, com a inclusdo de um (1)
aluno com deficiéncia. Com todas as referéncias citadas acima. Tanto na estrutura quanto a pratica
metodoldgica.

A anélise da observacéo se constata a partir do momento que identificamos nas turmas alunos
com deficiéncia intelectual, ressaltamos que todos os alunos apresentam laudo médico que comprova
a deficiéncia dos discentes, segundo a coordenacao da escola.

A anélise também seu deu quando observamos na modalidade de ensino do fundamental 11,
quando analisamos a pratica metodoldgica de aprendizagem docente, ndo direcionada para atender a
necessidade dos alunos que apresenta deficiéncia intelectual, ressaltando que em algumas situacdes
séo limitados em seu desenvolvimento.

Como participante e realizando o desfeche desse grupo de estudo, tivemos a oportunidade de
aprofundamos a analise da referida escola, apesar das turmas dos sextos (6°) e sétimos (7°) anos obter
alunos com deficiéncia intelectual, as praticas e os métodos pedagdgicos ndo condizem na realidade
desses alunos que precisam ter um olhar diferenciado para ter avangcos no desenvolvimento.

Nas observacdes tivemos o privilégio de enriquecer nosso conhecimento e momento que
proporcionou fortalecer o contexto desta pesquisa, ressaltamos a importancia de alcangar resultados
significativos na apresentacdo de dados sobre a unidade escolar, com a participacdo de todos 0s
sujeitos envolvidos os professores, coordenadores pedagogicos e familias que tem criangas com
deficiéncia intelectual que estdo frequentando o espaco escolar, que provavelmente ndo seria possivel
adotar método apenas na aplicagdo de questionario da pesquisa.

Mesmo que esteja envolvida como integrante do grupo, descrevo a relevancia como
investigadora, algumas particularidades que néo fazia parte do conhecimento, no qual a partir desse
momento ira traze grande perspectiva para este e futuro estudos.

Com a realizagdo desta observacdo, relatamos a satisfagdo de atingir os objetivos dessa
investigacdo, com a participacdo dos envolvidos foi possivel atender as necessidades de responder
aos questionamentos indagados pela tematica. Permitindo uma autorreflexdo sobre o conceito de

desenvolver novo olhar nas praticas cotidianas, dentro e fora do espago escolar, transformar a
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proposta de construgdo no processo de inclusdo, levando em consideracao que incluir ndo € apenas

esta, mas oportunizar aqueles que precisam apenas ser visto como capaz de néo limitar.
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CONCLUSAO

Neste presente trabalho mencionamos nesta parte as devidas conclusées que tivemos ao longo
do estudo, em relacdo a pratica pedagdgica na concepcao inclusiva de educacdo: possibilidades e
limites para o ensino aprendizagem de crian¢as com deficiéncia intelectual

Depois de um extenso estudo sobre as principais teorias que norteia as ideias dessa tematica, e
realizar o recolhimento de dados através da pesquisa de campo, podemos relatar que obtivemos
resultados satisfatoriamente aos objetivos expressos, tal como no problema que direcionou este
estudo. Dessa forma podemos afirmar que para nds que investigamos, podemos compreender e
integralizar acerca da teméatica com uma visdo bem mais ampla, possibilitando a contribui¢do devido
a esta pesquisa, com trabalhos que possam ser desenvolvidos mais na frente, com isso englobe 0s
questionamentos que ressaltamos e embasamos e com a finalidade de alcancar efeito que de fato
obtidos ganhos positivo e aceitavel para alancar novas perspectivas.

Para iniciar essa pesquisa, envolvemos autores tedricos que fundamentasse a ideia trazida pela
tematica, no entanto também foi pensando na intencdo de estar relacionado com a realidade cotidiana
dos sujeitos envolvidos para esse estudo, Professores, coordenadores pedagdgicos e as familias que
tem alunos com deficiéncia intelectual na modalidade de ensino fundamental I, nas quais tiveram
relevante contribuicdo com parte da investigacdo. Adotamos maneiras que, além de tudo respeitasse
a ideia de cada um, como também néo influenciamos na forma de todos os participantes interagirem
Ou mostrar seu sentimento emotivo.

Com isso, quando iniciamos a construgdo do marco tedrico buscamos conhecer as ideias de
autores renomados que abordasse contetidos sobre a inclusdo, que também dessa énfase na deficiéncia
intelectual, sendo fator decisivo para propagar conhecimentos e conceitos sobre essa patologia, na
forma que queriamos nos apropriar com mais determinacéo, e assim buscar mais concepcdes e ter de
abranger conhecimentos significativos.

Neste sentido, a pesquisa de campo teve a oportunidade de aproximasse e conhecer as opinioes
dos professores, coordenadores pedagdgicos e familias de alunos com deficiéncia intelectual
matriculada na escola, nas quais, posicionaram suas angustias quando participaram dos
questionamentos. De acordo com a discricdo no capitulo da metodologia, as técnicas utilizadas na
investigacdo foram a entrevista em profundidade, andlise documental e observacdo participante, e
podemos afirmar que as técnicas que utilizamos tiveram a capacidade de responde com precisao,
como também atender toda a indagacdo proposta para esse estudo, no qual no possibilitou aprofundar
com seguranga.

Diante do nosso aprofundamento tedrico em relacéo a tematica, corroboramos que a dimenséo

da inclusdo é bastante importante para trazer uma nova perspectiva educacional e para o pleno
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desenvolvimento da crianca com deficiéncia possibilitando a capacidade progredir nas habilidades
fisica, cognitiva e emocional, como também superar desafios na sua vida social ou educacional.

Quando se trata de incluséo educacional par fundamental 11, vem a necessidade de aprofundar
mais além, uma vez que essa inclusio, pode significar exclusdo. E nesse sendo queremos explanar
nossas conclusdes no que diz a respeito a opinido dos praticantes, ao documento que foi analisado
com bastante cautela e 0 campo de observacao durante todo trajeto da pesquisa.

Se bem que, a nossa concluséao aborda a teoria de forma peculiar de autores que abrange a ideia,
a nossa conviccao estdo executadas através das analises e intepretacdo dos resultados atingidos, por
meio das técnicas utilizadas, é nesse condicionamento que iremos aplicar-se para pertinentes
conclusdes.

Através de uma conclusdo de circunstancias obtida durante esse trajeto, podemos corroborar
que a inclusdo € compreendia pelo professor, no que se trata crianca com deficiéncia intelectual,
entende o conceito, embora ndo se tenha sentido preparada para lhe com esse perfil, pois no
fundamental 11, ndo se tem momentos individual com esses alunos para ser trabalhado. Mas ressalta
a importancia da inclusdo nas modalidades de ensino.

Com também os coordenadores tém compreensdo da inclusdo e sua importancia, embora nas
jornadas da modalidade de fundamental 11, essa inclusdo ndo ocorre como gostariam, ndos tem uma
dindmica para que se obtenha mais ganhos com a inclusdo, em relacédo a deficiéncia intelectual, o
desafio € imposto em todos os sentidos, e, ha preocupagdo com essa realidade.

J& as familias participantes da pesquisa, concluimos que apesar de ter seus filhos matriculados
na unidade de ensino, pouco se sabe sobre a inclusdo, mas sabe de a importancia dessas criancas
frequentarem o espaco escolar.

Outro ponto que ressaltamos que concluimos € a importancia dessas criancas com deficiéncias
intelectuais estd matriculada nas modalidades de ensino, como também no fundamental 11, embora se
acredite que o professor ndo esteja pronto para atender a necessidades desse discente, que na maioria
das vezes causa falta de estimulo para prosseguir.

Neste ponto de vista, percebemos que a instituicdo educacional assegura a importancia de
alunos com deficiéncias serem matriculadas e garanti a permanéncia na escola. Embora néo se tenha
acessibilidade necessaria para atender esse publico na modalidade fundamental 11.

Nessa conclusdo apontamos pelas as familias sobre a importancia de seus filhos serem
incluindo no ensino fundamental 11, acredita que seus pupilos chegar nessa fase de ensino € um
patamar imprescindivel, mas se sente inseguro, pois os professores ndo usam 0s recursos para que
eles possam desenvolver melhor, nem mesmo acompanha nas atividades, como no primeiro (1°) ao
quinto (5°), se preocupa com carga horaria por aula, e até mesmo a quantidade disciplina junto ao

conteudo.



A prética pedagogica na concepgdo... 93

Né&o obstante concluir que a formacéo néo é oferecida pelo Sistema Educacional que atua no
fundamental Il, nem mesmo quando se fala de inclusdo, porém tem-se o desconforto por parte dos
docentes ndo esta preparado para lidar com essa situagao, para 0 mesmo deveria ter professor de apoio
permanente durante o ano letivo para acompanhar esses alunos, dessa forma poderia ter mais ganho,
ja que eles tém que da aula no todo, mesmo em caso de aluno com deficiéncia, ndo sao direcionadas.

Abordamos sobre a estrutura fisica, concluimos alguns apontamentos pelos coordenadores
anseia melhoria para atender alunos com deficiéncias, e que releva a importancia de construcao de
algumas areas para se trabalhar com esses alunos, a sala de recurso com materiais adequado para cada
tipo de deficiéncia, assim o aproveitamento seria bem significativo. Como também acessibilidade
para melhoria no acesso para toda parte da escola.

Recopilamos a concluir que os desafios para a permanéncia de crianga com deficiéncia na
modalidade fundamental, ndo seja tarefa facil que o Governo precisa ter um olhar mais preciso, dando
condicdes da escola oferecer acessibilidade quanto estruturacdo fisica do prédio, como também
condigdes necessarias para atender a necessidade desses alunos. Registrado pelos coordenadores
participantes da entrevista.

Percebemos e concluimos que a escola tem alguns recursos para trabalhar com os alunos com
deficiéncias, isto é, jogos educativos, atividades que envolver leitura com materiais que englobe a
producdo contextualizada, jogos que desenvolve a dindmica corporal, entre outros recursos que
contribui no aprendizado de forma construtiva e mais atraente para alunos com deficiéncias
intelectuais, embora disponivel pela escola, na maioria dos professores ndo recorre a esses recursos.

Apontamos diante de todas as questdes levantadas, conclui-se que as praticas pedagdgicas ndo
condizem com a realidade dos alunos com deficiéncias intelectuais, embora, que os alunos
apresentam algumas dificuldades para compreensdo de atividades, desenvolvimentos e até mesmo na
interagdo social, as praticas ndo direcionam para essas dificuldades, os conteidos realizados em sala
de aula, € associada na fase da turma, ou seja, para sexto (6°) e sétimo (7°) ano, no todo.

Constatamos que as metodologias usadas para a turma sdo de acordo com cada professor, no
qual cada turma contém oito (8) disciplinas, com a mesma quantidade de docentes. Além disso, a
carga horéria é dividida em cinco (5) aulas, professor pode até cumular duas aulas por turma. Frisamos
essas informagOes para ressaltar a dificuldades que s6 alunos com deficiéncias intelectuais
apresentam para se adaptar todas essas caracteristicas, no qual pode comprometer seu
desenvolvimento e aprendizagem.

Diante de todos os itens conclusivos que apontados até agora queremos mostrar mais um o PPP,
embora a escola tenha esse documento atualizado, percebemos através da analise documental que

abordamos sobre a inclusdo, foi visto que se tém alunos matriculados com deficiéncias nas
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modalidades Fundamental 11, e, até agora ndo tem acdo como proposta para engajar na metodologia
das praticas pedagdgicas inclusiva, e nem mesmo para tipo de deficiéncia apresentada.

Embora, percebemos ao longo desse estudo que ha alunos com deficiéncias intelectuais nas
salas de aulas, no PPP construido ndo apresenta nenhuma agao que possibilite desenvolver estratégias,
projetos ou programas para atender a necessidades dos alunos, mesmo quando esses alunos
necessitem dessas ac¢Oes para avancar.

Diante de todas as dificuldades apresentada com os alunos com deficiéncia intelectual
concluimos que a familia se preocupa com desenvolvimento dessas criangas, e que sente angustiada
por ndo saber lidar com as dificuldades que eles apresentam nas atividades e até mesmo em
compreender o comportamento diante da falta de acessibilidades dentro e fora do espaco escolar.

Diante de todos os itens conclusivos apontados até o0 momento, desejamos mostrar mais um.
Diante da temética acertada para estudo, vimos que os professores e coordenadores possui uma Visao
bem parecida, quanto a familia é relevante ressaltar que elas precisam de mais apoio dos docentes, e
coordenadores para prosseguir com seus filhos de forma que a escola apresente maneiras que ajude
esses alunos a serem estimulado a desenvolver de fato, que ndo seja um mero incluir na escola ou ser
promovido sem ter a oportunidade de aprender como qualquer outro aluno dito “Normais”.

Neste sentido, podemos captar ainda mais aprofundamentos sobre a tematica e reiterar nossas
conclusdes diante dos dados coletados que ao interagir com a concepcao da pratica pedagogica e as
possibilidades de ensino aprendizagem para criancas com deficiéncias intelectuais, de essa forma
contribuir educacéo inclusiva para todos no processo de incluséo.

Perante todo esse contexto conclusivo, podemos compreender ainda mais eminentemente sobre
o tema progredir nas conclusdes através de dados coletados, a pratica pedagogica inclusiva:
possibilidades e limites para o ensino aprendizagem de crianga com deficiéncia intelectual.

Sendo assim, em relacdo ao objetivo 01 que consistiu em apresentar a concepgao de
educacdo inclusiva na visdo dos professores foi possivel através dos docentes que atua na
modalidade do fundamental I, que acredita na importancia da inclusdo, mas que deveria ter mudancas
de concepcao, uma vez que nesta modalidade de ensino, ndo favorega muito o processo de incluséo,
0s professores ndo séo preparados como deveria ser para levar o conceito em sala de aula.

Informado também que a educacéo inclusiva teve grandes avancos e poderia alcancar melhor
resultado se de fato a politica publica fosse direcionado para todo ensino regular da educacéo basica,
assim os no fundamental 11 e ensino médio a inclusdo nao ficaria com tantas dificuldades para se
concretizar. As dificuldades vém porque ndo existe acdo, estratégias e apoio para acompanhar o0s
alunos com deficiéncias.

Nessa visdo mencionada pelos docentes, podemos concluir que todos acreditam na incluséo

educacional, no entanto, quando se fala de fundamental 11, existem dificuldades de adotar por parte
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dos docentes porque ndo existe acdo que possa concretizar a inclusdo em sala de aula, embora se
tenha alunos matriculados na escola, e que a concepcdo de inclusdo deveria ocorrer mudangas nas
politicas publicas para atender todas as modalidades de ensino.

As politicas direcionadas para a educacdo deveria da condicdes para os docentes, discentes,
gestores, familias para que de fato acorresse automaticamente a continua¢do de alunos com
deficiéncia nas séries do sexto (6°) ao nono (9°) ano, assim o ensino médio. Ndo apenas no ensino
fundamental | e educagéo infantil. Indagasse pela falta de formacéo, apoio para acompanhar os alunos
com deficiéncias e o tempo que ndo se tem para trabalhar com esses alunos, ja que sdo varias
disciplinas dividas por professores com conteudo diferentes.

Entre tanto, nessa etapa conclusiva, embora, essas criangas estejam matriculadas na unidade
escolar, professores acreditam na importancia inclusdo, mas ndo ha acéo que promove a iteragdo no
sistema educacional que fortalecga a inclusédo na modalidade de ensino fundamental I1.

Dessa maneira, concluimos que esse objetivo foi respondido através das técnicas que
utilizamos para esta pesquisa, que 0os mesmos foram atingidos na medida que identificamos a
concepcao dos professores relacionada a educacdo inclusiva.

A conclusdo mencionada ao objetivo 02 que aborda identificar as metodologias que séo
utilizadas pelos professores para o ensino aprendizagem de criangas com deficiéncia intelectual
constou que a metodologia para trabalhar com alunos com deficiéncias, como também para alunos
que apresenta deficiéncia intelectual, depende de cada professor, pois na modalidade de ensino
fundamental 11, tém-se oito (8) disciplinas com a mesma quantidade de professores que atua por
turma. Com isso dificulta adotar metodologia direcionada para alunos com deficiéncias intelectuais,
as metodologias que sdo utilizadas e englobadas para todos os alunos da sala de aula.

Como também concluimos que os contetdos oferecidos pelos docentes precisam atender uma
grade curricular determinada para atender a fase da turma, ou seja, de acordo com a série da turma e
ndo para alunos que apresenta deficiéncia intelectual. Nesse sentido percebemos que é o discente que
precisa se adaptar as metodologias oferecidas pelos os professores.

Dessa forma podemos concluir que o ensino aprendizagem compromete a vida escolar de
alunos com deficiéncias intelectuais por ndo conseguirem se apropriar de varios conteidos a0 mesmo
tempo, e que esses alunos ndo tém ajuda de professor de apoio o qualquer outro apoio humano que
possa acompanha-lo para obter melhor resultado.

Assim também, constatamos que o PPP, ndo menciona acdo ou estratégias de metodologia para
ensino aprendizagem que possa suprir a necessidades desses alunos, o documento define a
metodologia de modo geral, para todas as turmas da unidade escolar, destacando o ensino
aprendizagem de forma que seja desenvolvida na realidade do aluno, estando associada as mensagens

de natureza afetiva e as atitudes e valores.
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De modo conclusivo percebemos que os alunos com deficiéncias intelectuais, necessitam de
metodologia que direcione para atender sua necessidade de aprendizagens, como também as
dificuldades que os pais tém para suprir essa dificuldade juntos aos filhos para eles sentisse capazes
de progredir e estimulados para desenvolver suas dificuldades com superacéo.

Dessa forma, também concluir-se que esse objetivo foi respondido através das técnicas que
utilizamos para esta pesquisa.

A corroboracgédo em relacdo ao objetivo 03 dessa investigacéo trata-se verificar que tipo de
apoio pedagogico os docentes, os alunos e as familias recebem para o ensino aprendizagem de
criancas com deficiéncia intelectual concluirmos por se tratar da modalidade de ensino fundamental
I1, os professores ndo tém o apoio para trabalhar com alunos com deficiéncias intelectuais, nesse caso
percebemos que o professor passa pouco tempo em cada turma, ndo contém tempo para trabalhar no
individual.

Em relacdo ao apoio pedagodgico especifico para aluno com deficiéncia pouco se usa, 0s
professores contam com os coordenadores para elaborar algumas questdes que possa ser trabalhada
no todo, 0 apoio necessario seria profissional que pudesse acompanhar esses alunos diariamente, na
sala de aula com as atividades, devida sua dificuldade, a maioria ndo consegue prosseguir.

Constatamos que o aluno com deficiéncia intelectual ndo participa de aulas extras ou fazem
parte da sala de recursos, uma vez gque nao possui na unidade escolar para o fundamental 11, apenas
uma pequena parte dos docentes recorre aos coordenadores em busca de apoio dos coordenadores
para propor uma proposta pedagogica para intervir nas dificuldades desses alunos.

Como também posemos concluir que as familias ndo tém nenhum tipo de apoio por parte do
professor, pois raramente se tem contato entre eles, apenas no dia do plantdo pedagogico, que é falado
sobre o desenvolvimento do aluno. Frisamos que este plantdo ocorre uma vez a cada semestre, e
atende todas as familias da turma.

Assim concluimos que a familia pode contar com apoio de coordenadores quando o aluno
apresenta dificuldade de aprendizagem brusca, e que nesse sentido tem de conversar e orientacao para
tentar diminuir essa dificuldade, no entanto, constatamos que 0 apoio necessario que essas familias
precisariam é compreender as atividades e contetido que sdo impostas aos filhos, que na maioria elas
ndo conseguem refazer com eles.

Diante de carater conclusivo verificamos que tanto professores, quanto alunos com deficiéncias
intelectuais e familias desses alunos acreditam que precisam de apoio pedagdgico para lidar com
inclusdo e da importancia de utilizar metodologia direcionado método de ensino aprendizagem para
atender alunos com deficiéncias intelectuais.

Logo ap6s conclusdes relacionadas desse objetivo queremos salientar mais uma vez que

propdsito desse objetivo foi atingido através das técnicas utilizadas.
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As corroboracdes em relacdo ao objetivo 04 dessa investigacdo trata-se descrever as
dificuldades dos professores para o ensino aprendizagem de criancas com deficiéncia
intelectual. E conclusiva a importancia da busca de mecanismo para lidar com as dificuldades que
os professores apresentam para quando relacionado o ensino aprendizagens de criangas que
apresentam deficiéncias, precisamente quando se trata de deficiéncia intelectual, faz-se necessario
que todos precisam estar juntos para inovar novos métodos ou mesmo estratégias assim significa
melhoria no trajeto escolar desses alunos.

Registrados em seus relatos a demonstragdo das dificuldades dos professores que atuam na
modalidade e de ensino fundamental Il, consta que a falta de formacéo € o maior desafio para lidar
com inclusdo, sabe-se que a formacédo tem um papel importante para os professores, devido a ela as
praticas educacionais tem um direcionamento como serdo trabalhados em sala de aula. Concluimos
que nessa fase de modalidade néo é oferecida formacdo, diante dessa situacdo os professores em sala
de aula abordam apenas contetdos para o alunado no geral.

Também averiguamos que os alunos com deficiéncia necessitam de apoio de recurso humano
para acompanha-lo diariamente me sala de aula, esse apoio possibilitava melhor desenvolvimento
para os alunos, facilitava na dinamica de mudanca de disciplinas e professores, uma vez que a turma
tem cinco disciplinas por turno diariamente.

Concluimos também que a carga horaria para o fundamental 11, é distribuida para cinco aulas
por turno, se torna desafio para os professores trabalhar e acompanhar esses alunos, mesmo que seja
planejado e aplicado, ndo é possivel acompanhar por causa da troca de docentes, assim quando outro
docente entra na turma ja outra disciplina e outro contetdo. Isso dificulta e compromete o aprendizado
deles.

Percebemos que € relados também a falta de recursos pedagogicos para ser trabalhado com os
alunos, se fala muito de incluséo, quando se trata de inclusdo para o sexto (6°) ano em diante, tudo
fica mais dificil, os livros, materiais pedagogicos, o espago, até mesmo os conteudos dados que na
maioria dos alunos com deficiéncias intelectuais ndo conseguem alcancar o nivel da turma.

Sendo assim, percebemos que nem todos os professores estdo preparados para educacéo
inclusiva, e isso pode ocasionar resisténcia de alguns as inovacdes educacionais, como a inclusdo, ao
considerarem que a proposta de uma educagdo para todos é valida, porém impossivel de ser
concretizada levando em conta o nimero de alunos, circunstancias e dificuldades em que se trabalha
nas escolas da rede publicas de ensino na modalidade do fundamental I1.

Com isso podemos mais uma vez relatar que as técnicas utilizadas foram importantes para o
desenvolvimento e resposta ao objetivo proposto.

Enfim, chegamos ao final da conclusdo enfatizamos que realmente o tinhamos como prévio em

nossas mentes como investigadores se concluiram na finalizacdo desse estudo. Temos a consciéncia
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absoluta que a pratica pedagogica na concepcdo inclusiva de educacdo pode ser gerada as
possibilidades e limites para o ensino aprendizagem de criangas com deficiéncia intelectual.

E, dizemos isso ndo sO por ideia apropriada, mas, apds estudo aprofundado de tedricos
renomados nesse tema, abordagem de participantes, analise de documentos e também observacéo
participantes, com intuito de idealizar esta pesquisa.

No final dessa conclusdo queremos aqui relatar que os participantes desse estudo forneceram
informac6es importantes que contribuiram para nosso entendimento e assim podermos cooperar com
estudos futuros.

Por sua vez, deixamos claro que as informacdes recolhidas foram suficientes para construgédo
de nossas concepgdes e assim apontar nossas conclusdes que serdo Uteis para novos estudos que

surgirdo apoiados por essa investigacao.



A prética pedagogica na concepgdo... 99
SUGESTOES

A inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual necessita de mudancas comportamentais e
pedagdgicas dos professores de ensino fundamental 1, e esses professores precisam de concepgao
favoraveis de inclusdo, como também a escola deveria engajar no PPP as a¢Ges que estreita esse lago,
assim a familia junto a coordenacdo gestdo e comunidade escolar entrelacar numa mesma perspectiva
de melhor empenho a favor da superacdo de desafios, o torna um Unico conceito de possibilidades e
limites para o ensino aprendizagem de crianga com deficiéncia intelectual.

Tendo em vista os resultados alcangados com a realizacdo da pesquisa e em virtude de se ter
evidenciado algumas situagdes que ainda precisam ser revistas pelos coordenadores da escola, pelos
docentes, pelas familias que participaram desse estudo, recomenda-se para estudos futuros:

Debates construtivos sobre a concep¢do um novo olhar para inclusdo, tendo como recorte
alunos com deficiéncias intelectuais;

v Disponibilizacdo de servico e recursos por parte da coordenacdo e gestor da escola para
orientar professores para lidar com alunos que apresenta deficiéncia intelectual;

v Sugerir aos docentes que o plano de aula leve em consideracdo as caracteristicas de alunos,
sendo flexivel para aqueles que apresentam a deficiéncia intelectual;

v" Metodologia que vise o pleno desenvolvimento do aluno, em virtude da deficiéncia
apresentada;

v Que os docentes da modalidade ensino fundamental Il utilize metodologia em suas disciplinas
que englobe recursos que facilite o ensino aprendizagens dos alunos com deficiéncia
intelectual;

v" Que gestores, coordenadores proporcione acdes que possa fortalecer a metodologia de
aprendizagem do PPP da escola;

v Que estejam atreladas na construcdo do PPP as politicas educacionais para atender alunos com
deficiéncia na intelectual;

v Os coordenadores e gestores devem favorecer o debate e procurar socializar experiéncias com
reunides onde os docentes possam expor suas diavidas e realidades, com intuito de vencer a
inseguranca em sala de aula ajudando o aluno com deficiéncia intelectual;

v O enriquecimento das formagdes continuo que englobe a inclusdo como forma de valorizar as
praticas na construcao de aprendizagem significativa no fundamental I1;

v Aprimorar meios de interacdo entre professor/aluno como forma de enriquecer as relacées
afetivas e consequentemente melhorar a aprendizagem significativa;

v' As formacGes continuas sejam mais enfatizadas a pratica docente para ser trabalhado com

alunos com deficiéncias inclusive alunos com deficiéncia intelectual;
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Que o Sistema Educacional de acordo com a lei ofereca apoio humano para acompanhar
alunos com deficiéncia intelectual diariamente em sala de aula;

Que a gestdo escolar junto com coordenacdo e professor realize palestras ou debate com a
familia, dano o apoio para as mesmas ser orientada no desenvolvimento dos seus filhos.
Parceria escola e familia;

Que a escola crie acOes e estratégias para os professores sentires mais preparados para lidar
com os desafios.

Promover a construcdo da sala de recursos com atendimento especializados (AEE) para alunos

com deficiéncia.
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APENDICE N° 01: GUIA DE ENTREVISTAS PARA OS PROFESSORES

TNy

UNIVERSIDAD AUTONQMA DE ASUNCION )
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION E LA COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

ENTREVISTAS: a pratica pedagogica na concepcéao inclusiva de educacao: possibilidades e
limites para o ensino aprendizagem de criancas com deficiéncia intelectual

Prezado professor

Solicito a participacdo nessa entrevista que € parte da pesquisa para a minha dissertacao de
mestrado.

O objetivo Analisar as possibilidades e os limites para o ensino aprendizagem de criangas
com deficiéncia intelectual a partir da préxis pedagogica na concep¢éo inclusiva de educacao.

Sua participacdo é voluntaria e muito importante. As respostas serdo sigilosas.

Agradeco, desde ja, a sua contribuicéo.

lvaneide da Silva e Silva

Perfil do Professor Fundamental I1:

Idade: Tempo que leciona:

Turma que leciona: Formacao:

1 — Qual a sua concepcao sobre educacdo inclusiva?
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2 — Qual seu conceito de deficiéncia intelectual?

3 - Vocé vivencia a metodologia de aprendizagem direcionada para alunos com deficiéncias

intelectuais?

4 — Em sala de aula que atua do sexto ou sétimo ano de fundamental 11, ha apoio necessario para lidar

com alunos com deficiéncia intelectual?

5 - A formacéo que o Sistema Educacional da Secretaria Municipal de Educacéo oferece esta dentro

dos Parametros para o processo de incluséo?
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6 — A formacdo ofertada pela Secretaria Municipal de Educacgédo condiz com as praticas pedagogicas

utilizadas para atender a todos os alunos inclusive para crianga com deficiéncia intelectual?

7 - Para vocé qual a dificuldade para se trabalhar com alunos com deficiéncia intelectual?

8 - A sala de aula oferece condic¢Bes pedagoOgicas necessarias para atender aluno com deficiéncia

intelectual?

9 - Em sua opinido quais sdo 0s pontos positivos para alunos com deficiéncia esta incluso nessa

modalidade de ensino fundamental 11?

10 — Como vocé avalia o desenvolvimento de alunos com deficiéncia intelectual junto aos outros

alunos, com abordagem do mesmo método de contetdos aplicado para o todo?
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APENDICE N° 02: GUIA DE ENTREVISTAS PARA OS COORDENADORES

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION E LA COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

ENTREVISTAS: A pratica pedagbgica na concepcao inclusiva de educacdo: possibilidades e
limites para o ensino aprendizagem de criancgas com deficiéncia intelectual

Prezado coordenadores,

Solicito a participacdo nessa entrevista que é parte da pesquisa para a minha dissertacdo de
mestrado.

O objetivo analisar as possibilidades e os limites para o ensino aprendizagem de criangas com
deficiéncia intelectual a partir da praxis pedagogica na concepgdo inclusiva de educacao

Sua participagdo é voluntéaria e muito importante. As respostas serdo sigilosas.
Agradeco, desde ja, a sua contribuicao.
Ivaneide da Silva e Silva

Perfil do coordenadores:

Idade: Tempo de atuagdo enquanto coordenador:

Formacao:

1 - Como coordenador desta unidade de ensino, de que forma ocorrem as jornadas de formagéo

continuada em servi¢o no que concerne ao debate da inclusdo de alunos com deficiéncia?
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2 — A escola oferece formacdo ou capacitacdo para aos professores que atua no sexto e sétimo ano

para atender alunos com deficiéncia intelectual?

3- Qual o apoio pedagdgico oferecido pela escola para o professor trabalhar com as criangas com

deficiéncias intelectuais?

4 - Quais as praticas pedagogicas atribuidas pelo PPP (Projeto Politico Pedagdgico) para atender o

processo de inclusdo educacional?

5 - A formacdo continua oferecida pela Secretaria Municipal de Educacao condiz com a realidade da
escola para atender a inclusdo de alunos com deficiéncias precisamente alunos com deficiéncia

intelectual?
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6 — De que forma vocé enquanto coordenador pedagdgico acompanha as metodologias dos docentes

para trabalhar com a turma favorece alunos com deficiéncia intelectual?

7 — Vocé como coordenador qual desafio para conseguir resultado significativo de alunos com

deficiéncia intelectual no contexto ensino aprendizagem?

8 — Quando néo se tem resultado favoravel do desenvolvimento desses alunos, ha proposta de acéo
ou estratégia no PPP para buscar melhor resultado? H& uma cooperagdo dos professores, familias,

gestdo, alunado e coordenacao pedagogica?

9 - A escola como papel transformador social, qual o apoio que se da para a familia que tem esses

alunos matriculados na modalidade de ensino fundamental 11?
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10 - A escola participa efetivamente das politicas publicas voltadas para educacgdo inclusiva, na

perspectiva da garantia de cesso para todos?
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APENDICE N° 03: GUIA DE ENTREVISTAS PARA AS FAMILIAS

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION E LA COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

ENTREVISTAS: A pratica pedagbgica na concepcao inclusiva de educacdo: possibilidades e
limites para o ensino aprendizagem de criancgas com deficiéncia intelectual

Prezada Familia,

Solicito a participacdo nessa entrevista que é parte da pesquisa para a minha dissertacdo de
mestrado.

O objetivo analisar as possibilidades e os limites para o ensino aprendizagem de criangas com
deficiéncia intelectual a partir da praxis pedagogica na concepcao inclusiva de educagédo

Sua participacgdo € voluntéria e muito importante. As respostas serdo sigilosas.
Agradeco, desde ja, a sua contribuicéo.

Ivaneide da Silva e Silva

Perfil da Familia:

Idade: Idade da crianca com deficiéncia intelectual:
Série que a crianca estuda

1 - Qual o seu conhecimento sobre inclusao escolar?
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2 — A escola oferece condicOes para matricula e permanéncia de seu (sua) filho (a) com deficiéncia

intelectual?

3 — Acredita que os professores e a unidade escolar estdo preparados para acolher seu (sua) filho (a)

com deficiéncia intelectual na modalidade de ensino fundamental 11?

4 — Vocé acha gue seu (sua) filho (a) esta se adaptando na sala de aula regular, como também troca

de professores por hora aula, e acompanhando o mesmo rendimento escolar da turma da sala de aula?

5 — Quais os desafios que vocé encontra para acompanhar o desenvolvimento em relacdo a

aprendizagem do seu (sua) filho (a) com deficiéncia intelectual dentro e fora da unidade escolar?

6 — Em sua opinido seu (sua) filho (a) a metodologia de ensino aprendizagem que o professor adota

estd de acordo com nivel que seu (sua) filho (a) apresenta no dia a dia?
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7 - Quando seu (sua) filho (a) apresenta dificuldade na aprendizagem, os professores ou
coordenadores oferece estratégias ou acdo pedagoOgica que possibilite a superacdo dessas

dificuldades?

8 — Em seu ponto de vista a escola oferece apoio e condi¢des necessarias de acessibilidade, recursos
pedagdgicos e conteudo de atividades para atender as dificuldades que seu (sua) filho (a) com

deficiéncia intelectual possam apresentar?

9 — Como ocorre acompanhamento junto a escola de sua crianga, em relacdo aos professores,
coordenador ou a escola, quando ele ndo consegue avangar de modo algum no desenvolvimento de

ensino aprendizagem ou desenvolver habilidades?

10 — Vocé tem algum tipo de apoio por parte da escola para ajudar seu (sua) filho (a) com deficiéncia
intelectual nas atividades, estimulos ou até mesmo atendimento educacionais especializados que

possa melhorar o desenvolvimento fisico, efetivo ou emotivo?
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APENDICE N° 04: ROTEIRO DE OBSERVACAO

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION E LA COMUNICACION

Nome da professora:

Periodo:

MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Turno:

N° de alunos:

1) analisar e descrever as possibilidades e os limites para o ensino aprendizagem de criancgas

com deficiéncia intelectual, o espaco fisico da sala de aula, recurso pedagdgico e a pratica docente

Ambiente (limpo, espa¢oso,);

Mobilia (condic¢des, disposicao geral do espaco);

Recurso pedagogicos (jogos educativos, materiais disponiveis como: livros, literaturas de
aula como recurso pedagodgico inclusivo, lapis de cor, papéis, atividades socializadas,
brinquedos, revistas, jornal);

Préatica pedagdgica docentes (conteddo relacionado a ensino aprendizagem para aluno
com deficiéncia intelectual);

Estrutura Fisica (sala de aula e banheiro acessivel).

2) descrever o que foi observado.

Descrever a presenca de alunos com deferéncias intelectuais nas salas de aula observadas.
Descrever a acessibilidade relacionado ao espaco fisico interno e sala de aula.

Descrever se a pratica pedagdgica docente relaciona com a necessidade do aluno com

deficiéncia intelectual.

Descrever se a escola oferece recursos pedagdgicos apropriado para trabalhar com a

inclus&o.
Registrar o acolhimento dos alunos.
Descrever os metodos utilizados para trabalhar com alunos com deficiéncia intelectual.

Descrever como transcorrem as praticas pedagogicas.
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Descrever o desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual de acordo a metodologia
aplicada pelo docente.
Descrever tipo de apoio que a unidade oferece para suprir a necessidade dos alunos

intelectuais.
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APENDICE N° 05: TERMO DE ESCLARECIMENTO SOBRE OS OBJETIVOS DA
PESQUISA

UNIVERSIDAD AUTONQMA DE ASUNCION )
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION E LA COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
TERMO DE ESCLARECIMENTO

Honrosamente venho convida-lo a participar da pesquisa de campo da Dissertacdo de Mestrado em
Ciéncias da Educagdo que sera apresentada a Universidad Auténoma de Asuncion/PY intitulada: A
PRATICA PEDAGOGICA NA CONCEPCAO INCLUSIVA DE EDUCACAO:
POSSIBILIDADES E LIMITES PARA O ENSINO APRENDIZAGEM DE CRIANCAS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

A educacéo inclusiva vem cada vez mais avangando e com isso aborda nas politicas publicas,
sociais e educacionais, como também nas praticas pedagdgicas e formagGes continuadas. Muitas
vezes é colocado em questdo como vem trazendo um novo olhar, que possa estender as possibilidades
de una nova concepcdo em todas modalidades de ensino, precisamente na modalidade fundamental
Il e médio, que ainda hoje existe dificuldades para introduzir a inclusdo de alunos com deficiéncias,
correlacionada com alunos que apresenta deficiéncia intelectual, e direitos sdo negados quando néo
oferece condi¢Bes necesséria para obter resultados significativos. Ressalta-se que é garantia por Lei
oferecer condicGes necessarias par todos envolvidos, tanto professor, gestor e coordenador quanto a
alunos com deficiéncia intelectual e sua familia, assim na conjuntura fortalecer o processo de

inclusao.

Diante desse contexto, a garantia da inclusdo também esta relacionada as metodologias de
ensino e aprendizagem que norteia a pratica pedagogica do professor em sala de aula, assim
proporcionar estratégias para trabalhar e atender as necessidades dos alunos, como também para
discentes com deficiéncias. Com isso, informamos que todos o envolvidos sdo sujeitos é de grande
relevancia para melhor compreensdo sobre a questdo. Analisar as possibilidades e os limites para o
ensino aprendizagem de criancas com deficiéncia intelectual a partir da praxis pedagogica na

concepgdo inclusiva de educagéo
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Desde ja, podemos afirmar que ndo havera riscos para o participante, sua participacdo sera
mantida no mais absoluto sigilo e garantida o anonimato, pois a analise dos dados ndo tera carater

avaliativo individual ou institucional.

Responsavel pela pesquisa: Ivaneide da Silva e Silva

Essa pesquisa foi realizada com recursos proprios e ndo haverd despesas por parte dos

participantes.



A prética pedagdgica na concepgdo... 121

APENDICE N° 06: TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE

UNIVERSIDAD AUTONQMA DE ASUNCION )
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION E LA COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE, APOS ESCLARECIMENTO.

Eu, , declaro que li/ ouvi e

compreendi os objetivos estabelecidos pela pesquisa. Entendo que minha participacdo podera
contribuir com a tematica que diz respeito a pratica pedagdgica na concepcao inclusiva de educacéo:
possibilidades e limites para o ensino aprendizagem de criangas com deficiéncia A pesquisadora
deixou claros os beneficios proporcionados por esse estudo e que serd preservado meu anonimato,

além disso, estou consciente que estarei isenta de qualquer risco. Dessa forma concordo em participar.

Participante do estudo

Pesquisadora
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ANEXOS
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ANEXO N°01: Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola

SECRETAR[A MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE PERITORO

PREFEITURA DE . ‘
Y BERITOR  Z2 M
UNIDOS REALIZAMOS MAIS Estado do Maranhdo

Prefeitura Municipal de Perltoro S
Secretaria Municipal de Educacgéo
UNIDADE ESCOLAR MUNICIPAL DULCE ALMEIDA
Rua do Campo Brasil, s/n, Filipinho/ CEP.: 65418-000 - Peritor6-MA

PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DA ESCOLA
DULCE ALMEIDA

PERITORO
2019
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UNIDOS POR UMA EDUCAGAO DE QUALIDADE

Jozias Lima Oliveira
Prefeito Municipal

loneire Loiola Prado
Secretaria Municipal de Educacéao

Marta de Souza Silva
Diretora

Estado do Maranhdo
Prefeitura Municipal de Peritord
Secretaria Municipal de Educacéo

UNIDADE ESCOLAR MUNICIPAL DULCE ALMEIDA
Rua do Campo Brasil, s/n, Filipinho/ CEP.: 65418-000 - Peritor6-MA
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SECHETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE PERITORO

PREFEITURA DE b
RO E . JSTIl]
, PunEogs!Imoﬁus Estado do Maranh&o

Prefeitura Municipal de Perltoro =i
Secretaria Municipal de Educacéo
UNIDADE ESCOLAR MUNICIPAL DULCE ALMEIDA
Rua do Campo Brasil, s/n, Filipinho/ CEP.: 65418-000 - Peritor6-MA

Equipe de Elaboracdo do PPP
Francisco Neres da Silva
Ezequias Silva e Silva
Ana Claudia Carneiro Luz
Marya Silva Santos Pinho
Marta de Souza e Silva

Colaboradores
Luis Eduardo da Silva (Professor)
Edigleuma Alves da Silva (Professora)
Vanusa Cardoso Salazar (Professora)
Juliana Vieira da Silva (Professora)

Ligia Maria dos Santos Figueredo (Professora)
Gismara de Oliveira Nascimento Tavares (Professora)
Maria Gleiciane de Abreu Cardoso (Professora)
Antonio Kennedy da Silva Lobdo (Professor)
Antonio Francisco Florentino de Sousa (Professor)
Solange Lopes Pereira Sena (Professora)
Maria Madalena Nunes Pereira (Professora)
Raimunda Tavares da Silva (Professora)
Antonia Ferreira Veras Mota (AOSG)
Maria do Socorro Ferreira Silva (Professora)
Maria Elizabete Silva dos Santos (Professora)
Sirlene Silva Sales (AOSG)

Maria lolete Cruz da Silva (AOSG)

Maria das Dores Rodrigues Nascimento (AOSG)
Antonio Carlos Sousa de Jesus (AOSG)
Raquel da Silva e Silva (Professora)
Maria Janaina Mesquita da Silva Pereira (Mae)
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PREFEITURA DE

PERITORO “SEMEI]

UNIDOS REALIZAMOS MAIS

l UNIDOS POR UNA EDUCAGAO DE QUALIDADE

Estado do Maranhdo
Prefeitura Municipal de Peritor6
Secretaria Municipal de Educacéo
UNIDADE ESCOLAR MUNICIPAL DULCE ALMEIDA
Rua do Campo Brasil, s/n, Filipinho/ CEP.: 65418-000 - Peritoro-MA

INTRODUCAO
A proposta Politico Pedagdgica da Escola Municipal Dulce Almeida esta sendo reestruturada para
atender as novas demandas, necessidades e adequacdes as exigéncias do mundo atual. Sendo assim
esta proposta Pedagdgica é um documento aberto que frequentemente sofrera mudancas, pois devera
acompanhar as evolugdes da legislagdo vigente do modo de “Fazer Escola”, partindo do principio de
que vivemos a época da “cultura de projetos” em nossa sociedade, onde as condutas de antecipagao
para prever e explorar o futuro faz parte de nosso presente. Essa influéncia do futuro sobre nossas
adaptac@es cotidianas s6 faz sentido se o dominio que tentamos desenvolver sobre os diferentes
espacos cumpre a funcao de melhorar as condi¢des de vida do ser humano, respeitando as diferencas
e o direito a igualdade.
Portanto, foi a partir desse pensar inicial que surgiu esta proposta. Baseamo-nos em Veiga a
construcdo do Projeto Politico Pedagdgico da nossa escola, pois concordamos quando diz: Veiga
(2001, p. 11) a concepcgdo de um projeto pedagdgico deve apresentar caracteristicas tais como:
a) ser processo participativo de decisdes;
b) preocupar-se em instaurar uma forma de organizacéo de trabalho pedagogico que desvele os
conflitos e as contradicdes;
c) Explicitar principios baseados na autonomia da escola, na solidariedade entre os agentes
educativos e no estimulo a participacdo de todos no projeto comum e coletivo;
d) Conter opcdes explicitas na direcdo de superar problemas no decorrer do trabalho educativo
voltado para uma realidade especifica;
e) Explicitar o compromisso com a formagéo do cidadao;

A execucdo de um projeto pedagdgico de qualidade deve, segundo a mesma autora:
a) Nascer da propria realidade, tendo como suporte a explicitacdo das causas dos problemas e
das situagdes nas quais tais problemas aparecem;
b) Ser exequivel e prever as condi¢Bes necessérias ao desenvolvimento e a avaliagéo;
c) Ser uma acdo articulada de todos os envolvidos com a realidade da escola;
d) Ser construido continuamente, pois como produto, é também processo.

A preocupagdo com a participacéo é algo que decorre dos valores democraticos e foi uma constante
nesse projeto para gerar o envolvimento de todos os segmentos da escola, no sentido de que os
mesmos precisam ter seus interesses, vontades e os seus valores levados em conta. A nosso ver,
participar implica inevitavelmente, algum mecanismo de influéncia sobre o poder.

A escola que se quer democratica precisa definir antecipadamente uma nova qualidade que entre
outras, priorize questbes da organizacdo escolar, uma organizacdao que alterard a realidade que se
apresenta a partir da realidade encontrada. Este foi o principal desafio desse trabalho: abrir
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perspectivas e oferecer elementos a reflexdo e aos estudos dos envolvidos para que a U.E.M. Dulce
Almeida venha a se transformar numa nova escola.

DIAGNOSTICO CONTEXTO SOCIAL E PERFIL SOCIOECONOMICO DA
COMUNIDADE ESCOLAR

A escola encontra-se localizada numa éarea de facil acesso. A comunidade atendida €
heterogénea, alunos da zona urbana, rural e assentamentos.

A regido onde a escola se localiza é carente. Predominam familias com 2 a 5 filhos, muitas
maées trabalham fora e deixam os filhos com familiares ou sozinhos.

Observa-se que a necessidade do trabalho, o excesso de compromisso dos pais tem resultado
na falta de orientacdo e acompanhamento escolar dos filhos, 0 que mais nos preocupa € a baixa auto-
estima, 0 que provoca na juventude auséncia de sonhos e perspectivas futuras principalmente quando
relacionadas ao futuro profissional.

Na clientela da escola tem predominancia os filhos de agricultores, mas também atende filhos
de comerciantes, funcionarios publicos, empresarios, funcionarios de empresas privadas e
profissionais autbnomos.

O nivel socio econdmico dos familiares é bastante diferenciado, temos familias de médio
poder aquisitivo e muitas familias que recebem auxilio governamental (bolsa escola).

A maioria dos pais ndo cursaram o ensino fundamental e poucos tem o ensino médio. A
maioria da comunidade escolar pratica a religido catolica, havendo também um aumento no numero
de evanggélicos. A escola assiste alunos do bairro Filipinho e povoados tais como: Feliz Lembranca,
Bacuri | e 11, Tesouro, Bom Principio, Alto Seco | e Il, Piranha, Cantanhede, Km 29, Km 36, Sitio
Serraria, Cala Boca, Bamburral, Morada Nova Il, Boqueirdo do Cazuza, Sdo Benedito do Elcias.

Esta escola oferece Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano. Atende alunos de todas as
comunidades, os alunos da zona rural utilizam o transporte escolar pelo PNATE (Programa Nacional
de Transporte Escolar) sobre a responsabilidade da Prefeitura Municipal de Peritoro.

A escola conta em sua gestdo com a participacdo de todos da comunidade escolar (colegiado
escolar) representado por pais professores, funcionarios e alunos que participam durante todo o ano
letivo das decisdes e agOes da escola.

IDEB — indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica. O IDEB foi criado para medir a
qualidade de cada escola e de cada rede de ensino.

Assim para que o IDEB de uma escola ou rede de ensino cresc¢a é preciso que o aluno aprenda, ndo
repita o ano e frequente a escola. O IDEB é medido a cada 2 anos. O objetivo é que o Brasil tenha
nota 6 em 2022, correspondente “a qualidade do ensino em paises desenvolvidos.

INDICADORES EDUCACIONAIS DA ESCOLA
MUNICIPIO: Peritor6 ESCOLA: U.E.M. Dulce Almeida INEP: 21218773
ENSINO FUNDAMENTAL: Anos Finais

REPROVACAO ABANDONO APROVACAO

2017 2018 2019 2017 2018 2019 2017 2018 2019
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12 13 - 01 - 194 373 -
TAXAS DE APROVACAO - 2018
APROVACAO 6° ANO | APROVACAO 7° ANO | APROVACAO 8° ANO | APROVACAO 9° ANO
119 93 97 68

TAXAS DE APROVACAO — 2019

APROVACAO 6° ANO

APROVACAO 7° ANO

APROVACAO 8° ANO

APROVACAO 9° ANO

IDEB - INDICE DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO BASICA -

ANOS FINAIS

8a

Ano

Série/9° | Ideb Observado

Metas Projetadas

2005 | 2007
Escola

2009

2011

2013

2015

2017

2007

2009

2011

2013 | 2015 | 2017 | 2019

2021

UEM Dulce
Almeida

2.3

2.4

2.8

3.3

2.4

26 |29 |32 |35

3.7
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UNIDOS POR UMA EDUCAGAO DE QUALIDADE

Estado do Maranh&o

Prefeitura Municipal de Peritor6

Secretaria Municipal de Educacéo

UNIDADE ESCOLAR MUNICIPAL DULCE ALMEIDA

Rua do Campo Brasil, s/n, Filipinho/ CEP.: 65418-000 - Peritor6-MA

HISTORICO

A Escola Municipal Dulce Almeida, fundada no ano de 1998, na administragdo do prefeito
Geraldo do Céu Pereira sendo o mesmo o Patrono da Escola, tendo como primeira diretora Maria
Vieira da Silva, como Secretario Municipal de Educacao Francisco Neres da Silva.

A escola leva 0 nome Dulce Almeida em memoria a Dona Dulce Almeida, esposa de Mario
Almeida, dono da grafica CORINGA (Coroaté Industria Gréfica), situada a rua do meio, s/n, centro,
Peritor6 — MA, este nome foi indicado por Dona Zélia Conceicdo da Silva, Diretora da Unidade
Integrada Jodo Mohana, por Dona Luiza Engracia Cordeiro, Secretaria Adjunta de Educacéo e Dona
Lourdes Vale, primeira Dama e o entéo prefeito Geraldo do Céu Pereira. Dona Dulce era uma senhora
amada pela comunidade, senhora beneficente.

A construcdo da escola neste local facilitou o acesso dos alunos, deu mais oportunidade de
trabalho aos professores, diretores e equipe de apoio da educacéo e satisfez os anseios da comunidade.
A escola conta com oito salas de aula, 1 secretaria, uma quadra de esportes, a escola atendeu desde a
sua fundacéo até o ano de 2017, a educacéo infantil (pré-escola) e o ensino fundamental menor 1° ao
5° Ano turno Matutino e ensino fundamental maior 6° ao 9° ano turno vespertino. A partir do ano de
2018 a escola passou a atender apenas o ensino fundamental maior nos turnos Matutino e Vespertino.

A escola por oito anos foi sede do polo universitario da UEMA (Universidade Estadual do
Maranhao), de 2000 a 2008. A escola foi credenciada pelo Conselho Estadual do Maranhéo por cinco
anos, venceu o prazo e nédo foi renovado.

ESPACO FISICO

A escola conta com 08 salas de aula, 01 secretaria, 01 cantina, 01 sala de informatica, 01 sala
improvisada para educacao infantil, area coberta, 01 banheiro na secretaria, 01 depdsito de material
didatico e de limpeza, 01 deposito de alimentacdo escolar, instalagdes elétrica e hidraulica em
condi¢do de uso, bebedouro no corredor, caixa d’agua no patio, conta também com uma quadra
poliesportiva, necessitando no momento de reparos e pequena paisagem de pés de eucaliptos.

Principios, missdo e visdo da escola
- Pressupostos filosoficos

A escola Municipal Dulce Almeida tem como filosofia o desenvolvimento de uma educagéo
integral na busca de uma sociedade mais justa e humana, solidaria e feliz , trabalharemos para que
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nossos educandos sejam cidadaos dignos e responsaveis, criticos, autbnomos, solidarios, criativos,
conhecedores de seus direitos e deveres para que possam enfrentar os desafios da atualidade sem
preconceito e discriminagdo. E que sejam livres para expressar seus pensamentos, ideias e
sentimentos.

Topicos fundamentais para o desenvolvimento dos educandos:

- Respeitar o ser humano;

- espirito de equipe;

- ética.

Pretendemos ser uma escola de referéncia no municipio, conhecida pela qualidade de ensino,
motivacdo e interesse na aprendizagem do educando, sua formacéo cidada e para que isso ocorra
pensamos em:

- Promover a superagdo das praticas desenvolvidas pela escola tradicional,

- Desenvolver as capacidades cognitivas, fisicas, afetivas de relagdo interpessoal e inser¢éo
social ética e estética, tendo em vista uma formacdo ampla;

- Diminuir a excluséo, a desigualdade e a discriminacéo social;

- Compreender que a escola tem a incubencia de desenvolver a¢Ges que promova a incluséo
de alunos com deficiéncias, quais quer, que seja a deficiéncia paresentada, com a finalidade de exIcuir
a discriminacdo e preconceito. Garantindo a contribuicdo do desenvolvimento cognitivo,afetivo,
emotivo, participativo, fisico e psicossocial.

Em suma nossa filosofia é oferecer um ensino de qualidade estimulando a criatividade e a
participacdo dos nossos educandos, tornando-os cidaddos solidarios, étnicos e dignos.

Marcos conceituais e legais

CONCEPCAO DE EDUCACAO
A educacdo € um processo vivo e dindmico que possibilita definir agdes que visam a formacao de um
ser humano critico, ativo e participativo, capaz de buscar solugdes para as problematicas do cotidiano.
Historicamente tem-se concretizado significativa exclusdo de homens e mulheres na
sociedade, aumentando assim as desigualdades sociais. Nota-se também a luta e a tentativa da
comunidade escolar num trabalho incessante para diminuir essas desigualdades. A escola como
mediadora do conhecimento deve se colocar criticamente frente a esta realidade, atuando como agente
de transformacdes sociais 0 que significa construir estratégias para instrumentalizar seus alunos e
alunos na luta contra esta situacao.

A educacdo considera a interacdo de todos 0s aspectos da pessoa humana com a sociedade
na qual esta inserida. S&o multiplos os conceitos estabelecidos sobre a educagédo, mas necessariamente
um conceito de educacédo considera 0 homem e a sociedade. Dai decorrem 0s questionamentos:

- Que tipo de homem desejamos obter com o produto do nosso trabalho?
- Que tipo de sociedade interage com esse homem que pretendemos formar?

Nesta instituicdo pretendemos através das atividades educativas se abrir para relacbes mais
amplas entre o individuo e o meio humano, social, fisico, ecoldgico, cultural e econémico
diversificando assim as formas de atuacdo possibilitando maior interagdo entre esta instituicdo e a
comunidade onde esta inserida, pois compreendemos a educagdo como um processo que se baseia na
reflexdo sobre a realidade e ao mesmo tempo assimila suas necessidades e a critica em sua
inconsisténcia, agindo no sentido de entender em muitos aspectos.
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A funcédo primordial da educacdo ja ndo pode se adaptar o aluno a uma ordem ja existente
fazendo assimilar os conhecimentos e o saber destinados a inseri-lo em tal ordem, como procederam
anteriores, mas, ao contrario ajuda-lo a viver no mundo que se transforma em ritmo sem precedentes
histdricos tornando-o capaz de criar o futuro e de inventar possibilidades inéditas. (LUCKSI)

CONCEPCAO DE ENSINO

H& uma preocupacdo com o ensino de qualidade mais do que com a educagdo de qualidade.
No ensino se organizam uma série de atividades didaticas para ajudar os alunos a que compreendam
areas especificas do conhecimento (ciéncias da natureza, ciéncias humanas, matematica e linguagem).

Na educacdo o foco, além de ensinar é ajudar a integrar ensino e vida, conhecimento e ética,

reflexdo e agdo a ter uma viséo de totalidade.
O ensino de qualidade envolvem duas variaveis:

- Organizacdo inovadora aberta, dinamica, projeto pedagdgico participativo.

- Docentes bem preparados intelectual, emocional, comunicacional e eticamente. Bem
renumerados motivados e com boas condigdes profissionais.

- Relacdo efetiva entre professores e alunos que permita conhecé-los, acompanha-los e orienta-
los.

- Infraestrutura adequada, atualizada, confortavel. Tecnologias acessiveis, rapidas e renovadas.

- Alunos motivados, preparados intelectual e emocionalmente, com capacidade de gerenciamento
pessoal e grupal.

Em nossa missdo de ensinar buscamos continuamente o equilibrio entre a formacgdo em
valores e a qualidade do ensino. Considerando o aluno em suas necessidades individuais, sem perder
de vista a sua insercdo no coletivo. Acreditamos em limites com afetividade e praticamos valores
éticos e morais incentivando o dialogo constante e a reflexdo continua.

CONCEP(}AO DE APRENDIZAGEM
A aprendizagem segundo Vygotsky é um processo continuo de reconstrucdo do real e ocorre a
partir da interacao entre o sujeito e os instrumentos e simbolos presentes na realidade.

O processo de aprendizagem inicia-se muito antes da educagdo formal. A crianca ja nasce num
mundo social e desde o nascimento vai formando uma visdo deste mundo, através da interacdo com
0 outro e da mediacao de instrumentos simbdlicos. O sujeito é capaz de aprender com 0 que 0 outro
constrai, pois este se apresenta como modelo que investiga e desafia ao possibilitar a afirmacéo ou a
negacédo do conhecimento.

A construcdo do real (apropriagdo do conhecimento) se d& primeiro no plano intersubjetivo (
entre as pessoas), para depois passar para 0 plano intra-subjetivo (internalizacdo). Desta forma
processa-se do social para o individual fazendo com que a aprendizagem impulsione o
desenvolvimento.

E fundamental que o professor perceba o estagio em que o aluno se encontra (0 que o aluno
sabe no momento) e contribua para 0 seu avango através de atividades que exijam mais do que o
aluno ja sabe, viabilizando a aprendizagem significativa.
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Neste sentido a aprendizagem desencadeia um processo de acompanhamento permanente do processo
de aprendizagem que proponha desafios e atue na zona proxima desenvolvendo competéncias como
autonomia e criatividade no tratamento das questdes presentes no cotidiano.
Diante dessas reflexdes, a escola optou por adotar como concepc¢édo pedagdgica de aprendizagem o
sociointeracionismo, baseada na concepcéo filoséfica historico- materialista.

CONCEPCAO DE CURRICULO E O TRABALHO COM A ADVERSIDADE

ESCOLAR

A escola ndo é apenas um espaco social emancipatorio ou libertador, mas também é um cenario
de socializacdo de mudanca. Sendo um ambiente social, tem um duplo curriculo, o explicito e o
formal o oculto e o informal. A pratica do curriculo é geralmente acentuada na vida dos alunos estando
associada as mensagens de natureza afetiva e as atitudes e valores. O curriculo educativo representa
a composicdo dos conhecimentos e valores que caracterizam um processo social. Ele € proposto pelo
trabalho pedagdgico nas escolas.
Atualmente, o curriculo é uma construgdo social, na acepcdo de estar inteiramente vinculado a um
momento histérico a determinada sociedade e as relagdes com o conhecimento. Nesse sentido a
educacdo e curriculo sdo vistos intimamente envolvidos com o processo cultural, como construcdo
de identidades locais e nacionais.
Hoje existem varias formas de ensinar e aprender e uma delas é o curriculo oculto. Para Silva o
curriculo oculto é “o conjunto de atitudes, valores e comportamentos que ndo fazem parte explicita
do curriculo, mas que sdo implicitamente ensinados através das relagfes sociais, dos rituais, das
praticas e da configuragdo espacial e temporal da escola”.
O curriculo nao é imparcial, € social e culturalmente definido, reflete uma concepc¢do de mundo, de
sociedade e de educacéo, implica relaces de poder sendo o centro de acdo educativa. A visdo do
curriculo esta associada ao conjunto de atividades intencionalmente desenvolvidas para 0 processo
formativo.
O curriculo é um instrumento politico que se vincula a ideologia, a estrutura social, a cultura e ao
poder. A cultura é o contetdo da educacdo, sua esséncia e sua defesa, e curriculo € a opcdo dentro
dessa cultura.
As teorias criticas nos informam que a escola tem sido um lugar de subordinacéo e reproducéo da
cultura da classe dominante, das elites da burguesia. Porém com a pluralidade cultural aparece o
movimento de exigéncia dos grupos culturais dominados que lutam para ter suas raizes culturais
reconhecidas e representadas na cultura nacional, pois por tras das nossas diferencas, ha a mesma
humanidade.
H4 vérias formas de composicdo curricular, mas os Parametros Curriculares Nacionais indicam que
os modelos dominantes na escola brasileira, multidisciplinar e pluridisciplinar, marcados por uma
forte fragmentacdo, devem ser substituidos, na medida do possivel, por uma perspectiva
interdisciplinar e transdisciplinar.
O desenvolvimento das atividades curriculares na Escola se da através de acgdes, atividades
pedagdgicas curriculares e extracurriculares, envolvendo planejamentos e projetos voltados as datas
comemorativas, leitura e escrita e adversidades culturais tais como: aula de musica; canto e
instrumentos musicais, teatro e etc.



A prética pedagdgica na concepgdo... 135

Sobre a diversidade no ambiente escolar a escola procura meios de convivéncia harmoniosa com as
diferencas de género, raca, opcdao religiosa e comportamento, ajudando na construcdo do caréater e do
perfil pessoal do educando.

A familia, os educadores e a comunidade escolar precisam juntos orientar e ensinar seus filhos e
alunos sobre o respeito a adversidade no ambiente escolar para evitarmos sofrimento tanto da vitima
quanto de quem o pratica.

O respeito a diversidade facilitara o trabalho dos educadores e da familia, abrindo portas para um
maior e melhor aprendizado dentro do ambiente escolar.

ACOES PEDAGOGICAS COLETIVAS E COOPERATIVAS

No desenvolvimento das a¢fes pedagogicas a Escola Dulce Almeida busca trabalhar de forma
coletiva e cooperativa, com projetos interdisciplinares desenvolvidos durante todo o ano letivo,
procurando enfatizar diversos temas, tais como: Leitura e Escrita, Meio ambiente, Feiras de Leitura,
Gincanas Culturais, Jogos Interclasses, Desfiles Civicos, Folclore e etc.

A escola entende que trabalhar em grupo exige compartilhar ideias, reflexdes, informacdes e acdes,
respeitando sempre a individualidade dos componentes, sempre buscando atingir o objetivo coletivo
comum da totalidade.

ANALISE PRATICA PEDAGOGICA INCLUSIVA

A unidade de ensino possui alunos do 6° ao 9° Ano, portadores de deficiéncias e nesse contexto de
educacdo para todos, entende-se uma situacao necessaria pensar em uma escola que garanta acesso e
permanéncia desses alunos, respeitando as diferencas e sobretudo oferecendo possibilidades de
aprendizagem, a partir da praxis pedagogica utilizada pelos professores.

AVALIA(;AO DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo da aprendizagem deve assumir um carater processual, formativo e participativo, ser
continua, cumulativa e diagndstica.

Para assumir essa funcéo € preciso criar condi¢des de intervencao de modo imediato e em longo prazo
a fim de identificar as dificuldades e redimensionar o trabalho pedagdgico, produzindo um novo
paradigma de ensino e aprendizagem que “reprova a reprovagdo”’, que a aprendizagem seja objetivo
prioritario de professores e estudantes.

A avaliacéo sera continua e global, de modo a promover tanto a verificagdo de competéncias como
da aprendizagem de conhecimento, o que implica em uma reflexdo critica sobre as préaticas do
educando, avancos, resisténcias e decisdes sobre o que fazer para superar os obstaculos.

A avaliacdo deve ser inclusiva, deve ser diagnostica e processual, porque ndo centraliza no aluno toda
responsabilidade, mas compreende a educagao como um processo que envolve Varios entes e fatores.
A avaliagdo do processo ensino- aprendizagem considerara, no seu exercicio 0s seguintes principios:
I- Aperfeicoamento do processo ensino-aprendizagem;

I1- Afericdo do desempenho do aluno quanto a apropriacdo de conhecimentos em cada area de estudo
e 0 desenvolvimento de competéncias.
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Em nossa escola, varios instrumentos e procedimentos avaliativos sdo utilizados pelos professores
para assegurar se houve apropriacdo do conhecimento: A observacao, o registro descritivo e reflexivo,
os trabalhos individuais e coletivos, os portifolios, exercicios, questionarios, provas individuais,
provas em duplas, prova oral, prova préatica, pesquisas, trabalhos escritos, apresentacao de trabalhos,
tarefas de casa, debates, participacdo e producdo em sala de aula.
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Sistema de avaliac@o do processo ensino-aprendizagem - caracteristica da avaliacao.

A avaliacdo é um processo continuo e cumulativo que envolve o educando, o docente e a escola a fim
de verificar o desempenho do educando frente aos objetivos previstos.

A verificacdo do rendimento escolar, para fins de promoc¢do, compreendera a avaliacdo do
aproveitamento do educando, bem como a apuracdo da assiduidade. O sistema de avaliacdo do
processo de ensino-aprendizagem sera bimestral para o ensino fundamental, poderd seguir outra
periodicidade quando se tratar de projetos.

O rendimento escolar serda avaliado pelo aproveitamento do educando, através de técnicas e
instrumentos de avaliacdo diversos, tais como:

a) Observacdo diaria do docente;

b) trabalho de pesquisa individual ou coletivo;

C) testes, provas orais ou escritas;

d) resolucdes de exercicios;

e) planejamento, execucao e apresentacdo de experiéncias ou projetos;
f) relatorios;

g) trabalhos préticos;

h) Outras técnicas e/ou instrumentos que o docente julgar conveniente.

Os instrumentos de avaliagdo deveréo ser variados e utilizados como meio de verificagdo que levem
0 educando ao héabito de pesquisa, a reflexdo, a iniciativa e a criatividade.

Todo resultado de avaliacdo deverd ser mostrado aos educandos e as respectivas correcoes
esclarecidas pelo docente, logo apds a sua realizacdo, para que 0S mesmos conhecam 0 seu
desempenho.

Bimestralmente o docente devera realizar no minimo 3 tipos de avaliag@es . E a média bimestral sera
a somatdria das avaliages I, 11, 111. O sistema de avaliagdo do processo ensino aprendizagem adotado
pela escola devera ser aplicado aos educandos e responsaveis, quando do ingresso na mesma.
Bimestralmente, as médias serdo entregues na secretaria, exposta nos sites da SEMED, atraves do
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boletim online e registradas na Secretaria, de acordo com os prazos estipulados no Calendario
Escolar.

O registro do rendimento escolar sera expresso em nota de 0 (zero) a 10 (dez), devendo ser
arredondada em caso de fracionamento decimal.

Este registro podera ser expresso de forma diversa quando se tratar de projetos.

A média bimestral devera ser a média das avaliacdes de diferentes atividades realizadas no decorrer
do processo ensino-aprendizagem.

RECUPERA(;AO DE ESTUDOS

A UEM Dulce Almeida proporcionara Recuperacdo Paralela e Bimestral de Estudos durante o ano
letivo com a finalidade de melhorar o desempenho escolar dos educandos. A recuperacao de estudos
deve ser entendida como processo didatico-pedagogico que oferecer novas oportunidades ao
educando para superar defasagens ao longo do processo ensino aprendizagem. A pratica de
recuperacao de estudos sera adotada no transcorrer do proprio bimestre. Os educandos que necessitam
de recuperacdo no bimestre serdo convocados pelos docentes e deverdo realizar atividades com
objetivo de sanar a deficiéncia apresentada.

A recuperagdo processar-se-a:

I- Continuamente:

a) Na acdo permanente em sala de aula, pela qual o professor, a partir da acdo educativa
desencadeada, criard novas situacfes desafiadoras e dard atendimento aos alunos que dele
necessitarem, através de atividades diversificadas.

b) No trabalho pedagdgico da escola como um todo.

I1) Paralelamente: através de comunicacao formal a ser dada para o responsavel do aluno, se menor,
ou ao proprio aluno, se maior na seguinte conformidade:
a) Quando houver condicBes, na propria escola, em horérios diversos das aulas regulares, com
frequéncia obrigatoria.
b) Em local diverso, através de estudos complementares.

CURRICULOS E PROGRAMAS

O curriculo é constituido do conjunto de acOes e decisdes educativas que possibilitam a classe
dos objetivos educacionais.

Os programas de cada disciplina, areas de estudos, atividades ou contetdos especificos sdo
elaborados pelos professores do estabelecimento de ensino, coordenados pela supervisdo pedagdgica
e submetidos a homologacédo pela direcao obedecida as normas legais.

Estrutura curricular do 6° ao 9° Ano.

AREA COMPONENTE CURRICULAR CH/S | CH/B | CHIA
PORTUGUES 05 50 200
LINGUAGENS CODIGOS E SUAS | LINGUA EST. MODERNA | 02 20 80
TECNOLOGIAS (INGLES)
ARTE 02 20 80
EDUCACAO FISICA 02 20 80
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MATEMATICA E SUAS

TECNOLOGIAS MATEMATICA 04 40 160

CIENCIAS DA NATUREZA E

SUAS TECNOLOGIAS CIENCIAS 03 30 120
HISTORIA 02 20 80

CIENCIAS HUMANAS E SUAS | GEOGRAFIA 02 20 80

TECNOLIGIAS FILOSOFIA 02 20 80
RELIGIAO 01 10 40

CONSTITUICAO DE TURMAS, NUMERO DE ALUNOS OU TURNOS

As turmas serdo constituidas conforme o disposto no regimento das escolas publicas
municipais de Peritord e da resolucdo n.°001/2016 que autoriza o funcionamento, credenciamento e
desativacdo das escolas publicas municipais de Peritor6/MA.

CURRICULO ESCOLAR DO ENSINO FUNDAMENTAL

O curriculo é elaborado levando em conta a realidade do educando, suas reais necessidades.
O curriculo faz parte da vida préatica, ndo de forma irreal, mas com sentido o aluno faz do sistema em
que esté inserido.

A escola € o espaco da producdo do conhecimento sistematizado e sem perder de vista sua
contextualizacdo histérica e cultural, atua como coadjuvante da transformacéao social.

Os conteudos sao considerados como meios para o desenvolvimento de capacidades que lhes
permita usufruir os bens culturais sociais e econdmicos.

Os componentes curriculares encontram-se particulados hum mesmo caminho teorico e a
pratica pedagogico alicercada numa visdo critica da educacdo. A estrutura curricular foi elaborada e
fundamentada nos principios e diretrizes que embasam a proposta pedagdgica da escola, nas
finalidades propostas pela Lei de Diretrizes e nos parametros curriculares nacionais do Ensino
Fundamental, no fortalecimento de lacos de solidariedade e de tolerancia reciproca, de formacéo de
valores, da formac&o ética do aprimoramento do individuo como pessoa humana e o preparo para o
exercicio da cidadania.

O curriculo do Ensino Fundamental € organizado por componentes curriculares, considerando
0s principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum,
como também os principios dos direitos e deveres da cidadania e do respeito a ordem democratica,
os principios da sensibilidade da criatividade e da diversidade de manifestacdo artistica e culturais.

A unidade escolar terd uma base nacional comum, tratar-se de uso conjunto de materiais,
considerados obrigatdrias para todos os educandos do Ensino Fundamental, acrescido de uma lingua
estrangeira, relacionando-se estes conhecimentos nas reais necessidades e expectativa dos educandos,
bem como na disponibilidade de profissional habilitado operacionalizara conforme emanadas do
Conselho Municipal de Educacdo, das resolu¢cdes em vigor que esta mais bem detalhado no
Regimento Escolar.

Dentre estes destacamos:
1- matricula inicial
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2- matricula

2.1- critérios de matriculas

2.2- matricula por transferéncia

2.3- transferéncia

3- classificacdo

4- aceleracdo escolar

5- avango escolar

6- critérios de agrupamento de alunos nas salas de aula
7- adaptacédo

8- aproveitamento de estudo

9- Avaliacao

10- recuperacéo da aprendizagem
11- apuragéo do rendimento escolar.

Em sintonia com o moderno pensamento pedagogico, que propde uma visdo integrada do
conhecimento e um foco em acg@es interdisciplinares, o curriculo do Ensino Fundamental esta
estruturado atraveés das seguintes areas: Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Linguagem
Moderna (Inglés); Ciéncias da Natureza: Ciéncias; Ciéncias Humanas: Historia, Geografia, Filosofia
e Ensino Religioso, Matematica: Matematica. Os componentes obrigatorios de Educacdo Ambiental,
Histdria e Cultura Afro-brasileira, Estatuto da Crianca e do Adolescente encontra-se integrados como
temas transversais.

PROPOSTA METODOLOGICA

Queremos que nossos educandos possam ser mais gente e ndo apenas sabedores de competéncias
e habilidades técnicas. Eles precisam aprender a falar, a ler, a calcular, confrontar, dialogar, debater,
sentir, analisar, relacionar, celebrar, saber articular o pensamento e o seu proprio sentimento,
sintonizados com a sua histdria de vida, ou seja, cidaddos conscientes e capazes de interagir na
sociedade.

Queremos um método que ensine ndo so6 a dizer, mas também a fazer, nas vérias dimensées da

vida humana. A participacdo coletiva provoca os educandos a vivéncia e assegura aos mesmos 0
direito de ter vez e voz no cotidiano educativo. Os métodos de ensino ou didaticos utilizados pelos
educadores devem incentivar os educandos a se assumirem como sujeitos do processo ensino-
aprendizagem: que tem opinides proprias, posi¢ao, constatacdo, questionamentos, duvidas, entre si,
com os educadores, pais e outros. O dia a dia escolar deve ser espaco de concentracao para o estudo,
mas também da fala, da discusséo, da expressdo de sentimentos. A educacdo ndo é obra apenas da
inteligéncia, do pensamento, é também da afetividade e do sentimento. E esta combinag&o que precisa
estar tanto no ato de educar, como no de ser educado e deve ser o pilar da relacdo educador-educando,
sustentado pelo companheirismo e pelo respeito no sentido mais profundo e libertador da palavra.
Queremo que o0 nosso educando seja capaz de:
- sentir indignacdo diante de injusticas e de perda de dignidade humana;
- apresentar companheirismo e solidariedade nas relagdes entre as pessoas;
- planejar atividades e dividir tarefas, tendo disciplina no trabalho e no estudo;
- demonstrar sensibilidade ecoldgica e respeito ao meio ambiente;
- praticar o exercicio permanente da critica e da autocritica, bem como a criatividade e o espirito de
iniciativa diante dos problemas;
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- sonhar de partilhar o sonho e as ac¢des de realiza-1a;
- demonstrar atitude de humildade, mas também de autoconfianca.

TENDENCIAS PEDAGOGICAS
A escola segue algumas matrizes pedagogicas que norteiam nossa pratica e vivéncias fundamentais
neste processo de humanizacao das pessoas, que também chamamos de educacao.

PEDAGOGIA DA ORGANIZAQAO COLETIVA

Nossa escola tem como desafio permanente difundir novas relagdes de trabalho, pelo jeito de dividir
tarefas e pensar no bem estar do conjunto e da comunidade escolar. A escola se organiza
coletivamente através de novas relagcbes sociais que produz e reproduz valores, alternando
comportamentos, costumes e ideias. Construindo a aprendizagem organicamente coletiva torna o
espaco escolar uma janela aberta para a visdo de um mundo novo e de uma cultura de pensar no bem
estar de todos.

PEDAGOGIA DE PROJETOS

Pela realizacdo de projetos interdisciplinares nossa escola acredita que o educando compartilha
conhecimentos, cria habilidades e forma consciéncia. Em si o projeto ja € uma potencialidade
pedagogica, e a escola torna-o mais plenamente educativo, & medida que ajudamos nossos educandos
a perceber o seu vinculo com as demais dimensdes da vida humana.
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PEDAGOGIA DA ESCOLHA

Dizemos que ha uma pedagogia da escolha a medida que reconhecemos que a comunidade escolar se
educa, se humaniza mais quando exercita a possibilidade de fazer escolhas e refletir e refletir sobre
elas. Ao ter que assumir a responsabilidade pelas préprias decisdes os individuos do processo
educativo aprendem a dominar impulsos, influéncias, e aprendem também que a coeréncia entre
valores que defende com as palavras e os valores que efetivamente se vive, é um desafio sempre em
construcdo vivido na escola.

METAS

- Construir ambiente educativo onde todos os segmentos da comunidade escolar sintam-se
responsaveis pelo processo educativo e pela conservacdo do patriménio escolar;

- Conscientizar da importancia do estudo, como fonte de conhecimento e auto afirmacao;

- Estimular a participacdo da comunidade nas ac¢des das escolas;

- Ser espaco de interacdo e discussdo conduzindo na busca de alternativas;

- Ter todas as criancas em idade escolar, frequentando a escola.

ACOES

- Realizagdo de reunides com todos os segmentos da comunidade escolar para organizacdo das
atividades escolares;

- Realizacdo de momentos civicos semanalmente para o conto dos hinos nacional, do Estado, do
Municipio e da escola.

- Realizacéo pelos alunos com auxilio dos professores, pecas teatrais, declamacéo de poemas, dancas,
contribuindo para o enriquecimento da cultura;

- Limpeza semanal no patio da escola;

- Mutiréo de limpeza durante o ano letivo;

- Realizag&o de reunides com o colegiado Escolar;

- Realizagdo de reunides com o circulo de pais e mestres;

- Realizagdes de palestras com o Conselho Tutelar, psicélogos e pessoas da comunidade.

- Coleta de doacdes para entidades Assistenciais (Acao Solidarias);
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- Realizacdo de eventos para aquisicdo de recursos, a fim de realizar passeios educativos;
- Organizacéo de prestagédo de constas a comunidade Escolar;
- Outros que se fizerem necessarios;

AVALIACAO DO PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM.

Entendemos a avaliagdo com um processo continuo e cumulativo, contextualizado por toda a
comunidade escolar. Sdo realizadas praticas avaliativas diagnosticas, investigativas, participativas,
levando em consideracdo o aluno como um todo, sua bagagem cultural e as diferencas individuais.

O educando que seguidos todos os procedimentos bimestrais, obtiver nos bimestres o
somatdrio de 7,0 pontos, estara automaticamente aprovado, o educando que ndo obtiver essa média,
0s pais deverdo estar cientes disto e que consequentemente o educando deve estudar mais. O
educando que ndo atingir a média em trés ou mais disciplinas, apds a Prova Final, estara reprovado,
0 educando que ndo realizar as provas no dia previstos devera fazer justificativas para o(a)
coordenador (a), até 48 (quarenta e oito) horas ap0s 0s seu retorno a escola, sob pena de perder o
direito de realizd-la. A aprovacdo do educando também dependerd da frequéncia exigida pela
legislacdo vigente, ou seja, comparecer no minimo a 75% do total das aulas previstas.

EXPRESSAO DOS RESULTADOS DA AVALIAGAO

A avaliagdo é realizada de forma constante e continua no decorrer de todo o ano letivo, através
das verificagcdes dos conteudos que estdo sendo estudados nas seguintes formas. Avaliagdo somativa,
um dos exemplos mais conhecidos € a prova objetiva (os mais variados tipos de testes, relatorios e
questionarios) e Avaliacdo formativa, que pretende acompanhar o processo de aprendizagem, o
crescimento e a formacéo dos alunos, através de observacao didria dos mesmos.

ESTUDOS DE RECUPERAQAO

A avaliacdo como ja descrevemos € processo continuo, devendo prevalecer os aspectos
qualitativos sobre os quantitativos. Com base neste pensamento o estudo de recuperacdo é oferecido
de forma paralela a todos os educandos, sempre que o educador notar deficiéncias na aprendizagem
do aluno.

SECHETIRIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE PERITORO
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Secretaria Municipal de Educacgéo
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CONTROLE DE FREQUENCIA

Um educando serd promovido a série seguintes se tiver frequéncia igual ou superior a (75%)
setenta e cinco por cento da carga horéaria anual. O controle de frequéncia é registrado em livros de
registro diarios, de uso dos educadores, os quais ficam arquivados ao final do ano letivo, na Secretaria
da escola. Quando as faltas do educando gerarem perigo de reprovagédo, 0s pais serdo convocados
para a reunido ma escola e serdo comunicados da possibilidade de reprovacédo do(a) filho(a). Caso as
faltas continuem, o caso é encaminhado ao Conselho Escolar. Se assim mesmo o problema continuar,
sera encaminhado ao Conselho Tutelar, a fim de que 0 mesmo tome as providéncias de acordo com
a lei vigente.

DOCUMENTACAO ESCOLAR

Ao termino do ensino fundamental, a escola conferird ao aluno o histérico escolar em duas vias e
certificado de conclusido

O RELACIONAMENTO DA ESCOLA COM A COMUNIDADE ESCOLAR
E notorio que o desempenho dos alunos é melhor em Escolas nas quais os pais participam

ativamente da vida escolar dos seus filhos. Dessa forma esta escola estabelecera contatos diretamente
com os pais a fim de informa-los do rendimento escolar de seus filhos bem como dos resultados da
avaliacdo externa da escola. Sao estratégias fundamentais de colaboracéo e relacionamento e com a
comunidade escola:

v A participagdo na Construcdo e implementacdo do Projeto Pedagdgico da Escola;

v" Acompanhar o processo de Aprendizagem dos filhos.

NORMAS DE CONVIVENCIA ESCOLAR

Buscando a plena qualidade no processo ensino-aprendizagem, a Escola Municipal Dulce
Almeida, estabeleceu NORMAS DISCIPLINARES e COMPORTAMENTAIS adequadas para o
ambiente escolar.

O cumprimento destas normas visa diminui as tensdes geradas por diferentes regras de
costumes familiares, favorecendo a harmonia e a satisfagdo nas relacgdes interpessoais.
A adesdo as normas € obrigatéria a partir do momento em que o aluno € matriculado na escola.
Portanto, é importante que o responsavel leia atentamente todas as normas e cobre dos filhos o seu
cumprimento integral.

Constituirdo direitos dos alunos
v' Igualdade de condigdes para acesso e permanéncia na escola;
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v’ Ser respeitado na sua condicdo de ser humano, sem sofrer qualquer discriminacédo de
carater religioso, politico, racial ou sexual;

v" Ser ouvido, interpretado e atendido em suas solicitacdes coerentes e justas;

v Adquirir os conhecimentos necessarios para o exercicio da cidadania, recebendo ensino
de qualidade;

v Tomar conhecimento das disposi¢des do Projeto Politico Pedagogico e funcionamento
da Unidade Escolar;

v Organizar e participar de agremiagoes estudantis;

Fazer uso dos servicos e dependéncias escolares de acordo com as normas estabelecidas

neste Projeto Politico Pedagdgico.

Tomar conhecimento do seu rendimento escolar e da sua frequéncia, através do boletim

ou caderneta escolar;

Conhecer os critérios de avaliacdo adotados pela escola;

Contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares superiores;

Solicitar revisdo de provas, a partir da divulgacao das notas;

Requerer a propria transferéncia ou cancelamento de matricula, quando menor de idade;

Solicitar auxilio dos professores quanto encontrar dificuldades no seu trabalho escolar;

Justificar suas faltas, dentro dos critérios estabelecidos pela escola;

Ter oportunidade de realizar e/ou entregar trabalhos de avaliacdo em época especial, por

motivo de forca maior (doenca, licenca gestacdo) com a devida comprovacéo ou quando

estiver representando a escola em eventos (jogos, feiras, viagens).

v’ Apresentar sugestdes relativas aos conteddos programaticos desenvolvidos pelo
professor, com o objetivo de aprimorar 0 processo ensino-aprendizagem.

v Reivindicar o cumprimento da carga horaria prevista na grade curricular.

v Discutir com a Direcdo os problemas, as dificuldades pessoais e 0s relacionados ao
processo ensino-aprendizagem, propondo solucdes.

<\
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Constituirdo deveres dos alunos
v Cumprir as disposic6es do Projeto Politico Pedagogico, no que lhe couber.
Tratar com respeito todos os servidores e colegas da Unidade Escolar.
Comparecer pontualmente a aulas de demais atividades escolares.
Acatar as normas e disposi¢des emanadas da Direcdo da escola.
Estar munido do material didatico solicitado pelos professores.
Participar das atividades programadas e desenvolvidas pela Unidade Escolar.
Cooperar na manutencdo da higiene e conservacao das instalagdes escolares.
Manter e promover relages cooperativas com professores, colegas e comunidade.
Indenizar o prejuizo, quando produzir dano material a Unidade Escolar ou objetos de
propriedade de colegas e funcionarios.
Justificar a direcdo e ao professor, mediante atestado médico ou declaracao dos pais e
responsaveis, a auséncia nas aulas, em provas ou entrega de trabalhos na data prevista.
v Usar uniforme escolar, em conformidade com a decisdo tomada em Assembleia pelos
Pais e Professores desta Unidade Escolar registrada em Ata com a legislacao vigente.
v Apresentar justificativa por escrito e assinada pelos pais ou responsavel, quando nao
estiver usando uniforme. Neste caso, a escola emprestara uniforme para que o aluno

SRV NE NENENENEN

<
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frequente as aulas normalmente naquele dia. Observacdo: emprestar uniforme sera
uma decisdo tomada em assembleia registrada em ata escolar.

Permanecer na escola durante todo o horario escolar, s6 podendo sair da mesma com
autorizacdo dos pais ou responsavel.

Colaborar com o bom andamento das aulas, ocupando-se durante os trabalhos
escolares, apenas com assuntos a eles pertinentes.

Em incidentes onde houver a explicita convivéncia da turma, todo ela sera
responsabilizada, mesmo que o ato tenha sido provocado por um ou mais alunos.

E vedado ao aluno

v
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Entrar na sala ou dela sair, sem a permissdo do professor.

Ausentar da Escola, em horéario escolar, sem expressa autorizagdo da Direcéo.

Comer na sala de aula.

Trazer para a escola material de qualquer natureza, estranho as atividades escolares.
Trazer e/ou consumir bebidas alcodlicas e refrigerantes ou fumar nas dependéncias
escolar, de acordo com a lei.

Promover jogos, vendas ou campanhas de qualquer natureza na escola.

Fazer-se acompanhar, sem prévia autorizacdo, de elementos estranhos a escola.
Danificar os bens patrimoniais da escola ou dos colegas.

Portar armas brancas ou de fogo, bem como instrumentos que possam ser utilizados
para fins agressivos.

Praticar namoro acompanhado de atos inadequados ao ambiente escolar (beijos na
boca, carinhos exagerados e ato sexual).

Agredir fisicamente ou verbalmente colegas, professores e funcionarios da escola.
Expor colegas, funcionarios e professores a situacdo vexatorias.

Impedir a entrada de colegas no estabelecimento ou incita-los a auséncia coletiva.
Usar qualquer meio fraudulento nos trabalhos, provas e documentos escolares.
Alterar, rasurar, suprimir ou acrescentar anotacdes langadas nos documentos escolares,
inclusive provas e trabalhos.

Praticar atos violentos ou perigosos, promover algazarras nos corredores, patios e
imediacdes da escola, durante os periodos de aula ou fora dele.

Praticar atos ofensivos & moral e aos bons costumes.

Vir na escola em periodos oposto ao seu horario de aula, sem prévia autorizacao da
Direcéo.

Divulgar negativamente, por meio de qualquer meio publicidade, assuntos que
envolvam direta ou veladamente o nome da escola, de professores ou funcionarios.
Usar celulares, aparelhos de MP3 ou similar, durante o periodo das aulas.
Apresentar-se alcoolizado ou sob efeito de quaisquer outros produtor que causem
alteragdes no comportamento.

Trajar no ambiente escolar, minissais, miniblusas ou outros trajes inadequados ao
ambiente escolar.
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PROCEDIMENTO EDUCATIVOS QUE PODERAO SER APLICADOS AOS

ALUNOS

Pela inobservancia dos deveres previstos neste Projeto Politico Pedagdgico e, conforme a

gravidade ou reiteracédo das faltas e infragdes serdo aplicas as seguintes medidas disciplinares:

a) Adverténcia verbal — a aplicagdo da medida de adverténcia serd executada pelo professor,

pela dire¢do ou por outro funcionario desta Unidade Escolar que esteja presente ou venha a

ser informado das faltas ou infragdes;

b) Adverténcia oral por escrita — anotada em instrumento proprio;

c) Adverténcia escrita e comunicada aos pais ou responsavel — serd executada pela direcdo

ou pelo professor nos casos de reincidéncia e/ou de acordo com a gravidade do ocorrido;

d) Exigéncia de comparecimento do pai ou responsavel — idem ao item anteiror.

e) Suspensdo — E uma medida disciplinar aplicada conforme a gravidade do ocorrido aos

alunos do Ensino Fundamental. A suspensdo das aulas podera ser de um, dois ou trés dias

consecutivos e serd aplicada pela Direcdo da Escola, no tempo em que o aluno estiver
cumprindo esta medida, ndo poderd participar das aulas, nem fazer-se presente no recinto
escolar. O mesmo nao tera direito de fazer posteriormente provas ou trabalhos ocorridos neste
periodo.
OBS.: Quando for aplicada esta san¢éo, sera obrigatoria a presenca dos pais ou responsaveis, que
deverdo trazer em méos e assinado o documento emitido pela escola comunicando a suspensé&o.

Esgotadas as medidas anteriores, a direcdo fard os devidos encaminhamentos ao Conselho
Tutelar da Crianca e do Adolescente ou outros 6rgdos competentes, e podera, em ultima instancia,
aconselhar a transferéncia do aluno para outro estabelecimento de ensino.

A Escola, reunida em Conselho, podera criar mecanismo para coibir comportamentos
individuais ou coletivos que venham prejudicar 0 processo ensino-aprendizagem e as normas da
escola, ou outros atos ocorridos no recinto da escola que nao estdo relacionados nos itens anteriores.

A Direcdo da Escola pode tomar, a qualquer tempo, medidas cabiveis nos casos de
indisciplinas, sempre em consonancia com este PPP, para um melhor relacionamento entre discentes
e docentes e Direcéo.

As medidas disciplinares aplicadas ao corpo discente ndo serdo registradas em seu Historico
Escolar, devendo apenas constar nos assentos escolares.

Os alunos que porventura nao quiserem participar de alguma atividade promovida pela escola,
que conste como dia letivo e para a qual tenha sido oferecido transporte escolar e ndo apresentar
mediante isso nenhuma justificativa ficard impedido de participar de eventos. A mesma medida sera
aplicada aqueles que tiverem mais de trés registros de ocorréncia no ano letivo, por indisciplinas ou
mau comportamento.

BULLYNG ESCOLAR

De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente, é dever de familia, da comunidade,
da sociedade em geral e do poder Publico, assegurar, com absoluta prioridade, todos os direitos
infanto-juvenis fundamentais, como o direito a vida, a saude, a educacdo, a dignidade, ao respeito e
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a liberdade, entre outros. Nesse sentido a escola deve ter regras claras contra o Bullyng, que facam
com o que todos saibam diferenciar entre brincadeiras e bullyng, desenvolver programas antibullyng
gue envolvam a equipe de ensino e a comunidade escolar, em parceria com outras entidades; estimular
a discussdo do tema entre o corpo docente, pais e alunos, com atividades que trabalhem o respeito e
a tolerancia as diferencas individuais e socioculturais.
Atitudes da escola:

e Eclarecimento para os alunos

e Esclarecimento para 0s pais

e Espaco para denuncias

e Maior circulacdo de professores e direcdo pela escola

e A tencdo constante

e Fazer cumprir as regras

e Colocar esse assunto em discusséo na escola

e Trabalhar constantemente sobre este tema

e Esclarecimento de penas para 0s que descumprirem as regras

Regras anti-bullying (penalidades)
1) Registro do corrido:
v Quvir as pessoas envolvidas;
v Refletir sobre a atitude e sugerir pedido de desculpas;
v Dependendo da gravidade do ocorrido, chamar os pais ou responsavel dos alunos
envolvidos.

2) Em casos de Reincidéncias:
v Chamar os pais ou responsaveis e aplicar uma pena alternativa ao aluno ou alunos.

3) Segunda Reincidéncia:
v Comunicar pais e Conselho Tutelar e aplicar uma pena alternativa.

Penas alternativas
v Ajudar em alguma atividade na escola
v Fazer um trabalho sobre BULLYNG e apresentar para a Equipe Diretiva.

EDUCACAO ESPECIAL

A Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, como a modalidade transversal a todos os
niveis etapas e modalidades de ensino, é parte integrante da educacao regular, devendo ser prevista
no projeto politico pedagdgico da unidade escolar. O projeto pedagdgico da escola de ensino regular
deve institucionalizar a oferta do atendimento Educacional Especializado prevendo na sua
organizacdo sala de recursos multifuncionais, espago fisico, mobiliério, materiais didaticos, recursos
pedagdgicos e acessibilidade e equipamento especificos.

A Escola Dulce Almeida, ja faz matricula do aluno com deficiéncia e tem como parte
integrante da educacéo regular, no mesmo periodo destinado a matricula dos demais alunos.
A escola possui matriculados alunos com deficiéncias que apresentam diferentes tipos de deficiéncias,
seja: fisica, intelectual, transtorno, autismo, sindrome de down entre outras, assim sao atendidos e
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garantido a permanecia contribuindo com a inclusdo. Na modalidade de ensino do fundamental 11, do
sexto (6°) ao nono (9°) ano.

A organizacdo do tempo escolar prevista para 0s anos das etapas e modalidades da Educacéo
Basica, estende-se a todos os alunos inclusive os com deficiéncias, transtornos globais
desenvolvimento e altas habilidades, superdotacdo matriculados em classes especiais e nas salas de
ensino regular.

As salas de ensino regular deverdo ser constituidas com até 03 alunos com as mesmas
deficiéncias conforme determina a resolugéo n.°291/2002CEE-MA.

A matricula dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades, superdotacdo nas salas de recursos multifuncionais é facultativa e estd condicionada
obrigatoriamente & sua matricula nas salas de ensino regular.

A Unidade de Ensino “Dulce Almeida” propde considerar em articulagdo com o setor de
Educacédo Especial da SEMAD, a inclusdo desses alunos nas salas regular, levando em consideragao
as necessidades educacionais especificas e a modalidade de ensino.

MONITORAMENTO E AVALIACAO DO PROJETO POLITICO

PEDAGOGICO
Esse monitoramento e a avaliacdo perpassam todo o processo de revisdo e/ou reestruturacao
do Projeto Politico Pedagogico, consiste em analisar os objetivos e as metas para a tomada de decisGes
ao longo do ano letivo.
E preciso registrar as seguintes atividades.
v Avaliacdo geral — todos os envolvidos na Escola, especialmente ao final do ano;
v' Andlise e interpretacdo dos resultados da aprendizagem dos alunos e das acOes
desenvolvidas.



PREFEITURA DE

PERITORO

[UNIDOS REALIZAMOS MAIS |

SECEETAIIA MUNICIPAL DE EDUCICM DE PERITORO
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Estado do Maranhdo
Prefeitura Municipal de Peritor6
Secretaria Municipal de Educacéo
UNIDADE ESCOLAR MUNICIPAL DULCE ALMEIDA
Rua do Campo Brasil, s/n, Filipinho/ CEP.: 65418-000 - Peritor6-MA
ESTRUTURA ADMINISTRATIVA
RECURSOS HUMANOS
Professores Funcéo Nivel de forma ndo | Acesso a formagdo | CondicGes de | Condicdo de
quantidade quantidade inicial continuada trabalho na escola estudos
quantidade (qualificacdo)
quantidade
Pedagogia 12 E.e.infantil 03 | Planejamento Formacéo
24 Docentes Letras 02 doc. e. superior 01 | escolar continuada na
25 01 Diretor Historia 01 gest. escolar 01 | gest. participativa escola
Matemética 02 filosofia 01 ambiente favoravel
educacéo 01 | e amistoso
Pessoal de apoio | Fungéo Nivel de formacdo | Condicdo de
e administrativo | Quantidade Quantidade trabalho na escola
Quan tidade
Condigdes basicas
28 06 Ag. | Ens. fundamental 03 de trabalho

administrativos
15 a.0.s.0
03 vigias

ens. médio 19
pedagogia 02
l. e. fisica 01




Yk PERITORO

Estado do Maranhdo

Prefeitura Municipal de Peritord

Secretaria Municipal de Educacéo

UNIDADE ESCOLAR MUNICIPAL DULCE ALMEIDA

Rua do Campo Brasil, s/n, Filipinho/ CEP.: 65418-000 - Peritor6-MA

.SECRETAIIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE PERITORO
| M |

UNIDOS POR UNA EDUCAGAO DE QUALIDADE

QUANTITATIVO DOS ALUNOS ANO 2017
EDUCACAO INFATIL

01° PERIODO 15
2° PERIODO 16
3° PERIODO 21
TOTAL 52
ENSINO FUNDAMENTAL
1° ANO 26
2° ANO 23
3° ANO A 22
3°ANO B 20
4° ANO 34
5° ANO A 16
5° ANO B 20
6° ANO A 28
6° ANO B 28
7° ANO A 41
7° ANO B 40
8° ANO A 27
8° ANO B 21
9° ANO 43

TOTAL 389
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[ UNIDOS REALIZAMOS MAIS |

SECEETAKIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE PERITORO
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Estado do Maranhdo

Prefeitura Municipal de Peritord

Secretaria Municipal de Educacéo

UNIDADE ESCOLAR MUNICIPAL DULCE ALMEIDA

Rua do Campo Brasil, s/n, Filipinho/ CEP.: 65418-000 - Peritor6-MA

RECURSOS MATERIAIS

SECRETARIA (MOBILIARIO)

QUANTIDADE DISCRIMINAQAO EM PARA FORA DE
uso CONSERTO uso
01 ARQUIVO DE ACO COM 4 X
GAVETAS
01 ARMARIO DE 2 PORTAS X
02 GRAMPEADORES X
01 ALMOFADAS /CARIMBOS X
02 DATA SHOW X
01 BEBEDOUROQOS 6| X
TORNEIRAS
01 MICROFONE X
01 MONITOR PEQUENO X
01 CPU X
01 IMPRESSORA X
01 TECLADO/COMPUTADOR X
02 CADEIRAS X
ACOLCHOADAS
01 AR CONDICIONADO X
01 BOMBA SAPO X
01 CAIXA D’AGUA 1000
LITROS
LABORATORIO DE INFORMATICA
QUANTIDADE DISCRIMINA(;AO EM USO | PARA CONSERTO FORA DE
uso
06 CADEIRAS X
PLASTICAS
06 COMPUTADORES X
COM CPU




01 AR X
CONDICIONADO
01 IMPRESSORA X
08 MESAS PARA | X
COMPUTADOR
06 ESTABILIZADORES | X
08 CADEIRAS X
GIRATORIAS
SALA DE AULA
QUANTIDADE | DISCRIMINACAO EM PARA FORA DE
uso CONSERTO uso
06 MESAS DE | X
PROFESSORES
05 QUADROS ACRILICOS X
14 VENTILADORES/PAREDE | X
197 CADEIRAS PARA | X
ALUNOS
CANTINA
QUANTIDADE | DISCRIMINACAO EM USO | PARA CONSERTO | FORA DE

uso




01 FOGAO X
INDUSTRIAL 04
BOCAS

01 FREEZER X

01 LIQUIDIFICADOR | X
INDUSTRIAL

01 BACIA GRANDE X

01 PANELA DE | X
PRESSAO 10
LITROS

02 BALDES X
PEQUENOS

02 FACAS X

01 PAPEIRO X
PEQUENO

75 COLHERES X

80 COPOS X

86 PRATOS X

01 FRIGIDEIRA X

01 CUSCUZEIRA X

02 COLHERES PAU X

01 CONCHA DE | X
ALUMINIO

01 PANELA DE | X
ALUMINIO
GRANDE

01 BOTIJAO DE GAS | X

02 TACHOS X
GRANDES COM
TAMPA

01 MESA DE| X
MADEIRA

ACERVO BIBLIOTECA

ORDEM

QUANTIDADE




CONSELHO ESCOLAR

O Conselho Escolar ¢ um colegiado constituido de acordo com as normas
estabelecidas pela SEED, por membro nato, por representantes dos alunos, dos pais, por
outros segmentos representativos da escola e da sociedade.

O Conselho escolar tera natureza deliberativa cabendo-lhe estabelecer para o ambito
da escola, diretrizes e critérios relativos a sua acdo, organizacdo, funcionamento e
relacionamento com a comunidade, compativeis com a orientacédo e diretrizes, participando
e se responsabilizando social e coletivamente pela implementacéo e deliberacao.

As atribuicdes do conselho escolar definem-se em funcdo das condicgdes reais da
escola, da organizacdo do proprio Conselho Escolar e das competéncias dos profissionais
com exercicio na Unidade Escolar.

O Conselho Escolar é uma nova forma de organizar a gestdo da escola através da
divisdo de responsabilidades. Através dele é possivel ampliar as possibilidades de solu¢Ges
dos problemas e reforcar compromissos, criando a possibilidade de mudangas porque
permite a unido entre as pessoas com o auxilio do Conselho Escolar, a escola também pode
tornar-se mais justa, pois nela estdo representado os interesses dos diversos segmentos da
comunidade.

Em nossa escola os membros do Conselho Escolar geralmente aparecem na escola
guando sdo convocados e participam muito pouco das atividades escolares, principalmente
no que diz respeito ao pedagdgico.

Portanto constitui-se um desafio para a escola trazer o Conselho Escolar com mais
frequéncia para seu espago, envolvendo-se mais diretamente na atividades desenvolvidas,
informando e conscientizando.

Documentos da gestéo escolar:
- Regimento Escolar da Escolas Publicas Municipais de Peritor6-MA
- Resolucédo n.°001/2016 de autorizacdo e credenciamento e desativacao das escolas.
- Estatuto do Colegiado Escolar PDE — Escola.
- Regimento interno da Escola.
- Plano Politico Pedagogico.



CONSELHO DE CLASSE

O Conselho de Classe tem carater deliberativo, sendo momento de reflexdo, avaliacao,
decisédo, acdo e revisdo do processo ensino aprendizagem e devera constar no calendario
escolar.

O conselho de classe é o érgdo colegiado de natureza deliberativa em assuntos didatico-
pedagdgicos, tendo por objetivo avaliar o processo ensino-aprendizagem em que todos 0s
sujeitos que constituem a escola avaliam, tomam decisdes, ressignificam as acles e
dindmicas didatico-pedagogicas.

E o férum privilegiado para registrar os contetidos aprendidos e os em defasagem, além do
registro da nota.

O Conselho de Classe terd como finalidades:

a) avaliar o desempenho escolar da turma e dos educandos individualmente, a relacdo
docente/educando, o relacionamento entre os préprios educandos e questdes referentes ao
processo pedagdgico, no decorrer de cada bimestre do ano letivo;

b) encaminhar acGes pedagdgicas a serem adotadas, visando o estudo e a pratica de
alternativas pedagogicas que possibilitem melhoria no desempenho do educando;

c) deliberar a respeito da avaliacéo final dos alunos, considerando o parecer de conjunto de
docentes das disciplinas da turma. As decisdes e encaminhamentos do Conselho de Classe
devem ser viabilizados e efetivados pelos setores responsaveis.

Toda alteracdo de nota e/ou frequéncia motivada por erro involuntario do docente ou por
revisdo de provas, que interfira na decisdo do Conselho de Classe, este deverd ser
reconvocado e o resultado da sua decisdo ser encaminhado a Secretaria Escolar.

O Conselho de Classe serd constituido pelos docentes da turma, direcdo, coordenacao e
secretaria. As reunides de Conselho de Classe deverdo realizar-se com a presenca de todos
os envolvidos no processo ensino-aprendizagem. Na impossibilidade de um dos
participantes se fazer presente, deverd encaminhar a coordenacéo do Conselho de Classe 0s
registros e a decisdo referentes a sua avaliagdo. N&do havendo quorum para a realizagéo do
Conselho de Classe, 0 mesmo sera cancelado e posteriormente, serd marcada nova data e
horario. Os encaminhamentos feitos em cada Conselho de Classe deverdo ser levados a
turma pelo Coordenador.

O planejamento do Conselho de Classe devera ser realizado pelo Setor Pedagdgico da escola
e terd objetivos diferenciados em cada bimestre. Ele deve ser precedido por um momento
preparatério para discussdo dos critérios que orientam a avaliacdo e finalizado com o
encaminhamento das sugestao

O Conselho de Classe tem sobre sua responsabilidade:

Nos casos em que ocorram irregularidades ou duvidas por parte dos alunos, pais ou
responsaveis, quanto aos resultados obtidos, analisar o pedido de reconsideracdo dos
pareceres;

Estudar e interpretar os dados da aprendizagem na relacdo com o trabalho do professor, na
direcdo do processo ensino-aprendizagem, proposto pelo Projeto Politico-Pedagogico;



Acompanhar e aperfeigoar o processo de ensino-aprendizagem bem como diagnosticar seus
resultados e atribuir-lhes valor;

Avaliar os resultados da aprendizagem do aluno, na perspectiva do processo de apropriacao
do conhecimento, da organizagédo dos conteidos e dos encaminhamentos metodologicos da
pratica pedagogica.

Emitir parecer sobre assuntos referentes ao processo ensino-aprendizagem, decidindo pela
revisdo da nota ou anulagéo e repeticdo de testes, provas e trabalhos destinados a avaliagcao
do rendimento escolar emitidos pelo Conselho de Classe, nos casos relacionados no inciso
anterior e esgotadas todas as possibilidades de solucao para o problema, consultar a instancia
superior imediata para a deciséo final;

Avaliar as atividades docentes e discentes, possibilitando replanejamento dos objetivos e das
estratégias de execucdo da programacdo com vistas a melhoria do processo ensino-
aprendizagem;

Responsabilizar o professor de cada disciplina, ao término do Conselho de Classe, pelo
preenchimento do documento de avaliacdo e frequéncia, adotado pela rede municipal de
ensino a ser entregue na Secretaria da Unidade Escolar;

Propor medidas para melhoria do aproveitamento escolar, integracdo e relacionamento dos
alunos na turma;

Estabelecer planos viaveis de recuperacao continua e paralela dos alunos, em consonancia
com o Projeto Politico-Pedagogico;

Assegurar a elaboragéo e execugdo dos planos de adaptacéo, classificacao e reclassificagcdo
quando se fizer necessario, atendendo a legislacao especifica;

A coordenacdo do Conselho de Classe em planejamento, execucdo, avaliacdo e
desdobramento estardo a cargo dos Especialistas em Assuntos Educacionais, juntamente
com a Direcéo;

O Conselho de Classe reunir-se-a, ordinariamente, em cada bimestre em datas previstas no
Calendario Escolar, e extraordinariamente, sempre que um fato relevante assim o exigir, sem
prejuizo do referido Calendéario Escolar;

A convocacdo para as reunides sera feita através de aviso afixado ao quadromural e/ou em
livro de avisos, com antecedéncia de 48 horas, sendo obrigatorio o comparecimento de todos
0s membros convocados, ficando os faltosos impossibilitado de registro em livro- ponto;
Nas reunides do Conselho de Classe serdo lavradas ata para registro, divulgacdo ou
comunicagdo aos interessados.

O Conselho de Classe nesta Unidade de Ensino sera realizado, por turma, bimestralmente,
nos periodos que antecedem ao registro definitivo do rendimento dos alunos no processo de
apropriacdo de conhecimento e desenvolvimento de competéncias.

Segundo a Legislacdo Vigente, o Conselho de Classe deve ser composto por professores,
direcdo, pais e alunos. Desta forma, os conselhos ordinarios serdo realizados com estes
segmentos, buscando-se sempre aperfeicoar o tempo preservando a qualidade e a maior
participacdo de todos, principalmente dos pais.

Neste ano o conselho de classe acontecera da seguinte forma:

I° bimestre - professores, equipe diretiva e pedagogica.

2° bimestre - professores, equipe diretiva e pedagdgica, pais e alunos.



3° bimestre - professores, equipe diretiva e pedagogica.
4° bimestre - professores, equipe diretiva e pedagogica.

ESTRUTURA PEDAGOGICA - DIDATICA

O Planejamento da pratica pedagdgica é um tema bastante discutido nas escolas
brasileira mais ainda é interpretado como algo com pouco ou nenhuma utilidade para o
trabalho do professor. Ao contrario, entendemos que o ato de planejar € uma ajuda para
sequenciar e desenvolver uma proposta de ensino de qualidade, pois permite:

- Maior clareza;

- Pensar com antecedéncia;

- Verificar a caréncia entre o que se pretende alcangar com os alunos.

Planejar é necessario em qualquer atividade institucional. Porém é preciso que fique
nitido que o planejamento que estamos falando supde essencialmente, reflexao sobre o que
se pretende, sobre como se faz e como se avalia. O planejamento é uma ferramenta nas maos
do professor o que lhe permite dispor de uma previsao sobre o que acontecera durante a aula.

Um processo do planejamento que se pretende adequado precisa contemplar de
algum modo, quatro dimensbes: a continuidade e a diversidade dos conteudos,
provisoriedade e o coletivo como instancia privilegiada de discusséo e construgdo do proprio
planejamento.

Um planejamento que considera o contexto da escola, heterogeneidade entre o
coletivo da escola, das turmas e alunos, pressupde niveis diferenciados de planejamento, que
aqui estdo abordados em quatro tipos: anual, periédico, quinzenal ou semanal (da rotina) e
diario.

Planejamento anual é aqueles que sdo decididos os objetivos e contetudos do ano em
cada &rea do conhecimento, componente curricular, forma de avaliacdo e acompanhamento
pedagdgico dos alunos durante o ano.

Planejamento periddico acontece em periodos mais curto do ano letivo (semestre,
trimestre, bimestre). E nessa instancia que habitualmente sio detalhado os projetos e a
sequéncia de atividades que dardo sustentacdo ao trabalho pedagdgico.

Planejamento da rotina, também é chamado de organizacdo do tempo pedagdgico,
pode ser quinzenal ou semestral é destinado a detalhar ainda mais as propostas,
considerando: a organizacdo do espaco a formacdo dos agrupamentos de alunos, a
distribuicdo das atividades a serem realizadas durante o periodo, o0 material necessario para
desenvolvé-las, pode ser particularmente organizada em conjuntos com o0s demais
professores do mesmo ano, mas ha uma parte que cabe ao professor que vai efetivamente
trabalhar com sua turma.

Planejamento diario — Esse € 0 momento de trabalhar o que ainda for necessario para
a aula do dia.



PROGRAMAS E PROJETOS

PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA —
PNAIC

O pacto é um compromisso formal assumido pelo Governo Federal, Estadual e
Municipal, com objetivo de garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos d ensino
estejam alfabetizados até os oito anos de idade ao final do 3° Ano do Ensino Fundamental.

SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

As salas de recursos multifuncionais constituem-se com espagos para ofertar
atendimentos Educacional Especializado — AEE e ou complementar de natureza pedagdgica,
que utiliza recursos educacionais especificos e adequados as necessidades dos alunos
publicos alvo da Educacdo Especial.

DIRETRIZES GERAIS

1- a Inclusdo do nome social de travestis e transexuais nos registros internos das
instituicdes de ensino ocorrera na forma determinada pela resolugdo n.°242/2010 -CEE-MA.

2- As escolas que possuem livros novos com triénio vencido, deverdo disponibiliza-
los aos estudantes como material de pesquisa ou doa-los a escola comunitéria.

3- As escolas que possuem livros usados fora do triénio, poderdo doa-los para
empresas de reciclagens conforme Portaria n.°382/2012.

4- Atas de resultados finais das avaliacGes dos estudantes deverdo ser entregues a
Superviséo de Inspegdo Escolar até um més apos o termino do ano letivo.

5- Encaminhar a supervisdo de inspecdo Escolar, solicitacdo de renovacdo, de
reconhecimento e credenciamento dos cursos ja existentes (Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental).

ORGANIZAC}AO DO HORARIO ESCOLA

A organizacdo do Horario Escolar deve ser feito considerando a necessidade do
planejamento a area de conhecimento. As horas atividades dos professores de uma mesma
area devem coincidir de forma que os professores estejam livres para planejar conjuntamente
por area.

No horario escolar deve constar a indicacdo das horas de planejamento com as siglas:
- PEH (PLANEJAMENTO ESCOLAR — AREA HUMANA)
- PEC (PLANEJAMENTO ESCOLAR — CIENCIAS)
- PEM (PLANEJAMENTO ESCOLAR — AREA MATEMATICA)
- PEL — (PLANEJAMENTO ESCOLAR — AREA LINGUAGEM)

EXEMPLO:
HORAS/DIAS SEGUNDA FEIRA
1° HORARIO MTM
2° HORARIO LP
3°HORARIO MAT
4° HORARIO PEH




50 HORARIO PEH
6° HORARIO PEH

Considerando as horas atividades que o professor tem para planejamento, formacao
continuada e outras atividades inerentes ao magistério, orienta-se que no minimo cada area
tenha 4 horéarios de aula disponivel para planejamento. A organizagdo dos contetdos
escolares em areas de conhecimento indica a intencionalidade em promover a comunicagdo
de determinadas competéncias na formacdo dos alunos de acordo com o objeto especifico.
Isto significa dizer que o conjunto de aprendizagem consolidadas é responsavel pelo
desenvolvimento das competéncias da area.

ORGANOGRAMA
1 Direcdo Geral.
1.1 Departamento Administrativo.
- Setor de patrimdnio imobiliarios e utensilios.
- Setor de escrituracao.
- Setor de informatica.
- Setor de alimentacéo escolar (copa e cozinha).
- Setor de acervo bibliografico (biblioteca)
- Setor de limpeza e meio ambiente.
- Setor de comunicagéo e agenda colegiado.
2 Departamento de Pedagogia.
2.1 Setor de coordenacdo e supervisdo escolar.
2.2 Setor de Orientacdo educacional e oficina pedagogica.
2.3 Setor de coordenacdo de eventos pedagdgicos.
3 Departamento de Financas.
3.1 Setor de planejamento (de acdes do PDE — Escolar).

CONSIDERACOES FINAIS

Este Projeto Politico Pedagdgico s6 se tornara viavel a partir do construir e
reconstruir nossas acgoes e, conjunto. Nesse sentido diregdo, especialistas, professores,
funcionarios, pais e alunos deverdo avaliar, refletir, propor agdes, redimensionar 0s
caminhos para que 0s objetivos aqui proposto sejam realmente alcancados.

Serdo necessarios varios momentos de reflexdo, analise e socializacdo para que
possamos avaliar nossa préatica educativa:

- Como estamos caminhando?

- Estamos no caminho certo?

- Quais o0s nossos indicadores de qualidade?

- S30 positivos ou negativos:

- O que precisamos melhorar?

- Em que precisamos melhorar?



Em fim esta proposta pressup8e um trabalho coletivo, pois como diz Jodo Cabral de
Melo Neto: UM GALO SOZINHO NAO TECE UMA MANHA. Para que essa proposta
tenho éxito é preciso que cada um faca a sua parte na grande tapecaria da escola e da
educagdo, pois “o mundo € uma incrivel tapecaria ndo realizada e s6 vocé pode preencher
aquele pequeno espago que é seu” LEO BUSCAGLIA.
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