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Portanto, cada estado apresenta uma proposta para a
implementacao das suas a¢fes. Muitos sequer possuem uma
politica regulamentada para estas agdes no carcere,
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RESUMO

A educacédo escolar dirigida a grupos sociais iletrados ou com baixa escolaridade tem
composto 0s programas regulares de ensino por meio de campanhas alfabetizadoras,
temporarias e circunstanciais no modelo de educacdo de jovens e adultos (EJA), mas
legalmente inscrita na Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional (LDB/1996), em principios democraticos do ensino publico, que inclui
0 segmento carcerario. Um processo escolar detentor de importantes distor¢fes entre o
previsto na legislagdo e os infimos resultados, associados ao processo de ressocializa¢do do
preso, tendo o curriculo da EJA como base de estudo. Assim, este trabalho dissertativo foi
organizado a partir da seguinte problemaética: como a diferenciacdo no curriculo pode
contribuir para a ressocializacdo de apenados do presidio Ariston Cardoso na cidade de
IIhéus-Bahia, Brasil? E o objetivo geral foi o de analisar o curriculo do curso da EJA para
alunos encarcerados no anexo prisional do Colégio Estadual Basilio de lIhéus, Bahia, Brasil,
como elemento de ressocializacdo de detentos. A pesquisa teve abordagem qualitativa a
partir da perspectiva fenomenoldgica, com levantamento de dados por guia de entrevista
aplicada aos agentes escolares diretora, coordenador, professores e alunos; e as técnicas de
observacdo estruturada e analise documental. Procedeu-se a pesquisa apds aprovacado pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP), em 24 de setembro 2020, por meio da Plataforma Brasil
sob o protocolo n°35397420.6.0000.5526 e o Parecer n°® 4.293.351, cujo portfélio
investigativo incluiu guia de entrevista, aplicado a diretora, coordenador, professores e
alunos, os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os entrevistados;
assim como técnicas, observacao estruturada e analise documental. O estudo demonstrou
que o curriculo da EJA aplicado no presidio Ariston Cardoso por meio do Colégio Estadual
do Basilio tem no curriculo regular de ensino a base de escolarizacéo de internos presidiarios
sem vinculo pedagdgico com temas complementares e transversais, ou a Ccursos
profissionalizantes. Além disso, ndo ha consideracao as especificidades pessoais, etarias,
escolares e sociais e a propria condi¢do carceraria desse publico, conforme os determinantes
legais e as diretrizes operacionais da EJA prisional. Entdo, concluiu-se que esse curriculo
demanda diferenciag¢des, ndo precisamente, na estrutura, mas na forma de desenvolvimento,
na extensdo regulada em lei, que estabelece a relacdo comum entre o curriculo escolar,
saberes complementares e transversais e cursos profissionalizantes sob a regéncia de
professores com habilidades necessarias para lidar com esse contingente social, em processo
escolar, no sentido da reintegracao social do egresso do sistema penal.

Palavras-chave: Curriculo, EJA prisional, Ressocializacéo.
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RESUMEN

La educacion en escuelas publicas para segmentos sociales analfabetos y de baja
escolaridad revela una historia de programas regulares de ensefianza a traves de proyectos
de alfabetizacidon, campafas periddicas y circunstanciales, en el formato de educacién
juvenil y de adultos (EJA), pero legalmente establecida en la Constitucion Federal de 1988
y en la Ley de Directivas y Bases de la Educacién Nacional (LDB/1996), en los principios
democraticos de la educacion, que incluye el contingente carcelario. Un proceso escolar
que tiene importantes distorsiones entre lo que se prevé en la legislacién y los bajos
resultados asociados con las propuestas de resocializacion de los detenidos con el curriculo
de EJA. Entonces, esta tesis tuvo el siguiente problema: ;como puede la diferenciacion en
el curriculo contribuir a la resocializacion de los reclusos en la prisién Ariston Cardoso en
la ciudad de llhéus-Bahia, Brasil? Y se establecid el objetivo general de analizar el
curriculo de EJA para estudiantes encarcelados en anexo de la prision del Colégio Estadual
Basilio de 1lhéus, Bahia, Brasil, como un elemento de resocializacion de los detenidos. El
estudo siguid enfoque cualitativo basado en perspectiva fenomenoldgica, con la
recoleccion de datos por guias de entrevista aplicadas a agentes escolares; y técnicas
estructuradas de observacion y andlisis de documentos. La investigacion fue realizada
luego de la aprobacion del Comité de Etica en Investigacion (CEP), el 24 de septiembre de
2020, a través de Plataforma Brasil bajo el protocolo n°® 35397420.6.0000.5526 y Opinion
Técnica n° 4.293.351, cuyos lineamientos de investigacion incluian una guia para
entrevista, aplicada a el director, coordinador, profesores y estudiantes, los Términos de
Consentimiento Libre e Informado (ICF) para los entrevistados; asi como técnicas,
observacion estructurada y andlisis documental.El estudio demostré que el curriculo de
EJA aplicada en la prision Ariston Cardoso a través del Colégio Estadual do Basilio tiene
en el curriculo de ensefianza regular la base de la escolarizacién de los reclusos sin vinculo
pedagdgico con temas complementarios y transversales, o cursos profesionales. Ademas,
no se tienen en cuenta las especificidades personales, de edad, escolares y sociales, y las
condiciones de la prision de este pablico, de acuerdo con las disposiciones legales y del
curriculo de EJA en el cércel. Se concluyé que el curriculo de EJA debe diferir, no
precisamente en la estructura, sino en la forma de desarrollo, en la medida regulada por la
ley, que establece la relacion comun entre el curriculo de EJA, el conocimiento
complementario y transversal y los cursos profesionales con apoyo pedagdgico de docentes
con las habilidades necesarias para trabajar con este contingente escolar, en el sentido de
la reintegraciéon social del individuo fuera de la prision.

Palabras clave: Curriculo, EJA en la carcel, Resocializacion.
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ABSTRACT

School education aimed at illiterate or low schooling social groups has carried out regular
teaching programs through literacy, temporary and circumstantial campaigns, in the youth
and adult education method (YAE), but it legally based on the Constitution Federal Law of
1988 and the Law of Directives and Bases of National Education (LDB/1996) under
democratic principles of the public education, which includes the prison segment. It is a
school process with wide distortions between what has been provided by the legislation and
the poor results associated with the resocialization process of the prisoner from the YAE
curriculum. The research was organized on the following problem: how can the
differentiation in the curriculum contribute to the re-socialization of prisoners from the
Ariston Cardoso prison in the city of Ilhéus-Bahia, Brazil? And the general objective was
carried out to analyze the curriculum of the YAE course for incarcerated students in the
prison annex of Colégio Estadual Basilio de Ilhéus, Bahia, Brazil, as an instrument for the
resocialization of prisoners. This master’s study had a qualitative approach, in a
phenomenological perspective, with data collection by interview guide applied to school
agents; and structured observation and document analysis techniques. The research was
carried out after approval by the Research Ethics Committee (CEP), on September 24, 2020,
through Plataforma Brasil under protocol n°® 35397420.6.0000.5526 and Technical Report
n° 4.293.351, whose investigative guidelines included a guide for interview, applied to the
principal, coordinator, teachers and students, the Terms of Free and Informed Consent (ICF)
for the interviewees; as well as techniques, structured observation and document
analysis.According to the study, the YAE curriculum applied at the Ariston Cardoso prison
through the Colégio Estadual do Basilio is based on the regular teaching curriculum for
schooling inmates, however without pedagogical connection with complementary and
transversal themes, or professional courses. In addition, there is no consideration for
personal, age, school and social specificities, or the prison condition of this public, as
established by the legal determinants and operational guidelines of prison YAE. Therefore,
it was concluded that the YAE curriculum demands differentiation, not exactly in its
structure, but in the form of development it, and in the dimension regulated by law, which
establishes the common relationship between the school curriculum, complementary and
transversal knowledges and professional courses under regency of teachers with the
necessary skills to deal with this social contingent towards the social reintegration of the
prison egress.

Key-words: Curriculum, Prison YAE, Resocialization.
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| INTRODUCAO

Este trabalho dissertativo foi desenvolvido no programa de pés-graduacdo da
Universidad Auténoma de Asuncon — UAA — Assuncdo, Paraguai, na categoria de Mestrado
em Ciéncias da Educacéo, cujo objeto investigado foi definido no &mbito da EJA no sistema
prisional brasileiro. Com o titulo Concepgdes curriculares na modalidade EJA: Estudo em
unidade prisional localizada em Ilhéus-Bahia, a pesquisa teve como enfoque questdes
curriculares e pedagogicas na aplicacdo do segmento escolar em questdo, assim como o
denso corpo legal, diretrizes, metas e objetivos da EJA orientadores da retomada escolar
para fins de ressocializacdo do apenado.

Um dos temas mais discutidos no ambito da educacdo formal, a EJA diz respeito a
escolarizacdo de determinados grupos sociais, cujas demandas pedagdgicas e formacdes
curriculares se orientam por tracos especificos, como adultos iletrados, imigrantes, pessoas
com deficiéncia e pessoas em regime prisional. Dentro dos principios universais de direitos
humanos e dos pressupostos dos direitos subjetivos em nivel constitucional, toda pessoa
deve ter acesso a educacdo, indiferente a qualquer condicdo. Nesse sentido, a Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos, produzida em 1948, logo no p6s-guerra, tendo a frente a
Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), tem lavrada tal disposi¢do no artigo 26, em que
discorre sobre o desenvolvimento humano de modo integral promovido pelos Estados-nacgéo
com o substrato educacional (ONU, 1948; Oliveira, 2013).

Esse direito universal também se estende na Convencdo Relativa a Luta contra as
DiscriminacOes na Esfera do Ensino, discutida e promulgada em dezembro de 1960 com
principios de universalizacdo do direito educacional, nos artigos 3°, 4° e 5% na Convencao
Internacional sobre os Direitos da Crianca, de novembro de 1989, realizada em Nova lorque,
na Assembleia Geral da ONU que, apesar de voltada a crianca, preconizou no Predmbulo,
direito a todos a educacao; na Declaragdo Mundial sobre Educacéo para Todos, de margo de
1990, proveniente da Conferéncia do mesmo nome, predisposta logo no artigo 1°, entre
outros documentos de extensdo global na esfera dos direitos humanos, incluindo com
destaque prescrigOes acerca de educacéo escolar (Martins 2017; Lira, 2018).

Nas questdes educacionais de apenados, podem ser citados documentos

internacionais inspirados em principios de direitos humanos da Declaragdo Universal de
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1948 e noutras do género, e especificamente da area educacional, que passaram a propor
acoes relativas a escolarizacdo de apenados, como as Regras minimas para o tratamento de
reclusos, aprovadas pelo Conselho Econdmico e Social das Nag¢des Unidas, em Julho de
1957, voltadas ao tratamento social, higiénico e educacional do preso. O Brasil como
signatario da maioria desses documentos 0s incorporou ao seu ordenamento juridico e
educacional, no sentido de atender pessoas em regime prisional, principalmente na
conjuntura atual com alto contingente de apenados no pais com tendéncia de crescimento do
contingente carcerario.

No pais, a educacao de adultos (EA) se estruturou como forma alternativa as pessoas,
gue ndo tiveram acesso a escola regular por decisdo propria ou por politicas educacionais
restritivas, limitadas a certos segmentos sociais (Santos & Amorim, 2016). Esse processo de
concessdo escolar teve inicio jA& na escola jesuita com o objetivo de catequizacdo
prioritariamente indigena. Apos um longo percurso historico de aguda defasagem escolar no
pais, movimentos publicos de alfabetizacdo imprimiram agdes escolares ao publico adulto
com mengdes pontuais em documentos legislativos e de metas, com certo destaque em duas
investidas oficiais, por meio das Leis de Diretrizes de Base da Educacdo Nacional (LDB)
(Brasil, 1961; 1971).

De meados dos anos 1980 ao inicio dos anos 1990, eclodiram novas abordagens e
perspectivas no campo escolar com suporte politico, legal e educacional para concessao
universal do direito a escolarizagdo das pessoas, indiferente a qualquer condicdo, portanto,
0 adulto incluso, em diferentes segmentos sociais. Tais movimentagdes culminaram com a
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, em Jomtien, na Tailandia, com a
representacdo de mais de 150 paises, 0 que impulsionou os governos na implementacéo de
programas escolares voltados a adultos (Santos, 2017; Pereira, 2018).

Na esteira dessa nova ordem educacional, a EJA se firmou como componente do
ensino basico brasileiro na LDB/1996 com a seguinte determinacao:

Art. 37. A educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos, nos ensinos fundamental e medio
na idade propria e constituird instrumento para a educagéo e a aprendizagem
ao longo da vida. (Redacéo dada pela Lei n°® 13.632, de 2018) (Brasil, 1996)
Com assentamento legal, o sistema escolar teria de estimular e viabilizar o retorno ou o
acesso pela primeira vez do adulto a escola com o suporte institucional da esfera publica

dentro dos estatutos oficiais do ensino regular. Assim, a EJA se constituiu como segmento
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escolar da educacdo basica com caracteristicas especificas, ja que atuaria com publicos
experientes de varios segmentos sociais de baixa ou nenhuma escolaridade, entre os quais
os da esfera prisional (embora ndo haja mencdo explicita a esse segmento social na
LDB1996).

Assim, a EJA foi deslocada com seus instrumentos curriculares, didatico-
pedagdgicos e avaliativos para atender a pessoa encarcerada, que historicamente tem
apresentado baixo nivel escolar. Uma perspectiva de conceder ao preso oportunidade de
avancar nos estudos e contribuir em sua ressocializa¢ao pela formacao escolar e profissional
apos o carcere; mas ndo so isso, uma forma de reinserir o0 apenado no mundo da cultura e do
conhecimento, de modo a fazé-lo sujeito reflexivo nas formas de ver o mundo e a vida, e de
reinsercdo social, além de o estudo contribuir também por alguns determinantes legais na
reducdo da pena.

A Lei de Execucdo Penal (LEP) n.7.210, de 11 de julho de 1984, ensejou a
escolarizacdo de apenados no interno do carcere por meio da EJA, conforme as diretrizes
curriculares e didatico-pedagdgicas do ensino regular, embora operacionalmente com as
similaridades da vida na prisdo e do processo escolar. Como desafio, mas oportuna, a EA na
forma da EJA se constituiu em fato para o segmento prisional, em termos escolares,
assegurando suporte educacional ao preso (Santos, 2017; Pereira, 2018). Outros dispositivos
legais e algumas diretrizes orientadoras da EA buscaram definir em maior extensao
curricular e pedagogica os determinantes da LEP.

O Parecer n.4, de 09 de marco de 2010, instituiu as diretrizes centrais da oferta de
EJA em estabelecimentos prisionais, principalmente nas questbes especificas da
escolarizacdo, como curriculo, pratica pedagdgica e aprendizagem; o Decreto n.7.626, de 24
de novembro de 2011 deu suporte juridico ao Plano Estratégico de Educagdo no ambito do
Sistema Prisional, na busca de melhores adequagdes ao processo escolar do preso, sobretudo
referente aos resultados previstos nas propostas educacionais nesse segmento social (Santos
& Amorim, 2016; Santos, 2017).

Mas, apesar de vasto acervo legal, diretrizes e programas especiais reinam as
incertezas e a condicdo periférica da EJA, no contexto da educacdo basica. Como 0 mais
recente documento da escola regular brasileira, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
sequer menciona a EA (Brasil, 2018), contrariando as disposi¢cdes constitucionais e
infraconstitucionais de conformidade da EJA no sistema escolar do pais e na oferta escolar

no sistema prisional.
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Justificativa da pesquisa

O desejo de pesquisar entdo sobre a diferenciacdo do curriculo da EJA no ambito
prisional com parceria do Colégio Estadual Basilio de 1lhéus, Bahia, Brasil decorreu de
inquietacOes sobre a problematica do sistema carcerario em seu aspecto escolar. Envolto em
um quadro com dificuldades em diversas esferas, a educacdo prisional faz parte de uma
complexa ambiéncia das condi¢cdes insalubres por que passa a populacdo presidiaria,
apresentando também deficiéncias relativas a escolarizacdo do apenado, tanto em aspectos
curriculares e pedagdgicos quanto no aspecto participativo, que registra média pouco mais
de 10% dos encarcerados na posicao de alunos (Brasil, 2015; 2019).

Esta pesquisa também se justifica em funcdo do impacto da educacdo para a
ressocializacdo de presos, uma vez que a populacdo carcerdria do pais é extensa, com
problemas de ordem estrutural, dificuldades de readaptacdo social e elevados niveis de
reincidéncia. O ensino pressupfe um fio condutor para a reintegracdo do apenado a
sociedade, oportunizando condic¢Bes de reinsercdo nos meios produtivos e consequente
afastamento de praticas nocivas ao encarcerado e a sociedade. Sobre este recorte da
influéncia da educacdo para o preso, Julido (2010, p.530) sinaliza que:

Partindo das premissas de educacdo e profissionalizacdo do apenado como
possiveis condi¢cdes para 0 seu (re)ingresso no mundo do trabalho e,
consequentemente, no convivio social.[...] articulando subsidios intelectuais
e técnicos que viessem alicercar o trabalho pratico em andamento nas
unidades prisionais, bem como possibilitassem subsidiar politicas publicas
para a area.

Sob outro aspecto, a educacdo é um direito legal, assegurado na Constituicdo Federal
de 1988 (CF/1988) e noutros dispositivos juridicos, amparando o preso na esfera assistencial
do Estado e este como gerador de politicas publicas para o enfrentamento da criminalidade
e reafirmacéo do egresso na sociedade. Assim, através do processo educativo diferenciado,
0 encarcerado podera utilizar de forma util parte do tempo de cumprimento da pena para
refletir suas condutas e tragar novos projetos de vida.

A proposta de diferenciacdo curricular na modalidade EJA no sistema prisional
ganha relevancia, pois o processo de reintegracdo por meio da via educativa é mais vantajoso
para o Estado, que atuara com menores esforgos e recursos para recuperar pessoas e devolvé-

la com outras perspectivas de vida ao convivio da coletividade. Além disso, a sociedade é
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beneficiada sob o prisma de pretensa reducdo da agressividade do ex-detento, coibindo
comportamentos inadequados e antissociais, cuja atribuicdo se deve ao tratamento
humanizado inserido nos processos de aprendizagem diferenciada voltada para o publico de
apenados.

Nesse sentido, a educacao carceraria vai além do mero conceito de que € a educacéo
ofertada nos complexos penitenciarios; ela deve ter como finalidade o resgate social do
cidaddo que cumpre pena, que em um momento cometeu um delito e se encontra afastado
da sociedade, sem o convivio familiar. Nesses termos, confirmando tal entendimento, Cunha
(2010, p.176) discorre que:

A educacdo deve se integrar a uma politica séria de qualificacdo profissional
e trabalho no carcere. As atividades de trabalho e educagdo na prisdo nao
podem ser encaradas como mais uma ocupacéo. [...] mas deve fazer parte de
um projeto consistente de resgate da dignidade humana e possibilidade de
novos sonhos e rumos, quando do cumprimento desta pena. A acdo educativa
como meio para a ressocializacdo deve resgatar a dignidade humana,
permitindo a atividade criadora e a construcdo da autonomia.

A educacdo carceréria permite, entdo, a escolarizagdo de apenados e preparagdo para
avida e social e para 0 mercado de trabalho. Cumpre investigar como a proposta de curriculo
diferenciada pode promover escolarizacdo que ofereca insumos adequados ao detento,
preparacgéo profissional e sua nova adaptacdo para vida longe dos muros da prisao.

Para 0 membro da comunidade carceraria a educacdo ndo consiste num refrigério do
tempo, mas aquisicdo de instrumentos que o capacite para a convivéncia social e a
consciéncia de cidadania. Assim posto, cumpre explorar as possibilidades de diferenciacédo
do curriculo na EJA carceréria, discutindo novas abordagens na escolarizacdo de detentos
para reduzir as graves mazelas do sistema prisional, ofertando um trabalho escolar
qualificado para uma aprendizagem significativa, de modo a promové-los social e
profissionalmente em perspectiva humanizada e consciente, no ambito de crescente
segmento populacional, o carcerario.

Em que pese a recorréncia investigativa do assunto, este trabalho dissertativo tem a
expectativa de contribuir no campo cientifico, no sentido de trazer a luz, em abordagem
atualizada da tematica, pontos nucleares da EJA no sistema prisional, principalmente nas
questdes curriculares, que referenciam o qué, como, para qué e os resultados previstos na

operacionalizacdo da EJA para apenados. Intenta-se, assim, ampliar a compreensdo dos



Concepgdes Curriculares na modalidade EJA...6

mecanismos legais, das diretrizes e, sobretudo o exercicio da EJA no céarcere, visando
estabelecer praticas educativas coerentes com a realidade do preso, propondo alteracdes
curriculares com a meta de estabelecer aprendizagem significativa, capaz de promover
conscientizacdo cidada no apenado e facilitar seu processo e reinsercdo no seio da
coletividade.

Por isso, a tematica em questdo tem relevancia para educadores, gestores e outros
sujeitos envolvidos com a educacéo, principalmente aqueles que laboram diretamente com
a escolarizacdo de individuos no sistema prisional, propondo estratégias para superacao de
obstaculos. E que a oferta da EJA no sistema prisional ndo se limite a operac6es pedagogicas
a partir de curriculos desconexos com a realidade do apenado, aplicados por trabalho

pedagdgico sem um planejamento de fato proficiente a vida dele.

Problematizacéo da pesquisa

O alastramento da violéncia no Brasil tem assolado a populacdo e representado
constante fonte de preocupacdo para a sociedade, seja no campo ou nos grandes centros
urbanos. A criminalidade traz em seu rastro a sensacdo de inseguranga, medo e constante
vigilancia por parte das pessoas. As fontes de informacdo do pais noticiam diariamente
variadas situacdes delituosas que ocorrem em diferentes classes sociais e regides,
sinalizando que suas causas escondem raizes profundas e complexas de equacionamento da
questdo prisional.

Com efeito, discussdes e posicionamentos dos diversos setores da sociedade sao
realizados para encontrar solucbes para o problema, ou, em ultima analise, reduzir sua
incidéncia para niveis menores. Medidas de represséo séo instituidas, como o aumento das
penas, construgdo de novos presidios e melhorias na forga policial. Entretanto, como a
questdo ndo é enfrentada em seu cerne, a populacdo carceraria tem aumentado e o poder
publico tem priorizado o afastamento do individuo em litigio com a Justica pelo
encarceramento, normalmente fazendo-o voltar ao convivio social sem os efetivos meios de
ressocializacdo, sobretudo em termos escolares apesar de orientacdes legais e de planos de
metas em documentos internacionais de direitos humanos.

Assim, o apenado que deixa o regime prisional, desprovido de elementos
ressocializadores, entre os principais a escolarizacdo, ndo dispde de condi¢des minimas para

readaptacédo e retomada de vida, concentrando maiores chances de reincidéncia de préaticas
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delituosas e amplas chances de novamente cumprir pena, criando um ciclo vicioso e uma
vida no crime. A educacao escolar assim deveria ser fator de peso na promoc¢do do homem,
independente de quaisquer condic¢Ges, cumprindo seu papel libertador, além de promover
uma sociedade justa.

Nesse sentido, segundo Almeida & Santos (2016) e Duarte & Sivieri-Pereira (2018),
a garantia de educacdo a pessoas em regime prisional é um esfor¢co que deve reunir 0s
diferentes setores da sociedade, ja que o apenado voltara para o convivio. Mesmo porque,
de acordo com esses autores, h& muito que o Brasil dispde de pesquisas, legislacdo
educacional e jurisdicdo penal, aliados a diplomas globais afins, que podem favorecer
politicas escolares de maior vulto com impacto positivo em processos de ressocializacao.

Em jurisprudéncia nacional mais recente, a prerrogativa de escolarizagdo nos
presidios esta disposta em legislacdo especifica, como na Lei n.7.210/1984, correspondente
a Lei de Execucdo Penal (LEP), a Lei n.10.792/2003 e a Lei n.12.433, de 29 de junho de
2011 sob a égide das disposicdes da CF/1988 de direitos e garantias fundamentais da pessoa
e de preceitos infraconstitucionais atinentes a educacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB/1996) e de legislacdo dirigidas a escolarizagcdo de internos
prisionais, como a Resolucéo n.03/2009 e a Resolugdo n.02/2010 como designatérias das
Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educacdo nos Estabelecimentos Penais e o Decreto
n.7.626/2011, instituinte do Plano Estratégico de Educacdo no ambito do Sistema Prisional
(Brasil, 1984; 1988; 2003; 2009; 2010; 2011).

Esse corpo legal e de metas relativas a escolarizagdo de apenados esté vinculado a
modalidade de educacdo de adultos, na rubrica institucional da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), formato escolar de traco regular e técnico, que concede oportunidade aqueles
que ndo terminaram o ensino basico em idade apropriada ou para agqueles que nunca
frequentaram a escola, condi¢des assentadas na LDB/1996, no Parecer n.11/2000, na
Resolucao n.01/2000 e no Parecer n.23/2008. Trata-se, pois, de direito subjetivo legalmente
lavrado em diploma constitucional e infraconstitucional com subsidios financeiros e suporte
juridico proprios.

Mas o desafio estd na organizacdo estrutural do programa, que tem caminhado na
periferia da escola regular, tanto nos aspectos curriculares e pedagdgicos quanto no
desenvolvimento da aprendizagem e nos resultados obtidos. Isso em razédo de a EJA
depender de rearranjos curriculares para serem aplicados por trabalho docente alheio as
particularidades do alunado da EJA, fato constatado também nos ndcleos prisionais, com
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resultados muito distantes das propostas formativas previstas em lei e noutros dispositivos
oficiais (Faria & Assis, 2014; Amado, 2016).

Nesse quadro de incertezas, a propria Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as
mais recentes diretrizes e normas da educacdo bésica brasileira ndo fazem mencbes a
modalidade EJA nem o posterior ajuste curricular do Novo Ensino Médio por meio da Lei
n° 13.415/2017, que incluiu o nivel técnico no ensino médio e a possibilidade de escolha do
aluno (Brasil, 2017; 2018).

Mas, em que pesem 0s regimentos legais e 0s planos de metas de extensdo nacional
e internacional, a questao escolar no ambiente prisional por meio da EJA se mostra passiva
a politicas socioeducacionais frageis, de concessao pontual, subposta, portanto demandante
de planejamento, execucgédo e de objetivos claros e, de fato, pertinente ao processo de
reinsercdo social do apenado. Ha muitas distor¢fes entre o que propugnam a legislacao e as
diretrizes da escolarizacdo prisional e 0 exercicio pratico e resultante das politicas escolares
aplicadas nesse segmento da sociedade, que tem a EJA como programa condutor do
processo, 0 que conduz aos aportes curriculares e docentes, ou mais precisamente, a
qualidade de ambas as variaveis no processo escolar do apenado (Duarte & Sivieri-Pereira,
2018).

Além do mais, o processo educacional que se almeja nessa abordagem escolar
especifica ndo deve resumir-se a informacdes curriculares em processo de absorcao de dados
como forma de simples alfabetizacdo. E necessario ajustar o ensino escolar da EJA a vieses
psicoldgicos e cognitivos, de modo a gerar percepcdes e questionamentos aos sujeitos da
aprendizagem em perspectivas esclarecedoras da vida, do mundo e da sociedade, talvez algo
que ele nunca tenha conhecido (Almeida & Santos, 2016).

Dessa forma, os saberes materiais, na dimensdo do curriculo e do trabalho
pedagdgico poderiam convergir para uma formacdo em maior nivel de consciéncia e de
senso critico, para ampliacdo das possibilidades pessoais, sociais e profissionais apds
egressao do carcere. Tal perspectiva exige uma sistematizacdo curricular e acdo pedagogica
que atendam e alimentem o processo de transformacao para a reconstrucdo do projeto de
vida devem constituir uma busca constante da renovacgéo pelo conhecimento.

Nesse horizonte, este trabalho visa responder as seguintes questfes investigativas:
Qual o impacto do curriculo sobre a aprendizagem na EJA do sistema prisional?
Implementagdes no curriculo da EJA podem resultar em atividades para melhor

aproveitamento do tempo ocioso do detento? De que maneira a aprendizagem na EJA no
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sistema prisional traz resultados significativos para a ressocializacdo do aluno apenado? A
proposta de curriculo diferenciado para a modalidade EJA contribui para a formacao
profissional do aluno detento?

Fundamentando equacionar essas questdes, o trabalho em comento definiu a seguinte
questdo de pesquisa: Como a diferenciacdo no curriculo pode contribuir para a
ressocializacdo de apenados do presidio Ariston Cardoso na cidade de Ilhéus-Bahia,
Brasil?

A partir da defini¢do do problema e da respectiva questdo central que o caracteriza,
foi firmado o objetivo geral da pesquisa, o qual estabeleceu o recorte tematico a ser
investigado, e 0s objetivos especificos, representando as fases de estudos e frentes de acoes,
que materializaram o enfoque do objetivo geral, constituindo-se em pontos de referéncia que
norteiam o desenvolvimento da pesquisa. Nas palavras de Alvarenga (2012, p.19), os
objetivos “Sao enunciados claros e precisos que se espera conseguir no estudo”, 0 que, de
modo rigoroso e coerente devem ser desenvolvidos.

Neste estudo, o objetivo geral foi sugestionado como base de estudos com a proposta
de Analisar o curriculo do curso Educacdo de Jovens e Adultos para a educacgdo carceréria
no anexo prisional do Colégio Estadual Basilio de 1lhéus, Bahia, Brasil, como elemento de
ressocializacdo de detentos. A ideia geradora e prioritaria do objeto em questao relaciona,
entdo, educacdo escolar, curriculo da EJA e aluno apenado.

Por sua vez, os objetivos especificos constituem as partes ou as metas do plano de
estudos definido pelo objetivo geral (Alvarenga, 2012). Para esta pesquisa, entdo, foram
considerados como esses objetivos as trés etapas investigativas, sendo o primeiro para
descrever objetivos do curriculo como segmentos do processo de ensino e aprendizagem,
buscando a aprendizagem significativa para alunos apenados; o segundo, relatar a dimensao
legal da educacdo carceraria apresentada pela coordenacdo pedagdgica de uma escola
prisional que atenda interesse dos alunos com restricdo de liberdade numa perspectiva
futura; e o terceiro, avaliar a influéncia da formacdo continuada para professores sobre o
ensino EJA numa escola penitenciaria, contemplando um curriculo peculiar e adequado aos
alunos detentos.

Com essas metas de pesquisa, buscou-se dar cumprimento ao objetivo geral. Na
subdivisao do plano geral da pesquisa, tratou-se inicialmente da descri¢do do curriculo e das
respectivas finalidades a que se propde no segmento da EJA prisional; outro plano de meta
abordou o acervo legal da modalidade EJA, assim como a aplicacdo desse instrumental
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juridico em unidade prisional a pessoas presas; € a Ultima fase, estabeleceu uma averiguacao
do trabalho docente nesse contexto, como também as formaces inicial e continuada do
professor para o exercicio pedagdgico no carcere. Além de cumprir as sugestdes
investigativas do objetivo geral, os especificos subsidiaram a resposta da questdo proposta
a partir do problema apresentado. A seguir, a sintese infografica do quadro metodoldgico da

pesquisa.
Desenho metodologico da investigacao

A pesquisa compreende um conjunto ordenado de procedimentos com o fito de obter
uma resposta para determinado problema. Significa congregar informagdes sobre situactes
para resolver inquietacbes que envolvem a realidade do homem, serve para clarificar e
explicar fenbmenos por meio de técnicas padronizadas e sistematicas na busca de respostas.

Na visdo de Kauark; Manhdes & Medeiros (2010) a pesquisa &€ o caminho pelo qual
se faz ciéncia, por meio de métodos planejados, realizados em etapas, ancorada em ac6es
l6gicas e com objetivos previamente definidos. E atividade que busca incessantemente uma
aproximacdo com a realidade, analisando informacoes, experimentando e fornecendo dados
com o maior nivel de precisio para encontrar solucio de problemas. E um processo
inacabado e permanente, que sempre pode ser melhorado, por meio de criticas e pensamento
reflexivo, envolvendo teoria e préatica de forma continua.

Gil (2017) destaca que a investigacdo necessita de suporte e referencial confiavel,
encontrada na pesquisa, que deve ser rigida e comprometida com o rigor cientifico que rege
a normatizacio do universo cientifico. E preciso, pois, que o conhecimento gerado esteja
imbuido de toda honestidade, livre de preconceitos e ideologias proprias, para que 0
resultado obtido ndo passe por qualquer tipo de influéncia para fuga da veracidade dos fatos.
No caso desta pesquisa, tais perspectivas estiveram sob orientacdo académica e avaliagdo
ética por comisséo especial.

Considerando tal abordagem metodoldgica, a pesquisa teve tratamento qualitativo
em perspectiva fenomenoldgica, ja& que se caracteriza essencialmente por elementos
subjetivos na forma de experiéncias de sujeitos em contextos naturais de vida. E o que
corroboram Creswell (2010) e Trivifios (2011) ao situarem o aspecto qualitativo de pesquisa
como enfoque investigativo que paira nas dimensdes internas dos sujeitos e nas interagoes

dai decorrentes para se compreender os possiveis significados desses fendmenos. 1sso
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equivale a viabilidade de se conhecerem motivacdes, pontos de vista, juizos, crencas, valores
sociais, comportamentos e percepcdes dos sujeitos, relativos a determinado assunto ou a
experiéncias, perspectivas que se coadunam com o objeto em estudo.

Em outro ponto assertivo desse aspecto metodologico, Creswell (2010) reforca que
ao se delinear uma abordagem qualitativa esta-se decidindo investigar fatos e vivéncias reais
do ente social, em plano individual, ou coletivo, que se constrdi, age e reage e faz historia
na complexidade sociocultural, em contextos naturais de vida. Portanto, sujeito capaz de
expressar informes de certas questdes que lhe dizem respeito, e que, dadas as possibilidades
fatoriais e de tratamento desses informes, podem ser identificados de varias formas e
enfoques tedrico-metodologicos para cumprimento do objeto da pesquisa. Nas palavras de
Creswell (2010, p.206):

A investigacdo qualitativa emprega diferentes concepcbes filosoficas,
estratégias de investigacdo; e métodos de coleta, analise e interpretacdo dos
dados. Embora os processos sejam similares, os procedimentos qualitativos
baseiam-se em dados de texto e imagem, tém passos singulares na anélise de
dados e se valem de diferentes estratégias de investigagao.

E pela natureza subjetiva, o aspecto qualitativo de pesquisa estd incurso na
perspectiva fenomenoldgica por se tratar de experiéncias e emocionalidades, observaveis
dinamicamente por interacGes sociais, culturais e coletivas, como no caso da proposta
investigativa em andamento. Assim, de acordo com Alvarenga (2012), a pesquisa
fenomenoldgica se fundamenta por perscrutar vivéncias, na forma de ideias, pensamentos,
comportamentos, crencgas, convicgdes, percepcdes, ou dimensdes afins intrinsecas ao
individuo, como resultantes das inter-relac6es individuo e ambiente, caracterizando o viés
qualitativo da investigacao.

Dessa forma, o interesse por essa abordagem de pesquisa fluiu da possibilidade de
se ouvir de docentes, gestores escolar e pedagdgico e alunos (estes em regime prisional), a
viva voz, o que eles pensam e como construiram suas percepcdes sobre a escolarizagdo do
individuo encarcerado por meio da EJA, e quais suas expectativas, em relagdo ao curriculo
aplicado e aos resultados possiveis, principalmente por parte dos alunos, alvos do
direcionamento das propostas e praticas educacionais em analise. O infografico a seguir
resume as diretrizes gerais do processo metodoldgico da pesquisa, indicando as relages
entre 0s mecanismos investidos no processo pratico no levantamento teorico-metodologico
de dados.
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FIGURA 1 — Desenho geral do processo de investigacao.
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Esta dissertagdo foi estruturada em trés partes, articuladas entre si, de modo a
favorecer a andlise dos enfoques de cada segmento. A disposi¢do textual estd sequenciada
na seguinte ordem:

A primeira parte apresenta o Referencial Tedrico, subdivido em cinco subtopicos,
que abordam, respectivamente, sobre aspectos conceituais de curriculo, o carater
interdisciplinar do curriculo escolar, estendendo esses estudos ao campo da EJA como
segmento de ensino regular e da EJA prisional, destacando o programa da educagdo de
adultos nas prisdes, assim como os principais dispositivos legais da modalidade, fazendo-se
mencao a oferta, curriculo, trabalhado pedagogico, avaliagao e objetivos da EJA nas prisdes;
em seguida, trata-se da pratica pedagogica na EJA prisional com enfoque no carater
interdisciplinar da EJA, em métodos de ensino com discussao de atividades e do exercicio
docente na aplicacdo curricular e temas transversais da EJA ao aluno preso; por ultimo,

discute-se a pertinéncia entre o rigor da lei e o a EJA tem apresentado, em termos de
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efetividade nos objetivos propostos de formagao escolar ao apenado e nas expectativas de
reinsercao social e laboral do egresso penal.

A segunda parte corresponde ao Marco Metodoldgico, que apresenta os objetivos da
pesquisa qualitativa a partir de base fenomenoldgica. Na sequéncia, sdo expostas as
diretrizes gerais da investigacdo do trabalho de campo. Assim, dispGem-se os participantes
da pesquisa, descrevem-se e analisam-se as técnicas (de coleta e de tratamento dos dados),
0s tipos instrumentais, explicitam-se os processos de elaboracdo e validagdo dos
instrumentos, o contexto sociocultural da pesquisa, como também o universo e a amostra
populacional da coleta de dados e 0s respectivos procedimentos nos contatos com os agentes
das entrevistas e com as interpretacdes das informacdes obtidas.

A terceira parte consiste da Analise e Interpretacdo dos Resultados, setor em que se
tracam discussdes com 0s dados coletados pelos instrumentos descritos, interpretados e
analisados com articulacdo entre as abordagens teoricas e as expressdes dos sujeitos
entrevistados, em consonancia com o0s objetivos da pesquisa. Nesse ponto, sdo articuladas
as postulacdes tedricas, 0s aportes legais, as percepcdes da gestora, do coordenador, dos
professores e dos alunos, assim como os dados do Roteiro de Observacdes de campo sobre
o implemento da EJA no &mbito carcerario. E a instancia do dialogo teérico-metodoldgico,
em que se aproximam dados, avaliam-se posicdes e se identificam pontos de contato e
divergentes nas partes apresentadas pelos entrevistados acerca do tema investigado.

E, finalmente, sdo tecidas as Conclusbes e as Propostas com base nos resultados
obtidos da pesquisa, por ocasido da analise e interpretacdo dos dados, provenientes da
articulacdo entre o referencial tedrico e os dados de campo. A partir dai, sdo descritas
algumas recomendacgbes, que sugerem influenciar diferenciacbes e perspectivas para

aplicacdo do curriculo da EJA na escola carceraria.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

1 CURRICULO DIFERENCIADO NA MODALIDADE EJA PARA
APENADOS: ENFOQUE NO ANEXO PRISIONAL DO COLEGIO
ESTADUAL BASILIO DE ILHEUS - BAHIA — BRASIL

Antes de se falar de curriculo como acervo de saberes, ou de contornos disciplinares
de ensino e de aprendizagem na esfera escolar sdo providenciais algumas abordagens acerca
da natureza dessa forma de classificar o conhecimento e da respectiva dindmica de
desenvolvé-lo estrategicamente como instrumento formativo. N&o se intenciona aprofundar
uma teoria do curriculo, mas apresentar linhas mais gerais sobre o tema, de maneira que se
possa situar 0 objeto da pesquisa, relacionado ao curriculo da EJA em préaticas escolares de
apenados.

A ideia de curriculo vem da expressividade social e historica da cultura (aqui tomada
em sentido geral), que figura como fonte de descobertas, valores, crencas, técnicas,
comportamentos, enfim, saberes vinculados a organizacdo das sociedades. O curriculo,
entdo, pde-se como um produto histérico-cultural, que se efetiva por vias educacionais, e
que assume diferentes contornos, conforme as exigéncias de cada grupo social para
estruturacdo e dinamica da vida comum entre seus agentes (Silva, 2010; Tavano & Almeida,
2018).

Os fundamentos curriculares foram e se consolidaram como tais, na forma de
elementos fomentadores da instituicdo escolar, um ente social necessario a aquisicdo de
saberes sistematizados. No transcurso historico, na medida em que se tornavam estrutural e
politicamente complexas e demandantes de recursos técnicos, materiais e imateriais a
definicdo de saberes e a respectiva inculcacdo nos individuos passaram a representar
ferramentas comuns de ensino e de aprendizagem sob metas e objetivos especificos,
marcando identidades sociais (Silva, 2010; Tavano & Almeida, 2018).

Por isso, é coerente afirmar que o curriculo se constituiu em fator identitario, ja que,
historicamente, vem demarcando territérios sociais, em formas peculiares do individuo, ou
como se costuma dizer, “no tipo de homem que se quer formar”. O sentido de curriculo,
entdo, ndo se limita a uma coletanea disciplinar para processos escolares, mas um conjunto
referencial de saberes e valores, que vao definir visdo de mundo, fazeres e comportamentos

individuais sob ordenancas de grupos sociais dominantes (Tavano & Almeida, 2018). Em
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consonancia com tal perspectiva, o fragmento teorico de Silva (2010, p.15) faz a seguinte
abordagem:
Nas discussdes cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos apenas
em conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que constitui o
curriculo esta inexoravelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo
que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa
subjetividade.

Portanto, o curriculo constitui instrumento cultural, histdrico, politico e social
utilizado na formacéo do individuo, enquanto membro de determinada sociedade. Por meio
de politicas e acbes escolares os saberes curriculares, em contorno disciplinar, tém
implementado a formacg&o do ente social, embora sem a garantia plena de acesso a qualidade
instrucional por todos de uma sociedade como evidencia breve retrospectiva historica.

A historiografia civilizatoria revela o processo evolutivo das sociedades humanas e
seus respectivos instrumentos estruturadores, entre os quais a educacdo, dando sentido aos
saberes na formacdo dos individuos para manter as tradicdes, contribuir na subsisténcia e
fomentar préticas de vida e de poder no decorrer dos séculos (Manacorda, 2004; Aranha,
2006; Trohler, 2017). Os complexos culturais, 0 desempenho e o esfor¢o dos grupos sociais,
considerados civilizadas podem dar tal testemunho.

Os relatos de Manacorda (2004) e de Aranha (2006) sdo muito reveladores nesse
aspecto ao descreverem em tracos consideraveis a estruturacao social, cultural e politica da
sociedade egipcia, talvez a referéncia maior da existéncia e do significado da educacgéo
escolar. A diversidade e as frentes de manejo cultural e de fazeres forjaram mudltiplos
conhecimentos, que se tornaram necessarios a sociedade, como matematica, geometria e
agrimensura (para o trabalho agricola); astronomia (conhecimento do tempo); ciéncias
esotéricas e natureza sagrada, normas de treinamento guerreiro; leitura e escrita; e regras
morais e comportamentais, que deram sentido ao arquétipo do curriculo. Assim, a formacao
intelectual, profissional e de oficios tinha na cultura e nos saberes os elementos disponiveis,
que progrediram em modelos sistematicos derivando o artefato curricular.

Grécia e Roma antigas tiveram expressiva influéncia da cultura egipcia em termos
de contetdos e percepcdes escolares e de organizacdo de saberes e nas formas de sentido
curricular. Organizados em cidades-estado independentes, mas unidos por lacos culturais e
de defesa conterranea, 0s gregos construiram esbo¢os de conhecimentos, desde as primeiras

geracOes das cidades-estado. Entre outras formacdes disciplinares foram precursoras a
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filosofia, a biologia, a astronomia, a ginastica, a masica, a leitura e a escrita; ainda se podem
enumerar cédigos morais e leis, elementos de instrucao aplicados seletivamente a grupos
sociais (Manacorda, 2004; Aranha, 2006).

Em Roma, valores familiares, morais, civicos e religiosos, assim como leitura e
escrita (em maior parte por heranca grega), o direito e as leis figuravam como recursos
disciplinares e formativos dos cidaddos, em formato pioneiro do curriculo. No entanto, como
na Grécia, na sociedade romana, o privilégio na aprendizagem formal se limitava a grupos
sociais especificos. De igual modo, ndo se falava em escola na infancia. As primeiras
aprendizagens nessa idade se davam no meio familiar, ficando as aprendizagens
estruturantes para grupos adultos privilegiados da sociedade (Manacorda, 2004; Aranha,
2006).

O sentido de curriculo teve continuidade na Idade Média. Com a ascensdo e a
consolidacédo do ideério cristdo, os conteudos escolares firmaram-se em motivagoes divinas,
oficios, educacdo fisica, artes, leitura, escrita, gramatica e prescricGes preparatorias de
guerreiros. A escola classica, secularmente referéncia de formacao escolar, ja em esbocos
curriculares foi considerada obsoleta e incoerente com os fundamentos e a préatica escolar
predominante da ordem religiosa reinante na educacéo europeia (Manacorda, 2004; Aranha,
2006; Ariés, 2011).

Cabe o destaque de que o curriculo e as regras disciplinares eram aplicados
indiferentemente a idade. Nessa época, no restrito trabalho escolar, era possivel se
encontrarem no mesmo grupo de aula alunos com idades de 05 a 20 anos, sobretudo em
escolas da tutora maior das demandas escolares, a Igreja. As escolas particulares eram
minimas e, quando funcionavam, tinham o controle rigoroso, principalmente por parte
eclesiastica e, ndo raras vezes, a negativa ou fechamento pelo clero por questdes politicas
ou morais (Ariés, 2011).

Ja na modernidade, os curriculos escolares tomaram feicdes mais especificas, em
razdo do aumento populacional, os progressos da ciéncia e a complexidade da sociedade
capitalista. Além disso, o timbre de curriculo como artefato escolar teve marco no inicio do
século XVII com a introducdo na area educacional de descobertas cientificas, novos valores
sociais e de métodos psicopedagogicos, que alcancaram a contemporaneidade com as
primeiras incursdes politicas de universaliza¢do do ensino popular em séculos subsequentes,
principalmente no tocante a dindmica formativa dos Estados-nacéo e os redirecionamentos

dos sistemas escolares (Trohler, 2017; Tavano & Almeida, 2018).
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Os estudos de Toro Santacruz (2017) e Trohler (2017) reafirmam os precedentes
historicos do curriculo na transcorréncia das ideias da educacéo, principalmente no bojo da
fundacéo das universidades na ldade Meédia, depois com énfase na cultura educacional
anglo-saxoénica, e no lado oposto, da cultura educacional norte-americana. O projeto
curricular tornou-se, assim, a forma sistematica e ordenadora do que se pensava (pelos
grupos sociais dominantes, assim como o0 € hoje) ser necessario e viavel a formacéo
académica e escolar do individuo em sociedade.

De acordo com Young (2014), os corpos académicos da Inglaterra e dos Estudos
Unidos tracaram linhas teoricas do curriculo em periodos comuns, embora com
particularidades de cada lado. Do lado norte-americano, o sistema capitalista de producao
(pelo taylorismo) foi o grande impulsor da gestdo da atividade cientifica, que teve na
organizacao investigativa os esbogos do curriculo, mais adiante, levado aos planos escolares,
ja com base em ampla literatura sobre o tema. O curriculo passou a posicao de referéncia
tedrico-metodoldgica de ensino pelas ideias de planificacdo da fabrica e da sociedade
econbmica pela via educacional.

Do lado inglés e de outras partes da Europa, ainda, segundo Young (2014), a elite
social, cultural e econdbmica ndo se propunha a uma organizagéo efetiva do que se deveria
aprender na ambiéncia escolar. Inicialmente, ndo se considerou razoavel uma teoria do
curriculo por questdes praticas e diretas das abordagens escolares. A percepc¢do era de que
para aprender o aluno deveria apenas observar o que de fato seria necessario, sem a
burocracia de documento preliminar complexamente organizado. Assim, por muito tempo o
curriculo ficou restrito a esbo¢os comuns como roteiro de aprendizagem na cultura escolar
inglesa.

Mas, passados tantos anos, desde o comeco do século XX, o curriculo assumiu papel
de destaque no contexto escolar com revisGes tedricas e operacionais nos anos 1960/70, em
razdo das mudancas sociais, culturais e tecnoldgicas desse periodo histérico. E o que
sugerem Tavano & Almeida (2018, p.31) ao fazerem breve descricdo das atribuicoes
curriculares da era capitalista, j& na virada dos seculos XIX/XX:

O curriculo era estabelecido e transmitido, aproximando-o da compreensao
de ser um rol de contetdos organizados em horarios especificos, com
determinados meétodos e avaliagfes que fazem com que esses conteudos
sejam cumpridos e ensinados de forma eficiente. De modo geral, era um

plano previamente estabelecido, onde se listavam etapas a serem cumpridas
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para atingir a maxima eficiéncia e produtividade, imprimindo ao cotidiano da
escolarizacdo de massa crescente as concepcdes de organizacdo da emergente
sociedade industrial do inicio do seculo XX.

Os impulsos do crescimento demogréafico, as mudancas e a modernizagdo dos
padrdes da vida social, no &mbito da educacdo formal e de especializacGes académicas e da
expansdo escolar aperfeicoaram o curriculo como ferramenta de ensino e de aprendizagem.
Desse modo, o curriculo firmou-se como guia central das abordagens escolares (Young,
2014). O curriculo passou, entdo, a referenciar e a orientar as diretrizes disciplinares e 0s
respectivos exercicios didatico-pedagdgicos com enfoques especificos de conhecimentos e
de alunado (Young, 2014).

Hoje o curriculo, em diferentes formatos, contetdos e objetivos é peca intrinseca e
essencial a pesquisa e aos programas académicos e escolares em qualquer parte do mundo
dito civilizado. Ndo apenas como miscelanea de saberes para metas instrucionais, mas
também como sintese do pensar, do agir e do fazer de individuos em comunidade, nas mais
diversas situacdes, conforme fatores, perspectivas e mudancas socioculturais.

Em linhas gerais, uma base curricular fundamenta-se em conhecimentos, que uma
comunidade cultural os faz seletivos e coerentes com seus objetivos educacionais e de
estruturacdo na vida social, técnica, trabalhista, produtiva e simbdlica. E o processo
classificador dos bens culturais daquilo que se avalia necessario as dimensdes de ensino e
de aprendizagem como recurso de organizacao e de subsisténcia coletiva. Assim, o curriculo
€ um constitutivo de saberes maledvel a dindmica social e histérica por meio do
conhecimento sistematizado (Toro Santacruz, 2017; Trohler, 2017; Tavano & Almeida,
2018).

Mas é preciso considerar que a constituicdo de um curriculo, em quaisquer condi¢des
e contexto de existéncia esta inerentemente atrelada a decisGes politicas de grupos, no
sentido de manter especificacdes e propdsitos ideoldgicos de dominio, e por que nao dizer,
estabelecer controle por meio dos proprios contetidos curriculares. O que se deve aprender
€ 0 que se impde no curriculo, sobretudo quando se trata de escolarizacdo de massas
populares e, em larga medida, as estado vulneravel. O curriculo, entéo, reveste-se de trilha
e de roteiro predeterminado do que se deve ensinar e do que se deve aprender, tomado em
visdo dominante (Tavano & Almeida, 2018).

Tal perspectiva leva a compreenséo de que o sentido de curriculo, principalmente o

escolar, ndo se resume a um catalogo disciplinar para simples e pura inculcacdo em sala de
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aula ou em acbes afins. H& multiplas varidveis a serem consideradas desse artefato
educacional, como a flexibilidade tematica, os diferenciais e as mudangas dos saberes, 0s
objetivos e os métodos aplicaveis, além de instrumental de investigacdo. No curriculo,
também podem sem identificados guias ideoldgicos e de legitimacg&o politica de estruturas
sociais com perspectiva de controle e dominio. E o que sugestiona a perspectiva de Toro
Santacruz (2017, p.461) ao escrever que:
Compreender o curriculo a partir de uma Unica definicdo € relativamente
facil, porém esse posicionamento ndo nos permite entender a magnitude de
sua incidéncia nos processos educacionais e se poderia correr 0 risco de
considerar uma abordagem reducionista que ndo reflete seu real significado
em suas diversas areas de intervenco.

Portanto, as nog¢des de curriculo contemplam maultiplos fatores, variaveis no tempo e
na cultura, em razdo de transformacdes sociais, ideoldgicas e politicas, econdmicas,
cientificas e de valores. Trata-se, pois, de um construto educacional dinamico e aberto, que
se propbe a referenciar os intentos formativos escolares e académicos no ambito das
demandas sociais.

O curriculo tem figurado como principal enfoque dos sistemas escolares, tendo em
vista as céleres mudancas da sociedade informatica, globalmente instituida, e que, em face
de tal cenéario, fazem-se necessarias revisdes tematicas e metodoldgicas dos corpos
curriculares das escolas, a base do processo de ensino e de aprendizagem. Como aponta
Young (2014, p.197), “Estou cada vez mais convencido de que o curriculo é o conceito mais
importante que emergiu do campo dos estudos educacionais. Nenhuma outra instituicdo tem
um curriculo no sentido em que escolas, faculdades e universidades tém”.

O Brasil tem-se mostrado na vanguarda dessas expectativas, em busca de elementos
e meios formativos escolares que possam acompanhar a nova ordem mundial, tanto no
ensino basico, incluindo a EJA, para grupos sociais especificos, alheios ao concurso escolar
quanto no ensino superior. E a BNCC, editada em 2018, é a mais nova representacdo de
inovacgOes curriculares do ensino basico, composto dos eixos da educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino meédio e técnico. O que corrobora com a natureza mutavel e
revisionista do curriculo como guia da formagao escolar.

Mas até o alcance desse nivel de organizagdo curricular, a idealizacdo desse
instrumento nas relagdes de ensino e aprendizagem no Brasil passou por varias fases,

seguindo o delineamento do sistema escolar nacional. Das primeiras incursdes escolares
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pelos jesuitas (como ler, escrever e contar), a partir de 1549 até o inicio dos anos 1960
(acrescidas de geografia, historia, ciéncias, religido e civismo), a ideia de curriculo como
sistematizacdo disciplinar e metodoldgica de ensino escolar ou académico ndo se fez
presente, prevalecendo a catalogagcdo de ensinamentos basicos e roteiros tematicos para
cursos académicos com a chegada da familia real, em 1808, embora em 1930 tenham-se
agendado na esfera escolar interesses curriculares (Aranha, 2006).

Apesar de as discussGes avangarem aos anos 1970 pelas politicas industriais e
tecnoldgicas em andamento no pais, decorrentes de acordos com os Estados Unidos e da
nova ordem governamental militar, a politica, o sentido e a construcdo curricular passaram
a efetividade no fim dos anos 1980, sob os auspicios do movimento de educacgéo para todos
em plano mundial, no inicio dos anos 1990 com abertura da Declaracdo Mundial de
Educacéo para Todos, em Jomtien, na Tailandia. Inimeras publicacdes e debates tomam o
espaco didatico-pedagdgico como foco em discussdes e propostas de organizacdo curricular
como politica e fundamento da educacdo escolar (Marsiglia; Pina; Machado & Lima, 2017;
Oliveira & Sussekind, 2017).

Como signatario de convencdes e documentos originarios desse movimento global,
0 sistema escolar brasileiro pautou movimento institucional, no sentido de discutir e prover
0 ensino, os métodos e 0s objetivos nos diferentes ciclos escolares a partir de estruturas
curriculares organizadas como politica educacional. Com base na CF/1988, a Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, publicada em 20 de dezembro de 1996 (LDB/1996)
constituiu referéncia para planificagbes curriculares e fatores de mudanca na esfera
pedagdgica, como eixos disciplinares, exercicio pedagdgico, ciclos de ensino e formacéo de
professores (Marsiglia et al, 2017; Oliveira & Sissekind, 2017).

Como primeiros exemplares de ordem curricular vieram os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), conferidos aos anos iniciais e finais do ensino fundamental, editados
respectivamente em 1997/1998; os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM), editados em 2000; em 2013, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Basica (DCN), que reuniram as bases da educacéo nacional, conforme mudangas da nova
ordem sociocultural, tecnologica e legal. Essas diretrizes tratam dos segmentos formadores
da escola brasileira, da educacéo infantil ao ensino médio, incluindo ensino técnico e a EJA
(sendo esta categoria temaética da pesquisa).

Como documento curricular mais recente da escola brasileira, a BNCC foi

promulgada em 2018, reunindo critérios normativos da educacdo béasica no pais. N&o
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contempla a EJA nem a escola téecnica como as DCN de 2013, apesar de sugerir atualizacdo
do ensino e a universalidade na aplicacdo. As divisdes curriculares da BNCC representam
os marcos disciplinares provenientes do multiculturalismo apliciveis ao ensino basico em
nivel nacional, mas relativizados com as culturais locais, ficando as instituicdes responsaveis
pelas reorganizacdes curriculares especificas de cada comunidade escolar (maiores detalhes
mais adiante nas abordagens da EJA).

Assim, é possivel vislumbrar o entendimento de que o curriculo perpassa a cultura e
a histdria, lutas e antagonismos; inflamam-se visdes politicas e ideolégicas, na busca pela
via educacional de saberes necessarios as experiéncias em sociedade. N&o apenas no sentido
de relacionar novos fatos para elenca-los e torna-los curriculo de aprendizagem, mas
entendé-lo desde tenra idade por parte do agente aprendiz as razdes do qué, porqué, como e
para qué ele existe, na vida individual e coletiva frente as mudancas, a adaptacGes e
readaptacdes na rede social de relacGes.

Presentemente, a no¢do de curriculo ndo se restringe a mero caderno normativo de
abordagens disciplinares, mas ao que referencia e outorga, em termos de saberes escolares,
coadjuvantes ao conhecimentos necessarios do individuo em sociedade. O curriculo figura
assim como parametro do que €, ou ndo, ajustavel a organizacdo social; ou, ainda, do que é
necessario a certos tempos e a outros ndo; como também a diferentes categorias e
modalidades formativas, dentro de perspectivas sociais, culturais, politicas, tecnoldgicas,

econdmicas e historicas.

1.1 Curriculo, conceito e aspectos gerais

Apos alguns fundamentos tedricos, avaliou-se a conveniéncia de apontamentos mais
especificos do curriculo, no tocante a conceito, a estrutura e a contedos disciplinares que
justificam os contornos desse artefato cultural, historicamente consolidado como
instrumento central da educagdo escolar. Isso para efeitos observacionais das diversas
composicdes curriculares do ensino regular e de escolarizages tipicas como a EJA,
direcionada aos segmentos sociais de jovens adultos, idosos, ou apenados pela Justica e que
vivem sob privacéo de liberdade.

Em termos etimoldgicos, curriculo procede do latim curriculum ‘corrida, carreira,
lugar onde se corre, campo’. O que pode subentender plano a ser seguido, desenvolvido, no

caso, disciplinas escolares. Em sentido lato, curriculo vem corresponder a ‘programa total
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ou parcial de um curso o de matéria a ser examinada’ (Houaiss, 2007). E possivel, assim,
concatenar o sentido de curriculo como um lugar em que se corre ou corre algo, em
determinada diregéo.

Curriculo, entdo, traduz o sentido de organizacgdo, conjunto, coletivo de saberes e
métodos, que se integram de modo interdisciplinar para tipicos objetivos de aprendizagem,
que pode vir em forma de plano, ementa, programa do que ensinar e carga horaria para isso,
em algum sentido ou objetivo (Lopes & Macedo, 2013; Oliveira, 2017; Toro Santacruz,
2017). Em razdo da convergéncia de fatores, ha de se considerar as dificuldades em se
investir no conceito de curriculo, como discorrem Tavano & Almeida (2018, p.29):

Conceituar curriculo no ambito educacional pode ser tarefa ardua, pois
assim como o préprio curriculo, a conceituacdo deste artefato estd mediada
por concepcOes de sociedade, de educacdo, de cultura, distintos em cada
grupo que o estuda e o defende, suscitando defini¢des balizadas conforme a
contextualizacdo, dando ao artefato camadas e possibilidades de
interpretacdo e compreensdo diversa.

O sentido de curriculo, entdo, pode ser considerado de vérias formas, de formacédo
ou funcéo social especifica, como por exemplo, o curriculo de formacdo geral (escolar e
académico), de formacdo técnica (Duran, 2012; Ferrada & Oliva, 2016), ou o simples, mas
ndo menos curriculo, o curriculo pessoal (ou curriculum vitae), em que sdo descritas e
perfiladas informacGes individuais. Nesse caso, o curriculo se reveste da condi¢do de
documento ou de um portfélio de dados relativos a caracteristicas e dados pessoais,
formacdo e experiéncia profissional, contudo, seguindo um padrdo organizacional de
elementos e de referéncia como outras formas curriculares.

Do ponto de vista educacional, o curriculo ndo deve ser tomado como simples
ajuntamento disciplinar para repassar dados em forma de curso. E necessério vé-lo em
perspectiva holistica, ja que predispde multiplos elementos da dindmica rede sociocultural.
Segundo Oliveira (2017), o curriculo mobilizado na area escolar tem viés historico e ndo se
constrdi em esséncia por conteudos e disciplinas, isolados e burocraticos. O guia curricular
deve ensejar conhecimentos ao aprendiz de modo a correspondé-lo em agfes sociais, em que
se processem acdes verdadeiras, significativas, criticas e democréticas.

O sentindo de curriculo, entdo, esta vinculado a um corpo disciplinar, que se
desenvolve sob uma série de fatores materiais e imateriais, interligados entre si, em dado

contexto social, cultural e historico (Su, 2012; Tavano & Almeida, 2018). Associado as
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pertinéncias de ensino e de aprendizagem, o curriculo “evoluiu como resposta a crescente
complexidade da tomada de decisdes educacionais” (Su, 2012, p.153), portanto um artefato
dindmico e catalisador da cultura dirigido a atividade formal da educacao.

Young (2014) discorre que, por essa condicdo sistematica e seletiva, o curriculo €
um artefato que particulariza a educacdo, em carater formal, visto que suscita a ideia de
singularidades da aprendizagem por meio de elementos especificos. Nas palavras de Young
(2014, p.197), “Os curriculos sao a forma desse conhecimento educacional especializado e
costumam definir o tipo de educacdo recebida pelas pessoas”. Até porque ndo se pode
alcancar a totalidade do conhecimento para o exercicio da pratica, o que faz o curriculo como
filtro do saber pretensamente necessario.

Para Young (2014), o curriculo constitui assim meio de tornar principios
educacionais definidos e praticos frente a imensa variabilidade cultural, sejam em dire¢Ges
escolares, sejam em outros quaisquer. Sendo assim, o curriculo busca arregimentar o que,
na percepc¢do de certa sociedade, corresponde ao possivel e necessario aprender-se para 0
transito social. Pelo curriculo, entdo, segundo Young (2014, p.196), “A educacéo preocupa-
se, antes de mais nada, em capacitar as pessoas a adquirir conhecimento que as leve para
além da experiéncia pessoal, e que elas provavelmente ndo poderiam adquirir se ndo fossem
a escola ou a universidade”. Pelo pensamento do autor, ha o sentido de especializacéo e de
aprendizagem do conhecimento para o que se julga pertinente a vida individual e coletiva,
para além do curriculo.

Por essa perspectiva, Campos Pinto & Fonseca (2017) emitem o conceito de que 0
curriculo tem a funcdo educativa de instrumentalizar, influenciar e modificar o individuo em
relacdo a si mesmo, mas intrinsecamente ligado a uma complexa rede sociocultural de
técnicas, valores e comportamentos. Também nessa linha de raciocinio, Kosvoski (2019)
posiciona o curriculo como conhecimentos interdisciplinares, que se fazem necessarios a
formacéo escolar do individuo para resolucdo de problemas, de maneira direta e criativa,
portanto, para lidar com as antinomias sociais.

Escott (2019) discute dois tracos caracteristicos do curriculo, comumente definidos
como ponto de partida da formacao escolar: o curriculo em forma de colecdo disciplinar,
que tem aplicacdo e avaliacdo isoladas dos saberes na percepgdo docente; e o curriculo
integrativo, que funciona pelo dialogo disciplinar, nas diferentes fases de abordagem. Na
verdade, a relacdo interdisciplinar é a condigcdo desejavel e essencial na formulacdo e no

desenvolvimento curricular, visto que, segundo Escott (2019, p.36), “O curriculo integrado
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é uma forma de organizagdo do conhecimento que possibilita ao estudante, a percepcao das
relacGes existentes na realidade em que vive, promovendo a sua emancipacao”.

A construcdo de eixos curriculares segue linhas racionais dos sujeitos, em fases
possiveis de realizacdo, partindo de um estagio macrofatorial, em que se definem as ideias
gerais dos saberes ao estdgio microfatorial, que dizem respeito ao trabalho escolar. Ha,
portanto, uma ordem periddica entre a feitura disciplinar, o exercicio das abordagens e 0s
objetivos previstos. Ou, como explica Toro Santacruz (2017, p.466), “Para estruturar sua
transicdo (do curriculo) nos diferentes cursos escolares, implica a gradacdo de contetdos
com base em critérios de complexidade. O uso do termo curriculo visa incorporar uma
ordem intermediaria baseada no estabelecimento de unidades de tempo menores no contexto
escolar”.

E possivel, assim, visualizar um processo integrativo curricular, cujos enlaces de
tempo-espaco e elementos objetivos se processam sob perspectivas politicas e ideoldgicas
para desenvolvimento em perspectiva escolar. E nesse horizonte, segundo Oliveira (2017,
p.10) que:

O curriculo escolar tem um importante papel no ambiente formal, pois o
curriculo é uma ferramenta indispensavel e essencial ao conhecimento e &
transformacéo social, cultural, educacional e no ensino de criangas, jovens e
adultos. O curriculo deve ter uma base e uma estrutura coletiva, inclusiva e
jamais neutra.

Outro ponto comum em abordagens tedricas do curriculo e que subjaz na composi¢ao
disciplinar diz respeito aos segmentos formativos (geral, técnico, por exemplo), ou mais
precisamente, o que se deve ensinar, que pode partir de um amplo esboco tematico, tanto
em conteddos quanto em abordagens de ensino, incursos em aportes teoricos (filosoficos,
socioldgicos, culturais, politicos, econdmicos e histéricos) e, gradualmente, atender a
necessidades especificas. O que se pode chamar de espectro geral curricular como a fonte
investigativa e seletiva da plataforma disciplinar a ser desenvolvida, em cenarios regulares
de ensino ou de ensino especifico (Ferraz & Correia, 2012), como a EJA em presidios para
apenados.

A escola basica brasileira coaduna-se com essa perspectiva ao serem consideradas
as DCN e a BNCC, cujos delineamentos curriculares encontram-se em condi¢des maleéveis
de adaptacdes sociais, regionais, didatico-pedagdgicas e, por fim, formativas. Até porque

tais documentos, em particular a BNCC, tratam de “bases”, “fundamentos”, passiveis de
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alocacdes de saberes de cada realidade sociocultural do pais, em processo “de continuidade,
no que diz respeito ao seu referencial tedrico-metodoldgico, sua estrutura e principios, em
relag@o as politicas curriculares nacionais anteriores” (Marsiglia et al, 2017, p.116) ¢ dos
contetidos, competéncias e legalidades da LDB, a lei principal do sistema de ensino nacional
(Brasil, 1996). De modo geral, de acordo com Marsiglia et al (2017, p.117):
Os pressupostos que estruturam a BNCC ressaltam a centralidade do
documento na diversidade, no pluralismo e na democracia (...), em uma visao
de mundo pertencente ao discurso multiculturalista - uma das expressoes da
pos-modernidade mais presentes nos curriculos escolares — discurso que
pressupde a inclusdo, a democracia social, o respeito a diversidade cultural,
a solidariedade (...).

O conceito de curriculo expande-se também nas DCN (que trazem ainda outras
diretrizes) analogamente a BNCC pelos fundamentos da educacgéo béasica e de cursos fora
da escola regular, como a formacao técnica e a EJA para contingentes prisionais. Assim
como estabelece a BNCC, as DCN concedem autonomia as instituices de ensino para
elaborarem seus curriculos, conforme as propostas de formacdo pela atividade escolar.
Dessa forma, escreve Ferraz & Correia (2012, p.533). “As DCN sdo leis que especificam
metas e objetivos que se caracterizam em orientacGes gerais para as escolas, redes e sistemas
de ensino”.

Portanto, o curriculo pode ser considerado como artefato educacional de maltiplas
variaveis, que envolve cultura e sociedade, valores, crencas e simbologias, conteudos,
objetivos, métodos e avaliacdo. Um complexo de elementos que traduz caracteristicas
integrativas e de relacdes interdisciplinares, e que deve mobilizar o conhecimento para a

vida social.

1.1.1 Interdisciplinaridade e curriculo

Na sequéncia das abordagens, procede-se a breve exame do curriculo do ponto de
vista interdisciplinar. Por particularizar saberes e definir linhas de aprendizagens e
formacao, o curriculo pressupde um objeto fechado, Gnico, intransitavel. Ou, um compéndio
plenamente organizado de categorias disciplinares desprovidas de algum didlogo entre si,
pois, quando se fala em curriculo logo vem a ideia de conteudos escolares (linguagem,

geografia, historia, ciéncias, matematica, artes e outras mais), que formam o planejamento
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das atividades didatico-pedagdgicas, nas instituicdes de ensino. Mas o curriculo vai além de
um corpo disciplinar de saberes, cientificamente definido e aplicavel como formacao
educacional.

A interdisciplinaridade é trago inerente ao curriculo pela natureza integrativa que o
estrutura e pelo nivel de interacdo disciplinar, ja que aquela condi¢do retine em unidade o
arsenal formativo, esta promove o dialogo curricular entre os saberes e entre as ramificacdes
externas (sociais, culturais, politicas, econdmicas, tecnologicas, simbdlicas e historicas).
Apesar de constar ainda em pontos divergentes, o aspecto interdisciplinar na seara
educacional tem-se mostrado mecanismo intrinseco e necessario a0 processo escolar
(discutido e apresentado desde o inicio do século XX), tendo a partir de entdo o curriculo
como ponto de partida, nos desdobramentos dos processos escolares de modo a superar a
especializacdo do saber (Aires, 2011; Jacinto; Zapata & Jiménez, 2016).

De inicio, cabem algumas consideracGes acerca de interdisciplinaridade, como
conceito e objeto recorrente na agenda didatico-pedagdgica que, a priori, posiciona-se no
campo das possibilidades, como também difusamente aplicada nas atividades de ensino e
aprendizagem, embora sem a certeza para tanto. E 0 que sugere a observacio de Lenoir,
Hasni, & Froelich (2015, p.40/41) ao escreverem que “Como muitos outros conceitos em
uso no campo da educacdo, o conceito de interdisciplinaridade € generalizado nos sistemas
de ensino ocidentais. Isso ndo significa, no entanto, que seja entendido ou implementado em
todos os lugares da mesma maneira”.

Em esséncia, esse guia dialégico em matéria educacional tende a extrapolar o corpo
curricular, conectando saberes a vida do sujeito aprendiz e a realidade, em um processo
inter-relacional de condic¢des para a funcionalidade da aprendizagem. Como explica Aires
(2011, p.218), “A interdisciplinaridade representa um instrumento de critica interna do
saber, buscando superar o isolamento das disciplinas, em relacdo aos outros dominios da
atividade humana e aos diversos setores do proprio saber”.

Por isso, é coerente afirmar que o trabalho pedagdgico deve seguir a linha interligada
entre disciplinas e a exterioridade, pois o que se aprende, tanto na informalidade quanto na
escola, dentro de realidades distintas, mantém correlagdes entre si. Caldas; Holzer; Popi
(2017, p.166) adensam o sentido interativo do curriculo ao discorrerem que:

Pensar interdisciplinar é permitir o dialogo de qualquer disciplina com as
demais do curriculo escolar para promover um trabalho contextualizado.

Assim, torna-se importante buscar a criagdo de um novo conceito de
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conhecimento propondo a visdo de totalidade, para que os alunos possam
perceber que a escola, mesmo com disciplinas e conhecimentos
fragmentados, pode ser unificada e tornar o aprendizado mais efetivo
aplicando-o na vida, pois a sociedade onde vivem possui diversos fatores que
sdo fundamentais para a totalidade.

Nesse contexto, é cabivel reiterar que a atividade interdisciplinar converge para o
didlogo de saberes, que aponta para a criatividade nas formas de apreenséo e de uso dos
conhecimentos internos e externos ao/do curriculo na dindmica social. Um traco inerente,
tanto no nivel cognitivo pela percepcdo e apreensdo desses conhecimentos previamente
definidos quanto pela aplicacéo pratica pelo sujeito aprendiz no curso das relacdes sociais.

Mesmo porque os limites dos contetidos curriculares ndo déo conta daquilo que o
aprendiz, em qualquer idade ou ciclo escolar, precisa conhecer, e de modo articulado. Por
isso, a visdo processual de ensino deve expandir-se de modo abrangente na préatica
pedagdgica com énfase na interdisciplinaridade, conforme Caldas; Holzer; Popi (2018, p.8)
para “relacionar saberes, evitando que as areas presentes no trabalho se destaquem mais que
as outras. Com isso, é possivel pensar numa assercao interdisciplinar para o trabalho
educativo”.

Essa correlacdo de conhecimentos (internos e externos do/ao curriculo) se efetiva na
resolucdo de problemas por parte do formando, e os elementos disponiveis para tanto estéo
em ambos os lados, tanto no curriculo quanto no mundo externo. Por isso, focar o curriculo
em disciplinas isoladas da funcionalidade social reduz substancialmente as aprendizagens
necessarias ou as tornam difusas. Mas o que é corrente na pratica pedagogica tem diferido
das abordagens na literatura e da prépria vivéncia escolar, como discorrem Lenoir, Hasni,
& Froelich (2015, p.67):

A maioria dos livros sobre interdisciplinaridade na educacéo sublinha os
vinculos com a pedagogia, e que os professores ndo deveriam apenas
transmitir conhecimento, mas também deveriam estabelecer todas as
condigdes que julgarem adequadas para estimular, orientar, apoiar e avaliar o
processo de aprendizagem de seus alunos.

Por esse viés, Holley (2017) explana sobre interdisciplinaridade como acao ligada a
conexdo de saberes, em perspectiva além dos limites do corpo disciplinar. Um exercicio
didatico-pedagdgico, que pode prover oportunidades de aprendizagem, de maneira ampla,
instrumentalmente voltadas a resolucdo de problemas. Para tanto, segundo Holley (2017), é
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necessario que se tenha ciéncia da amplitude do conhecimento em cadeia, cujos elos
dialogam entre si. Por isso, Holley (2017, p.02) destaca que “Quando o conhecimento ¢é
mantido estritamente definido em compartimentos disciplinares, € dificil fazer conexdes
potencialmente ricas entre varias ideias epistemologicas que atravessam essas varias areas”.
Portanto, a fragmentacdo curricular inibe a funcionalidade efetiva do aprendizado, em
sentido coordenado.

Assim, a questdo em debate recorrente refere a efetividade do suporte interdisciplinar
nos processos de escolarizacdo. N&o se tém dados concretos acerca de desdobramentos dessa
pratica; ou quando se tém noticias a respeito sdo imprecisos 0s modelos em sala de aula e
baixos o0s resultados decorrentes do ensino global. Em abordagem critica ao pressuposto
interdisciplinar, Holley (2017, p.03) considera que “O termo ¢é frequentemente usado no
ensino para descrever atividades que estdo fora dos limites disciplinares tradicionais, mas
pouca atencdo é normalmente dada ao que realmente significa o termo”.

Tal percepcdo esta na vinculacdo de saberes, que se articulam na construcdo de
realidades extrapolando os limites das disciplinas, elaboradas a partir dessas proprias
realidades, principalmente quando se trata das diferenciagcGes das sociedades de classe
(Thiesen, 2013). O sentido de interdisciplinaridade, entdo, pode ser colocado como a
expressao e articulagdo do conhecimento proveniente do real, em que as dimensdes do saber
(cientifico, social, cultural, filos6fico e histérico) sdo apreendidos pelas mdltiplas
linguagens.

Em posicdo critica, tal Lenoir, Hasni, & Froelich (2015) e Holley (2017), Thiesen
(2013, p.594) retoma a questdo interdisciplinar no ambito da educagdo escolar, em
perspectiva mais acentuada. Em primeiro momento assegura a postulacao interdisciplinar
na escolarizagdo, por outro lado, da enfoque “a problematica da articulacdo/desarticulacéo
entre as diferentes areas, disciplinas e atividades que comportam os conteldos de
conhecimento cientifico e escolar”. A referéncia analitica feita por Thiesen (2013) refaz o
caminho dos modelos e de resultados parciais da aplicagéo, ou talvez do que se julgue esse
exercicio das vias metodologicas propostas na interdisciplinaridade escolar. Isso pelo fato
de que, segundo Thiesen (2013, p.594):

Ora elas aparecem com o rotulo de curriculo integrado, ora com o nome de
curriculo interdisciplinar, ora com a marca de curriculo integral, com
curriculo por projetos e ainda com o titulo de curriculo globalizado. E

possivel ver nesses rotulos e nos discursos produzidos a partir deles, o tom
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da instrumentacdo dos processos pedagogicos expressados, sobretudo, na
psicologizacdo, na didatizacdo e na prescricdo da atividade educativa.

Essas variacOes perceptivas suscitam formas difusas de entendimento e de préatica do
di&logo entre conhecimentos, tanto no nivel do curriculo quanto deste em relacao a realidade
externa. O carater interativo das duas dimensbes tende a desfazer tais diferencas ao
evidenciar a dialética dos saberes, embora em sentido de complementaridade. Por essa linha
de abordagem, a interdisciplinaridade deve ser vista como um conjunto de saberes
sistematicamente organizado e interligado, ou, integrando e exercendo o papel de
perspectiva de ensino nos variados campos do conhecimento com foco na funcéo social. Na
escola, indiferente ao ciclo, o trabalho pedagogico, entdo, deve superar o classico ensino
disciplinar, articulando em mesmo corpo de saberes, dentro da realidade de vida do sujeito
aprendiz (Caldas; Holzer & Popi, 2017).

E possivel explicitar tal assertiva pelo ensino de matemética nos anos iniciais do
ensino fundamental de acordo com os PCN e a BNCC, e que pode estender-se ao ensino na
EJA, sobretudo quando se tém na EJA densos conhecimentos empiricos por parte do aluno.
Como discorrem os PCN, o sentido da aprendizagem est4d em compreender o objeto (ou a
disciplina) articulado com o mundo real do sujeito, portanto de modo interdisciplinar. Tratar
desse objeto em analogia dele préprio, por conceitos, medidas e formulas, tende a aflorar o
sentimento de inacao do saber, na medida da func¢éo social (Brasil, 1997; 2018).

A questdo central esta no pensar, ou mais precisamente, nos processos cognitivos de
compreensdo matematica na resolucdo de problemas, que estdo além do curriculo; e no
exercicio cognitivo pouco desenvolvido nos processos de ensino e de aprendizagem. E o que
sugere a citagdo de Bello & Mazzei (2016, p.120), quando dizem que “Trata-se de por em
exercicio a pratica argumentativa como uma forma de pensar, entre outras, que aproxima o
aluno da pratica e do campo discursivo da matematica, enquanto disciplina e orienta formas
de producéo de si, do outro e do mundo”.

Segundo Garcia (2012), nas capacidades escolares, habilidades cognitivas devem
ocupar-se das variancias do ambiente com utilizacdo de estratégias e manejos intelectivos
na resolucdo de problemas por meio de observacOes, leituras e analises, que incluam
guestdes matematicas. Portanto, processos interativos entre elementos interdisciplinares,
que estdo no curriculo e na vida real.

A partir do ingresso da crianca na cultura escolar, o ensino de matematica (assim

como dos demais saberes escolares) deve referenciar a pratica que o aluno ja traz das suas
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experiéncias sociais e familiares. Nao e dificil perceber que ao chegar a escola a crianca
demonstra competéncia comunicativa em linguagem matematica construida nos processos
prévios de socializacdo, como por exemplo, tratando de quantidades, adi¢Ges, subtracdes,
inclusive com valores em dinheiro, medidas de tempo (horas, minutos), de espago
(disténcias, areas) (Garcia, 2012; Bello & Mazzei, 2016).

Nos anos iniciais do ensino fundamental a crianca dispde de conhecimentos
praticos, que podem dialogar com a formalidade matematica, refor¢cando e ampliando suas
habilidades resolutivas de problemas, adquiridos empiricamente por diversos meios
matematicos, como aponta a BNCC (Brasil, 2018, p.265):

No Ensino Fundamental, essa area, por meio da articulacdo de seus diversos
campos — Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade —,
precisa garantir que os alunos relacionem observagcfes empiricas do mundo
real a representacGes (tabelas, figuras e esquemas) e associem essas
representacfes a uma atividade matematica (conceitos e propriedades),
fazendo inducd@es e conjecturas.

O trabalho pedagdgico normalmente se orienta pelo curriculo e pelos conceitos do
livro didatico, que nem sempre estdo alinhados com os saberes ja adquiridos pelo aluno na
pratica social. As aulas embasadas em formulas, expressdes e regras sem as conexdes
necessarias com as experiéncias do aluno tém gerado sentimentos de incapacidade e de
temor & matemaética, afastando-o da disciplina.

Apesar dos métodos cléssicos de ensino matematico com foco no curriculo, é
possivel desenvolvé-lo pela via interdisciplinar, desde que a mediacdo docente relacione a
informacdo cientifica com o seu objeto pratico. Por essa perspectiva, 0 aluno vera seus
conhecimentos prévios projetados teoricamente na abordagem do professor, o que tende a
exercitar a pratica e a percepcao de utilidade da disciplina a vista do aluno.

Posto isso, € possivel considerar trés pontos essenciais na relacdo
curriculo/interdisciplinaridade: o primeiro diz respeito ao esboco tedrico interdisciplinar na
agenda didatico-pedagogica e em narrativas de aplicacdo préatica no trabalho docente; o
segundo confere a interdisciplinaridade a condicdo de suporte dialogico da aprendizagem; e
o terceiro refere a padronizacéo do curriculo como eixo disciplinar, mas funcionando como
segmentacdo de saberes cientificos, com evidéncias das lacunas historicas entre o curriculo
e a pratica interdisciplinar nos processos escolares, tanto no ensino regular quanto em ciclos

especificos, como na EJA, abordagem do préximo topico.



Concepgdes Curriculares na modalidade EJA...31

1.1.2 Curriculo: caracteristicas e particularidades da EJA

As questdes referidas a interdisciplinaridade alinham-se a natureza da EJA, em razéo
dariqueza de conhecimentos empiricos do aluno jovem e adulto, que se desligou dos estudos
ou nunca os acessou. As experiéncias de vida do aluno da EJA figura, assim, como principal
suporte ao curriculo escolar pela interdisciplinaridade. Trata-se de peculiaridades que fazem
com que o trabalho pedagdgico exerca papel fundamental no desenvolvimento curricular
dessa categoria de ensino para sujeitos em quaisquer condi¢Ges ou periodo de vida do
sujeito.

E necessario, pois, que se conhecam precedentes histdricos, teéricos, curriculares e
pedagdgicos da educacéo e da educacdo de adultos no Brasil. A historiografia da educacao
brasileira traz indicios dessa pratica escolar desde os tempos coloniais, com o ensino jesuita
ao contingente indigena e aos colonos. Contudo, mais em viséo doutrinéria e catequética do
que propriamente como objeto de educacdo escolar (Capucho, 2012; Santos & Amorin,
2016).

Em plano sucessivo, as incursdes escolares no Brasil Colbnia, imperial e republicano
foram pontuais, aleatorias (com excecdo na Republica, mas iniciativas efémeras), ndo
obstante voltadas a grupos sociais ligados ao poder politico, econémico e social, 0 que
gerava um estado crescente de analfabetismo em todos os niveis de idade. Nas legislacdes
do Estado brasileiro, desde as Ordenacdes do Reino!, passando pela primeira Carta
Constitucional de 1824 as alusdes a escolarizagdo eram esparsas, mantendo o elitismo
historico nas escassas politicas escolares. Quanto a educacdo de adultos, o quadro escolar
ndo apresentava sinais de fato significativos, ja que se limitava ao nivel de alfabetizacao (ler,
escrever e contar) (Santos, 2017; Pereira, 2018).

No segundo quarto do século XX, verificaram-se intervengdes sistematicas na area
de escolarizacao de adultos, movidas na esfera oficial em razdo de movimentos politicos e
civis (sob inspiracdo libertaria e comunista), de processos industriais e urbanos que se
instalavam no pais, impondo a formacdo de forca de trabalho. Assim, a escola passou a uma
visdo mais abrangente na educacdo formal, porém com foco na profissionalizacéo,

principalmente dos segmentos sociais menos escolarizados. Portanto, a EJA tem precursores

1 «“As Ordenagdes eram compilagdes de normas editadas pela Coroa Portuguesa, reunidas sem maior coeréncia
nem logica. Seus nomes derivavam dos monarcas que as editavam. As Ultimas foram as Ordenagdes Filipinas
ou Cadigo Filipino, de 1603, de Don Filipe |, que substituiram as Manuelinas e Afonsinas”. (Vieira, 2015)
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fundantes ndo como politicas reais e efetivas do Poder, mas por pragmatismo da estruturacdo
do Estado brasileiro (Santos, 2017; Pereira, 2018).

Mesmo assim, sem as dimensfes quantitativas (participagdo populacional),
curriculares e pedagdgicas (formatos de saberes e prética docente) e educacionais
(profundidade e qualidade da aprendizagem) necessarias a uma escolarizacéo significativa.
De qualquer modo, j& se viam movimentacdes e desenvolvimento de programas
alfabetizadores voltados a adultos. Em 1930, a escola de adultos insistia na alfabetizacéo,
ndo menos diferente da escola considerada regular, cenario que ampliou os movimentos
sociais e educacionais, entre outros, o da Escola Nova (ou escolanovista), que visava rever
0 sistema escolar até entdo insuficiente as necessidades e direitos da sociedade, sobretudo
ao desenvolvimento psiquico e escolar da crianga.?

As mudancas nas formas e nas concessoes escolares, principalmente em relagdo aos
adultos ndo foram capazes de suprir as lacunas historicas de analfabetismo. Em 02 de janeiro
de 1946, foi editado o Decreto n.8.529, instituindo a Lei Organica do Ensino Primario,
voltada a regéncia da escolarizacdo de criancas e de adultos (estes no nivel de supletivo)
(Brasil, 1946; Santos & Amorin, 2016).

Nesse contexto, outros programas foram criados, como o Servico Nacional da
Educacao de Adultos (SNEA), em 1947, com metas de coordenacdo do ensino supletivo e,
por meio desse programa, a instalacdo da 1* Campanha Nacional de Educacdo de
Adolescentes e Adultos (CEAA) com apoio da Organizacdo das Nacgdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco). Em 1952, foi langada a Campanha Nacional de
Educacao Rural, voltada ao publico rural, e em 1958, a Campanha Nacional de Erradicacao
do Analfabetismo, movimento com vista ao aprofundamento das questdes de escolarizacdo
de adultos (Capucho, 2012; Santos & Amorin, 2016).

A critica, tanto dos lados civil e oficial era de que a simples alfabetizacdo para o povo
ndo preenchia as necessidades formativas do conhecimento escolar para o trabalho e para a
vida, nem de jovens nem de adultos. Outros movimentos se instalaram no curso da década
de 1960/70, inclusive no contexto do regime militar, deflagrado em marco de 1964,
juntando-se ao que ja se dispunha em termos de metas politicas e pedagdgicas da educacao

de adultos sob o emblema de educacdo popular que, até 1960, restringia-se a periodos

2 A Escola Nova foi concebida como um movimento que se opunha a uma escola intelectualista, convencional
e autoritaria, posto que a passividade do aluno ndo condizia com o espirito cientifico da época. (Veloso; Veiga
& Paiva, 2018)
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iniciais do ensino fundamental, e depois em forma de curso ginasial, referentes a periodos
finais do ensino fundamental (Capucho, 2012; Santos & Amorin, 2016).

Esses autores explicam que o método alfabetizador de Paulo Freire em cidade
interiorana do Estado do Rio Grande do Norte, Brasil (Angicos), em 1963, foi um marco na
reorientacdo da educacao de adultos. A rapidez e a praticidade com que se desenvolveu o
processo alfabetizador freiriano impulsionaram sobremaneira politicas de alfabetizacdo e de
maior escolaridade com mudangas no curriculo e no trabalho docente, principalmente para
trabalhadores das massas populares. As politicas de expansao escolar reiniciadas em 1970,
resultantes de movimentos civis, religiosos e estudantis e pelo método desenvolvido por
Paulo Freire, influenciaram varios programas voltados a escolarizacdo de criancas, jovens e
adultos.

Desse periodo podem ser citados 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral)
com programas integrados de alfabetizacdo e as quatro séries primarias, desenvolvidos por
intermédio de Secretarias e Diretorias de Educacdo (estaduais/municipais); projetos da
Igreja, como 0 Movimento de Educacédo de Base (MEB); a Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB); o Movimento de Cultura Popular do Recife, iniciado em 1961; a
implantacdo dos Centros Populares de Cultura; a Campanha “De P¢é no Chao, Também se
Aprende a Ler”, em Natal, Rio Grande do Norte; e o Programa Nacional de Alfabetizacdo
do Ministério da Educacdo e Cultura, em 1964 (Capucho, 2012). Em um fragmento
cronoldgico de relatos escolares brasileiros, Santos & Amorim (2016, p.121):

No inicio, a educacdo de jovens e adultos era oferecida apenas em nivel
equivalente ao ensino fundamental inicial; a partir de 1960, estendia-se ao
curso “ginasial” (segunda etapa do ensino fundamental). Essa década foi
marcada pela constru¢do de um novo paradigma tedrico e pedagdgico criado
pelo educador Paulo Freire, que teve um papel fundamental no
desenvolvimento da EJA no Brasil, ao destacar a importancia da participacao
do povo na vida publica nacional e o papel da educagdo para sua
conscientizagéo.

Nesse periodo, € langada a primeira LDB (Lei n.4.024, de 20 de dezembro de 1961),
contudo sem mencéo a escola adulta; em 1971, a segunda LDB (Lei n.5.692, de 11 de agosto
de 1971), editada com capitulo dirigido ao publico adulto a partir de 18 anos, na
conformacao de supletivos com foco na profissionalizacdo. Segundo a versdo da LDB/1971

sobre a escola de jovens e adultos:
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Art. 24. O ensino supletivo tera por finalidade:

a) suprir a escolarizacdo regular para os adolescentes e adultos que néo a
tenham seguido ou concluido na idade propria;

b) proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de
aperfeicoamento ou atualizacdo para os que tenham seguido o ensino regular
no todo ou em parte.

Paragrafo Unico. O ensino supletivo abrangerd cursos e exames a serem
organizados nos varios sistemas de acordo com as normas baixadas pelos
respectivos Conselhos de Educacéo.

Art. 25. O ensino supletivo abrangera, conforme as necessidades a atender,
desde a iniciag&o no ensino de ler, escrever e contar e a formacdo profissional
definida em lei especifica até o estudo intensivo de disciplinas do ensino
regular e a atualizacdo de conhecimentos.

§ 1° Os cursos supletivos terdo estrutura, duracdo e regime escolar que se
ajustem as suas finalidades proprias e ao tipo especial de aluno a que se
destinam.

8 2° Os cursos supletivos serdo ministrados em classes ou mediante a
utilizacdo de radios, televisdo, correspondéncia e outros meios de
comunicacgdo que permitam alcancar o maior numero de alunos.

No bojo de reformulagcdes do sistema escolar com foco na universalizacdo, foi
lancado o I11 Plano Setorial de Educacéo, Cultura e Desporto (PSECD), para o periodo 1980-
1985, resultante de planos antecedentes na mesma linha politico-educacional, entre os quais
o | e o Il Plano Nacional de Desenvolvimento (PND) (Hora, 2018). A meta nuclear do
PSECD foi desfazer desigualdades nos niveis de educacao escolar, principalmente nas areas
rurais e nas regides periféricas das cidades, sem deixar, no entanto, de mirar a revitalizacao
dos outros segmentos de estudo (Brasil, 1980; Hora, 2018). Por isso, segundo esse
documento (Brasil, 1980, p.16), “tornam-se importantes a educacao pré-escolar e a educagdo
supletiva, na busca de solucdes para as problematicas fundamentais em torno do acesso ao
ensino de 1° e 2° graus”.

De acordo com Hora (2018), o Ill PSECD na pratica obteve resultados pouco
significativos se consideradas as inovagOes previstas nas questes de curriculo, ensino e
formagdo, em particular, no segmento adulto analfabeto. Mantiveram-se as politicas, o0s

planos e o exercicio escolar nos moldes tradicionais do curriculo e do ensino: distante dos
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interesses e necessidades educacionais dos alunos e do pais, com objetivacdo de alguma
formacéo técnica, quadro pouco significativo para a extensao e expectativa do programa,
sobretudo em relag&o ao contingente adulto.

O movimento global de educacdo para todos, desencadeado no fim da década de
1980 teve seu auge em 1990 com a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, em
Jomtien, na Tailandia, com mais de 150 paises signatarios trouxe novas perspectivas
educacionais aos sistemas escolares, indiferente a qualquer condi¢éo da pessoa. Os governos
deveriam implementar politicas de fato abrangentes para todos. Portanto, vislumbravam-se
novas oportunidades de incremento da educacéo geral.

Os contornos tedricos, juridicos, curriculares e pedagdgicos da EJA foram
reformulados a partir de prerrogativas educacionais propostas no movimento, culminando
com a LDB/1996, reorganizacédo legal das LDB/1961;1971 e referenciada em direitos e
garantias da CF/1988, assegurados no artigo 5°, caput, segundo o qual “Todos sdo iguais
perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza”; e pelos dispositivos da educacao no
mesmo diploma constitucional de que todos tém direito a educacgdo, conforme o artigo 6° (o
que pressupde também o apenado), promovida democraticamente pelo Estado com apoio da
sociedade e da familia no mesmo diploma constitucional.

Portanto, um pressuposto basico de cidadania. E a men¢éo no artigo 208 a escola
para as pessoas que ndo concluiram a escola basica ou nunca frequentaram a escola em
tempo regular (Brasil, 1988), marcos legais sistematica e oficialmente definidos como
efetiva politica de Estado da EJA.

Juridicamente instituida pela Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988), artigo 2005,
na condigdo de direito subjetivo da cidadania, no determinante legal de que “a educagao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e a sua qualificagdo para o trabalho”; e pela LDB, diploma legal da
educacdo brasileira, a EJA contempla os segmentos do ensino fundamental e médio,
voltados ao trabalho, nas modalidades presencial e a distancia (EAD). E o que preconiza a
LDB/1996, no artigo 37 e incisos:

(..)
Art. 37. A educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio

na idade propria e constituird instrumento para a educacao e a aprendizagem
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ao longo da vida.

8 1o Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado,

seus interesses, condicOes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.
8§ 20 O poder publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si.
8§ 30 A educacdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente,
com a educacéo profissional, na forma do regulamento. (Brasil, 1996)

Para o ensino fundamental, a EJA se destina a jovens que tenham completos 15 anos
de idade, tendo que frequentar as aulas em média por 02 anos; para o ensino medio, o prazo
de concluséo é de 01 ano e 06 meses. Registre-se também a prescri¢do constitucional, na
outorga do direito a escola daquelas pessoas, que extrapolaram a idade da escola regular. O
artigo 208, inciso I, entdo, assegura o “ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive
para 0s gue a ele nao tiveram acesso na idade propria” (Brasil, 1988).

De acordo com a norma legal (LDB, artigo 37, paréagrafos 2° e 3°), a educacdo de
adultos tem prioridade na formagéo escolar do trabalhador, portanto na esfera da atividade
profissional. Mas esta disponivel para qualquer pessoa que queira iniciar ou retomar 0s
estudos como apoio de ingresso ao mercado de trabalho, inclusive para grupos especificos
como os apenados do sistema prisional. Outros documentos oficiais apontam esse direito
aqueles que interromperam os estudos ou tentam acessa-los pela primeira vez, como as DCN
e o0 Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com a Educacdo Bésica na
Modalidade de Jovens e Adultos (Proeja).

Em nivel de outorga, o Parecer n.11/2000 e a Resolugdo n.01/2000 do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) e da Camara de Educacdo Bésica (CEB) instituiram
oficialmente a EJA no Brasil com reexame normativo em outubro de 2008, a partir da Lei
n.11.741, de 16 de julho de 2008, no tocante a idade, a duragdo do curso, a certificagéo, ao
disciplinamento e ao formato das aulas a distancia. Quanto a idade minima, a regra define
15 anos para o ensino fundamental (04 anos de estudos) e 18 para o medio (01 ano e 08
meses de estudos), embora esteja em apreciagdo a mudanca de idade minima geral para 18
anos, conforme a maioridade exarada na LDB (Brasil, 2008). A homologacéo se deu pelo
Parecer n. 06/2010 do CNE/CEB, em abril/2010, passando a compor as DCN (Brasil, 2000;
2008; 2010; 2013).
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No plano legal do Parecer n.11/2000 foram definidas os fundamentos e as fungoes,
que norteariam a EJA: A funcdo Reparadora, traduzindo o direito inaliendvel e subjetivo a
educacdo, conforme os determinantes constitucionais e infraconstitucionais sob 0s
principios de liberdade, igualdade e democracia. Trata-se de predisposi¢do de direito para
toda pessoa, circunstancialmente aplicado em tempo diverso no ambito formal da educacéo.
E a meta de retomada ou inicio da formac&o escolar de segmentos exclusos da escola tal 0s
demais que a conseguiram em idade regular. Portanto, é afirmagdo de direitos a
escolarizacdo de grupos sociais especificos distanciados da escola regular (Brasil, 2000;
Costa & Machado, 2018).

A funcdo Equalizadora, que passaria a conceder condi¢des de entrada aos diversos
segmentos sociais e profissionais no ambito escolar, entre os quais jovens, adultos,
aposentados e apenados, de modo igualitario, na qualidade do ensino e na preparagdo para
0 mercado de trabalho com foco na participagédo social e na cidadania (Brasil, 2000; Costa
& Machado, 2018); e a funcdo Qualificadora, voltada ao sentido ontoldgico e efetivo da
EJA, visto que engloba a esséncia da educacdo para as experiéncias e universalismo sociais,
apreensdo da cultura e construcio de valores e principios de vida em sociedade. E o objeto
continuo de formacdo e atualizacdo de saberes para o convivio social como caracteristica
essencial dessa modalidade escolar (Brasil, 2000; Costa & Machado, 2018).

As mudancas diretivas da EJA continuaram. Em marco de 2010, pelo Parecer n.04,
0 CNE e a CEB incluiram nas DCN capitulo concessivo de educacao escolar para jovens e
adultos em situacdo prisional, nos termos constitucionais e infraconstitucionais de direito
subjetivo e de direitos humanos. Por essa diretriz, a EJA no setor penitenciario busca atuar
na remicdo de pena pelo tempo de estudos e na reabilitacdo do apenado com vista a
ressocializacdo com aposta no trabalho, em contingente de 11,8% de presos analfabetos e
de 66% de presos que ndo concluiram o ensino fundamental (Brasil, 2013).

No tocante ao Proeja, emergiu como programa de educacdo basica da EJA, criado
pelo Decreto n.5.478, de 24 de junho de 2005 (revogado pelo Decreto n.5.840, de 13 de
julho de 2006, ampliando as atribuicGes pedagdgicas e formativas do programa), que
oportuniza a concluséo dos estudos no formato da EJA, mas voltados a profissionalizagéo.
Portanto, o Proeja foi criado no ambito da EJA como programa de escola basica para aqueles
que desistiram dos estudos em algum momento da vida e para aqueles iniciantes com vista
a cursos técnicos voltados ao mercado de trabalho, incluido nos programas da EJA prisional.
O Decreto assim prescreve as linhas geral do Proeja:
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Art. 12 Ficainstituido, no ambito federal, o Programa Nacional de Integracéo
da Educacdo Profissional a Educacdo Basica na Modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos - PROEJA, conforme as diretrizes estabelecidas neste
Decreto.

8 1° O PROEJA abrangera os seguintes cursos e programas de educacéo
profissional:

| - formacdo inicial e continuada de trabalhadores; e

Il - educagdo profissional técnica de nivel médio.

§ 22 Os cursos e programas do PROEJA dever&o considerar as caracteristicas
dos jovens e adultos atendidos, e poderao ser articulados:

| - ao ensino fundamental ou ao ensino médio, objetivando a elevacdo do
nivel de escolaridade do trabalhador, no caso da formacdo inicial e
continuada de trabalhadores, nos termos do art. 3°, 8 2°, do Decreto n° 5.154,
de 23 de julho de 2004; e

Il - ao ensino médio, de forma integrada ou concomitante, nos termos do art.
4° 8 1° incisos | e Il, do Decreto n® 5.154, de 2004.

(..)

§ 59 Para os fins deste Decreto, a rede de instituicdes federais de educacéo

profissional compreende a Universidade Federal Tecnoldgica do Parand, os
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, as Escolas Técnicas Federais, as
Escolas Agrotécnicas Federais, as Escolas Técnicas Vinculadas as
Universidades Federais e o Colégio Pedro IlI, sem prejuizo de outras

instituicGes que venham a ser criadas.

Esses eixos legais estruturantes da EJA trazem ao mesmo tempo implicacGes de

ordem curricular para a concretizacdo técnica, pedagdgica e educacional dos programas

escolares de adultos. E decorrem de um processo histérico da escola basica brasileira, em

gue politicas reparadoras tém buscado suprir lacunas nas concessdes escolares de adultos

que, quando mais jovens ndo estudaram ou se afastaram dos processos escolares. Mas o fato

é que, apesar de longo percurso de delineamentos e propostas estruturais, amplo acervo legal

e densa literatura sobre o tema, a EJA busca se firmar em seus objetivos escolares, embora

se constatem progressos relevantes em estudos supletivos e técnicos, duas categorias

formativas da EJA, intrinsecamente relacionadas aos contornos curriculares, ponto a ser

discutido nos préximos topicos.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/Decreto/D5154.htm#art3%C2%A72
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/Decreto/D5154.htm#art3%C2%A72
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/Decreto/D5154.htm#art4%C2%A71i
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/Decreto/D5154.htm#art4%C2%A71i
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1.1.3 Desenho curricular comum e diversificado em EJA sob enfoque integrativo

Em qualquer categoria de ensino formal, o curriculo desempenha funcéo ontologica
na concretizacdo dos objetivos de aprendizagem previstos, visto que a aprendizagem
depende dos saberes definidos para estudos, portanto para o exercicio da préatica ensino e
aprendizagem. Assim como 0s demais corpos disciplinares, o da EJA tem registrado
historicamente alteracdes e formatos especificos, tendo em vista as particularidades do aluno
em idade, tempo e metas escolares, tendo em vista as necessidades imediatas do aluno mais
velho pelo aprender mais rapido e de maneira mais objetiva.

A escolarizacdo de adultos ascendeu nas primeiras iniciativas com propdsitos
alfabetizadores, dentro da organizacdo curricular da escola comum, contudo sem a
oficialidade e atencédo da politica nacional voltada ao ensino regular. De acordo com Santos
& Amorim (2016, p.119), “Especificamente na Educacdo de Jovens e Adultos, pode-se
inferir que o curriculo desenvolvido no espaco formal das instituicdes de ensino, centrava-
se em propostas curriculares pontuais, fundamentadas na perspectiva tradicional do
curriculo”. Assim, esse formato integrativo, mas ocasional e aleatério marcou as mudancas
curriculares da EJA no percurso historico.

Além disso, a escola para adultos sempre esteve ligada ao vacuo da alfabetizacdo
desse segmento social, que apresentava no transcorrer dos anos altos contingentes
desprovidos de instrugéo escolar. Santos & Amorim (2016, p.120) explicam que:

Por forca da Constituicdo de 1934, que instituiu nacionalmente a
obrigatoriedade e a gratuidade do ensino primario para todos. Além disso,
aquela época foi marcada pela necessidade politica de desenvolvimento do
pais, que todos julgavam estar atrelado ao processo de erradicacdo do nimero
de analfabetos existentes em todas as regides do pais.

E as formacdes curriculares compunham-se suficientemente para campanhas de
alfabetizacdo por meio de adaptagdes dos curriculos regulares, processo corrente até a virada
de 1959/60, aprendizado escolar equivalente aos anos primarios (hoje, ensino fundamental
I ou anos iniciais) com as atividades de ensino de ler, escrever e contar e, ap0s esse periodo
o0 ensino foi estendido ao antigo nivel ginasial (hoje, ensino fundamental 1, ou anos finais)
com as mesmas atividades de ensino, acrescidas de temas sociais e da natureza. As metas
centrais eram integrar alfabetizacdo de adultos e o ingresso da pessoa no mercado de trabalho
(Vilar & Anjos, 2014; Santos & Amorim, 2016).
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A literatura e as disposi¢des legais e de metas da escolarizacdo de adultos indicam
uma retrospectiva historica de conteddos de ensino sempre pautados nas conveniéncias das
instituicOes escolares, embora a integragdo escola e trabalho seja a esséncia da EJA em
forma de supléncia de estudos. Cada realidade escolar tem produzido seu material de
trabalho. Como dito antes, a EJA tem historico periférico no sistema regular de ensino
submetida a arranjos curriculares circunstanciais a partir do curriculo regular, normalmente
aplicados com professores improvisados e conforme docentes e gestores entendem o que
deve ser aplicado ao aluno (Vilar & Anjos, 2014; Santos & Amorim, 2016).

Apesar de a LDB/1996 descredenciar a EJA como escola suplementar, as questdes
curriculares da modalidade mantiveram-se dependentes do curriculo regular. E essa
caracteristica tem sido reproduzida em demais documentos relativos a EJA, tanto legais,
tedricos quanto de metas. As disciplinas de ensino da EJA ndo tém esbogo proprio, ja que
segue roteiros curriculares secundarios do ensino regular, como sugere o préprio documento
de organizacao curricular da EJA para o ensino fundamental, segmentos 1 e 2, e que serve
de base integrativa até hoje com a escola regular com extensdo a area técnica, datado de
2001, tendo por base o Parecer n.11/2000 (Brasil, 2001), embora ndo configure propriamente
um corpo curricular, mas bases para planos de ensino, conforme as metas e objetivos
almejados.

Assim ficou estabelecido oficialmente o curriculo da EJA para 0s anos iniciais do
ensino fundamental, Lingua portuguesa, Matematica, Estudos da Sociedade e da Natureza.

Em perspectiva curricular, os eixos disciplinares foram assim organizados:

TABELA N° 1 — Segmento curricular da EJA para anos iniciais do ensino fundamental.

Disciplina Bloco de contetdos

Linguagem oral

Sistema alfabético e ortografia

Leitura, escrita e producgéo de texto
Lingua portuguesa

Pontuacéo

Analise linguistica

NUmeros e opera¢Ges numericas
Medidas

Geometria
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Matematica Introducdo a estatistica

O educando e o lugar de vivéncia

O corpo humano e suas necessidades

Estudos da Cultura e diversidade cultural

Sociedade e da Natureza | Os seres humanos e o meio ambiente

As atividades produtivas e as relagdes sociais

Cidadania e participagéo

Fonte: Brasil (2001). Infografico adaptado.

O segmento curricular da EJA direcionado aos anos finais do ensino fundamental foi
editado em 2002 com a seguinte definicdo, tendo por base o curriculo regular do ensino
fundamental: Ciéncias Naturais; Educacdo Fisica; Geografia; Historia; Lingua Estrangeira;
Lingua Portuguesa; Matematica. Como se observa, os blocos disciplinares ndo acompanham
0s conteidos pedagogicos, ja que seguem (e isso ocorre até hoje) o curriculo regular dos
anos finais do ensino fundamental, subscricdo notada na BNCC, Gltima construto didatico-
pedagdgico e normativo da educacdo basica brasileira, em termos de diretrizes (Brasil,
2018).

De fato, a BNCC se apresenta como referéncia para organizacdes curriculares das
regides escolares dos Estados, Municipios e do Distrito Federal, dentro das politicas
nacionais da educacdo basica. As mencGes feitas a EJA limitam-se a generalizagdes e a
principios de direitos e garantias de toda pessoa a formacéo escolar, como discorre o proprio
documento (Brasil, 2018, p.07): “A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um
documento de carater normativo que define o conjunto orgéanico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagdo Basica”.

Pelo teor da citacdo, a EJA se inclui como modalidade de ensino, tal os demais
segmentos escolares da educacao basica como apregoam a LDB/1996, as DCN e a BNCC
(Brasil, 1996; 2013; 2018). Mas na pratica nao se vé compatibilidade entre as condi¢bes
legal, curricular e pedagdgica da EJA com 0s cursos regulares, o que reincide a EJA em
patamar de supléncia. Portanto, o exercicio escolar da EJA mantém o histérico secundario
das preocupacdes do ensino basico aos segmentos sociais demandantes de escolarizagdo em
idade adulta. Ademais, a BNCC retoma a disposi¢ao segmentar do ensino basico constante
da LDB/1996, no artigo 26, com a seguinte redacéo:
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Os curriculos da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos (Brasil, 1996).
Para efeito comparativo, cabe analise dos blocos disciplinares propostos e aplicados
a partir de 2001/2002 no ensino fundamental da EJA e as competéncias curriculares
consignados da BNCC, conforme visualizado no Quadro 2:

TABELA N° 2 — Segmento curricular do ensino fundamental segundo a BNCC.

———

ENSINO FUNDAMENTAL

Areas do conhecimento

Componentes
curricularas

Ll =N (5 k]
Lingua Portuguesa
Linguagens “

Educacao Fisica

Limgua
Inglesa

Ciencias da
Matureza
(1= i
Ciencias
o m

Ensino
Religioso

Ensing
Eeligioso

Fonte: BNCC (Brasil, 2018, p.27).
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As duas composic¢oes curriculares (2001/2018), referentes aos anos iniciais do ensino
fundamental tém essencialmente abordagens equivalentes com algumas mudancas na
terminologia. Se na primeira versao menciona-se Lingua portuguesa (Quadro 1), na BNCC
tem titulo Linguagens; em matematica ndo ha mudancas; na primeira versdo, fala-se em
Estudos da Sociedade e da Natureza, na BNCC, em Ciéncias da Natureza e Humanas; e o
ensino religioso como acréscimo na BNCC. Entre as versdes curriculares de 2002 e 2018
(anos finais do ensino fundamental) constatam-se apenas duas diferengas: uma
terminoldgica (em 2002, Ciéncias Naturais; em 2018, somente Ciéncias, mas 0s contetdos
sdos 0s mesmos); e a outra diferenca consiste no acréscimo de Artes e Religido em 2018
(Brasil, 2001; 2002; 2018).

Quanto ao ensino médio, ndo houve altera¢des em termos curriculares, pois as DCN,
a BNCC e a Resolugdo n.3, de 21 de dezembro de 2013 reafirmaram com algumas
atualizac@es nas areas curriculares do ensino médio prescritos na LDB/1996 como guia do
ensino regular:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos
de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional
de Educacdo, nas seguintes areas do conhecimento: (Incluido pela Lei n°
13.415, de 2017)

| - linguagens e suas tecnologias; (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)

Il - matematica e suas tecnologias; (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)
I11 - ciéncias da natureza e suas tecnologias; (Incluido pela Lei n® 13.415, de
2017)
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas. (Incluido pela Lei n°® 13.415, de
2017). (Brasil, 1996)

No tocante a EJA, ndo se tem registro de qualquer mencéo de mudanga ou mesmo

reafirmacdo da modalidade na BNCC como componente especifico do ensino basico. Ha na
BNCC referéncia a competéncias e diretrizes formadoras de curriculos da escola regular
como matérias de aprendizagens, contudo sem direcionamento a EJA. Apesar de constar na
legislacdo da educacdo e em diretrizes escolares como segmento de ensino da educagéo
basica (Brasil, 1996; 2013), a EJA ndo € associada explicitamente aos demais segmentos do
sistema escolar. O Quadro 3 descreve as competéncias referidas ao ensino médio constantes
na BNCC e que servem aos esbocos curriculares da EJA, correspondentes a esse mesmo

ciclo escolar:


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
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TABELA N° 3 — Segmento curricular do ensino médio segundo a BNCC.

" COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCACAO BASICA
&)
| $)
5 i racies
T e St A
9
™
'®
@
E

Fonte: BNCC (Brasil, 2018, p.27).

Cabe destacar a mais recente alteragdo no ambito do ensino médio, ou, como diz a
propria lei, do Novo Ensino Médio, nas bases da Portaria n.649, de 10 de julho de 2018. N&o
houve mudangas estruturais no curriculo do ensino médio. O ponto alterado visou a
integracdo do ensino médio regular ao técnico, aspecto extensivel a EJA, que ja dispde do
traco profissional em suas metas de formag&o escolar em nivel de ensino médio pela natureza
da modalidade escolar e pela LDB/1996 (via ensino médio), Parecer n.11/2000, Parecer
n.06/2010 e pela Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017.

O dispositivo legal, pautado na Portaria n.649 (do Novo Ensino Médio) expande o
ensino do respectivo segmento em relagdes institucionais, elementos curriculares, trabalho
pedagogico e avaliativo, além de carga horéria, em regime integral de escola-piloto. Uma
opcdo que o pretendente deve ter frente ao ensino médio regular e técnico (Brasil, 2018).
Em linhas gerais, 0 Novo Ensino Médio tem como escopo:

()

Art. 2° O Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio realizar-se-a4 por
intermédio das seguintes acdes:

I - apoio técnico para a elaboracdo e execugdo do Plano de Implementacdo
do Novo Ensino Médio, conforme descrito nos Capitulos 1l e Il desta
Portaria;
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Il - apoio técnico a implantacdo de escolas-piloto do Novo Ensino Médio,

conforme descrito no Capitulo 1V desta Portaria;

111 - apoio financeiro, conforme disponibilidade orcamentaria a ser atestada

previamente pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo, em um

dos programas que tenham aderéncia com o Novo Ensino Médio; e

IV - formacgdo continuada dos membros da equipe técnica de curriculo e

gestdo de cada estado e do Distrito Federal, por meio do Programa de Apoio

a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular — ProBNCC.

Trata-se, pois, de alteracGes especificas de carater técnico em nivel médio a luz da

BNCC. O Quadro 4 descreve os realocagdes e inclusdes na programacao curricular do Novo

Ensino Médio:

TABELA N° 4 — Segmento curricular do ensino médio segundo a BNCC.

ESTRUTURA DO NOVO ENSINO MEDIO

FORMACAO GERAL BASICA

Carga horaria maxima até 1.800 horas
Baseada na BNCC EM gue define as competéncias e habilidades das areas de conhecimento

Possibilidade de interdisciplinalidade entre as areas do conhecimento

Area do Conhecimento
Matematica : Linguagens . [HELTAETYGEY Naturtp_za . .s Hur_nanas Ensino Religioso
e suas Tecnologias e suas Tecnologias e suas Tecnologias e Sociais Aplicadas
ITINERARIOS FORMATIVOS
Area de Conhecimento e Formagao Técnica e Profissional
Matematica Linguagens Ciéncias da Natureza i&ncias Humanas
e suas Tecnologias e suas Tecnologias e suas Tecnologias e Sociais Aplicadas

Carga horaria total minima de 1.200 horas

As redes ofertarao itinerarios formativos de acordo com suas possibilidades e os alunos poderao
escolhé-los conforme seus interesses

Os itinerarios serdo organizados a partir de comunicagao entre as areas de canhceimento,
a formagao técnica e profissional e os eixos estruturantes para semrem ofertadas.

Fonte: BNCC (Brasil, 2018, p.29/30). Infografico adaptado.

O desenho curricular da EJA, entdo, tanto no nivel fundamental quanto médio de
ensino, esta integrado aos aportes curriculares do ensino regular e técnico com o0s centros
escolares referenciando os materiais de ensino ao curriculo oficial. Assim, a EJA segue 0
roteiro historico de politicas e programas sazonais, grande parte em alfabetizacdo, ja que,
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segundo o mais recente censo do Ministério da Educacdo do Brasil (MEC), o pais ainda
registra um contingente de 13,1 milhdes de analfabetos (Brasil, 2018).

Os programas suplementares voltados a alfabetizagdo de adultos mantém a
movimentacdo historica de intervengdes secundarias, localizadas e presas aos ditames
didatico-pedagdgicos das instituices escolares ofertadoras da modalidade com base no
curriculo integrado no ensino regular. O Brasil Alfabetizado (com professores em
contraturno)®, implantado desde 2003, ¢ um dos programas ativos em nivel nacional no
ambito da EJA, o Plano Nacional de Alfabetizagdo (PNA) com enfoque no ensino regular e
na EJA, lancado por meio do Decreto n.9.765, de 11 abril de 2019 com metas redutoras de
analfabetismo (Brasil, 2018; 2019).

O viés técnico da EJA por meio do Proeja, em nivel fundamental e médio, tem
seguido a linha de cursos em ambos 0s segmentos escolares com desenhos curriculares
integrados ao curriculo regular, mas passiveis de mudancas convenientes aos projetos das
instituicGes técnicas (federais e estaduais), persistindo-se na condi¢cdo acessoria da EJA,
dada a frequéncia e flexibilidade com que se alteram curriculo, carga horaria e
descontinuidade nas formas cursivas. Sem contar as dificuldades docentes em desenvolver
o curriculo integrado com as especificidades do aluno EJA (Faria & Assis, 2014; Amado,
2016; Marques & Kleiman, 2017). Assim, no ambito da convergéncia curricular, discorre
Amado (2016, p.545):

O Proeja desafia os educadores a trabalharem na perspectiva do curriculo
integrado. Este tem sido, sem ddvida, um dos maiores obstaculos para a
construcao dos cursos. Nao existe uma férmula ou modelo para se colocar em
movimento a organizacdo curricular nesses termos, o que obriga o0s
educadores envolvidos a se mobilizarem para pensar estratégias, propor
arranjos, em suma, definir coletivamente como se efetivara a integracdo do
curriculo no ambito de seus cursos.

A integracdo curricular no campo da EJA é algo concreto, e de traco interdisciplinar,
porém maleavel a propostas formativas nos objetivos das instituicdes ofertantes de cursos
de nivel fundamental e médio, em dindmica instavel. Essa condicdo curricular especifica se
mostra passivel de restricGes ao trabalho pedagogico e as metas formativas, como no caso

de cursantes apenados do sistema prisional brasileiro, que tém na EJA a oportunidade de

3“0 Programa Brasil Alfabetizado, regido pela Lei n° 10.880, de 9 de junho de 2004, € pela Lei n°11.507, de
20 de julho de 2007, foi reorganizado pelo Decreto n® 6.093, de 24 de abril de 2007”. (Brasil, 2004; 2007a;
2007b).
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reinsercdo social pela escolarizacdo e pelo profissionalismo, mas ainda muito distante de

resultados de fato significativos. E do que trata as abordagens a seguir.

1.2 Dos objetivos do curriculo: o programa da EJA no sistema carcerario

Como visto em texto precedente, o curriculo constitui o elemento central das
abordagens escolares, visto que ele catalisa de modo sistematico as linhas disciplinares de
formacéo sob aces pedagdgicas com o exercicio docente. E no curriculo que sdo definidos
0s conhecimentos a serem trabalhados com o sujeito a partir do contexto social, cultural e
histérico de modo a fazé-lo instrumentalizar-se para o transito social (Su, 2012; Tavano &
Almeida, 2018). Assim, o curriculo € a forma especializada de organizar o conhecimento e
de desenvolver a formalidade da educag&o. Nas palavras de Young (2014, p.197), “E esse
tipo de meta que da sentido & teoria do curriculo, assim como tratamentos e remédios
melhores ddo sentido a ciéncia médica”.

Por essa perspectiva, a escolarizacdo pela EJA busca suprir lacunas ou auséncia dessa
formagdo pelo desenvolvimento de préticas de ensino, que tém no curriculo, talvez o
principal elemento pedagdgico por funcionar como extensdo e nivel da aprendizagem e
como referéncia dos objetivos formativos a serem alcancados sem alterar os tracos
especificos da modalidade. Essa é a expectativa que se coloca no enfoque de programas da
EJA no ambito do sistema carcerario brasileiro, que se desenvolvem em contextos sociais
tensos, insalubres e de logistica complexa.

Os objetivos da EJA nos espacos prisionais sdo claros ao subsidiar condicdes
educacionais ao apenado, ndo s6 em questbes regulares de formacdo, mas também
profissional e cognitiva nas percep¢des de mundo, que possam contribuir no processo de
reinsercdo e promocao social dele, nos contornos de cidadania. Também representam formas
de se desfazerem marcas estigmatizantes do carcere que o acompanham e atuar como
processo de inclusdo, um esforco construtivo de uma sociedade justa (Almeida & Santos,
2016; Duarte & Sivieri-Pereira, 2018). Segundo as diretrizes de oferta educacional nos
estabelecimentos penais (Brasil, 2013, p.319):

A educacdo em espacos de privacao de liberdade pode ter principalmente trés
objetivos imediatos que refletem as distintas opinides sobre a finalidade do
sistema de justica penal: (1) manter os reclusos ocupados de forma

proveitosa; (2) melhorar a qualidade de vida na prisdo; e (3) conseguir um
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resultado atil, tais como oficios, conhecimentos, compreensédo, atitudes
sociais e comportamento, que perdurem além da prisdo e permitam ao
apenado 0 acesso ao emprego ou a uma capacitacdo superior, que, sobretudo,
propicie mudancas de valores, pautando-se em principios éticos e morais.

Em breve leitura e analise dos pontos descritos na citacdo do documento oficial,
pode-se considerar que 0s objetivos escolares da EJA contemplam linhas curriculares que
buscam favorecer ao apenado condi¢des vidveis de formacéo e de readaptacdo social. O fator
ocupacional (1) e principalmente com préaticas culturais representa o ponto de partida da
sequéncia dos trabalhos escolares, pois abre margens para as responsabilidades de estudos e
de afastamento de contatos e acgdes ilicitas com o interno dispensando maior parte do tempo
ao trabalho educacional.

A dedicacdo aos estudos tende a dar mais sentido ao cotidiano prisional (2) pela
condicdo de reduzir o estresse, abater o tempo de pena e gerar um ambiente ameno pela
ocupacdo escolar e pela perspectiva de novo sentido a vida. Para tanto, € necessario que o
trabalho desenvolvido seja de fato perceptivo de melhoras no curso de vida dentro da prisao.
Assim, os resultados formativos devem predispor conhecimento, profissao e valores sociais,
saberes e experiéncias de vida do apenado que possam efetivamente agregar condicOes
viaveis na vida fora do carcere, certamente dentro da vontade do preso (Oliveira, 2013).

Os objetivos previstos nesse sentido, entdo, tém no curriculo o suporte necessario,
trabalhado pedagdgica e tecnicamente, conforme as especificidades do aluno EJA. Mesmo
porque, assim como os curriculos da escola regular, o da EJA néo se difere em potencializar
(Brasil, 2013, p.319) “competéncias, capacidades e habilidades e o educar como ato de criar
espacos para que o educando [...] empreenda a construcdo do seu ser em termos individuais
e sociais, por isso 0 espaco carcerario deve ser entendido como um espaco educativo,
ambiente socioeducativo”.

Assim posto, infere-se que 0s objetivos da EJA, pelas atribui¢bes sociais que lhe sdo
inerentes estao atrelados a politicas efetivas de escolariza¢do desse publico. E o curriculo e
o0 respectivo desenvolvimento pelo trabalho didatico-pedagogico sob a vista de politicas
sociais consistentes, constituem pedra angular do processo, embora com variacdes técnicas,
curriculares e metodoldgicas no territorio nacional. Os curriculos e 0s mecanismos de aplica-
los, assim como os objetivos previstos séo formulados pelos Planos Estaduais de Educacéo
em Prisdes (PEEP), dispostos pelo Decreto 7.626/2011 (Brasil, 2011) com varidveis

curriculares, pedagogicas e, em diferentes perspectivas tedricas, como as de base
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construtivista de Piaget; o sociointeracionismo de Vygotsky; e as que adotam os postulados
da pedagogia popular de Paulo Freire, assim como outros vieses tedricos (Pereira, 2018).

Apesar de as condi¢des de oferta e aplicagdo da EJA no pais variar entre as diretrizes
nacionais e as particularidades politicas, juridicas, sociais e culturais dos Estados, 0s
objetivos da escolarizacdo do apenado visam essencialmente a reducdo dos traumas e
estigmas do carcere e ao processo de reinclusdo social por meio do trabalho e de valores.
Segundo Onofre (2016, p.51), “A educacdo escolar nas prisdes, aléem da garantia de um
direito humano, afirma a valorizacdo do desenvolvimento e da busca permanente de cada
individuo em ser mais, constituindo-se como uma possibilidade de intervencéo positiva
nessa realidade em que prevalece a desumanizagdo”.

Também ¢é pela dtica particular do ente federativo que se processa o formato
curricular, em que se incluem os saberes que o apenado ira dar continuidade aos estudos por
meio de exames nacionais para etapas progressivas de formacdo, o Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja), para certificacdo do ensino
fundamental, e o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), para certificacdo do ensino
médio, ou para processos seletivos fora da prisdo no seu retorno a vida externa (Prado, 2015;
Coelho, 2018; Pereira, 2018).

Dessa forma, os objetivos da educacéo de adultos nas prisdes por meio da EJA séo
varaveis, na medida em que se tém suas formulacgdes curriculares processadas em contextos
de realidades diferentes, embora com referéncias no ensino basico, ou mais precisamente na
BNCC (Brasil, 2018). Trata-se de planejamentos que levam em conta, conforme palavras de
Pereira (2018, p.243), “os principios e concepgdes educativas, a organizagdo curricular, a
alfabetizacdo, a profissionalizacdo, as metas e agdes, o atendimento a diversidade, as
contradicOes e 0s equivocos”.

Apesar das variancias curriculares locais dentro das bases curriculares nacionais, a
EJA foca objetivamente a escola prisional ndo apenas como locacdo de dados na forma
disciplinar, mas como forma socioeducacional de perspectiva integradora do apenado na
sociedade por meio da educacéo escolar e técnica, no nivel profissional, alicercada por bases
criticas e reflexivas da pessoa encarcerada. Um processo que, a despeito das especificidades
inerentes, possibilitem mudangas efetivas na pessoa e no convivio social. O que situa o
curriculo em ponto estratégico dos objetivos do ensino, jA que representa os saberes
pertinentes a empreitada formativa, assim como a natureza da condicdo institucional da

educacéo.
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1.2.1 Caracteristicas da educacéo escolar no sistema prisional

Os objetivos escolares no circuito prisional estdo diretamente vinculados aos
critérios de educacgdo de adultos (EA) e aos formatos curriculares e didatico-pedagogicos
desenvolvidos no sistema, dando contornos proprios a modalidade, na perspectiva de
direitos e garantias constitucionais (Brasil, 1988). Um dos principais pressupostos e
caracteristica da EA diz respeito a oferta escolar agueles que ndo concluiram o ensino basico
em idade propria ou aqueles que intencionam iniciar os estudos basicos pela primeira vez,
critério extensivo ao ambito prisional pela modalidade EJA, conforme os aportes legais e de
metas (Brasil, 2009; 2011; 2013).

O conjunto formulador e caracteristico da educacédo prisional teve na EJA o fator
pioneiro em alfabetizacdo de adultos, para depois, em legislacéo e diretrizes mais recentes
ser estendida aos anos do ensino fundamental (anos iniciais e finais), ao ensino médio e a
educacdo profissional com previsao ao ensino superior, em sintonia com temas transversais
de educacdo (Onofre, 2016; Pereira, 2018). E a BNCC como referéncia para tipos
curriculares, inclusive com inovagdes profissionais em nivel de ensino medio (Brasil, 2018).

Tais disposicdes, entdo, alinham-se a termos legais e principios e a diretrizes do
ensino regular, porém com especificidades operacionais a partir de um alunado adulto com
seus tracos préprios, que implicam em padréo tipico da modalidade na Unidade Federativa
ou no ambiente prisional. Nesse aspecto, Oliveira (2013, p.959) explica que “O sistema
prisional brasileiro, a justica e o seu sistema policial estdo organizados, principalmente, em
nivel estadual, de modo que cada governo apresenta relativa autonomia na introducao de
politicas publicas de educagdo escolar no contexto prisional”.

No campo juridico, a LEP determinou esse direito em 1984, e posteriormente o
Decreto federal n.7.626/2011 estabeleceu os parametros de aplicagdo da escola adulta nas
prisdes por meio do Plano Estratégico de Educacdo no ambito do Sistema Prisional (PEESP)
com perspectiva de o0 apenado iniciar e progredir, nos diferentes niveis da escola basica (pela
EJA), formacdo profissional e tecnoldgica e possibilitar a reinser¢do do apenado na
sociedade (Brasil, 1984; 2011). O marco legal da modalidade escolar dispdem de todo um
aparato técnico, pedagadgico e funcional, que a caracterizam especificamente na ambiéncia
prisional, relativamente as diretrizes do ensino basico regular. O artigo 4° do referido
Decreto, em conjunto com outros diplomas legais (Brasil, 2009; 2010; Almeida & Santos,
2016) expressa as caracteristicas gerais da EA em regime prisional:
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()

Art. 40 S&o objetivos do PEESP:

| - executar a¢Bes conjuntas e troca de informagdes entre érgdos federais,
estaduais e do Distrito Federal com atribui¢fes nas areas de educacao e de
execucdo penal,

Il - incentivar a elaboracao de planos estaduais de educacdo para o sistema
prisional, abrangendo metas e estratégias de formacgdo educacional da
populacdo carceraria e dos profissionais envolvidos em sua implementacéo;
I11 - contribuir para a universalizacao da alfabetizacéo e para a ampliacéo da
oferta da educacéo no sistema prisional;

IV - fortalecer a integracdo da educacdo profissional e tecnoldgica com a
educacéo de jovens e adultos no sistema prisional;

V - promover a formacdo e capacitacdo dos profissionais envolvidos na
implementacao do ensino nos estabelecimentos penais; e

VI - viabilizar as condicdes para a continuidade dos estudos dos egressos do
sistema prisional.

Paragrafo Unico. Para o alcance dos objetivos previstos neste artigo seréo
adotadas as providéncias necessarias para assegurar os espacos fisicos
adequados as atividades educacionais, culturais e de formacao profissional, e
sua integracdo as demais atividades. (Brasil, 2011)

Como expresso no documento legal, a educacdo escolar prisional aglutina acgoes
entre diferentes 6rgdos federais e estaduais, na defini¢do curricular e pedagdgica, assim
como os objetivos a serem alcancados pela modalidade escolar. Tais caracteristicas também
estdo exaradas noutros diplomas de leis e em nas diretrizes curriculares pertinentes,
definidas pelo Parecer CNE/CEB n.4/2010, de 09 de margo de 2010 (Brasil, 2010, p.12):

Todos os reclusos devem gozar do acesso a educacao, sendo incluidos em
programas de alfabetizacdo, educagdo bésica, formacdo profissional,
atividades recreativas, religiosas e culturais, educacdo fisica e desporto,
educacdo social, ensino superior e servigos de biblioteca; que a educagédo
deve constituir-se como elemento essencial do sistema penitenciario, nao
devendo existir impedimentos aos internos para que participem de programas
educacionais oficiais; e que devem propiciar 0S recursos necessarios a equipe

e docentes para que o0s reclusos possam receber a instrucdo adequada.
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Portanto, técnica e legalmente instituida, a educacdo em presidios tem padréo
estrutural das formas regulares de escola com o diferencial da operacionalidade por razdes
peculiares do alunado, de situac@es instaveis de seguranca, rotinas normativas internas e dos
espacos fisicos de aula, normalmente improvisados e de variagdes regionais do trabalho
escolar. Além disso, intervencdes esparsas e pratica precaria por parte das esferas oficiais
tornam o programa fragil, de baixa repercussdo nos objetivos determinados com
desvirtuamento dos arrazoados legais de direito universal a educacdo, ai entendida a
regularidade do sistema escolar, dando caracteristicas reais a educacédo prisional (Oliveira,
2013; Ribeiro, 2017; Rodrigues & Oliveira, 2019).

Também se apresenta como método e caracteristica da EA no sistema prisional o
processo escolar a distancia (EAD), instituido por meio da Resolucédo n.2, de 19 de maio de
2010. Considerando as particularidades escolares, os entes federativos podem promover a
concessao educacional por meio de tecnologias, ou por meios proprios de execucao, outras
formas de superar dificuldades que possam interpor-se no processo escolar na ambiéncia
prisional (Brasil, 2010).

Posto isso, é possivel depreender que as caracteristicas e as formas operacionais da
EA tém assento na legislacéo e em diretrizes que a definem como tipo escolar na perspectiva
da EJA na educacdo formal de apenados. As formas concessivas e operacionais, em termos
curriculares e pedagogicos seguem um rito de tracos especificos, tanto da modalidade quanto
do alunado, assim como dos modelos de desenvolvimento do curriculo escolar, ja que cada

unidade da Federacdo tem autonomia para assim proceder junto ao aluno preso.

1.2.2 Oferta de educacdo escolar no sistema carcerario pela EJA

A educacdo escolar nos presidios é de acesso abrangente definido em lei com
diretrizes delineadoras de matérias curriculares e didatico-pedagdgicas, das instituicdes
regentes do processo e das operacdes praticas do ensino. A oferta da EA na forma da EJA é
compativel com a educagdo basica, previsdo da LDB/1996, no artigo 37, com base nos
preceitos constitucionais de universaliza¢do do ensino, o que implica a concesséo das etapas
de ensino fundamental (ai incluida o periodo de alfabetizacdo), ensino medio, e com
destinacdo ao ensino profissional com suporte de temas transversais, alem do ensino
superior, consignados por outros determinantes legais (Brasil, 1984; 1988; 1996; 2010;
2011).
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Em razdo de movimentos juridicos internacionais na esfera penal com metas de nova
ordem social aos apenados, como o documento Regras Minimas para o Tratamento de
Reclusos, de 1955 (Almeida & Santos, 2016; Santos, 2017; Pereira, 2018), em 1984,
portanto, antes mesmo dos principios constitucionais de universalizacdo da educacéo
(CF/1988), o Brasil editou a LEP, considerada o primeiro e mais importante marco na
assisténcia ao preso no curso do cumprimento da pena. Dos artigos 17 ao 21, a LEP
estabeleceu as predisposicOes de oferta escolar ao interno prisional:

(...)

Art. 17. A assisténcia educacional compreenderad a instrucdo escolar e a
formacdo profissional do preso e do internado.

Art. 18. O ensino de 1° grau serd obrigatorio, integrando-se no sistema escolar
da Unidade Federativa.

Art. 19. O ensino profissional sera ministrado em nivel de iniciacdo ou de
aperfeicoamento técnico.

Paragrafo Gnico. A mulher condenada tera ensino profissional adequado a sua
condigéo.

Art. 20. As atividades educacionais podem ser objeto de convénio com
entidades publicas ou particulares, que instalem escolas ou ofere¢cam cursos
especializados.

Art. 21. Em atendimento as condi¢des locais, dotar-se-a cada estabelecimento
de uma biblioteca, para uso de todas as categorias de reclusos, provida de
livros instrutivos, recreativos e didaticos.

Como evidencia a LEP (com apoio da Resoluc¢do n.3/2009), inicialmente a oferta da
EJA foi demarcada no ensino basico, sendo o 1° grau em condicdo compulséria (hoje, ensino
fundamental) qual o do ensino regular; e a formagéo profissional como opc¢ao inicial ou de
aperfeicoamento. Também foram estabelecidas regras para convénios entre instituicdes
publicas e particulares para a realizacdo dos cursos, assim como especies de materiais
didatico-pedagogicos, como forma de expandir e operacionalizar a oferta e 0s processos
escolares nos ambientes prisionais.

Ainda na oferta escolar da modalidade, devem ser articulados eixos de gestdo entre
agentes institucionais, mobilizacdo escolar, docente (valorizagédo do professor), aspectos
pedagdgicos, atrelados ao desenvolvimento do curriculo. Ha forte premissa de apoio a leitura

e a escrita como suporte basico para as incursdes em fases subsequentes de aprendizagem,
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de modo a favorecer o preso no processo comunicativo com o mundo (o proprio locus da
pena, a familia, a comunidade e a Justica) de modo critico e reflexivo, além de contribuir na
remicao da pena pela leitura de livros (Brasil, 1984; 2009; 2013).

Tratando de questBes referentes a escola no cércere, Almeida & Santos (2016) e
Pereira (2018) tecem comentarios acerca dos principais diplomas legais e diretrizes
operacionais da EJA extra e intramuros. Segundo esses autores, a LEP foi o corpo normativo
na jurisprudéncia prisional brasileira que deu inicio a politicas educacionais no setor,
garantindo assisténcia escolar como forma de humanizagéo e reeducagéo do apenado, dentro
das regulamentacdes legais do ensino basico da escola brasileira. Ja o Parecer n.4, de marco
de 2010, como documento preliminar das diretrizes de concessdo educacional a presos,
reafirmou os preceitos da LEP, discriminando outras condi¢cdes complementares de oferta e
operacionalizagdo da escola no carcere (Brasil, 2010, p.12):

Nos artigos 17 a 21 esta assisténcia é definida a partir dos seguintes
parametros: (a) obrigatoriedade do Ensino Fundamental; (b) ensino
profissional ministrado em nivel de iniciacdo ou de aperfeicoamento técnico;
(c) possibilidade de convénio com entidades publicas ou particulares, que
instalem escolas ou oferecam cursos especializados; (d) previsdo de dotar
cada estabelecimento com uma biblioteca para uso de todas as categorias de
reclusos, provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos.

Posteriormente, a Resolugdo n.2 de maio de 2010, consolidou a oferta da EA na EJA,
regularmente associada ao ensino regular no ambiente prisional com os respectivos modos
operacionais, quanto a faixas etarias, a turnos, a estudos complementares, a convénios
institucionais, a programas especiais de profissionalizacdo e ao financiamento da
modalidade (Brasil, 2010). Assim, a organizacdo dos processos escolares prisionais foi
firmada, conforme o artigo 23 da LDB, citado por essa Resolugéo, tratando de ciclos
escolares e recomendacdes institucionais para realizacéo:

Art. 23. A educagdo bésica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que O interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar. (Brasil, 1996)

Na busca da ampliagéo e do aperfeicoamento da EJA no sistema prisional, o Decreto
n.7.626, de novembro de 2011, instituiu o PEESP, corroborando o ensino basico no &mbito
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da EJA e incluindo a formacao superior no curriculo (Brasil, 2010). As atribui¢fes do
PEESP, em linhas gerais, ficaram definidas como proposta de planejamento escolar (planos
estaduais de educacdo), trabalho docente (pratica pedagdgica, formacdo do professor),
suporte técnico, financeiro e educacional e relacionamento institucional entre os agentes
oficiais (Brasil, 2011).

Como visto, a oferta e o dinamismo operacional da EJA no circuito prisional tém
espectro legal e diretrizes préprios para as concessdes educacionais ao preso no lugar de
cumprimento da pena, sem duvida, passos bastante significativos. Trata-se de documentos
que fazem avancar na implementacéo de direitos e de garantias fundamentais para aqueles
em litigio com a sociedade. Contudo, segundo Silva (2017, p.59), “A existéncia de
dispositivos legais e ordenamentos juridicos, por si s6, ndo garante que um direito alcancara
a sua efetividade, necessitando para tanto de lancar mao de diversos mecanismos para a sua
implantacao”.

Apesar das dificuldades histéricas na aplicacdo efetiva de tais determinantes, tanto
de ordem estrutural das prisdes de do trabalho pedagogico quanto dos limites do curriculo
fica o registro dos delineamentos oficiais e dos esforgos operacionais da modalidade que,
para a construcdo dos resultados propostos, é necessario de fato a conjuncéo de esforgos de
todos os agentes sociais, juridicos e educacionais no desenvolvimento da educacao prisional
(Julido, 2010; Almeida & Santos, 2016; Silva, 2017).

Pela EJA, entdo, os encarcerados tém os parametros e meta legais e educacionais
capazes de desenvolver processos escolares com foco no crescimento social, cultural e
profissional. Mas, em tempo simultaneo, é necessario avaliar se ha verdadeiramente
resultados acenando nessa direcdo. O que se quer dizer, segundo Pereira (2018), € que frente
a um vasto corpo legal e de metas, as PEEPS deixam evidentes muitas contradi¢Ges entre o
idealizado e o que efetivamente ocorre em termos educacionais no segmento prisional, tanto
no nivel de ensino basico quanto profissional. E o que se aborda no préximo segmento
textual com aceno aos resultados desse processo escolar, que busca inserir-se no contexto

educacional como suporte de formacao e reinsercao do apenado.

1.2.3 Curriculo, rendimento e avaliacdo da aprendizagem da EJA no sistema carcerério

E fato a percepcdo nos meios académico, prisional e escolar de que o
desenvolvimento da EJA para presos ressente de orientacGes publicas, acOes diretas,
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autonomia operacional e profissionalismo didatico-pedagdgico. Isso implica em atencdo e
exercicio institucional das esferas federal, estadual, escolar e docente de modo mais efetivo,
com foco no planejamento e na execucao dos programas da EJA nos presidios.

Muito se investiga e se discute sobre a EJA extra e intramuros, mas se podem omitir
as lacunas nesse horizonte tematico da modalidade, como as formas aplicaveis do curriculo
nos diferentes ciclos escolares, o rendimento escolar alcancado e a forma avaliativa diante
das contradi¢fes do processo da atividade escolar em questdo nos ambientes prisionais. A
primeira questdo diz respeito ao contingente de pessoas privadas de liberdade, que estariam
aptas ao processo escolar para situar os resultados do trabalho escolar prisional, uma forma
de subsidio para planejamento e execucdo de politicas socioeducacionais, em pertinéncia
aos principios de direitos humanos.

De acordo com o Departamento Penitenciario (Depen), no dltimo censo em 2017 e
publicado em 2019 registrou-se o total de 726.354 pessoas em privacdo de liberdade no
Brasil, dado que figura como base de analise dos quantitativos de encarcerados em atividade

escolar, conforme a Tabela 5:

TABELA N°5 — Nivel de escolaridade de apenados no sistema
carcerario brasileiro.

Segmento escolar %

Fundamental incompleto

(incluindo analfabetos e alfabetizados) 60,70
Fundamental completo 13,15
Médio incompleto 14,48
Médio completo 9,65

0,04

Pds-graduagéo

Fonte: Brasil (2019, p.34). Infografico adaptado.

A partir desse levantamento, o Depen identificou a quantidade de presos por Estado,
perfazendo no pais em atividade escolar (69.293/9,6%) e em atividades escolares de apoio
(7.520/1,04%). Ainda, segundo o Depen (Brasil, 2019, p.56) indice obtido foi de 10,58% da
“populacéo prisional envolvida em algum tipo de atividade educacional, entre aquelas de
ensino escolar e atividades complementares”. Também foram catalogados os quantitativos

de participantes de apenados por segmento escolar no pais com 0s respectivos percentuais
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aos 10,58% sobre o contingente prisional de 726.354 pessoas em privacdo de liberdade,

como demonstrado na Tabela 6:

TABELA N° 6 — Quantitativo de apenados por segmento escolar.

Segmento escolar Quantitativo %
Alfabetizacdo 13.688 19,28
Escola fundamental 38.262 53,90
Ensino médio 17.639 24,85
Ensino superior 572 0,81
Curso técnico com mais de
800 horas 526 0,74
Curso de formagé&o inicial e
continuada com mais de 160 4757 6,70
horas

Fonte: Brasil (2019, p.58). Infografico adaptado.

Em anélise das Tabelas 5 e 6, é possivel identificar o nivel escolar do preso brasileiro,
assim como o0s contingentes deles, que participam de programas escolares no interno do
carcere. Como informado pelo Depen, e corroborado na literatura (Cunha, 2010; Julido,
2010; Silva, 2017), apenas 10,58% dos apenas tém acesso a alguma atividade escolar.
Observe-se que o proprio documento oficial (Depen, Brasil, 2019, 56), que lida diretamente
com a area prisional, 0 que sugere pleno conhecimento da dindmica dos presidios e dos
encargos e fazeres dos detentos, usa a expressdo “populagdo prisional envolvida em algum
tipo de atividade educacional”.

Trata-se, pois, de um panorama real da escola prisional na forma da EJA que, apesar
de vasto corpo legal e de diretrizes definidas, os programas tém sido aplicados de modo
esparso, improvisado e sem o esforco politico e educacional necessario para obtencdo de
melhores resultados (Silva, 2017; Santos, 2017). Contudo, destaca Santos (2017, p.56) “¢
relevante destacar que o Brasil, apesar das dificuldades, vem buscando uma forma de
efetivar aquilo que os Tratados Internacionais apregoam, apesar de estarmos longe de
obtermos um resultado satisfatorio em relagcdo a assisténcia educacional nas unidades
prisionais”.

E pressuposto nas abordagens da educacdo prisional que a qualidade do ensino

representa fator decisivo ndo apenas nos objetivos especificos de aprendizagem; ha as regras
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de remicdo da pena, chances correlatas de maior éxito de insercdo social e de reducéo de
retorno ao carcere. Por isso, as formas como sdo desenvolvidos os trabalhos pedagogicos a
partir do curriculo definido (com atividades complementares) podem pesar na culminéncia
desses objetivos, ja que ambas as dimensdes constituem os fundamentos da aprendizagem
(Silva, 2017; Santos, 2017; Pereira, 2018).

Frente a esse quadro destoante da atividade em EA na linha da EJA, cabem algumas
consideracdes acerca da prética didatico-pedagdgica no desenvolvimento do curriculo e do
processo avaliativo da modalidade junto ao aluno encarcerado. Isso nos segmentos de
estudos ofertados: ensino fundamental e médio, profissional e superior nas modalidades
presencial e EAD.

E fato, no entanto, que o curriculo da EJA na escolarizagio de presos ndo satisfaz
aos objetivos propostos, ja que os resultados obtidos, além de provenientes de descompassos
da aplicacdo, ndo se inserem nas metas formativas escolares e profissionais. Assim, ha
distorcdes qualitativas entre curriculo, rendimento e avaliacdo da aprendizagem, no processo
escolar prisional (Souza, 2015; Silva, 2017; Santos, 2017). Apesar de reger-se por legislacdo
universal da escola basica (CF/1988; LDB/1996), a EJA apresenta diferencas na aplicacéo,
na avaliacdo e no rendimento do aluno preso, visto que Estados e Municipios tém autonomia
na construcao dos programas e do trabalho pedagdgico da EJA nos presidios (Brasil, 1984;
1996; 2010; 2019).

Em trabalho de pesquisa no Conjunto Prisional de Eunépolis, municipio da Babhia,
Brasil, Souza (2015) acena para esse quadro de particularizacdo da EJA no cércere. A
pesquisadora acompanhou por alguns dias a rotina diaria na casa de detencdo por conta das
entrevistas com gestores e apenados, no sentido de tratar de questBes referentes a EJA,
precisamente, ao curriculo na Unidade prisional, cuja capacidade oficial era para internacao
de 457 presos, mas acomodava 646, excedente complicador por demandar maiores recursos
e esforcos escolares, em contexto de um processo ja deficitario, segundo observacéo da
autora da pesquisa.

O perfil escolar dos detentos do Conjunto Prisional se mostrou compativel com as
estatisticas nacionais, em pesquisa de abril de 2015. Dos 646 do contingente registrado, 46
(7,12%) eram analfabetos; 419 tinham a escola fundamental incompleta; (64,86%); 36
(5,57%) tinham a escola fundamental completa; 104 (16,10%) o ensino médio incompleto;
37 (5,73%) o ensino médio completo; e 04 (0,62%) o nivel superior (Souza, 2015). Esse € 0

quadro relativamente comum do preso brasileiro, em termos de escolaridade, sob o0s
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auspicios da EJA que, segundo a investigacdo de Souza (2015), apresentou elevada
defasagem entre as propostas escritas e o desempenho real do alunado.

No tocante as atividades pedagogicas da EJA no Conjunto Prisional, Souza (2015)
destaca as restricOes historicas da modalidade quanto aos limites do curriculo, do trabalho
docente e dos resultados dos programas de ensino. Alias, a pesquisadora detectou programas
dentro do programa da EJA, como o programa Todos pela Alfabetizacdo (Topa), criado pelo
governo baiano em 2007 e o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(Pronatec) com vista a oferta profissional e tecnoldgica tendo como apoio assessoria técnica
e financeira com foco no ensino médio regular e na EJA (Brasil; 2007; 2011).

Com foco em atividades desenvolvidas pelos alunos, Souza (2015, p.116) fez a
seguinte descri¢do do que encontrou nos programas escolares da EJA no Conjunto Prisional:

Cursos profissionalizantes — Pronatec e Cabeleireiro (2014); Programa Todos
pela Alfabetizacdo — Topa/2015; Projetos de leitura, jogos, arte (literatura,
coral musical, pintura) e saude; Enem/2013; Encceja/2013; CPA/2015;
palestras; atividades fisicas; Laborativa — Capinagem; auxiliar de cozinha, de
limpeza e de padaria; artesanato.

No curso da pesquisa, foi possivel perceber as lacunas existentes na aplicacdo das
atividades escolares: nimero reduzido de alunos para o contingente do presidio; quando
desenvolvidas, aulas comuns com temas do curriculo de alfabetizacdo e anos iniciais do
ensino fundamental, muitas vezes interrompidas por normas internas de seguranga, gerando
indices de estudos bem abaixo do previsto; alguns em cursos técnicos de artesanato, padaria
e cabeleireiro. Um quadro que pouco poderia contribuir para a continuidade da formacéo
escolar.

Assim, informa Souza (2015, p.119), “Por serem assim estruturados, nao se
vinculavam a uma proposta educacional-, com suas metas, objetivos a serem alcancados e
acles-, ndo permitindo a convergéncia do movimento interdisciplinar, com fins no
desenvolvimento integral do educando/interno”.

A pesquisa de Silva (2017) no Estado de Goias (GO), Brasil, foi realizado em colégio
estadual, que mantém extensdo com a unidade prisional da pesquisa, no municipio de
Aparecida de Goiania/GO. Os resultados ndo fogem ao paradigma de descompassos entre
as previsdes legais e as diretrizes curriculares da EJA prisional e a pratica escolar nos
presidios. A comegar pela oferta do programa em apenas 32 dos 246 municipios goianos,
atendendo somente a 3,2% dos 15.965 presos, dados provenientes do Depen (Brasil, 2015).
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A questdo da oferta tem sido, pois, uma das principais restricbes dessa modalidade escolar
no sistema prisional, visto que nem todos 0s presos se interessam.

Quanto as questBes de aprendizagem, revelaram-se de muito baixas por infimo
contingente de alunos, prioritariamente no nivel de alfabetizagdo, ja que dos 3.955 detentos
da Unidade prisional, 15% deles eram analfabetos, segundo relatoério do Depen, a época
(Brasil, 2015); havia matriculados apenas 72 alunos em 2016 na 12 etapa da EJA,
correspondente aos anos iniciais do fundamental, 1,82% dos presos que, deduzidas as
desisténcias e as evasoOes, restaram 40 alunos; na 22 etapa, 77 alunos, correspondente aos
anos finais do fundamental; 38 alunos na 3? etapa no nivel do ensino médio; e 11 no nivel
técnico integrado ao ensino médio. Sem considerar também a elevada rotatividade desses
alunos nos diferentes ciclos escolares (Souza, 2017).

Pinto (2018) delineou investigacdo com objetivo de pesquisa a implementacéo
educacional em unidades prisionais de Mato Grosso do Sul (MS) e Sao Paulo (SP). Os dados
obtidos nos dois complexos investigados, proporcionalmente a extensao do atendimento
escolar ao preso, mantém estreita relacdo com os outros trabalhos descritos e comentados
anteriormente, portanto fatos comuns no desenvolvimento pratico da EJA prisional (Silva,
2017; Souza, 2017).

Nas pesquisas mencionadas, entdo, foram referidos aspectos pedagdgicos, como falta
de professor em turnos; dificuldades de trabalho docente por regras de seguranca; escassez
de salas e material didatico, entre outras restricdes para o exercicio da EA na forma da EJA.
As estruturas operacionais dos cursos ndo condizem com as orientagdes curriculares
previamente organizadas pelos Estados, inclusive programacdes para biénio ou triénio
escolar e em EAD.

Quanto a critérios avaliativos, sdo considerados os métodos da educacao béasica, que
segue o critério processual com reforco de atividades propostas pelo professor com
adaptacdes a EJA, inclusive de cada Estado brasileiro. Isso esta nos planos e orientacGes
curriculares e pedagdgicos estaduais, conforme as determinagdes legais e as diretrizes
operacionais da educacao prisional pela EJA (Brasil, 1984; 2009; 2010; 2011). Até porque
os alunos interessados devem preparar-se para a certificacdo do segmento escolar concluido
por meio do Encceja e do Enem (Silva, 2017; Pinto, 2018).

O fato é que a oferta da EJA no sistema carcerario apresenta restri¢cdes historicas na
aplicacédo pedagogica a partir do curriculo que, apesar de oficialmente compatibilizar-se com
o0 do ensino regular (Brasil, 1996; 2018), tem formatac&o vinculada aos planos pedagdgicos
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regionais, impondo limites relativos ao rendimento, em baixos contingentes de alunos. Sem
entrar no mérito da qualidade da aprendizagem, as abordagens até aqui tracadas mostram o
segmento da EA na forma da EJA em presidios nos dois polos que a caracterizam: o vasto
corpo legal, diretrizes e programas de oferta e operacionalizagéo, e o alcance real das
propostas escolares perante o aluno encarcerado, inclusive com readaptagdes curriculares e
pedagdgicas em unidades prisionais especificas.

Assim, o quadro evidencia um denso descompasso entre curriculo, rendimento e
avaliacdo da aprendizagem se considerada a extensdo educacional da EJA ao aluno preso
pela prépria natureza do ambiente, insalubre, tenso, passivel a violéncia e rigorosamente
normativo, divergentes relacdes entre gestdo prisional e educacional e infraestrutura precaria
e poucas ofertas profissionais. Como sugere Pinto (2018, p.198), “Esse aspecto ¢ averiguado
principalmente em S&o Paulo, dada a dificuldade na obtencao de autorizacdo para estudo de
campo em penitenciaria”.

A questdo central reina precisamente nas politicas da EJA serem aplicadas sem uma
linha coordenada de trabalho, apesar de base comum, tanto curricular quanto pedagogica,
conforme projeta a BNCC. N&o se pode, todavia, desconsiderar a validade da educagdo
prisional para aqueles que, de fato, conseguem progredir na formagéo escolar e na vida
social. Mas falta muito para um rendimento capaz de atingir os objetivos propostos de
humanizacdo e de reinsercdo do apenado na sociedade pela educacdo escolar, conforme a
jurisprudéncia pertinente, comentada nos principais diplomas legais, descritos e discutidos

a sequir.

1.3 Educacdo prisional: aspectos legais e obrigatoriedade do Estado

Como antecipado em passagens precedentes desta abordagem, a EA na forma da EJA
confere-se extenso histérico em delineagdes curriculares, legais e pedagdgicas, em que se
verifica a busca das diversas formas de suprir lacunas na escolarizagdo de pessoas adultas
que, por algum maotivo, ficaram a margem do sistema escolar. Em que pesem as referéncias
a legislacGes demarcando conceitos e leis do ensino regular no Brasil, ja evidenciadas no
curso das exposicOes tedricas anteriores, cabe melhor analisar os principais dispositivos
juridicos, de natureza constitucional e infraconstitucional, de modo que se possam avaliar
as dimensoes legais e curriculares da educacgéo brasileira e do segmento escolar da EJA no

sistema prisional, incluso nesse universo oficial.
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1.3.1 Lei de Execucéo Penal e escolarizacdo de apenados

As intervencdes do Estado brasileiro na escolarizacdo prisional tém um histérico ndo
muito recente, contando-se nesse sentido com a instalacdo das primeiras casas de corre¢ao
de presos a partir de 1834, cujas politicas assistenciais acampavam timidamente a melhoria
escolar do encarcerado (Almeida & Santos, 2016). Duarte & Sivieri-Pereira (2018, p.03)
dizem que falava-se em “educagdo como forma de tratamento e restauracdo social das
pessoas em privacdo de liberdade”. Na verdade, segundo esses autores, tratava-se de
medidas em forma de agBes pontuais, desprovidas de préticas e objetivos claros, que
funcionavam mais como justificativas da condi¢cdo precéria do encarcerado do que como
direito social legalmente assentado.

As tendéncias humanistas, particularmente, na seara carceraria, tiveram no seculo XX,
0 marco histérico de atencdo ao preso no ambito dos principios e dos direitos humanos
emergentes na Europa. Educacéo e trabalho passaram a compor o discurso de movimentos
politicos e sociais na esfera prisional. Foi com a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, assinada em 1948, por paises-membros da ONU, que se tratou de forma explicita
e universal dos fundamentos da dignidade humana nos corpora juridicos, cujo artigo 26
estabelecia que “Toda pessoa tem direito a educagdo” (Santos, 2017; Duarte & Sivieri-
Pereira, 2018).

A Declaracéo referenciou tratados assistenciais e de planos de metas prisionais das
nagdes signatérias, os quais inspiraram nova ordem juridica e politicas sociais relativas ao
segmento carcerario. Nesse contexto, realizou-se o Primeiro Congresso das NacGes Unidas
sobre a Prevencdo do Crime e o Tratamento dos Delinquentes, realizado em Genebra em
1955, estabelecendo Regras Minimas para o Tratamento do Preso. Nas propositivas de
condicBes basicas de cuidados pessoais, acompanhamento juridico e social, 0 documento
destacou a escolarizagdo do preso (Santos, 2017).

Nesse interim, o governo brasileiro buscou direcionamento proprio para o segmento
prisional, no sentido de garantir premissas de direitos humanos. Assim, pela Lei n.3.274, de
02 de outubro de 1957, foram criadas as Normas Gerais do Regime Penitenciario, conforme
0 artigo 5° da Constituicdo de 1946, inciso XV, alinea b, que trataram das condicdes gerais
de atencéo ao preso, particularmente em termos de educacéo e trabalho (Brasil, 1957; Duarte
& Sivieri-Pereira, 2018). Ainda, sob o0s auspicios de documentos internacionais, as

discussOes acerca das condi¢es degradantes do encarcerado mantidas no regime militar
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(1964-1985), foi editada a LEP/1984, voltada especificamente ao segmento prisional,
incluindo direito a educacéo escolar.

Na LEP, nos artigos 17 a 21, deliberou-se exclusivamente sobre as diretrizes de oferta
e procedimentos escolares no &mbito dos presidios. As predisposicdes legais delinearam as
modalidades formativas do apenado, integradas ao sistema escolar da Unido, atreladas,
portanto ao curriculo e ao trabalho docente do ensino regular. Assim foram definidos o
ensino fundamental (antigo 1° grau) e o ensino técnico voltado ao trabalho em nivel de
iniciacdo e aperfeigoamento, podendo ser aplicados em instituicGes publicas e particulares
com apoio publico de material didatico (Brasil, 1984; Duarte & Sivieri-Pereira, 2018).

A jurisprudéncia penal no campo da educacdo escolar no carcere toma corpo com a
LEP na perspectiva legal de garantir o direito dos apenados a escolarizacéo, até entdo omissa
nas politicas sociais relativas ao setor prisional, um marco no segmento, frente a outros
documentos juridicos subequentes, como a propria CF/1988 (Almeida & Santos, 2016;
Duarte & Sivieri-Pereira, 2018). Segundo Santos (2017, p.54), “mesmo sendo um
documento anterior a década de 1990, por estar em vigor ainda hoje, é considerado essencial
na garantia do direito a educagdo no sistema penal”.

Assim, a LEP assegurou a oportunidade de estudos e profissionaliza¢éo aos presos do
sistema carcerario, com vista a retomada de vida fora da prisdo, dentro das expectativas de
reinsercdo social apds alteracBes normativas nesse sentido. Como explicam Duarte &
Sivieri-Pereira (2018, p.05), “Observamos que a partir da substituicdo das Normas Gerais
de Regimento Penitenciario (Lei n° 3.274/1957) pela Lei de Execucdo Penal (Lei n°
7.210/1984), abriram-se portas para uma nova fase na historia da execugio penal do Brasil”.
Em termos legais, entdo, e com legislacdo especifica, a educacdo prisional assumiria nova
fase de oferta e de acBes juridicas, sociais e escolares na ambiéncia das prisdes com forca
legal, politica e educacional para o encarcerado.

Ademais, a LEP ja se lancou com precedentes da educacao de adultos antes em préatica
pelo Movimento Brasileiro de Alfabetizagcdo (Mobral), criado na segunda metade de 1960,
cuja finalidade central era proceder a alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas. Tratou-se
de um programa escolar que viria dar forma oficialmente a EJA, posteriormente inscrita
como segmento da educacdo basica e da escolarizagdo de apenados (Brasil, 1996; Duarte &
Sivieri & Pereira, 2018).

Assim, a LEP constituiu o marco legal e aglutinador de aportes juridicos e

educacionais relativos ao circuito prisional. Em legislacdo geral, a LEP passou a representar
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as regras assistenciais ao preso, inclusive escolares, corroborando com as perspectivas
globais de direitos humanos e de expansdo educacional dirigidos a todos, fato que teria
ratificacdo em doutrina constitucional, na forma de prerrogativa da universalizagdo do

ensino.

1.3.2 Constituicdo e obrigacdo do Estado sobre a educacéo escolar

A educacdo de pessoas em regime prisional no Brasil constitui um dos capitulos
inscritos na historiografia do sistema da educacdo formal brasileira, na esteira de principios
humanistas, veja-se a pioneira Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948) e
outras afins e 0 movimento global de educacéo para todos, deflagrado em meados da década
de 1980 para 1990, com documentos (inclusive inseridos nas ordenacdes juridicas),
discutidos, assinados e operacionalizados educacional e legalmente por mais de 150 paises,
entre os quais, o Brasil (Lira, 2018; Pinto, 2018).

As movimentacdes politicas na esfera educacional tiveram forte influéncia na
expanséo do neoliberalismo no fluxo da globalizacdo, em que se identificou em larga medida
a falta de qualificagdo técnica e de méo de obra para as demandas econdmicas crescentes.
Além do mais, de acordo com Marsiglia et al (2017, p.112), “ao mesmo tempo, a perda de
direitos, o desemprego estrutural, a precarizacdo do trabalho, dentre outros impactos das
reformas neoliberais ndo poderiam se constituir como ameaca a estabilidade do sistema”.

Desde os principios da formagao constitucional brasileira, a questdo educacional teve
indicios oficiais de legalidade, embora de modo pontual, elitista e excludente. Mas essa
questdo encontrou nesses movimentos sociais referéncias revisionistas para expansao da
oferta escolar (Costa & Machado, 2018; Pinto, 2018). A educacéo escolar adulta se insere
nessa classificacdo, que se tornou pano de fundo de dezenas de programas especificos de
alfabetizacdo como principais instrumentos de reparacdo escolar de adultos, consequéncia
das préprias falhas das politicas educacionais do pais (Costa & Machado, 2018; Pereira,
2018). Na verdade, segundo Costa & Machado (2018, p.32),

No campo educacional, cuja oferta, desde o inicio deste pais, foi concedida a
poucos, consolidando assim em grande parcela dessa populagédo sem
instrucdo escolar. Quase cem anos apés a Proclamacéo da Republica (1889)
no Brasil, foi com a Constituicdo Federal de 1988 que, no campo do direito,

foi evidenciada a promessa de educacéo para todos.
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Além disso, os ultimos anos do regime militar (1964-1985) com sinais de
redemocratizacdo do pais ensejaram uma nova carta constitucional, promulgada em 05 de
outubro de 1988 com prerrogativas a educacdo universal, implementavel com apoio do
Estado, da familia e da sociedade (Brasil, 1988; Almeida & Santos, 2016; Lira, 2018). A
nova Carta impulsionou iniciativas de mudancas na educacdo com legislacbes
complementares e diretrizes com base constitucional. Segundo Lira (2018, p.68),
“Comegou-se a pensar e discutir sobre formas de avaliacdo, formacdo docente, e também
sobre temas especificos como género, raga e direitos humanos”.

Assim, a CF/1988 passou a referenciar o marco dos direitos sociais do cidadéo
brasileiro e do estrangeiro legalmente estabelecido no pais, sendo a educacdo um dos mais
expressivos temas constitucionais nesse sentido, em vista da inspiracdo democréatica da
Carta, prescricdo doutrinaria inscrita no artigo 5°, caput, em sentido universal de direitos:
“Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade”. (Brasil, 1988)

Os ditames pertinentes a educacdo estenderam a conflagracdo participativa de
instituicdes, agentes e sociedade na oferta legitima da educacao escolar, desde os primeiros
anos de escola ao nivel superior. O que sugeriu abrangéncia a EA na universalidade do
ensino regular no pais (Brasil, 1988). Assim, no cerne de preceitos democraticos e de
cidadania, a CF/1988 instituiu as linhas doutrinérias do sistema educacional brasileira:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera

promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte

e 0 saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia de

instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; (...).
Observe-se que o caput do artigo 205 faz alusdo aos fundamentos da educacéo,

sedimentados na triade pessoa, cidadania e trabalho, dimensGes inerentes as categorias
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escolares destinadas aos diferentes segmentos sociais, entre os quais, o dos adultos que, até
entdo, ainda se privava de contornos definidos, principalmente em termos curriculares e de
objetivos. Isso pelo fato de a escolarizacdo de adultos a época manter-se associada a
condicdo histérica de alfabetizagdo e a programas e campanhas politicas e sociais.

Os preceitos constitucionais abordaram de forma ampla, direitos e garantias a
educacdo, sem mencdo a qualquer grupo ou estrato social como contemplados (adultos ou
apenados, por exemplo), embora em 11 de julho de 1984 tenha entrado em vigor na area
penal a Lei n.7.210 (LEP), consignando um acervo de medidas de reintegracéo de detentos
na sociedade com a educacdo escolar sendo considerada uma das mais relevantes acoes
nesse sentido. Contudo sem defini¢des de curriculo e de trabalho pedagdgico, que viriam
mais tarde por ocasido da LDB/1996, instrumento regente do sistema escolar nacional,
incluindo a EA na forma da EJA, aplicada em pris6es (Brasil, 1984; 1996). Dessa forma,
segundo Almeida & Santos (2016, p.03):

A Carta Magna também atribui a educacdo papel importante no
desenvolvimento nacional, na equalizacdo das oportunidades de acesso a
educacéo de qualidade e na promocdo do bem de todos, sem preconceito de
género, raca, etnia, cor, sexo, idade e quaisquer outras formas de
discriminacao.

A partir das premissas constitucionais, entdo, outros dispositivos legais e de metas
buscaram dar contornos ao sistema escolar brasileiro com foco na universalizagéo do ensino
com definicGes de bases curriculares, pedagdgicas e segmentais (ciclos escolares) da
educacdo béasica. Nesse trajeto organizacional, a EA teve assento no sistema regular de
ensino pela LDB/1996, no modelo oficial e especifico da EJA, que ndo teve a particularidade
da escolarizacdo de apenados definida no mesmo diploma legal. Contudo, como a CF/1988,
se assim ndo o fez, a LDB/1996 tragcou 0 marco da EA e os fundamentos aplicaveis a

modalidade também no sistema prisional.

1.3.3 Lei de Diretrizes de Bases e formacéo do curriculo

Com base em dispositivos constitucionais, a LDB/1996 foi editada como diploma
legal da educacdo brasileira com detalhamento normativo, institucional, curricular e
pedagdgico relativo ao ensino regular, no qual se insere a escolarizacao de jovens e adultos,

definida na categoria EJA, também delineada em legislacdo especifica. De modo geral, o
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artigo 10, inciso III, concede aos entes federativos a incumbéncia de “elaborar ¢ executar
politicas e planos educacionais, em consonancia com as diretrizes e planos nacionais de
educacao, integrando e coordenando as suas agdes e as dos seus Municipios” (Brasil, 1996).

No tocante & educacdo basica, enfoque central da jurisprudéncia, a LDB/1996
destaca os segmentos escolares do sistema: educacao infantil com atendimento em creches
e na pré-escola; o ensino fundamental, com divisdo facultativa em ciclos, mas adotada pelo
sistema escolar, em anos iniciais e finais; o ensino médio regular com duracdo de 03 anos
como fase progressiva do ensino fundamental; o ensino médio com foco na formacao técnica
e profissional; a educacdo de jovens e adultos para as pessoas, que ndo completaram o0s
estudos basicos na idade regular, ou para aquelas que nunca frequentaram a escola com
destaque para a formagéo profissional; e a educacdo profissional com eixos curriculares
especificos da area técnica (Brasil, 1996).

Como se observa, a LDB/1996, citando a EJA em termos gerais, ndo mencionou
especificamente o processo escolar no sistema prisional, embora deixe subentendida a EJA
a qualquer grupo social relacionado a modalidade escolar adulta (Pinto, 2018). E o que
determina a legislacdo (Brasil, 1996):

(..)

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade propria e constituird instrumento para a educacao e a aprendizagem
ao longo da vida. (Redacao dada pela Lei n® 13.632, de 2018)

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos

adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus

interesses, condi¢Oes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.
Dadas as peculiaridades da EJA, como idade, defasagem escolar, trabalho e tempo
reduzido, a LDB/1996 fixou bases para o desempenho escolar e formativo desse aluno.
Ficaram definidas, entdo, formas especificas de acesso a educacao basica pela EJA (turnos,
curriculos, pratica pedagogica diferenciada), estatuto do ensino regular nos graus formativos
(fundamental e médio e medio técnico ou somente técnico), inclusive com participacdo em
exames nacionais de certificacdo da aprendizagem, como o Encceja e Enem (Brasil, 1996).
Apesar da omissdo a respeito, os tramites da educacdo prisional passaram a

referenciar-se pela LDB/1996 com apoio das regras pioneiras da escolarizacdo de presos da
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LEP. De qualquer forma, segundo Almeida & Santos (2016, p.05), “O exame da legislacéo
educacional e penal no Brasil nas Gltimas décadas mostra que o estado brasileiro deu passos
significativos no sentido da garantia a todos do direito & educacdo, incluindo as pessoas
privadas de liberdade”.

Também com base em incursdes precedentes de principios democréaticos e de leis
penais pertinentes e em preceitos constitucionais (CF/1988), a partir dos anos 2000, as
esferas de governo federal e estadual reuniram esforgos, no sentido de regulamentar a oferta
e a execucgdo de politicas escolares no sistema prisional por meio de legislacéo e diretrizes
especificas. Ndo apenas como substrato de programas e campanhas escolares, tais 0s
precursores da educacdo de adultos, aportes legais subsidiarios de politica carceraria com

énfase na educacdo escolar do apenado.

1.3.4 Leis correlatas para o sistema prisional

A partir de principios constitucionais e das delineacfes infraconstitucionais ensino
regular no Brasil (no caso, a CF/1988 e a LDB/1996), a escolarizagao de presos foi garantia
consignada noutros aportes legais, em diretrizes e em planos de metas. As mencdes a EA na
forma da EJA passaram a figurar nos planos e nas legislacdes revisionistas do ensino basico.

Com objetivos firmados para reduzir ou erradicar a alfabetizacdo no pais e consolidar
a universalidade na oferta e na execucdo do ensino bésico, conforme o0s preceitos
constitucionais e a LDB/1996, o Brasil criou o Plano Nacional de Educacdo (PNE) ja
previsto na CF/1988 (artigo, 2014) para o periodo de 10 anos com a primeira versao em
2001, instituido pela Lei n.10.172, de 09 de janeiro de 2001. No bloco Ill, parte 05, item 17
do documento ha referéncia a EJA e a escola prisional, embora sem detalhamentos
operacionais dessa préatica de ensino (Brasil, 2001; Pinto, 2018).

As metas previstas no PNE 01 ndo foram alcancadas na plenitude prevista, tendo sua
reedicdo (PNE 02) lancada em 2014 pela Lei n.13.005, de 25 de junho de 2014, para o
decénio 2014-2024, portanto ainda em vigéncia. Assim como na primeira edi¢do, o PNE 02
contemplou a EJA e a educacdo prisional na Meta 10, fornecendo em maior énfase
referéncias curriculares, metodoldgicos e avaliativos para graus formativos, mas ainda de
baixo exercicio (Brasil, 2014, Pinto, 2018).

Mas cabe o destaque de que tais documentos ndo tém forca de lei, apenas planos de

metas, no sentido da universalizacdo do ensino bésico, incluindo a EJA e a educacéo escolar
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na ambiéncia prisional. De qualquer forma, trata-se de instrumentos corroborantes da EJA
no sistema escolar brasileiro, o que configura a oficialidade desse segmento escolar e de
suas variaveis, inclusive nos circulos carcerarios, que se aplicava nos moldes definidos pelo
antigo Mobral e pela LEP (Brasil, 1984; Duarte & Sivieri-Pereira, 2018).

O setor publico de politicas criminais, com base em preceitos constitucionais e na
LEP/1984, foi editada a Resolucao n°® 03 em 11 de marco de 2009, estabelecendo em carater
provisorio as Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educacéo nos estabelecimentos penais,
sem a especificacdo da EJA, fato confirmado pela Resolugdo n° 02 de 19 de maio de 2010,
dispondo sobre tal oferta no ambito da “educagdo de jovens e adultos em situagdo de
privagdo de liberdade nos estabelecimentos penais” (artigo 1°) (Brasil, 2010; Duarte &
Sivieri-Pereira, 2018).

Em 09 de marco de 2010, apds anos de debates dos temas das Resolucbes anteriores,
0 MEC emitiu o Parecer CNE/CEB n.4, fixando definitivamente as diretrizes educacionais
no carcere (Brasil, 2010). Na busca de implementacdo, ampliacdo e eficacia de programas
escolares aos presos, foi promulgado o Decreto n.7.626, de 24 de novembro de 201,
instituindo o Plano Estratégico de Educacdo no ambito do Sistema Prisional por meio do
PEESP (em parceria com os Estados), reforcando a oferta da EJA nas esferas tecnoldgica e
superior ao apenado (Brasil, 2011).

O fato € que, tanto o complexo de leis quanto diretrizes e programas educacionais
destinados ao segmento prisional constituem instrumentos auxiliares da legislacdo geral da
educacdo regular, que busca imprimir ao apenado condicGes de reestruturacdo de vida,
dentro e fora do carcere. Nem legislacdo nem medidas complementares (Resolucgdes,
Pareceres, Decretos e afins) ddo o suporte necessario a politicas direcionadas ao segmento
em sentido efetivo. Ainda se ressente de um esbo¢o programatico bem definido de
atendimento escolar ao preso, pois, desde o curriculo, as operacdes didatico-pedagogicas,
incluindo trabalho docente e meios avaliativos estdo dependentes dos recursos do ensino
regular adaptados em cada realidade prisional dos Estados, Municipios e do Distrito Federal,
de acordo com a BNCC e demais instrumentos regentes dessa area escolar (Brasil, 2010;
2011; 2018).

Mas trata-se de instrumentos constituintes de proposi¢fes validas na busca da
efetivacdo e do aperfeicoamento educacional no segmento prisional que, segundo as
estatisticas (Brasil, 2019), apenas 10 a 12% dos encarcerados exercitam alguma atividade

escolar. No entanto, destacam Duarte & Sivieri-Pereira (2018, p.350), “De modo geral,
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como pudemos observar por meio das leis e decretos supracitados, depois da virada do
século XX para o XXI, novas estratégias vieram no sentido de agregar e aperfeicoar o ensino
escolar no interior das institui¢des carcerarias”.

A questdo marcante do esboco programético da educacgdo prisional diz respeito a
baixa atencdo politica, educacional e social dada a essa categoria escolar, tendo em vista as
formas pontuais, improvisadas e sem objetivos claros na aplicacdo e no desempenho do
aluno preso. O processo escolar em evidéncia sugere mais um cumprimento da agenda
educacional do que, de fato, uma politica social com programas e metas efetivos
relacionados a esse alunado (Duarte & Sivieri-Pereira, 2018; Pereira, 2018; Pinto, 2018). E
as restricdes comecam, de acordo com Pereira (2018), com a percepc¢do predominante sobre
a EJA como instrumento alfabetizador, pouco se progredindo em etapas adiante do processo
escolar. As palavras de Pereira (2018, p.238) séo muito elucidativas a esse ponto:

A EJA, no bojo dessas concepcdes, sempre esteve reduzida a alfabetizacéo
de adultos até assumir uma visdo mais ampla, a qual engloba a alfabetizacao,
a pos-alfabetizacdo, o Ensino Fundamental, o Ensino Médio e a Educacgéo
Profissional, transversalizados por outros conhecimentos que permitam ao
jovem e ao adulto serem protagonistas de sua histéria, de sua vida, na
sociedade e no trabalho.

Ademais, podem ainda ser elencados aspectos operacionais de baixo desempenho da
pratica da EJA no circuito carcerario, como o formato curricular, suscetivel a cada ambiente
prisional, embora com previsdo de amplas na legislacdo e na BNCC; o trabalho pedagdgico
com professores em maioria improvisada; dificuldades impostas pelas regras e rotinas
carcerarias; e, deficiéncia no acompanhamento do desempenho do aluno e na concretizagdo
de metas formativas, tanto escolares quanto profissionais e de ressocializa¢do (Duarte &
Sivieri-Pereira, 2018; Pereira, 2018; Pinto, 2018).

O fato é que, entre a teoria, delineada em jurisprudéncia constitucional e
infraconstitucional, diretrizes e programas, e a pratica escolar nos presidios ainda se nota
claramente o vacuo de estratégias e consecugdo de objetivos da modalidade prisional de
ensino pela EJA. A pratica tem demonstrado que ndo basta um complexo de outorgas legais,
diretrizes e planos para esta modalidade escolar. E necesséaria vontade politica e o efetivo
exercicio de direitos humanos para que o projeto da escola carceraria seja realmente
aplicado, conforme os determinantes oficiais a partir de um curriculo focado nas metas

previstas e nas especificidades operacionais do ambiente prisional.
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1.4 A pratica da EJA no segmento prisional: curriculo e docéncia em perspectiva

Ap0s abordagens acerca da educagdo escolar no contexto carcerério, cabem alguns
apontamentos que venham subsidiar 0os argumentos expostos até aqui, quanto a pratica
desenvolvida na area da EJA nos processos escolares de apenados. Tal acdo se formaliza na
expectativa de apresentar eixos estruturais de curriculos, aplicacdo e resultados dos
programas escolares ofertados. Como previsto nos determinantes legais e nas diretrizes da
EJA, deslocados para o setor prisional (Brasil, 2010; 2011), os esbocos curriculares, apesar
de atrelados a LDB/196 e a BNCC, portanto ao ensino regular do pais, dispdem de
flexibilidade na composicédo curricular e pedagogica pelos Estados da federacdo, conforme
0 Parecer CNE/CEB n° 11/2000 e a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2010 (Brasil, 2000; 2010).

N&o se intenta um trabalho amplamente investigativo sobre essas questdes, mas o
necessario para se compreender de modo realista como funciona a pratica da EJA nas
prisGes, considerando-se as leis e as diretrizes que regem a modalidade de escolar em analise.
E o ponto inicial acena ao curriculo, que gera as demais acBes desenvolvidas na EJA.
Destacaram-se os Estados brasileiros do Parana (PR), Rio de Janeiro (RJ), Bahia (BA) e Séo
Paulo (SP) por concentrarem alguns dos maiores contingentes prisionais do pais e sugerirem
operac0es e fatores analiticos em larga extensao.

Pela amostra dos centros prisionais é possivel verificar a representatividade dos
processos escolares junto ao preso, considerando-se os PEESP, estabelecidos a
responsabilidade de cada entre federativo do pais para essa tarefa com apoio das Secretarias
de Educacdo e das Secretarias de Justica dos Estados com trabalhos diretamente nos
presidios ou em parceria com instituicGes escolares. Um trabalho que requer vérias frentes
de acdo, a comecar pelos altos desniveis de escolarizacdo dos alunos, que implica em
planejamento condizente com tais variaveis e as particularidades operacionais da préatica

escolar em prisdes (Brasil, 2011; Pereira, 2018).

1.4.1 Curriculo e variagdes curriculares nas abordagens escolares

No ultimo censo do Depen, a populacédo carceraria da amostra dos Estados brasileiros
apresentou os seguintes numeros: o Estado do PR registrou 50.019 custodiados; o Estado do
RJ, 52.691; o Estado da Bahia, 16.829; e o Estado de SP, 229.031 (Brasil, 2019). Com

parcerias entre Orgdos estaduais de educacdo e de justica sdo definidos componentes
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curriculares, operacionais (pratica pedagogica e avaliacdo) e objetivos da aprendizagem do
alunado, incluindo a participacdo em exames nacionais de certificacdo e formacéo
profissional (Brasil, 2010; 2011).

Assim, para o desenvolvimento dos trabalhos didatico-pedagdgicos sdo destacados
corpo docente, gestdo escolar e pedagdgica, agentes administrativos, material escolar e 0s
parametros de certificacdo dos segmentos escolares obtidos. E as etapas formativas definem-
se da seguinte maneira (Brasil, 2019, p.56):

a) atividades de ensino escolar, que compreendem as atividades de
alfabetizacéo, formacéo de ensino fundamental até ensino superior, b) cursos
técnicos (acima de 800 horas de aula), c) curso de formacdo inicial e
continuada (capacitagdo profissional, acima de 160 horas de aula), e d)
atividades complementares, que abarcam os custodiados matriculados em
programas de remicdo da pena pelo estudo por meio da leitura.

De acordo com o documento do PEESP do PR, com base no principio da EA, ou
para aqueles que ndo completaram os estudos béasicos em idade propria, conforme a
LDB/1996, o eixo curricular se compde de saberes disciplinares relativamente as variagcdes
curriculares e operacionais préprias da modalidade EJA no sistema prisional com referéncia
no ensino basico. Dessa forma, o plano tem a meta de proporcionar ao aluno o transito
possivel da escola regular, certamente adaptado as especificidades de tempo e das normas
carcerarias disponiveis, assim como as formas avaliativas e de certificacdo, como os exames
supletivos ofertados pela Secretaria de Educacdo, ja previstos em jurisdicdo da educacgdo
escolar nas prisdes (Brasil, 2010; 2011; Parana, Brasil, 2015).

O curriculo segue, portanto, os conteidos definidos do ensino regular para o ensino
béasico inscrito na BNCC, apresentados na se¢do 1.1.3 (p.37), ampliado nas disciplinas
Historia e Cultura Africana, Afro-Brasileira e Indigena, como estabelecem as Leis n. 10.639,
de 09 de janeiro de 2003 e n. 11.645, de 10 de marco de 2008, respectivamente. O perfil
curricular que se coaduna com avaliagdes internas, como os exames supletivos e os oficiais,
como o Encceja e 0 Enem. Acrescentem-se ainda projetos especificos de complementagéo
curricular voltados aos estudos de Teologia, Arte e Musica com metas proprias de formagéo
(em algumas prisdes), e de ensino técnico em conjunto com o Pronatec (Brasil, 2003; 2008;
Parana, Brasil, 2015).

O trabalho escolar recorre a material didatico fornecido pelo MEC para a EJA que,

apesar da utilidade, evidencia lacunas para as necessidades de aprendizagens dos alunos, por
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isso as incursdes na producdo de material proprio. E os elementos diferenciadores sdo as
linhas bésicas da EJA: cultura, trabalho e tempo, diferencas conceituais dos estudos em
relacdo ao ensino regular (Parand, Brasil, 2015). Dessa forma, segundo o documento
(Parang, Brasil, 2015, p.62), “¢ necessario ampliar a quantidade, variedade e qualidade do
material, especialmente no que se refere ao kit basico”.

No geral, apesar de curriculo basico e eixos disciplinares complementares, o trabalho
escolar ressente de aportes materiais e didatico-pedagdgicos, assim como a extensdo do
ensino a maior nimero de presos nos diferentes segmentos escolares; padronizacdo de salas
de aula, ampliacdo da oferta de livros e afins; equipamentos pedagdgicos (inclusive,
informaticos) e foco na qualificacdo de professores, principalmente na formacao continuada.
Trata-se de processos escolares com indices relativamente baixos de custodiados, de 50.019
presos apenas 4.205 (8,41%) se incluem em condicOes escolares (Parand, Brasil, 2015;
Brasil, 2019).

No Estado do RJ, o PEESP com base na EJA também congrega particularidades na
oferta escolar ao preso, em um contingente de 52.691 de encarcerados e 4.451 (8,45) em
atividades escolares nas unidades prisionais (Brasil, 2019). O plano de educagéo prisional
do RJ se encontra mais especifico na abordagem técnica com a Secretaria da Educagdo no
centro da organizacdo e operacionalizacdo do sistema. Conforme as diretrizes da educacgéo
prisional do Estado, no documento datado de outubro de 2015, os contetdos curriculares
estdo atrelados aos do ensino regular do pais, definido na LDB/1996, embora suscetiveis as
demandas locais dos segmentos carcerarios (Brasil, 1996; Rio de Janeiro, Brasil, 2015).

Sendo assim, os eixos curriculares vinculam-se as normas e saberes curriculares da
educacdo basica nacional (secdo 1.1.3, p.37) como propugnam a LDB/1996 e a BNCC
(Brasil, 1996; 2018). Mas complementados com programas e setores administrativos
especificos e adaptagdes curriculares, principalmente para os niveis escolares mais baixos,
no caso, do ensino fundamental. Por exemplo, de acordo com o documento (Rio de Janeiro,
Brasil, 2015, p.52/53, respectivamente), foi criado o “Programa Brasil que atua no Estado
RJ com 90 turmas, sendo 35 em Unidades Prisionais, com atendimento de 1.951
alfabetizandos, sendo 750 atendidos em Unidades Prisionais”, assim como 0 “Sistema
Conexdo Educacdo, é uma iniciativa da Secretaria de Educagéo do Estado do Rio de Janeiro
que objetiva aperfeicoar processos, dentro das Unidades Escolares”.

Na verdade, trata-se de procedimentos tipicos de cada contexto prisional da
Federacdo, como preveem as diretrizes e as leis do segmento educacional (Brasil, 2010;



Concepgdes Curriculares na modalidade EJA...74

2011). Apesar de comungar com o curriculo do ensino regular nacional, o planejamento
curricular da EJA passa por variacdes em cada contexto da educacao carceraria.

As questbes curriculares no ambiente prisional do Estado da Bahia (BA) nesta
abordagem séo relevantes por estarem no centro da investigacdo, especificamente em
unidade carceraria da cidade de Ilhéus. O plano estadual da escola carceraria da BA também
se apoia no curriculo do ensino regular nacional com mudancas inerentes aos programas
formativos em nivel escolar e profissional, em parcela de 2.485 (14,77%) em atividade
escolar de um universo de 16.829 de custodiados, inclusive com unidade prisional sem oferta
escolar (Bahia, Brasil, 2015; Brasil, 2019).

Os conteudos curriculares, regularmente definidos, sdo adaptados as diferencas do
publico atendido, em termos escolares, ja que ha niveis distantes de escolaridade entre os
internos. E essa heterogeneidade repercute na organizacdo do material didatico, que também
se compatibiliza com os niveis escolares dos alunos (Bahia, Brasil, 2015). Mas a questdo
principal nessas variacdes € a oferta imprecisa de material didatico para o trabalho
pedagogico. De acordo com o documento (Bahia, Brasil, 2015, p.50), “embora haja uma
crescente producéo e publicacdo de materiais orientados ao ensino na Educacéao de Jovens e
Adultos, essa producdo ndo € suficiente para atender a modalidade”.

Além do curriculo regular adotado (ja com formato alterado), o planejamento escolar
inclui programas e atividades proprios, como constatados em outros centros de educacgédo
prisional, mas nem sempre estendidos a todas as unidades, como o Topa (programa de
alfabetizacdo do Estado) desenvolvido apenas em 02 unidades prisionais do Estado e
programas especificos de alfabetizacdo com referéncia na EJA. Como relata o documento,
h& uma diversidade operacional do curriculo a partir de adaptac6es de contetidos e de oferta
escolar. Além disso, Estado e municipios podem atender o segmento prisional com
planejamentos pedagdgicos diferentes (Bahia, Brasil, 2015).

Em SP, as dimensdes do sistema prisional também ddo amostras da
operacionalizacdo da educagdo escolar para apenados em contexto de 229.031 presos,
conforme altimo levantamento com 17.800 (7,96%) deles em atividades escolares (Brasil,
2019). No tocante ao aspecto escolar, segundo o plano bianual (2015-2016), a base curricular
da EJA é a mesma do ensino regular de SP, aplicada convenientemente as restricdes da
dindmica carceraria, e compativel com o0s recursos didaticos aplicados no trabalho
pedagdgico, como livros didaticos e paradidaticos, apostilas e material de escrita e de apoio

as aulas (alguns equipamentos audiovisuais e informaticos), e materiais especificos da EJA
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profissional, mas em descompasso a necessaria utilizacdo nas praticas de aula (S&o Paulo,
Brasil, 2015).

De acordo com a planificagdo, as Secretarias da Educacdo e da Justica mantém
convénios com VAarios outros 6rgdos de formacdo técnica para desenvolvimento de
programas na EJA profissional para pessoas em diferentes regimes (aberto, semiaberto e
fechado). Séao articulados, entdo, os determinantes curriculares oficiais com 0s quesitos
técnicos dos cursos parceiros, como os da Federacdo das Industrias do Estado de S&o Paulo
(Fiesp), do Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai) e do Pronatec (Séo Paulo,
Brasil, 2015). Observe-se o diferencial de parcerias em um Estado como SP em relacéo aos
demais pela diversidade institucional, educacional e o poderio econémico e politico.

Assim como nos demais planos, o curriculo da escola prisional de SP ndo se difere
do ensino basico, tanto em termos da escola regular quanto da escola técnica, mas passivel
de adaptacdes as acOes e objetivos da proposta escolar do interno. Nesse processo, Varios
programas especificos com apoio de instituicdes e de grupos de trabalho buscam empreender
meios de atingir as metas, observando os niveis escolares dos alunos para conciliar com o
trabalho docente e o desenvolvimento das aulas. Em 2013, segundo o documento Séo Paulo,
Brasil (2015, p.54) foi criado o “Programa de Educacdo para o Trabalho e Cidadania ‘De
Olho no Futuro’ — PET. O Programa abriga diversas e diferentes agcdes voltadas para a
educacdo integral com foco no mundo do trabalho e na cidadania”, hoje aplicado em quase
todas as unidades prisionais do Estado.

Na verdade, as formas curriculares e derivacGes programaticas da oferta escolar no
carcere ja estdo definidas em lei, dirimindo que Estados e municipios podem adequar seus
planejamentos didatico-pedagogicos a partir da estrutura curricular nacional (LDB/196;
BNCC) as especificidades e aos objetivos escolares dos alunos (Brasil, 1984; 2010; 2011).
De acordo com o artigo 28, § 2°, “Os cursos de EJA, preferencialmente tendo a Educacao
Profissional articulada com a Educacao Basica, devem pautar-se pela flexibilidade, tanto de
curriculo quanto de tempo e espago” (Brasil, 2010), prerrogativa extensiva a todas as
unidades prisionais do pais.

A questdo refere em larga medida na aplicacdo dos planos de ensino, que se
desenvolvem em condi¢Oes precérias, tanto em estrutura fisica (ambientes de aula) quanto
operacional (trabalho pedagdgico e gestdo escolar). Segundo Coelho (2018, p.54):

A realidade da educacdo em muitos presidios no Brasil € a oferta de uma

educagdo  improvisada, com  professores  improvisados  que,
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consequentemente, acabam improvisando 0s contetdos de ensino. Na
maioria dos casos, nas unidades penitenciarias, a justificativa de todo esse
improviso reside na falta de apoio técnico e financeiro dos Orgédos
governamentais descomprometidos com a educagdo no cércere e tdo pouco
inclinados a promover incentivo a formacéo docente.

Em que pese certa observancia a centralidade do curriculo regular nos planos de
ensino da EJA prisional, jA que se associam aos processos avaliativos e certificadores
(exames supletivos, Encceja e Enem), os demais programas e atividades auxiliares
educacionais, especificos de cada realidade carceraria, variam muito em natureza e eficacia
(Onofre, 2016; Coelho, 2018). De acordo com o Depen (Brasil, 2019), atividades
complementares sdo planificadas com foco na remicéo de pena, principalmente em leitura,
com média de 49,96% de alunos nessa atividade, 46,95% desenvolvem atividades de
videoteca, cultura e lazer e 3,83% realizam atividades esportivas.

Em termos efetivos (estudos e conclusdo de segmentos escolares), 0s inscritos no
Encceja/Enem-2019, segundo informe do MEC (98.000 e 46.163 detentos e menores
infratores respectivamente, relativo ao ensino fundamental e médio em nivel de confirmagéo
do término dos estudos), ddo amostra da distancia entre o contingente prisional do pais
(726.354 presos) demandante de escolarizacao e os resultados concretos. Além disso, nesses
nameros estdo inclusos os jovens em regime de medidas socioeducativas, portanto fora do
sistema prisional, ja que sdo desconsiderados da esfera penal, conforme o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) (Brasil, 1990; Brasil, 2019c). O que sugere nimero menor
da participantes no Encceja/Enem.

De igual modo, os alunos participantes que alcangcam a condicdo de trabalho
decorrente de matrizes curriculares, em nivel técnico, incluem-se em contingente
relativamente baixo se considerada a estimativa de 726.324 pessoas privadas de liberdade.
Em termos percentuais (Brasil, 2019, p.60), “No primeiro semestre de 2017, 17,5% da
populagéo prisional estava envolvida em atividades laborais, internas e externas as unidades
penais, 0 que representa um total de 127.514 pessoas trabalhando”. Um percentual, pois,
muito aquém das premissas oficiais de formacgdo escolar, considerando-se a populacdo
prisional.

Se consideradas as unidades prisionais do pais em separado, a do PR, de 50.019
presos no sistema carcerario, 4.205 (8,41%) presos, em atividade escolar, mas apenas 5.601
(11,20%) deles tém conseguido exercer atividade laboral apos cursos escolares e técnicos,
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dentro ou fora do céarcere; no RJ, de 52.691 encarcerados, 4.451 (8,45%) tem atividade
escolar, mas apenas 2.484 (4,71%) deles estdo alocados profissionalmente; no contexto
prisional da Bahia, 2.485 (14,77%) em atividade escolar de um universo de 16.829 de
custodiados, somente 3.500 (20,80%); e SP, que contabiliza 229.031 presos, com 17.800
(7,96%) deles em atividades escolares e 56.770 24,79 exercendo atividades laborais, dentro
e fora do presidio, em empresas industriais e de servicos, organizacdes sociais e contingentes
trabalhando para o proprio presidio, recebendo ou ndo alguma remuneracédo (Brasil, 2019).

Em suma, constata-se uma disparidade entre o contingente prisional e os efetivos
escolares no ambiente carcerario. Ha evidéncias pelas abordagens que tais diferencas nédo
decorrem exatamente do curriculo e variacGes relativas, mas dos processos operacionais da
oferta escolar no ambiente prisional. A extensdo em diferencas ja se da na dimensdo da
propria oferta, historicamente muito reduzida e, posteriormente, em desisténcias, evaséo e
transferéncias de presos entre unidades carcerarias (Santos, 2017; Silva, 2017). Portanto,
marca caracteristica da escolarizacdo de adultos nos presidios e indicador dos niveis e
quantitativos de acdes operacionalizadas no setor.

Como se observou em abordagens precedentes, apesar das variaveis curriculares nas
unidades prisionais do pais, ha resultados apresentados, tanto no aspecto escolar quanto
profissional. Para isso, € necessario gque se redimensione a politica educacional carceraria,
sobretudo nas operacgdes praticas em se incluem curriculo e trabalho docente, de modo a
incentivar o apenado a buscar o instrumento da educacgéo para retomada de vida social e
profissional. Alguns processos e elementos podem ser considerados com maior énfase no
exercicio pedagogico, e que auxiliam e completam os contetdos disciplinares do curriculo

regular na EJA prisional.

1.4.2 Atividades interdisciplinares e transversais na educacgéo escolar prisional

O curriculo aplicado na forma que lhe é peculiar, desenvolvido por disciplinas de
modo fragmentado, normalmente ndo tem obtido resultados significativos na dimenséo
esperada. Nem na escolar regular. Quando parte para segmentos escolares especificos, como
o0 da EJA, esses resultados tendem a poucos efeitos préaticos, se ndo considerados os fatores
e expectativas que caracterizam o aluno dessa modalidade escolar em perspectiva
interdisciplinar, forma dialdgica dos saberes para a préatica social e, principalmente para

efeito de ressocializagéo.
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A formacdo e o desenvolvimento de um curriculo, qualquer que seja ele, estdo
inerentemente ligados a conhecimentos necessarios a diferentes fungdes da vida social.
Além disso, o proprio curriculo ja definido ndo abrange outros dominios ndo formais, que
se alinham a essa prética de vida. A relacdo interdisciplinar que move a formalidade
educacional constitui ha muito fonte discursiva da agenda pedagdgica. A prépria natureza
do conhecimento induz a essa perspectiva, ja que este abrange funcédo social dos saberes,
tanto tedrico quanto reais, extensivel a escolariza¢do de apenados via EJA (Lenoir, Hasni,
& Froelich, 2015; Caldas; Holzer; Popi, 2017).

Mas a questdo recorrente ainda reside no entendimento e no exercicio do jogo
interdisciplinar, praticado de modo superficial, na assimilacdo do conhecimento na esfera
escolar, com destaque para disciplinas segmentadas e, normalmente, desconexas da
realidade operacional do aprendiz, o que seria o curriculo ndo formal, ou oculto (Campos
Pinto & Fonseca, 2017). Ha uma dicotomia entre esses lados da aprendizagem, como traduz
a abordagem de (Caldas; Holzer; Popi, 2017, p.166), “A interdisciplinaridade no mundo
contemporaneo tem sua importancia e seus desafios, e para que se desenvolva no espaco
escolar, relacionar saberes se faz necessario, de modo a promover o encontro entre teoria e
pratica”.

Esse ponto analitico da interdisciplinaridade nao poderia omitir-se nas abordagens
da EJA, sobretudo pelos multiplos fatores que entrecruzam o formato de aprendizagem dessa
modalidade escolar e caracterizado pelo respectivo publico aprendiz. No entanto, segundo
Lenoir, Hasni, & Froelich (2015), ndo é possivel se considerar que tal perspectiva de ensino
seja exercida pedagogicamente nos centros escolares, conforme suas formas conceituais ou
extensdo desejada. Mas a0 mesmo tempo é coerente observar que cabe o esforco da
aplicabilidade interdisciplinar no desenvolvimento do curriculo, indiferente sua natureza,
incluindo a educacéo escolar carceraria.

Sendo assim, a interdisciplinaridade como suporte didatico-pedagdgico da EJA é
algo natural nas incursbes escolares pelo acimulo de experiéncias de vida do aluno
associadas ao pragmatismo e a operacionalidade social. Esse fluxo de saberes reais, do
mundo da experiéncia, entdo, deve interligar-se com os saberes disciplinares do curriculo,
visto que esses blocos de saberes mantém correlagdes comuns (Lenoir, Hasni, & Froelich,
2015; Caldas; Holzer; Popi, 2017).

Portanto, o curriculo da EJA, apesar de seguir as diretrizes regulares de ensino, tem

a premissa inexoravel de extrapolar os limites da teoria disciplinar da escola pelas proprias
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especificidades da categoria de formacgdo socioeducacional. Isso em funcdo de que, de

acordo com Vilar & Anjos (2014, p.89):
A leitura de mundo feita pelos alunos compde a questdo curricular do que
deve ser ensinado em sala de aula. E nesse entendimento de alunos da EJA,
como sujeito no mundo, que faz seu viver no cotidiano e que produz simbolos
e representacdes sobre si mesmo e 0 mundo que se abre espaco para as
auténticas experiéncias dos alunos e para genuinas escolhas dos conteudos
significativos e relevantes para a EJA.

O curriculo da EJA deve pautar-se, assim, pelos conhecimentos do aluno com foco
na realidade que lhe é peculiar, nos aspectos geografico, social, cultural, escolar e
profissional, acrescidos de conhecimentos profissionais e humanistas. Mesmo porque, 0
préprio curriculo regular dispbe de saberes que sdo proprios da vida desse aluno, embora
teoricamente sistematizados. Dessa forma, nada mais coerente do que deslocar esses
conhecimentos disciplinares para a realidade do aluno, que ja os agrega, em grande parte,
nas suas experiéncias de vida.

Na EJA prisional, os mecanismos tedrico-metodologicos da EJA em perspectiva
interdisciplinar constituem o principal enfoque de ensino, em vista do didlogo entre a
sistematizacdo curricular, os saberes reais e 0s eixos transversais de conhecimento, que
normalmente estdo a parte do curriculo regular, mas considerados elementos pertinentes.
Além do mais, esses recursos curriculares, formais e ndo formais, dialogam com saberes
técnico-profissionalizantes do segmento EJA, tanto em grau fundamental de ensino quanto
médio (Brasil, 1984; 2000; 2010; 2011). E o que propugna o artigo 4°, inciso 1V, relativo
aos PEESP: “(...) fortalecer a integracdo da educacdo profissional e tecnologica com a
educacdo de jovens e adultos no sistema prisional” (Brasil, 2011).

Antes, as Diretrizes Nacionais para a oferta de educacdo para jovens e adultos em
situacdo de privacao de liberdade nos estabelecimentos penais ja havia designado a condi¢édo
interdisciplinar da aplicacdo da EJA no circuito prisional. De acordo com o artigo 3°, inciso
I11, a oferta da EJA (Brasil, 2010, p.02):

Estara associada as agcdes complementares de cultura, esporte, inclusao digital,
educacao profissional, fomento a leitura e a programas de implantagéo,
recuperagdo e manutencdo de bibliotecas destinadas ao atendimento a
populacdo privada de liberdade, inclusive as acOes de valorizacdo dos

profissionais que trabalham nesses espacos.
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As atividades escolares com EJA no ambiente prisional tém sido discutidas sob
varios angulos, e a questdo interdisciplinar entre as mais recorrentes, ja que a modalidade
EJA em si e na categoria prisional abrange multiplos saberes, inclusive eixos transversais de
temas que o tradicionalismo curricular ndo alcanga. Isso em razédo da reincidéncia dos
métodos regulares de ensino (que também deveriam enfatizar essa perspectiva) no trabalho
pedagdgico aos encarcerados.

H& varios pontos do aspecto interdisciplinar, que subscrevem o exercicio docente da
educacdo carceraria. De acordo com o Modelo de Gestdo para a Politica Prisional, editado
em 2016, as atividades escolares no ambito prisional tém buscado uma relacdo conexa,
integrada, entre os diferentes tipos de conhecimento, de modo coerente e funcional a vida
do apenado. Contudo, ainda se verifica um distanciamento operacional entre o PEESP dos
Estados com material didatico e atividades inadequadas ao alunado, ndo raras vezes, de
conotacdo infantil, embora em varios planos estaduais estabelecam o marco interdisciplinar
no processo escolar (Brasil, 2016).

As dificuldades ja se iniciam na auséncia de um projeto politico-pedagdgico (PPP)
unificado nacionalmente, sem tantas diferencas do quadro hoje constatado; o elemento
pedagdgico, no trabalho docente é outro ponto de atencdo do problema, visto que a prética
interdisciplinar tem sido considerada na forma de estudos complementares com temas
transversais, complementac@es do proprio curriculo considerado regular (Brasil, 2016). Ou,
mais precisamente, forma eventual de tratar de conteudos disciplinares simultaneamente,
porém desprovidos de planejamento e efetividade (Brasil, 2016; Onofre, 2016).

Se bem aplicada, a transversalidade constitui eixo de densidade curricular, pois
costura elementos coadjuvantes e integrativos na aplicacdo curricular, articulando e
ampliando a visdo do campo principal da disciplina estudada de natureza escolar e de
natureza técnico-profissional, trazendo esses eixos de conhecimento para 0 mundo real
(Onofre, 2016). No caso do curriculo da EJA carceréaria, 0s temas transversais representam
importante trunfo na qualificacdo das abordagens e da formac&o escolar do apenado, ja que
eles estendem o conhecimento a varios polos, dando énfase a aprendizagem funcionalmente
aplicavel na vida real (Brasil, 2016; Onofre, 2016).

Na perspectiva curricular, a BNCC descreve os Temas Contemporaneos
Transversais no conjunto disciplinar da educacao basica nacional e que, por sua vez, se atrela
aos condicionamentos de ensino da EJA regular e da EJA carceraria. O documento destaca

0s seguintes temas transversais (Brasil, 2018, p.19/20):
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Ciéncia e Tecnologia, Direitos da Crianca e do Adolescente; Diversidade
Cultural, Educacdo Alimentar e Nutricional, Educacdo Ambiental; Educacéo
para valorizagdo do multiculturalismo nas matrizes historicas e culturais
Brasileiras; Educacdo em Direitos Humanos; Educacédo Financeira; Educagéo
Fiscal; Educacdo para o Consumo; Educacdo para o Transito; Processo de
envelhecimento, respeito e valorizacdo do Idoso; Saude; Trabalho e Vida
Familiar e Social.

Assim, as atividades pedagdgicas no interno carceréario sob a perspectiva da EJA
dispdem de recursos curriculares fomentadores de um promissor desenvolvimento escolar,
muito embora sejam conhecidas as restricdes para tanto. Portanto, curriculo e
transversalidade, em hipdtese, integram-se na abordagem interdisciplinar, o método
articulatorio de saberes. Mas a questdo central, discutida por Rodrigues & Oliveira (2019),
nos limites da gestdo escolar e das operacdes pedagdgicas no exercicio de ensino, tém no
segmento docente um dos principais entraves nesse sentido.

Nesse horizonte, a questdo da formacéo do professor, e principalmente, da formacéo
continuada toma vulto pela complexidade da educacéo escolar nas prisdes por meio da EJA.
Inclusive a prépria legislagdo estimula mecanismos de gestdo de processos formativos para
o0 professor da EJA prisional, como a LDB/1996, que define linhas gerais de formacdo
docente para 0s segmentos do ensino basico; a Resolucdo n.3/2009 e a Resolucgdo n.02/2015,
e o Decreto n.7.626/2011, regulamentando os PEESP para execugéo da EJA prisional pelos
Estado (Brasil, 1996; 2009; 2011; 2015).

Rodrigues & Oliveira (2019) realizaram pesquisa de campo em prisfes do Estado do
Parana (Estado brasileiro ja mencionado em texto precedente) com foco no trabalho escolar
junto aos encarcerados. Segundo constatacdes das pesquisadoras, além das precarias
condicGes de gestdo, incluindo a pedagdgica e a formacao docente, a dindmica dos presidios
(normas, percepcdo de inseguranca, crescimento de contingente e o préprio territorio
prisional) interfere no processo escolar. Ou, nas palavras de Rodrigues & Oliveira (2019,
p.91), “As propostas pedagogicas das escolas implantadas nas penitenciarias paranaenses
ndo apresentaram possibilidades de superacdo dessas condigdes estruturais”. Trata-se, pois,
de fatos comuns ao sistema carcerario brasileiro com impacto restritivo nas concessoes
educacionais ao apenado.

O fato é que as atividades escolares no carcere dispdem de instrumentos didatico-

pedagdgicos, que podem contribuir em medida promissora na educacdo do apenado, nao
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apenas em nivel escolar, mas também social, pois, além do curriculo regular com a
credencial da EJA, hd os temas transversais e complementares de estudo que poderiam
impulsionar a aprendizagem do preso. Acrescentem-se ainda as oficinas de aprendizagem
previstas em lei e nas diretrizes educacionais da modalidade, mas, ndo raras vezes, nem sao

oferecidas ao interno.

1.4.3 As oficinas de aprendizagem

A variavel pedagdgica da escola prisional representa, talvez, um dos fatores
estruturantes da oferta educacional ao apenado, pois, a partir do trabalho docente é que se
projetam os resultados de aprendizagem. O desenvolvimento pedagdgico, alicercado em
formacéo do professor, método e recursos materiais e didaticos tendem a traduzir os efeitos
da pratica escolar com o preso. Entre outros recursos de ensino, as oficinas de aprendizagem
representam praticas pedagdgicas, que oferecem chances de expansdo de temas de estudo
com a pratica por parte do aluno, em perspectiva interdisciplinar como enfatizam o corpo
legal, as diretrizes e os planos de meta de qualquer segmento da educacdo nacional, ou
especificamente da EJA (Brasil, 1996; 1997; 1998; 2000; 2010; 2018).

Normalmente, as oficinas vao além do curriculo, ja que a expectativa é de ampliar e
progredir o diadlogo entre saberes em nivel mais intenso, principalmente em relacdo aos
temas transversais, que nem sempre estdo regularmente atrelados ao curriculo basico.
Registre-se também que o método por oficina ndo tem regulamentacdo por tratar-se de
orientacdo relativa ao trabalho pedagogico de cada realidade educacional, ou iniciativa do
planejamento do corpo docente ou do préprio professor. Apenas mencdes na legislacdo, sem
definicBes pedagogicas ou planificacdes operacionais (Brasil, 2010; 2016).

Na EJA prisional, as oficinas de estudo sdo uma forma de desenvolver o curriculo e
os temas transversais com maior énfase na aprendizagem com intencionalidade
interdisciplinar, conforme os determinantes educacionais oficiais. Segundo Pereira (2018),
a transversalizacdo disciplinar constitui processo de ruptura entre o tradicionalismo
curricular, pautado historicamente na alfabetizacdo e na absorcéo disciplinar, e as metas
formativas integradas com foco na qualificacdo do ensino. Como explica Pereira (2018,
p.238):

A EJA, no bojo dessas concepcdes, sempre esteve reduzida a alfabetizacéo

de adultos até assumir uma visdo mais ampla, a qual engloba a alfabetizacéo,
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a pos-alfabetizacdo, o Ensino Fundamental, o Ensino Médio e a Educacéo
Profissional, transversalizados por outros conhecimentos que permitam ao
jovem e ao adulto serem protagonistas de sua histéria, de sua vida, na
sociedade e no trabalho.

De acordo com o Modelo de Gestdo para a Politica Prisional (Brasil, 2016), as
atividades educacionais aos presos tém carater variado, cabendo ao trabalho docente fazer o
planejamento dentro das possibilidades e expectativas de aprendizagem do aluno, no
contexto curricular. Como expressa o documento (Brasil, 2016, p.119), a educagéo escolar
no presidio estd na “Diversifica¢do curricular, considerando as trajetorias de vida dos
sujeitos beneficiarios, bem como a possibilidade de integracdo entre educacao escolar e
praticas educativas ndo — escolarizadas”. O que vem ao encontro da pratica de oficinas de
aprendizagem no carcere, mas, como ja se disse, sem aportes material e pedagogico para
realizacOes de aprendizagem e formacdo, ficando a cargo de cada unidade de ensino e de
pessoal da educacao.

Sabe-se, contudo, que o método das oficinas, seja na escola regular, seja na escola
prisional, estd intrinsecamente associada ao perfil docente, mais precisamente a
qualificacdo, a experiéncia e a visdo social do professor. Trata-se de um planejamento do
trabalho pedago6gico sem injuncdo legal, mas potencialmente produtivo em nivel de
socializacdo e aprendizagem, embora se constatem pontos referenciais nesse sentido nas
diretrizes educacionais da modalidade (Brasil, 2010). Assim, os formatos de oficina como
estratégia de ensino sdo resultantes da gestdo de cada contexto prisional a partir do espectro
pedagdgico da EJA prisional, como determinam as Diretrizes da categoria (Brasil, 2010,
p.03):

Art. 5° Os Estados, o Distrito Federal e a Unido, levando em consideragéo as
especificidades da educacdo em espacos de privacdo de liberdade, deverédo
incentivar a promoc¢do de novas estratégias pedagdgicas, producdo de
materiais didaticos e a implementagdo de novas metodologias e tecnologias
educacionais, assim como de programas educativos na modalidade Educacéo
a Distancia (EAD), a serem empregados no &mbito das escolas do sistema
prisional.

As oficinas tém sido muito utilizadas mais como requisito de remicdo de penas do
que propriamente como recurso de aprendizagem. E, de acordo com a Recomendacao n° 44,
de 26 de novembro de 2013, a préatica escolar da EJA desenvolve atividades complementares
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nesse sentido em cada unidade carceréaria (Brasil, 2013). Os PEESP dos Estados brasileiros
citados em abordagens anteriores (PR, BA, RJ e SP) elucidam questdes pertinentes, e que
evidenciam o trabalho de cada unidade escolar prisional.

No PEESP do PR, por exemplo, ndo ha mencdo de planejamento, calendéario e
objetivos definidos de oficinas de aprendizagem, limitando-se a referéncias genericas de
programas e cursos complementares, conforme os procedimentos pedagdgicos regularmente
aplicados aos alunos, com defini¢cdes de atividades de leitura e artes (Parand, Brasil, 2015).

No PEESP da BA, as programagdes pedagodgicas de natureza extracurricular estdo
vinculadas, em sua maioria, a remicdo da pena, contudo sem organizacdo sistematica de
oficina de aprendizagem; no PEESP do RJ, hd mencdo a oficinas de arte (pintura, artesanato,
mdsica, teatro), contudo mais em tom de cursos ndo formais, oferecidos por meio de
parcerias externas, embora subentendendo pontualidade de eventos do género e baixo
impacto no grau de aprendizagem formal, tanto escolar quanto técnica; além do mais,
atividades de oficina ndo constam no documento como proposta metodolégica comum a
todas as unidades prisionais, fato igualmente relativo as parcerias (Rio de Janeiro, Brasil,
2015).

Em SP, as estratégias pedagdgicas no meio prisional por meio de oficinas seguem o
padrdo da pontualidade de oficinas de aprendizagem em forma de cursos em parcerias
externas. Em geral, segundo o documento (Sao Paulo, Brasil, 2015, p.54), os projetos
formativos “promovem a qualificacdo profissional por meio das oficinas que mantém em
diversas unidades prisionais, onde se fabrica uma linha diversificada de produtos, desde
mobiliario escolar e administrativo a colchBes que sao distribuidos no proprio sistema
prisional”.

Observe-se que se trata mais de cursos profissionalizantes do que de oficinas. Parece
que as poucas insercdes de oficinas no contexto de aprendizagem nédo alcancam o curriculo
da escola regular na forma da EJA, até mesmo como incremento metodoldgico e refor¢o no
desenvolvimento curricular para forjar um melhor desempenho avaliativo e formativo,
inclusive para os exames oficiais, como o0s supletivos, 0 Encceja e 0 Enem. Pelas abordagens
da literatura (Onofre, 2016; Silva, 2017; Pereira, 2018) e os PEESP dos Estados consultados,
mas ndo menos diferentes dos demais, as oficinas de aprendizagem na escola carceraria ndo
figuram como método recorrente de estudo, mas como eventuais agdes de estudos
complementares e de cursos profissionais, normalmente cursos ndo formais, reduzindo a

formacéo integral do aluno.
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Portanto, as estratégias pedagogicas na escolarizacdo prisional revestem-se em
muitas formas, e as oficinas de aprendizagem se apresentam como opc¢do de pratica de
ensino diretamente associada ao trabalho docente. Ndo h4, assim, um determinante
curricular ou pedagogico ja consolidado para aplicacdo de oficinas como recurso de

aprendizagem nas abordagens escolares no carcere.

1.4.4 O exercicio docente

Como visto no curso das abordagens, no campo da EJA prisional as restricdes
apresentadas pela educagéo escolar constituem ponto marcante na operacionalizacdo do
processo. A questdo docente figura como um dos mais impactantes nessa pratica escolar,
tendo em vista o papel central que o professor exerce no desenvolvimento dos programas
curriculares da modalidade, em diferentes realidades dos segmentos escolares. Tal
perspectiva vem a proposito das abordagens docentes perpetradas por Freire (2005), quando
acena a uma educacdo libertadora que, no cerne da questdo, significa a pratica da cidadania,
na forma de uma escola competente por meio do exercicio docente.

Evidencia-se, entdo, que o trabalho escolar no ambito da EJA exige o conhecimento
e a compreensao de variaveis especificas desse alunado que, na vertente prisional, acumula
diversas outras particularidades de complexa operacionalidade. Por isso, pela percepcdo de
Freire (2005), ha necessidade premente de abordagem mais técnica e relativa no exercicio
pedagdgico do professor junto ao aluno da EJA aplicada no céarcere. Freire (2005, p.26) é
especifico na atividade pedagogica do professor ao ponderar que “Uma de suas tarefas
primordiais é trabalhar com os educandos a rigorosidade metddica com que deve se
‘aproximar’ dos objetos cognosciveis”.

Também se pode ver no trabalho docente pela EJA carceréria, condutas de
observacao e conhecimento por parte do professor das demandas que a modalidade apresenta
para tomada de decisGes. Uma forma, portanto, de vivenciar a realidade na pratica
pedagdgica com o aluno custodiado, perspectiva sugerida na abordagem de Ribeiro (2017,
p.66), ao considerar que “pratica do ensino nas escolas prisionais confere aos professores a
possibilidade de identificarem fissuras e falhas na implementacdo das acOes educativas
dentro do sistema prisional”.

Isso leva a percepcéo de que o curriculo da EJA, apesar de referenciado no ensino

regular, necessita de conhecimentos para reelaboragdes para um publico particular como o
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da area prisional, nucleo social também com dindmica e demandas préprias por ocasido do
exercicio escolar em sua estrutura fisica e humana. Nesse sentido, 0 exercicio docente na
educacao basica, inclusive na EJA e nas respectivas finalidades (escolar e técnica) tem perfil
comum na integracdo disciplinar, segundo assento da LDB/1996.

Assim, ha o implicativo de que o professor do ensino regular dispde de formacao
para o ensino nos diferentes segmentos do sistema educacional, previsdo também aos
processos pedagdgicos da escola carceraria. E o artigo 61, incisos I, 11, IV e V presume tal
prerrogativa:

Consideram-se profissionais da educacao escolar basica os que, nela estando
em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, sao:
(Redacdo dada pela Lei n® 12.014, de 2009)

| — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na

educacdo infantil e nos ensinos fundamental e médio; (Redacdo dada pela Lei
n® 12.014, de 2009)
()

Il — trabalhadores em educacdo, portadores de diploma de curso técnico ou

superior em area pedagdgica ou afim. (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)

IV - profissionais com notdrio saber reconhecido pelos respectivos sistemas
de ensino, para ministrar conteldos de areas afins a sua formacdo ou
experiéncia profissional, atestados por titulacdo especifica ou préatica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das
corporacdes privadas em que tenham atuado, exclusivamente para atender ao
inciso V do caput do art. 36; (Incluido pela lei n® 13.415, de 2017)

V - profissionais graduados que tenham feito complementacgdo pedagdgica,
conforme; (...). (Brasil, 1996)

Como a LDB/1996, outros documentos juridicos e planos de metas da educacéo

nacional (Brasil, 1984; 2009; 2010), em particular, referidos a EJA, e que deliberam acerca
do ensino prisional, recorrem ao trabalho docente, nos moldes pedagogicos regulares, ja que
a EJA, principal suporte escolar ao apenado, esta incurso no sistema escolar brasileiro.
Portanto, o professor do ensino regular € 0 mesmo atuante nos processos escolares nos
presidios, embora com ressalvas a procedimentos técnicos necessarios a pedagogia
carceraria, em razdo das especificidades curriculares e do proprio aluno dessa modalidade

escolar.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12014.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12014.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12014.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12014.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art6
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Apesar das disposi¢oes de teor igualitario quanto ao trabalho pedagogico na conduta
docente, ha deliberacdes legais e em diretrizes da EJA prisional indicando formacao
especifica ao professor para lidar com esse publico. Sdo consideradas nesse segmento
escolar articulacBes de ensino préprias ao apenado, tendo em vista suas peculiaridades
individuais, escolares e carcerarias. Por isso, a recomendacdo na Resolucéo n.2/2010 (p.03)
de que é necessario se implementar “a promocao de novas estratégias pedagogicas, producédo
de materiais didaticos e a implementacdo de novas metodologias e tecnologias
educacionais”.

Em outro diploma legal, Decreto n.7.626/2011, que trata do PEESP, alude-se as
condicdes docentes, as quais remetem a atuacdo do professor da escola carceraria em
perspectiva diferenciada, quanto as competéncias docentes a serem agregadas para lidar com
especificidades escolares do segmento EJA no carcere, propostas para todos os ndcleos de
ensino.

()
Aurt. 4° S80o objetivos do PEESP:

(..)

V - promover a formagdo e capacitacdo dos profissionais envolvidos na
implementacao do ensino nos estabelecimentos penais;

()

Art. 6° Compete ao Ministério da Educacdo, na execuc¢do do PEESP:

IV - promover a capacitacdo de professores e profissionais da educacao que
atuam na educacdo em estabelecimentos penais. (Brasil, 2011)

Também se pode verificar a questdo docente da EJA prisional no Modelo de Gestéo
para a Politica Prisional, documento gestor e estruturante da operacionalidade politica e do
exercicio escolar carceraria (Brasil, 2016). Segundo as disposicdes referentes a Assisténcia
educacional (Brasil, 2016, p.118/119), adequar o perfil da legislacdo e as diretrizes da
educacao prisional a forma da EJA é ponto basico para o trabalho pedagogico. Isso pela
premissa da “Diversificagcdo curricular, considerando as trajetdrias de vida dos sujeitos
beneficiarios, bem como a possibilidade de integracdo entre educacdo escolar e praticas
educativas ndo — escolarizadas”.

O exercicio docente no circuito prisional, entdo, inscreve-se na pauta do ensino
regular, mas demandante de recursos técnicos especificos do professor como extensao

formativa para o trabalho curricular da EJA nos presidios. Contudo, pondera Onofre (2016,



Concepgdes Curriculares na modalidade EJA...88

p.51) sobre a questdo que “Nao se trata de propor uma educacao especifica para o contexto
prisional, mas também n&o pode ser a mesma educagao que ja os excluiu”, 0 que vem a
proposito das diferenciagdes curriculares, pedagdgicas e formativas, em relacéo ao preso.

Mas o fato é que ndo hé pertinéncia entre o trabalho docente desenvolvimento junto
ao apenado e as exigéncias prescritas em documentos oficiais quanto as particularidades da
EJA prisional. Ainda prevalece o trabalho docente da escola regular com os agravantes das
improvisacdes de aulas e do material didatico (Onofre, 2016; Santos, 2017; Silva, 2017). E
necessario, pois, ir-se além do curriculo regular, pois, de acordo com Onofre (2016,
p.52/53):

Considerando a importancia que o desenvolvimento do trabalho pedagdgico
a partir das histdrias de vida, dos interesses e dos saberes que os alunos trazem
para as salas de aula, a reflexdo sobre a questdo dos conteldos a serem
trabalhados, assume na EJA, uma dimensdo que Ihe € especifica.

A literatura reincide em abordagens criticas em que se verificam as dificuldades de
se conciliarem os ditames legais e as diretrizes pertinentes a EJA prisional na questdo
docente. Ainda predomina o formato pedagdgico a partir do curriculo da escola regular. As
predisposicOes oficiais de carater especial na formacéo e na prética docentes com o aluno
encarcerado ndo tém sido tomadas como previstas, com sentido predominante de baixa
atencdo e oficialidade das politicas socioeducacionais. Como sugerem Rodrigues & Oliveira
(2019, p.84), “As préaticas educacionais desenvolvidas pelos professores, como o
impedimento de acesso a laboratorios ou metodologias experimentais, também demonstram
que a educacgéo ndo é prioridade nas atividades prisionais”.

Se considerada a visdo democrética e libertadora da educacdo escolar de Freire
(2005), a EJA prisional, no contexto da educacdo popular freiriana, vislumbra-se largo
distanciamento entre a préatica docente e os efetivos resultados desse segmento escolar no
ambito da EJA. Como visto em documentos oficiais (Brasil, 2016; 2019), a propria oferta
da escola no carcere limita-se a baixos percentuais (em média 10/12%); curriculo e trabalho
pedagdgico aplicados ao ensino carcerario pouco diferem da escola regular, dando-se
desproporcional atencdo ao perfil especifico desse aluno.

A recorréncia do tradicionalismo pedagdgico, na versdo pautada em conteddos
curriculares € notoria no ambiente escolar prisional sem acenos a posturas de transformagdes
efetivas do aluno preso, e que precisa de instrumentos materiais e imateriais para reinserir-

se no contexto social, familiar e profissional (Cunha, 2010; Rodrigues & Oliveira, 2019).
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Talvez estejam nesse descompasso de ordem institucional e pedagogica as diferencas
estatisticas e qualificativas da oferta e da operacionaliza¢do do processo escolar no carcere.
Mesmo porque a conduta do professor deve progredir além do curriculo, além da
pratica operacional, sem a mera transferéncia de informagdes sem contextualizacdo. Trata-
se de um mediador de transformacdes internas e externas por meio dos saberes adquiridos,
como coloca Freire (2005, p.79) na condicdo de professor:
E a partir deste saber fundamental: mudar € dificil mas é possivel (italico de
Freire), que vamos programar nossa acdo politico-pedagogica, na importa se
0 projeto com o qual nos comprometemos é de alfabetizagéo de adultos ou de
criancas, se de acdo sanitaria, se de evangelizacdo, se de formacao de mao de
obra técnica.

Por esse angulo, os trabalhos de pesquisa de Souza (2015), Silva (2017) e Pinto
(2018) com foco em processos escolares no carcere trazem dados da atividade docente
atrelada aos conceitos classicos de abordagem pedagdgica, ou as mesmas do ensino regular.
Os referidos estudos foram enfaticos nas predisposicoes legais, nas diretrizes e nos processos
escolares oferecidos aos internos dos estabelecimentos prisionais da investigagéo,
destacando a pratica pedagdgica resumida a aulas comuns e afeitas ao curriculo tradicional
com as rotineiras adaptacbes da EJA sem, de fato, trilhar o apelo interdisciplinar
convergindo curriculo e transversalidade tematica com as expectativas de retomada da vida

social e trabalhista do egresso do carcere.

1.5 Rigor legal versus realidade: as dificuldades de implementacdo curricular da EJA no

sistema prisional

As abordagens precedentes evidenciaram aspectos fundamentais do curriculo da
EJA, assim como os limites operacionais dos formatos disciplinares dessa modalidade
escolar aplicados no segmento prisional. Uma densa legislagdo subscreve direitos e garantias
educacionais dos internos carcerarios, como também diretrizes e parametros curriculares,
mas na pratica, as operacdes da modalidade apresentam um histérico real do seu
funcionamento.

Com base em estudos realizados em unidades prisionais com escolariza¢do adulta,

as diretrizes gerais da educacdo em presidios discorrem sobre as marcas caracteristicas que
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identificam o processo escolar em questao. As dificuldades encontradas figuram quase como
padrdo das unidades prisionais investigadas (Brasil, 2013; 2016).

Como distor¢des aos marcos legais da modalidade, incluem-se formatos de sala
(normalmente improvisadas); trabalho pedagdgico, método e perfil docentes nem sempre
tecnicamente compativeis ao exercicio da atividade (sdo muitas as intervencdes docentes
com materiais de ensino infantil); bibliotecas com titulos para criangas e didaticos com
abordagens ultrapassadas; organizacdo curricular as vezes deficitaria (embora referenciado
no ensino regular).

Outras caracteristicas marcantes nas operacgdes escolares de adultos apenados dizem
respeito a superlotacdo nos presidios, a discordancias de detentos ao processo escolar,
gerando tensBes e conflitos no presidio; as dificuldades de trabalhos pedagodgicos
extraclasses pelo fator seguranca e a burocracia da autorizacéo da unidade prisional; também
se referem as divergéncias entre gestores escolares e gestores prisionais em visivel relagcdo
de poder (Brasil, 2010; 2013; Oliveira, 2013).

H& um histérico de baixo comprometimento de gestores prisionais ao processo
escolar dos internos com prejuizos nas abordagens de aula. De acordo com o documento das
diretrizes de escolarizacdo de presos (Brasil, 2013, p.326), os professores, “Dependem quase
que exclusivamente do humor dos gestores das unidades penais para realizar as suas
atividades, comprometendo, muitas vezes, a proposta pedagdgica da escola”.

Em sintese, é possivel identificar na pratica e em analises da literatura pontos
discordantes entre a densidade e o rigor do escopo legal da escola carceréria e os efetivos de
aprendizagem e de formacéo para retomada de vida do apenado fora do carcere. As questdes
mais relevantes nesse aspecto, e quase em condi¢do unanime em pesquisas do género,
podem ser consideradas em abordagens tedricas ou investigativas do exercicio pratico com
énfase no espectro didatico-pedagdgico do processo escolar prisional. Como destaca Pereira
(2018, p.241), a EJA prisional “padece de todos os problemas historicos que os estudiosos
vém apontando”.

Tal cenario reitera-se em trabalhos recentes dispostos na literatura em pontos-chaves
do problema (Onofre, 2016; Coelho, 2018; Silva, 2017; Pereira, 2018; Pinto, 2018;
Rodrigues & Oliveira, 2019): Oferta escolar reduzida frente ao elevado contingente
prisional; Oferta escolar nem sempre aceita por parte do preso; Normas internas do ambiente
prisional impeditivas ao processo escolar; Baixa adeséo de gestores carcerarios ao trabalho

pedagdgico; Percepcédo da educacdo escolar mais como protocolo de politica estatal do que
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de politica educacional e carceraria; Crescimento/rotatividade de presos nas unidades
carcerarias; Planejamento curricular e pedagdgico sem pertinéncia com as especificidades
pessoais, escolares e profissionais do apenado; Formacao deficitaria do professor; Trabalho
docente nos moldes regulares de ensino associadas as dificuldades do carcere; Baixa
remuneracdo docente; Falta de equipamentos, de salas e de material didatico compativel
com as necessidades formativas dos alunos; Elevados indices de evasao escolar; Ambiente
tenso e perceptivo de inseguranca com frequente ameaca de conflitos e motins.

Os proprios documentos oficiais deixam pontos claros quanto a essas dificuldades
de implementacédo da escola carceraria e a resultados proficientes, de modo a influenciar de
fato os objetivos formativos do preso pela educacdo escolar. Em uma visdo sucinta da
realidade educacional nos presidios, o0 Modelo de Gestdo para a Politica Prisional faz a
seguinte abordagem (Brasil, 2016, p.124):

Ademais, a auséncia de um projeto politico-pedagdgico especifico para os
sistemas prisionais se manifesta na propria composicdo das matrizes
curriculares: em que pese a organizacdo das turmas de alunos — e suas
matriculas — na modalidade “EJA — Educacdo de Jovens e Adultos”, em todos
os planos estaduais examinados prevalece a divisdo de matriculas e
organizacdo das turmas em Ensino Fundamental e Ensino Médio,
reproduzindo a seriacdo escolar dos sistemas de ensino e pouco avangando
na flexibilizacdo curricular e organizacional que séo permitidas pela
legislacdo e pelo historico de préaticas nesta modalidade de ensino.

Mas a esséncia da questdo diz respeito a causalidade desse vacuo entre o rigor da
legislacdo e dos documentos cooperadores da gestdo da EJA no carcere, principalmente nos
aspectos curricular e didatico-pedagdgico, e as deficiéncias e limites praticos da modalidade.
Como ponderam Prado (2015) e Pereira (2018), o plano EJA prisional requer
redirecionamentos e visdo de fato de planejamento e execucdo. E tal perspectiva deve
emergir de iniciativas politicas das esferas oficiais, sobretudo das de carater educacional;
acrescentem-se ainda, ndo menos politicas, as acdes dos atores coadjuvantes nesse processo,
na figura do gestor carcerario, do corpo pedagogico e do préprio interesse do aluno privado
de liberdade

A critica de Rodrigues & Oliveira (2019, p.90) também se consubstancia no viés
politico como ponto marcante e divergente entre a planificacdo legal e instrumental da EJA

carceraria e a respectiva préatica, em que a oferta e os resultados destoam das prerrogativas
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propostas. Como escrevem essas autoras apés trabalho de pesquisa acerca da pratica
pedagdgica com presos:
A andlise detectou a inter-relacdo de forgas configuradas na tutela prisional e
nos responsaveis pelo atendimento da pessoa privada de liberdade. Nesses
espacos, fundamentados nos discursos juridicos, encontram-se teias
sociopoliticas que desdobram em conflitos, muitas vezes ocultados pela
submissdo das institui¢des escolares a gestdo prisional.

O aspecto politico da questdo, ou mais precisamente, a omissdo ou desinteresse
politico no desenvolvimento da EJA prisional, tem presuncdo em acOes parciais,
expressivamente improvisadas, no interior do sistema educacional do pais, em que a EJA
tem 0 mesmo assento instrumental juridico, educacional e curricular. As disparidades
quantitativas na oferta escolar e nas formas operacionais da modalidade incutem percepcdes
de baixa atencdo, planejamento e pratica pedagogica incompativeis com a proposta da EJA
no carcere, ja que o trabalho docente, na grande maioria, traz 0s mesmos conhecimentos e
métodos da escola regular, pontos divergentes das necessidades escolares do aluno privado
de liberdade.

H4, portanto, a percep¢do do poder politico de pouco caso com a EJA carceraria, das
instancias estatais/politicas hegemdnicas nas deliberacbes da legalidade, dos planos e das
operacdes educacionais aos segmentos executantes nos esboc¢os curriculares e didatico-
pedag0gicos no circuito prisional. Por isso, € necessario que se procedam a mudangas de
atitudes relativamente a educacao escolar no sistema prisional, talvez até na revisao das leis
e dos instrumentais que a regem, sobretudo na oferta e nos objetivos da modalidade a partir
de novas perspectivas, sobretudo no cumprimento do efetivo legal e das diretrizes que regem

a referida modalidade escolar.
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MARCO METODOLOGICO

2 METODOLOGIA DA PESQUISA

Essa fase da pesquisa tracou os aspectos metodologicos, que descrevem e orientam
a abordagem empirica articulada, conforme as diretrizes investigativas previstas no objeto
investigado. A partir dos dados apurados, procedeu-se ao didlogo tedrico-metodolédgico
sobre a questdo proposta, de modo a identificar, pontos de contato e/ou divergentes entre
ambos o0s eixos investigado, cuja tematica envolve educacdo escolar na forma da EJA no
ambito prisional.

Para tanto, o projeto passou por fases de analise e revisdes da orientacdo académica
e por comissdo avaliativa das diretrizes tematicas, técnicas, metodos e agentes da pesquisa,
principalmente por dirigir abordagens com seres humanos. Trata-se de procedimento
inseparavel de investigacOes do género, pois consideram-se riscos aos imbuidos do processo
inquiridor, como uso inadequado de dados ou imagens dos participantes internos e externos,
como também a verificacdo de beneficios possiveis que os resultados do estudo poderdo
trazer ao problema examinado, em particular, a politicas publicas.

Ap0Gs constatacdes efetivas de entrega de documentos, a condicdo vidvel e o0s
aspectos procedimentais pesquisa teve o crivo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), da
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), em reunido ordinaria, no dia 16 de setembro
de 2020, em sistema digital na Plataforma Brasil, com liberacdo para consulta em 24 de
setembro 2020. A inscrigdo no Certificado de Apresentagio de Apreciacio Etica (CAAE)
recebeu o Protocolo n°35397420.6.0000.5526, e o Parecer n® 4.293.351, que aprovou a
proposta apresentada. De acordo com 0s comentarios e as consideracdes do Comité, os
requisitos e exigéncias para a pesquisa foram atendidos, portanto, aptos a execucao.

Apesar de ndo mencionado no Parecer, no ato da inscricdo e apresentacdo das
informacdes, foram postos no segmento de riscos, aspectos quanto a operacionalidade da
pesquisa, tendo em vista a pandemia do coronavirus, e o fator distanciamento social. Como
esclarecido ao CEP, a pesquisadora e demais agentes estariam em contatos a distancia, com
entrega de material em poder dos gestores do Colégio e do Presidio para repassa-lo aos
presos, com devolutiva a seguir. Em comum acordo, os profissionais do Presidio ficaram
incumbidos de explicar possiveis davidas dos presos no ato das respostas nos formularios.

Uma vez passada a fase de aprovagéo do projeto, iniciaram-se 0s encaminhamentos

da pesquisa, com o marco metodoldgico figurando como fator de contextualizacdo dos
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contornos da pesquisa, conectando 0s segmentos tematicos da investigacdo, aqui no caso, 0s
eixos teodricos e empiricos. Assim, as diretrizes formais como tramites da pesquisa
compreenderam um conjunto ordenado de procedimentos com o fito de obter uma resposta
para determinado problema. O que significa congregar informagdes sobre situagdes para
resolver inquietacdes que envolvem a realidade do homem, serve para clarificar e explicar
fendmenos por meio de técnicas padronizadas e sistematicas.

Na visdo de Trivifios (2011) e Minayo (2013) a pesquisa é o caminho pelo qual se
faz ciéncia, por meio de métodos planejados, realizados em etapas, ancorada em acgdes
I6gicas e com objetivos previamente definidos, de modo continuo com vista a aproximacao
com a realidade, analisando informacdes, experimentando e fornecendo dados com o maior
nivel de precisdo para encontrar solucdo de problemas. Apesar de sistematico, € um processo
inacabado e permanente, que sempre pode ser melhorado, por meio de criticas e pensamento
reflexivo, envolvendo teoria e préatica de forma continua.

Trivifios (2011) destaca o suporte referencial e confiavel da investigacdo, e que 0
conhecimento gerado esteja imbuido de toda honestidade, livre de preconceitos e ideologias
préprias, para que o resultado obtido ndo sofra qualquer tipo de influéncia que fuja a
veracidade dos fatos. Entdo, corrobora-se a validade metodolégica pelas formas
instrumentais e operacionais de proximidade com a estrutura real do objeto em investigacao,

de modo a prospectarem-se os fundamentos da solucgéo prevista para o problema.

2.1 Fundamentacdo metodoldgica

A densidade, ou objetivo de uma investigagdo precisam seguir um conjunto de
normas e procedimentos, de modo a ser possivel processa-la tecnicamente no objetivo da
construcdo do conhecimento. Essa perspectiva caracteriza os estagios de acdes praticas para
a consecucdo dos resultados previstos, ou 0 que se pode chamar de método que, segundo
Minayo (2013), é o conjunto de abordagens, tedrica e empirica, sobre um objeto a ser
investigado cientificamente, em forma organizacional de fases da busca e identificacdo de
dados, que se alinhem com objeto da pesquisa. Isso em consonéncia com observacdes éticas,
critérios de seguranca e plenos direitos da parte humana da pesquisa.

Portanto, o0 metodo refere as incursdes racionais e sistematicas de acdo perpetradas
no &mbito de um problema, identificado no mundo real, e que precisa ser conhecido em suas

partes para concep¢des de hipoteses e de respostas aos questionamentos iniciais (Minayo,
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2013). Em termos cientificos, 0 método tende a ser mais rigoroso pelo aspecto real e
certificador da duavida ou do problema em processo investigativo, mas ndo longe de
principios e de sistematizacdo. Segundo Alvarenga (2012), a pesquisa se desenvolve pelo
método cientifico em etapas organizadas, sucessivas e légicas com a finalidade de gerar
dados validos, no sentido de elucidages de situagcdes-problema individuais ou sociais.

Se 0 método representa as etapas processuais da investigacdo, a metodologia refere
o instrumental e os procedimentos da empreitada investigativa em uma perspectiva analitica
das caracteristicas, dos limites e das possibilidades desse aparato de elementos metddicos,
no enfoque do problema. Ou, de outra forma, a metodologia de um trabalho de pesquisa se
caracteriza pelo aspecto tedrico, do ponto de vista analitico, quanto a capacidade e aos
limites de operacionalizacdo instrumental da pesquisa (Minayo, 2013).

Tal perspectiva leva, entdo, a percepcdo de que a metodologia de um trabalho
cientifico diz respeito ao quadro descritivo/analitico dos mecanismos utilizados na pesquisa
e a aspectos relacionados ao pesquisador. Isso inclui o método, que se define em tipo,
técnicas e instrumentos de pesquisa, bem como a forma de abordagem dos dados empiricos,
e a experiéncia, a criatividade e as condicbes pessoais do pesquisador. E 0 momento de
explicacdo e avaliagdo critica da viabilidade e implementacdo da pesquisa, considerando-se

sua adequacdo ao problema e ao objeto propostos.

2.2 Problema da pesquisa

A proposta da pesquisa partiu do pressuposto de que o sistema escolar brasileiro tem
como premissa a universalizacdo do ensino, indiferente ao contexto social, o que inclui o
segmento carcerario. Contudo, impde descompassos entre 0 que determinam 0s aportes
legais, as diretrizes e os planos de metas da escola prisional e o que de fato estabelece a
oficialidade estatal, sobretudo na area da EJA prisional. Portanto, a questdo central que
permeia a pesquisa emerge das deficiéncias reinantes na pratica escolar no carcere e da
premissa de igualdade propugnada no espectro da educacao nacional em relacdo ao ensino
regular. Como ponto central de pesquisa, segundo Alvarenga (2012, p.15), o problema deve
ser definido em suas variaveis de “natureza, contexto, circunstancias e fatos que o originam”.

Ampla literatura (Coelho, 2018; Duarte & Sivieri Pereira, 2018; Pereira, 2018,
Rodrigues & Oliveira, 2019) e documentos oficiais (Brasil, 2016; 2019) dao conta das

diferencas operacionais e de resultados entre a escola regular e a prisional desenvolvida por
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meio da EJA, um problema que pouco tem contribuido para o alcance dos objetivos de
promocao humana e reinsercao social a pessoas privadas de liberdade. Trata-se, pois, de um
tema de alta relevancia social por referir elevado contingente humano com baixas
perspectivas de retomada de vida com tendéncia a crescimento nesse quadro de
ressocializacdo pela formacdo escolar no pais.

A via escolar representa um dos principais elementos considerados para
transformacoes nesse sentido. Discute-se acerca de conteudos significativos que atendam e
alimentem o processo de transformacao para a reconstrugdo do projeto de vida do apenado
por meio de um curriculo e de praticas docentes, de modo compativel com as especificidades
desse publico e com as metas formativas do aluno preso. Ha uma busca crescente de meios
educacionais que atendam a esse publico de forma diferenciada em relagdo ao ensino
fundamental, médio e profissional, e a EJA como suporte escolar nesse sentido. Por isso,
buscam-se compreender 0s recursos curriculares e o exercicio docente nesse processo, assim
como identificar os resultados dai decorrentes.

Diante desse panorama, este trabalho visa responder as seguintes questdes
investigativas: Qual o impacto do curriculo sobre a aprendizagem na EJA do sistema
prisional? Implementagdes no curriculo da EJA podem resultar em atividades para melhor
aproveitamento do tempo ocioso do detento? De que maneira a aprendizagem EJA no
sistema prisional traz resultados significativos para a ressocializacdo do aluno apenado? A
proposta de curriculo diferenciado para a modalidade EJA contribui para a formacéao
profissional do aluno detento? No sentido de fundamentar essas indagages, o trabalho em
comento definiu a seguinte questao central de pesquisa: Como a diferenciacéo no curriculo
pode contribuir para a ressocializacdo de apenados da penitenciaria Ariston Cardoso

na cidade de Ilhéus-Bahia, Brasil?

2.3 Objetivos da pesquisa

Uma vez definidos o problema e a questdo central que lhe é decorrente, firmam-se
0S objetivos da investigagdo, que caracterizam os pontos-guia do desenvolvimento da
pesquisa. Trata-se, pois, das metas de dados a serem alcangadas, no sentido do
conhecimento, analise, respostas e da respectiva solucdo do problema proposto (Alvarenga,
2012). Os objetivos sdo construidos partindo-se da proposta geral do trabalho investigativo

com desdobramentos de subtemas e de etapas de estudo no contexto do objeto da pesquisa,
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definidos em objetivo geral e objetivos especificos, como estabelecido neste trabalho

dissertativo:

2.3.1 Objetivo geral

Analisar o curriculo do curso Educagdo de Jovens e Adultos para a educacao

carceraria no anexo prisional do Colégio Estadual do Basilio de IIhéus, Bahia, Brasil, como

elemento de ressocializacdo de detentos.

2.3.2 Objetivos especificos

» Descrever objetivos do curriculo como segmentos do processo ensino e

aprendizagem, buscando a aprendizagem significativa para alunos apenados.

> Relatar a dimenséo legal da educacdo carceréria apresentada pela coordenacédo

pedagogica de uma escola prisional que atenda interesse dos alunos com restrigédo de

liberdade numa perspectiva futura.

» Auvaliar a influéncia da formacdo continuada para professores sobre o ensino EJA

numa escola penitenciaria, contemplando um curriculo peculiar e adequado aos

alunos detentos com foco em valores sociais de alunos presos e a praxis pedagogica.

Na sequéncia, 0s objetivos da pesquisa estdo organizados graficamente de modo

interligado juntamente com as questdes empiricas aplicadas nas entrevistas dos participantes

da pesquisa, dentro da proposta de cada objetivo especifico:

TABELA N° 7 — Perguntas e objetivos da investigacao.

Analisar o curriculo do curso Educacdo de Jovens e Adultos para a

1. Descrever
objetivos  do

ressocializacao
dos sujeitos presos
que possibilitam a

ressocializacdo
dos sujeitos presos
gue possibilitam a

ressocializacdo

dos sujeitos
presos que
possibilitam a

Obijetivo educacdo carceraria no anexo prisional do Colégio Estadual do Basilio de
Geral IIhéus, Bahia, Brasil, como elemento de ressocializacdo de detentos.
Questoes ao | Questbes aos | Questdes  aos
Objetivos Questdes ao | coordenador professores alunos
Especificos | diretor pedagdgico
1. Quais sdo os | 1. Quais sdo 0s | 1. Quais sdo os | 1. O curriculo é o
projetos projetos projetos conjunto de
educacionais educacionais educacionais disciplinas ou
voltados para a | voltados para a | voltados para a | (matérias) que sao

oferecidas a vocé
para ocorra a sua
escolarizagdo. Dé
sua opinido sobre
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curriculo
como

segmentos do

processo
ensino

e

aprendizagem,

buscando

a

aprendizagem
significativa

para
apenados.

alunos

retomada da vida
laboral?

2. Em que medida
o curriculo
oferecido pela
EJA possibilita
uma educagdo
humanizadora e
ressocializadora?

3. Dé sua opinido
sobre as relacdes
das atividades
educacionais
oferecidas aos
detentos e 0
projeto politico
pedagogico da
unidade escolar.

retomada da vida
laboral?

2. Em que medida

0 curriculo
oferecido pela
EJA  possibilita
uma educacdo

humanizadora e
ressocializadora?

3. Dé sua opinido
sobre as relacdes
entre as atividades
educacionais
oferecidas aos
detentos e o
projeto  politico
pedagégico da
unidade escolar.

retomada da vida
laboral?

2. Em que
medida 0
curriculo

oferecido  pela
EJA possibilita
uma educacdo

humanizadora e
ressocializadora?

3. Dé sua opinido
sobre as relagdes

entre as
atividades
educacionais
oferecidas  aos

detentos e o
projeto politico
pedagbgico da
unidade escolar.

essas matérias ou
disciplinas como
suficientes ou ndo
para sua formacao
escolar.

2. Como vocé
avalia as matérias
e os resultados do
processo escolar
de adultos (EJA)
na vida da pessoa
fora da prisdo?

3. Quanto as
formas de estudo
das matérias, o
gue vocé tem a
dizer sobre isso?

2. Relatar a
dimenséo legal

da
carceraria

educacédo

apresentada

pela

coordenacéo
pedagogica de

uma
prisional
atenda
interesse
alunos
restricdo
liberdade
numa

escola

que

dos
com
de

1. Quais  0s
instrumentos

legais que déo
base ao trabalho
escolar dirigido ao
apenado, pautado

na EJA,
principalmente na
questédo
curricular?

2. Comente sobre

o alcance dos
dispositivos legais
referentes ao
curriculo na
escolarizagdo do
apenado, em
termos de
resultados.

3. Por que a escola
de adultos na
forma da EJA,

1. Quais o0s
instrumentos

legais que déo
base ao trabalho
escolar dirigido ao
apenado, pautado

na EJA,
principalmente na
guestdo
curricular?

2. Comente sobre

o alcance dos
dispositivos legais
referentes ao
curriculo na
escolarizagdo do
apenado, em
termos de
resultados.

3. Por que a escola
de adultos na
forma da EJA,
apesar de vasto

1. Quais os
instrumentos

legais que dao
base ao trabalho
escolar dirigido
ao apenado,
pautado na EJA,
principalmente

na questdo
curricular?
2. Comente

sobre o alcance
dos dispositivos
legais referentes
ao curriculo na
escolarizagdo do

apenado, em
termos de
resultados.

3. Por que a

escola de adultos
na forma da EJA,

1. Quais as leis
gue vocé conhece
que d&o direito ao
trabalho escolar
dirigido  aquele
que estd preso
com base na EJA?

2. Faca
comentarios sobre
se essas leis
conseguem

oferecer bons
resultados dos

estudos realizados
e ajudar a pessoa

na vida apos
retornar a
sociedade.

3. Por que a

escola de adultos
na forma da EJA,
apesar de muitas
leis e programas
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perspectiva apesar de vasto | corpo legal, | apesar de vasto | escolares tem sido
futura. corpo legal, | diretrizes e | corpo legal, | questionada,
diretrizes e | programas diretrizes e | principalmente
programas educacionais tem | programas como escola na
educacionais tem | sido aplicada de | educacionaistem | prisdo?
sido aplicada de | modo pontual, | sido aplicada de
modo pontual, | improvisadae sem | modo  pontual,
improvisada e sem | os  significados | improvisada e
os  significados | esperados, sem 0S
esperados, sobretudo na area | significados
sobretudo na éarea | prisional? esperados,
prisional? sobretudo na
area prisional?
1. Comente sobre | 1. Comente | 1. O que vocé
1. Comente sobre | 0 perfil do | sobre o perfil do | acha do professor,
3. Avaliar a|o perfil do | professor, que tem | professor, que | que tem
influéncia da | professor, que tem | trabalhado na | tem trabalhado | trabalhado  nas
formacdo trabalhado na | aplicacdo da EJA | na aplicagdo da | matérias da EJA
continuada aplicagdo da EJA | no sistema | EJA no sistema | no sistema
para no sistema | carcerario. carcerario. carcerario?
professores carcerario.
sobre o ensino 2. Quais possiveis | 2. Quais | 2. Por que a
EJA numa | 2. Quais  as | correcdes a serem | possiveis formacdo
escola corre¢les a serem | consideradas na | correcdes a | continuada de
penitenciaria, | consideradas na | &rea pedagdgica | serem professores tem
contemplando | area  pedagogica | para um trabalho | consideradas na | destaque ao se
um curriculo | para um trabalho | de fato | area pedagdgica | falar da EJA no
peculiar e | de fato | significativo no | para um trabalho | segmento
adequado aos | significativo no | carcere com a | de fato | prisional?
alunos carcere com a | EJA? significativo no
detentos com | EJA? carcere com a | 3. Comente sobre
foco em 3. Por que a|EJA? a formacdo do
valores sociais | 3. Por que a | formacdo professor para
de alunos | formagao continuada de | 3. Por que a |trabalhar com a
presos e a | continuada de | professores tem | formacao escola de adultos
préaxis professores  tem | destaque ao se | continuada de | como suficiente
pedagdgica. destaqgue ao se | falar da EJA no | professores tem | para passar as
falar da EJA no | segmento destaque ao se | matérias de
segmento prisional? falar da EJA no | estudo e dar
prisional? segmento impulso na vida
prisional? do aluno.

Cabe a informacgdo de que as 09 questbes pertinentes aos objetivos especificos

serviram de base para a elaboragdo do guia definitivo de entrevista para cada categoria de
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participante da pesquisa. Assim, o processo formulador, avaliativo e operacional seguiu um
roteiro cronologico para execucdo, assim como as etapas de interpretacdo e analise do

contelido de dados obtidos.

2.4 Cronograma da pesquisa

Um dos pontos importantes na realizacdo da pesquisa diz respeito a cronologia das
acOes das fases investigativas, ja que se pode estabelecer controle sobre os segmentos de
estudo e os respectivos agendamentos, incluindo producdo de textos, instrumentos e
orientacdes que regem as intervencdes no trabalho. No caso desta pesquisa, 0 cronograma

das atividades referenciou-se, conforme a ordem a seguir:

TABELA N° 8 — Programac&o das a¢Oes da pesquisa (periodo 2019/2020/2021).

Fase Atividade Tempo Meses
- Elaboracéo do projeto 2019
- Orientacdo/Validag&o do projeto
Primeiractapa | - Produgdo textual (Ref. Tedrico) 03 Meses Julho
- Desenho da Investigacio Agosto
Setembro

- Producdo textual (Ref. Tedrico)

- Producdo textual (Ref. Teorico)
- Elaboracéo dos Instrumentos

- Orientagdo/Validag&o dos Instrumentos 2019

- Aprovacao final dos Instrumentos pelo CEP 04 Meses | Setembro
Segunda etapa - Aplicacéo dos instrumentos Outubro

- Coleta de dados Novembro

- Processamento das informacGes Dezembro

- Analise dos dados, discussao e elaboracdo dos
resultados
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- Redacdo do informe final 2020
- Elaboracdo das concluses e proposta ]
- Orientaco/Validacdo do texto final Janeiro
Fevereiro
] . 04 Meses Margo
(Recesso pela Pandemia do Coronavirus) Abril
Terceira etapa
2021
- Revisdo de calendario e de dados da pesquisa Janeir_o
- Reorientac&o de dados do texto 06Meses | FEVereiro
- Término e confirmac&o dos trabalhos '\izr?:)
- Defesa da tese M arilo
Junho
Julho

2.5 Contexto espacial e sécio-econdmico da pesquisa

A pesquisa foi realizada no Brasil, pais da América do Sul (ou Latina) e o mais
extenso em territorio da regido e o 5° em nivel mundial nessa condigdo, com uma area de
8.515.759 km2. A populacéo do pais em censo de 2018 pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) registrou 208,5 milhdes de habitantes, contingente humano formado
por negros, indios, brancos, pardos e amarelos, tendo o portugués como idioma oficial.

Em termos geogréficos, o Brasil esta dividido em 26 Estados Federativos e um
Distrito Federal (sede do governo central), alocados em 05 regides geogréaficas, Norte,
Nordeste, Centro-Oeste, Sul e Sudeste, a partir de fatores territoriais, econdbmicos, sociais e
politicos (Brasil, 2016; 2018). Cada Regido com suas peculiaridades escolares, embora
seguindo as regras do sistema nacional de ensino.

Em aspectos econdmicas, nos Ultimos 30 anos, o pais vem se expandindo como 6%/8?
economia mundial, além de coparticipe de organizacdes internacionais da area, como a
Organizagdo para Cooperacdo do Desenvolvimento Economico (OCDE), o Mercado
Comum do Sul (Mercosul) e de grupos de trabalhos, como o Grupo das 20 maiores
economias do Planeta, o G20, e as articulagdes com paises também em fase de
desenvolvimento, como os BRIC (Brasil, Russia, india e China) com apoio de uma das
moedas mais valorizadas, o Real (0 dinheiro brasileiro) (Brasil, 2016; 2018). O mapa a
seguir mostra a localizagéo do Brasil na globalidade do territorio sul-americano em perfil de

maior extensao territorial:
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FIGURA N° 2: Delimitacédo e localizacdo geografica do Brasil.

Fonte: IBGE, 2018.

Os termos juridicos e regime politico configuram a Republica Federativa do Brasil,
segundo a CF/1988), “formada pela unido indissoluvel dos Estados e Municipios e do
Distrito Federal”, fazendo-se constituir “em Estado Democratico de Direito, tendo como
fundamentos: | - a soberania; Il - a cidadania; 11l - a dignidade da pessoa humana; 1V - 0s
valores sociais do trabalho e da livre iniciativa (Vide Lei n® 13.874, de 2019); V - o

pluralismo politico (Brasil, 1988).

Na questdo escolar o indice de analfabetismo caiu de 7,2 % em 2016 para 6,7% em
2017. As faixas etaria foram assim identificadas: de 6 a 14 anos de idade a taxa ja estava
praticamente alcancada em 2016, com 99,2% de pessoas na escola. Em 2017, verificou-se
alto percentual de acesso a escola com 95,5% das criancas de 6 a 10 anos frequentando os
anos iniciais do fundamental; 85,6% de criangas e jovens de 11 a 14 anos de idade
frequentavam os anos finais do ensino fundamental, dados do IBGE (Brasil, 2018). O ensino
médio apresentou distor¢cdes na operacionalizacdo da pratica escolar, marcadas pelo retardo
do ingresso e da evasdo entre os jovens de 15/17 anos. O indice real de atuacdo do aluno
nessa faixa etaria do ensino médio foi de 68,4%, apontando um déficit aproximado de dois
milhGes de alunos atrasados e 1,3 milhdo de alunos fora do segmento médio de ensino
(Brasil, 2018). Na faixa etaria de 18 a 24 anos, constatou-se uma leve melhora na
escolarizacéo, variando de 32,8% em 2016 para 31,7%, com destaque para pessoas negras e


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2019/Lei/L13874.htm#art1
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pardas, 29,4% para 28,4% (Brasil, 2018); foram cifrados 25,1 milhdes de pessoas na faixa
etaria de 15 e 29 anos que ndo conseguiram progredir no ensino superior, desistiram ou
nunca cursaram qualquer ano desse nivel formativo. H4 uma tendéncia de crescimento
desses nimeros, tendo em vista o0 ingresso de 1,4% de 2016 a 2017 de novos casos nesse
segmento de ensino (Brasil, 2018).

Esses nimeros podem ser relativizados com o0s niveis de escolaridade do aluno
encarcerado, como destacado em relatério do Depen de 2019, que constatou 3,45% de presos
analfabetos, 51% com fundamental incompleto, 14,9% com ensino médio incompleto e
0,5% de presos com ensino superior (Brasil, 2019). E nesse contexto de baixa expectativa
escolar que se desenvolve esta pesquisa com enfoque na EJA no ambito prisional e nas
respectivas operacdes da educacgdo escolar, no sentido de retomada da vida escolar do preso
como forma de crescimento humano e de readaptacéo social.

A pesquisa teve a exata localizacdo no Estado brasileiro da Bahia, no municipio de
IIhéus, na parte sul do territdrio baiano, historico produtor de cacau. Em 22 de abril de 1500,
a Bahia foi o lugar em que se deu o que se convencionou chamar de descobrimento que, em
1548 se tornou capitania real, com a elevagéo da cidade do Salvador como capital em 1549.
Com as investidas de exploracgdo das terras brasileiras, a Bahia contribuiu com importantes
movimentos de independéncia da Coroa portuguesa até a data 07 de setembro de 1822 com

a decisdo politica e de liberdade, liderada por Dom Pedro I, em S&o Paulo.

FIGURA N° 3 — Localiza¢do geogréfica do Estado da Bahia.
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Fonte: Secretaria do Planejamento do Estado da Bahia, 2018.
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O Estado da Bahia tem localizacdo na regido Nordeste do pais em area de clima semi-
arido e tropical e de vegetacdo de caatiga (vegetacdo esparsa, baixa e seca). Os limites
geogréficos da Bahia sdo o Oceano Atlantico (leste), os Estados do Tocantins e Goiés (oeste)
e do Espirito Santo e Minas Gerais (sul) e com Sergipe, Alagoas, Pernambuco e Piaui (sul).
Quanto a extensdo territorial, a Bahia se posiciona no quinto maior Estado do Brasil,
contando com 564.733,177 Kmz2. A populacdo da Bahia foi estimada em 14.873.064
habitantes em 2019 pelo IBGE, distribuidos em 417 municipios; na educagdo, o Estado
registrou em 2017 o Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (ldeb) em 4,7 do
parametro oficial 06, nos anos iniciais do ensino fundamental, e 3,4 nos anos finais; em
2018, foram matriculados 2.034.711 alunos no ensino fundamental, 566.952 no ensino
médio. No censo de 2016 registraram 1,5 milhdo de pessoas analfabetas, segundo os
indicadores da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD). No mesmo periodo
a taxa de escolarizacdo alcancada pelo Estado foi de 30,1%, um pouco acima da média
nacional que ficou em 27,5% (Brasil, 2018).

O eixo empirico da pesquisa foi realizado na cidade baiana de Ilhéus, regido do litoral
sul do Estado. A instituicdo escolhida foi o nucleo penitenciario Ariston Cardoso, que
mantém anexo com o Colégio Estadual Basilio de Ilhéus para implementacao de atividades

escolares aos detentos, territorio de Ilhéus, conforme disposicao infografica abaixo:

FIGURA N° 4 — Localizacdo geografica do municipio de llhéus.
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Fonte: Prefeitura de llhéus, Bahia, 2014.

A histéria de 1lhéus confunde-se com a diviséo territorial brasileira em capitanias

hereditarias pela Coroa portuguesa. Ao iniciar a colonizagdo em 1534 das terras descobertas,
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entre outras capitanias, o governo portugués, pela Carta Régia, criou a capitania de S&o Jorge
dos Ilhéus. Apds a consolidacdo como territério oficial, a capitania de Ilhéus passou por
tutoria de véarios donatdrios, que pouco ou quase nada conseguiram em termos de
desenvolvimento, o que s6 viria em maior expressdo com a exploragéo dos recursos naturais
por meio de ciclos econdmicos, como os relacionados a plantacdo de mandioca e producao
de farinha, da cana-de-acucar e do cacau.

Hoje, IIhéus apresenta uma populagdo estimada em 162.327 habitantes com uma
densidade demogréfica de 104,67 hab/km2. Em 2017, a média salarial do Municipio era de
2,5 salarios minimos para uma populacao ativa economicamente de 19,4%; renda média de
até ¥ salario minimo por pessoa para 40,4% das familias; o IDH do Municipio foi calculado
0,690 em 2010 (ultima medida) (Brasil, 2017).

Na questdo educacional, Ilhéus tem apresentado os seguintes nimeros, conforme
dados do IBGE: na faixa de 06 a 14 anos de idade, registrou em 2010 taxa de escolarizacédo
de 96,7 %; em nameros mais recentes, em 2018 foram computadas 24.231 matriculas no
ensino fundamental e 6.848 no ensino médio, alunado distribuido em 88 escolas do ensino
fundamental e 26 do ensino médio; o ldeb dos anos iniciais foi de 4,6 e dos anos finais de
3,4 (Brasil, 2017). E nesse panorama territorial, que encontra o Colégio Estadual do Basilio,

mantenedor da EJA carceraria no presidio Ariston Cardoso, de Ilhéus, Bahia.

2.5.1 Delimitacédo da pesquisa

O trabalho de pesquisa empirica foi realizado no Colégio Estadual do Basilio de
IIhéus, Bahia, estabelecido na rua Nossa Senhora da Conceicdo, 124, area urbana de llhéus
(bairro, Basilio, CEP:45658-580), cuja fundacdo se deu em julho de 1994 com a oferta de
ensino fundamental (anos finais), ensino médio e EJA (nos niveis fundamental e médio).
Em formato de parceria com o presidio Ariston Cardoso, também de Ilhéus, o Colégio
desenvolve programas escolares da EJA a presos, com deslocamentos de pessoal para os
trabalhos pedagdgicos no préprio ambito prisional.

A gestdo do Colégio é formada por direcéo, vice-direcdo e coordenacao pedagogica;
na parte administrativa, secretarios, auxiliares, além de agentes de servigos gerais e higiene
e merendeiras. Um corpo profissional que mantém a Instituicdo em trés turnos de atividades
na operacionalizacdo das modalidades escolares ofertadas, incluindo as da EJA no setor

prisional, que sdo desenvolvidas somente no periodo diuturno.
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O ntmero de alunos matriculados foi computado em 520 alunos nos trés segmentos
do ensino basico — com 195 no turno matutino, 179 no vespertino e 146 no noturno —,
distribuidos em 11 salas de aula para o trabalho didatico-pedagdgico de 18 professores com
formacdo superior. O Colégio apresenta ainda como estrutura: sala de professores,
secretaria, cozinha, despensa, sanitarios — masculino/feminino —, sala de recursos
pedagdgicos, como biblioteca, sala de informatica, tevé, DVD, sistema de som, data shou,
computadores, notebooks e alguns instrumentos musicais. A estrutura fisica e pedagogica
apresenta suporte a educacédo especial com material e sala especifica para atendimento.

FIGURA N°5 — Instalacdes do Colégio Estadual do Basilio.

Fonte: Secretaria de Educagdo de Ilhéus, 2015.

Os trabalhos com a EJA ocorrem em dois ambitos distintos, no préprio Colégio, nos
peridos de julho de 1994 e nas dependéncias do presidio Ariston Cardoso a partir de 1995,

visualizado na infografia adiante:

FIGURA N° 6 — Instalac6es do presidio Ariston Cardoso.

Fonte: Secretaria de Administracdo Penitenciaria e Ressocializacdo (Seap), 2017.
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O presidio Ariston Cardoso é mantido pela Seap para destinacéo prioritaria de presos
provisorios do sexo masculino. A unidade prisional tem sitio na avenida Esperanca s/n, CEP:
45658-635, em Ilhéus, Bahia. De acordo com o Relatorio de Inspecéo em Estabelecimentos
Penais do Estado da Bahia (2015, p.05), a estrutura fisica do Presidio comp®e-se de “sala da
direcdo; area psicossocial; area de servico social; sala de registro de controle; servico
médico; alojamento dos agentes; sala do dentista; alojamento da PM; sala de revista; e
maodulos | e 11, onde ficam os presos”.

A gestdo institucional é feita em regime publico sob a regéncia de um Diretor (com
formacgéo em Direito) e um coordenador de seguranca (com formacdo média) com parceria
terceirizada em servicos de apoio nas areas de alimentacdo, limpeza e lavanderia. Os
trabalhos administrativos e operacionais tém o suporte da internet com alimentacéo de dados
ao Depen a cada fim de semestre, e um regimento disciplinar estabelecem regras internas de
conduta. A época do Relatdrio, o Presidio mostrou capacidade para 180 presos, mas acolhia
387 entre condenados e provisorios com histérico de atuacdo de faccBGes criminosas no
espaco prisional (Bahia, 2015).

Os servicos de apoio social obrigatorios estdo na esfera da dependéncia quimica e de
salde regular e bucal, assim como no aspecto educacional, e atividades esportivas como
facultativas. Para tanto, a gestdo do Presidio mantém profissionais pertinentes, como
enfermeiros, auxiliares de enfermagem, clinicos, psicélogos, dentistas, assistentes sociais e
nutricionista (todos vinculados a prdpria unidade prisional), e pedagogos (neste caso, em
parceria com o Colégio Estadual do Basilio, via Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia),
que prové material didatico e professores; quanto a coordenacao pedagdgica, tem exercicio
em profissional mantido no préprio Presidio, em vinculo funcional com a unidade prisional
da pesquisa.

Na questdo escolar, o documento relata a auséncia de planejamento, de continuidade
e de qualidade na pratica educacional no Presidio, 0 que vai ao encontro das dificuldades
citadas nas abordagens tedricas precedentes (Santos, 2017; Silva, 2017; Pereira, 2018) e nos
proprios documentos oficiais (Brasil, 2016; 2019). Foram catalogadas salas de professor, de
informatica e biblioteca, contudo sem o devido uso como ferramenta das aulas, segundo
informacdes, sendo subutilizadas.

Constata-se, assim, que as distorcdes em relacdo aos determinantes legais sao
visiveis, com o nimero de salas de aula reduzido (apenas 03 salas disponiveis) e auséncia

de programas culturais e de lazer, auséncia de oficinas escolares e profissionais, além do
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baixo contingente de alunos, somente 33 no ensino fundamental e 03 no ensino médio. Sem
contar, ainda, com a desatencdo a figura do professor e a alguma referéncia a formacéo
docente (Bahia, 2015).

Em linhas gerais, portanto, esse é o panorama estrutural e operacional do presidio
Avriston Cardoso, tanto das condi¢es internas do cotidiano prisional quanto da oferta escolar
ao preso. Um cenario que se buscou corroborar pelas vozes de agentes atuantes na dinamica
carcerdria do presidio Ariston Cardoso, assim como corroboradas no &mbito da literatura

sobre o tema.

2.6 Participantes da pesquisa

Trata-se do nimero especifico de sujeitos destacados do ambito gerador da pesquisa.
O recorte amostral, portanto, diz respeito aqueles sujeitos participantes que, em educacéo,
destacam-se de certo universo de atividades e de pessoas (Kauark; Manhdes & Medeiros
(2010). Por esse processo, foram selecionados agentes escolares fomentadores da EJA no
presidio Ariston Cardoso, a diretora do Colégio, o coordenador, 04 professores e cinco
alunos totalizando 11 participantes identificados como Diretora (D), Coordenador
pedagdgico (CP), professores (P1, P2, P3 e P4) e alunos (Al, A2, A3, A4 e Ab)
acompanhados de breve perfil pessoal, académico/escolar e profissional (Tabela n°9).

A escolha desses agentes se deu por comporem a cadeia de trabalho da EJA no
carcere e pelas respectivas experiéncias escolares vivenciadas na rotina de ensino: 0s
representantes da gestdo, por supostos conhecimentos das leis, diretrizes e metas da
educacdo prisional e de planificacdo e acompanhamento do processo escolar; os professores,
por executarem o curriculo e as atividades pedagdgicas, portanto, influir nos resultados da
formagé&o escolar e, por efeito, no objetivo de reintegracao social do apenado; e os alunos,
por serem 0s agentes indicativos dessa formacao e critério avaliativo quanto aos objetivos
de reintegracéo social pela educacéo e trabalho e por interesse proprio.

A expectativa foi investigar a viva voz junto a agentes que lidam direta e diariamente
com a educacgdo escolar no Presidio em questdo, de modo a se verificar como tem sido
aplicado o curriculo da EJA nas praticas docentes para os alunos presos, como também as
respectivas praticas pedagodgicas. Assim, sugeriu-se comparar e estimar a atividade
educacional que se desenvolve na prisdo e o que agrega de fato na vida do apenado

relativamente ao escopo legal, diretrizes e metas a escolarizacdo de adultos.
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TABELA N° 9 — Perfil dos participantes da pesquisa.

Gestores Sexo | ldade | Formacgéo Tempo/EJA Estado civil
D F 32 Pedagogia 07 anos Casada
CP M 48 Letras 12 anos Casado
Professores Sexo | ldade | Formacéo Tempo Estado civil
docente/EJA
Pl M 36 Matematica 14 anos Casado
Biologia
P2 M 39 J 11 anos Casado
P3 F 45 Letras 19 anos Divorciada
P4 F 29 | Letras . 05 anos Casada
(incompleto)
A
I
u ituacs Grau T
Sexo | Idade | Estado | Situagdo €MPO | profissio
n civil judicial escolar estudo/EJA
0
S
Anos iniciais
incompletos
M 19 Solteiro Aguarda da escola 03 meses Néo
Al julgamento | fundamental
Anos iniciais
incompletos
M 24 Casado Cumpre da escola 3 meses Néo
A2 pena fundamental
Anos finais
Solteiro Cumpre incompletos 6 meses Marceneiro
A3 M 26 pena da escola
fundamental
Aguarda
A4 M 29 Casado | julgamento | Analfabeto 02 meses Néo
Ensino
A5 M 31 Solteiro Cumpre médio 08 meses Néo
pena incompleto

Fonte: Dados da coordenacédo do Colégio e do Presidio.

4 Contratagdo temporaria para o trabalho docente por meio do Regime Especial de Direito Administrativo
(Reda), conforme a Lei n. 6.677, de 26 de setembro de 1994, que institui o Estatuto do Servidor Publico do
Estado da Bahia, Brasil (Bahia, 1994).
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Os dados apresentados foram relevantes para conciliar com a analise da pesquisa, ja
que a idade, a formacdo académica e o tempo de docéncia dos agentes escolares e as
condigdes judicial e escolar dos alunos presos constituem informes determinantes na
qualidade do ensino e nos respectivos resultados. Além disso, foi possivel, de modo
presencial, durante as conversacdes, a efetividade desses dados, assim como relatos de
experiéncias comparativamente ao perfil de cada participante, acrescidos de outras
informagdes, mais especificamente de cunho pedagdgico, gestor e de acompanhamento do
trabalho educacional no Presidio como demonstrado nas abordagens a seguir.

2.6.1 Diretora escolar

Uma (1) diretora escolar que trabalha em dois turnos com experiéncia de 07 anos na
area, e que, além dos critérios participativos na pesquisa ja citados, detém a incumbéncia de
compreender com mais profundidade a EJA e mecanismos operacionais, dada sua formagao
educacional (pedagogia com mestrado) e por possuir uma vasta experiéncia em cursos de
preparatorios sobre escolarizacdo de apenados. Entrevistar essa profissional foi de suma
importancia para a pesquisa, visto que todos 0s projetos que sdo realizados dentro das salas
de aulas para os apenados passam pela analise da direcdo. Assim, essa participante péde dar
0s subsidios necessarios para compreender a realidade da EJA na dindmica de um presidio,

principalmente no tocante ao desenvolvimento do curriculo escolar dessa area educacional.

2.6.2 Coordenador pedagogico

Um (1) coordenador pedagdgico com 12 anos de experiéncia, e escolhido por, entre
outras atribuicOes, atuar diretamente nas demandas da EJA nas dependéncias do presidio
Ariston Cardoso, com transito entre planos, professores e alunos. Com este profissional foi
possivel colher informagfes relevantes sobre a dindmica da instituicdo, curriculo escolar,
possibilidades de alteracfes e caracteristicas dos alunos apenados e seu processo de
reintegracao social. A época da entrevista, o coordenador pedagdgico orientava a formagéo
dos professores, atuar como orientador dos acompanhamentos pedagdgicos da instituicdo
escolar, assim como verificar se o curriculo oferecido aos apenados estaria de fato
possibilitando a formacgdo prevista e o alcance das perspectivas educacionais de

ressocializacdo do preso apds retorno a vida externa ao carcere.
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2.6.3 Professores do ensino basico

Quatro (04) professores das disciplinas de Matematica, Historia, Geografia e Lingua
Portuguesa foram selecionados para entrevista por acumularem experiéncias com EJA nesse
segmento social. Trata-se de personagens que acompanham 0s processos administrativos e
burocraticos e da préatica pedagdgica junto ao preso. Assim, eles sdo capazes de oferecer
insumos importantes sobre comportamento e perspectivas dos alunos, como também os
niveis de aproveitamento do ensino aplicado. Além disso, os docentes que trabalham com
0s apenados, conhecendo perspectivas, angustias e necessidades de outros profissionais, que
também trabalham esse tema escolar e, principalmente, figuram como principais
influenciadores pelo trabalho desenvolvido no objetivo de ressocializacdo podem contribuir
com informacdes da frente de acdo didatica e pedagdgica, base dos resultados de ensino.

Os professores estdo continuamente interagindo com os presos em sala de aula, tendo
boa proximidade, sendo conhecedores da efetividade da aprendizagem, da historia de vida
dos presos e podem indicar até que ponto a diferenciacéo do curriculo da EJA pode trazer
vantagens na aprendizagem do apenado para melhorias na ressocializacdo do aluno preso.
Por esse angulo, pode-se considerar que os professores sao as ferramentas mais importantes
no processo de ressocializagdo dos presos, visto que esses sujeitos possuem em suas maos
uma missdo muito especial, a de motivar pessoas que ndo acreditam mais em um futuro fora
da prisdao, mas que podem consegui-la por meio da educacdo, mesmo contrariando as

préprias expectativas.

2.6.4 Alunos da EJA prisional

Foram selecionados cinco (5) alunos da modalidade EJA do presidio Ariston
Cardoso, anexo do Colégio Estadual do Basilio de Ilhéus — Bahia — Brasil. Dentre outros
critérios, descritos anteriormente, a opgdo por esses alunos ocorreu pela condi¢do da
aprendizagem e o respectivo vinculo com o curriculo e o ensino, conforme o escopo teorico,
legal e escolar da EJA; além do mais, por trazerem a visdo de quem cumpre pena e que
almeja retomar a vida fora do céarcere, tendo a educagdo escolar um dos principais
instrumentos nesse sentido, especialmente em termos de trabalho, talvez a mais dificil tarefa
de conseguir ap6s a detencéo prisional, frente aos estigmas que os acompanham com a marca

psicoldgica e social do carcere.
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Muitos alunos apenados buscam por meio da educacdo uma segunda chance de
recomecar, uma oportunidade para desenvolverem talentos que antes sequer sabiam que
existiam. A educacdo para apenados pode cumprir esse papel com humanizagdo e
ressocializacdo desses sujeitos que, muitas vezes, quando estavam em situacédo de liberdade,
ndo tiveram condicdes de terminar os estudos, ou, ndo raras vezes, nem frequentaram uma
escola. Enfim, verificar o pensamento desses estudantes foi relevante para pesquisa, afinal,
foi por meio deles que se tornou possivel identificar se de fato a educacéo escolar oferecida
esta correspondendo aos objetivos de readaptacdo social do preso fora da prisao.

2.7 Desenho da investigacédo

Uma vez conhecidos elementos contextuais, diretrizes tedrico-metodoldgicos e
participantes do eixo empirico da pesquisa é conveniente tracar o desenho instrumental, que
deu caracteristicas e orientagdo ao processo investigativo, ja que o sentido de pesquisa,
segundo Alvarenga (2012, p.07), “constitui um método para descobrir a verdade, permite
descrever, explicar, generalizar e predizer os fenémenos que ocorrem na natureza, no
comportamento humano e na sociedade” (italico da autora).

Incluem-se nessa perspectiva cientifica, portanto, o direcionamento, o tipo, as
técnicas e o enfoque metodoldgico que se pretende imprimir a investigacdo, conforme os
objetivos propostos. A partir desses objetivos, que ja procedem do problema identificado,
procede-se ao esboco e a explicacdo técnica do roteiro e do plano de estratégias da pesquisa,
demonstrando integracdo entre as partes que sdo desenvolvidas para consecucdo das
respostas previstas. Trata-se da definicdo dos instrumentos do trabalho que vai ao encontro
do método a ser aplicado nas diferentes etapas da pesquisa, como explicitado em texto
precedente (Kauark; Manhdes & Medeiros, 2010; Alvarenga, 2012).

Tais conceitos vém a propoésito dos objetivos desta pesquisa, a qual definiu como
objeto investigativo o desenvolvimento do curriculo da EJA com pessoas privadas de
liberdade no presidio Ariston Cardoso, em Ilhéus, Bahia e se os resultados desse trabalho
escolar promovem ganhos reais no processo de readaptacdo e ressocializagdo de detentos
apos retorno a sociedade. A pesquisa foi pensada em dois eixos estruturais, integrados entre
si, 0 primeiro em perspectiva tedrica, como material ja escrito sobre o tema, e 0 segundo,
sob a fundamentag&o do primeiro, de natureza empirica, com entrevistas aplicadas a agentes

escolares operadores da EJA na instituigéo prisional citada.
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Considerando tal planificacéo estratégica, a pesquisa teve tratamento qualitativo em
perspectiva fenomenoldgica, ja que se caracteriza essencialmente por elementos subjetivos
na forma de experiéncias de sujeitos em contextos naturais de vida. E o que corroboram
Creswell (2010), Trivifios (2011) e Alvarenga (2012) ao situarem o aspecto qualitativo de
pesquisa como enfoque investigativo que paira nas dimens@es internas dos sujeitos e nas
interacdes dai decorrentes para se compreender os possiveis significados desses fendmenos.
Isso equivale a viabilidade de se conhecerem motivagdes, pontos de vista, crengas, valores
sociais, comportamentos e percepcGes dos sujeitos, relativos a determinado assunto,
aspectos que se coadunam com o objeto em estudo.

Em outro ponto assertivo desse aspecto metodoldgico, Creswell (2010) e Alvarenga
(2012) reforcam que ao se delinear uma abordagem qualitativa esta-se decidindo investigar
fatos e experiéncias socioculturais, em nivel individual, ou coletivo, em que se encontram
fatores sociais, psicoldgicos, historicos, educativos, e narrativas de vida e 0s respectivos
significados, referentes ao problema da pesquisa. Portanto, sujeito capaz de expressar
informes de certas questdes que lhe dizem respeito, e que, dadas as possibilidades fatoriais
e de tratamento desses informes, podem ser identificados de varias formas e enfoques
tedrico-metodolodgicos.

E pela natureza subjetiva, o aspecto qualitativo de pesquisa esta incurso na
perspectiva fenomenoldgica por se tratar de experiéncias e emocionalidades, observaveis
dinamicamente por interacdes sociais, culturais e coletivas. E o caso da proposta desta
investigacao, que buscou investigar por meio de guias de entrevista em experiéncias pessoais
e observacOes de coletivos sociais a partir de percepcbes e pontos de vista acerca de
mudancas pela escolarizacdo via EJA como mecanismo de ressocializacdo de apenados do
sistema carcerario brasileiro.

Assim, de acordo com Trivifios (2011) e Alvarenga (2012), a pesquisa
fenomenoldgica se fundamenta por perscrutar vivéncias, na forma de ideias, pensamentos,
comportamentos, intengdes, crencas, convicgoes, percepcdes, ou dimensdes afins intrinsecas
ao individuo, como resultantes das inter-relacdes individuo e ambiente. Considerando esse
fluxo integrativo, a fenomenologia como método investigativo se faz valer pelo aspecto
subjetivo que lhe é peculiar, ja que, segundo Alvarenga (2012, 51), “seu campo de estudo
abarca areas sociais, psicoldgicas, educativas, antropologicas, culturais e historicas”.

Nessa linha de raciocinio, Trivifios (2011) também traz o entendimento do método

fenomenoldgico como recurso investigativo capaz de tratar de aspectos subjetivos por meio
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do conhecimento das experiéncias humanas no contexto sociocultural. Na afirmacéo de
Trivifios (2011, p.47), “A fenomenologia tem base na interpretagdo dos fendmenos, na
intencionalidade da consciéncia e na experiéncia do sujeito”, o que leva ao enredo de
relagdes entre as dimensdes internas e externas do individuo, cuja visdo de mundo se vincula

a um objeto-problema de pesquisa. Em sintese infogréafica, o desenho da investigacao:

FIGURA N° 7 — Desenho metodolégico da investigagéo.
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Portanto, o interesse por essa abordagem de pesquisa fluiu da possibilidade de se
ouvir de gestores, professores e alunos (estes em regime prisional), a viva voz, o que eles
pensam e como construiram suas percepcdes sobre a escolarizacdo por meio da EJA e quais
suas expectativas em relacdo ao curriculo aplicado, principalmente por parte dos alunos,
alvos do direcionamento das propostas e praticas educacionais em andalise. Ainda assim,
tendo como enfoque principal o curriculo da EJA como instrumento de ensino efetivo a
formagéo escolar para o processo de reinsercdo social do preso, portanto, distante das

premissas de escolarizacdo carceraria.

2.8 Técnicas e instrumentos para coleta dos dados

A aplicacdo pratica das técnicas e do instrumental da pesquisa ocorreu no campo em
que se desenvolvem as acOes pertinentes ao curriculo da EJA e ao respectivo trabalho
docente, no caso, no presidio Ariston Cardoso sob regéncia didatico-pedagodgica do Colégio
Estadual do Basilio. Em razdo da abordagem qualitativa/fenomenologica, o levantamento
de dados partiu da observacdo sistematica da dindmica do processo escolar no carcere e da
mobilizacdo de entrevista aberta subsidiada por guia de entrevista com os participantes
definidos da pesquisa. Fase essa sucedida por consulta documental, referente as questdes da
EJA no circuito carcerario, inscritas na proposta da investigacdo, sobretudo pertinentes ao

curriculo e aos resultados da formacdo escolar.

2.8.1 Observagao sistematica/estruturada

Os primeiros movimentos efetivamente associados aos desdobramentos praticos da
pesquisa dizem respeito aos contatos iniciais nos diferentes espacos da pesquisa, com
especial atencdo ao ambiente especifico da pesquisa com 0s agentes imersos no objeto
definido. Assim, a observagdo sistematica ocorre em uma visita prévia ao local a ser
pesquisado e o investigador incumbe-se de fazer registros que servirdo de lastro para
sequenciar a pesquisa e apoiar o trabalho analitico subsequente. Como explica Alvarenga
(2012, p.84):

O observador conta com um esquema estruturado para registrar 0s
comportamentos, que vai observando, a fim de medir as variaveis de estudo

de maneira uniforme em cada unidade de observacdo ou amostra. Esta



Concepgdes Curriculares na modalidade EJA...116

claramente definido o que se observara, como e através de que meio ou
instrumento se fara o registro da observacao.

Essa técnica constitui, entdo, procedimento basilar da pesquisa, permitindo obterem-
se insumos que serdo analisados para a fundamentacao de argumentacdes sobre os fatos e
eventos investigados. E parte integrante das estratégias metodoldgicas que, apesar de certo
modo aleatorio, possibilita constatacdes da realidade ligadas ao processo escolar com EJA
em presidios.

Na andlise de informacGes sobre a questdo da diferenciacdo do curriculo na
modalidade EJA foram utilizadas entrevistas e observacdes diretas realizadas com a
populacdo amostral no local onde os dados foram coletados. Os individuos apenados,
durante as aulas foram a principal fonte de pesquisa que, por meio de outros atores
envolvidos no processo educacional, auxiliaram na obtencéo das informagdes da pesquisa.
Foi utilizada amostra de 05 alunos, que fazem parte do sistema de ensino no Presidio, no
ensino médio, na modalidade EJA, instalados nas alas VI e VI das celas prisionais.

Inicialmente foi realizado um embasamento tedrico sobre a tematica em apreco,
consultando fontes confidveis em publicacdes, que pudesse dispor de informacfes capazes
de subsidiar o processo. Por fim, foram organizados e aplicados os instrumentos de pesquisa

aos participantes da entrevista.

2.8.2 Guia de entrevista

Um dos mais utilizados instrumentos de abordagens qualitativas de pesquisa, a guia
de entrevista figura no processo metodolégico como recurso de materializar os objetivos da
pesquisa junto as fontes humanas de informacdo. De forma ordenada, essa guia, ou 0
questionario, define os critérios indagadores da entrevista, cujos dados sdo analisados e
interpretados dentro dos conceitos e técnicas de tratamento dos contetidos registrados pelos
respondentes. Trata-se, pois, de formato de perguntas em sequéncia, com roteiro definido,
em alinhamento com os objetivos da proposta investigativa (Kauark; Manhées & Medeiros,
2010).

Outro viés determinante da qualidade da guia de entrevista refere os tipos de enquete,
gue variam em natureza e objetivo, como informativos e exploratérios, como no caso desta
pesquisa, ja que, segundo Kauark; Manhdes & Medeiros (2010, p.64). “sdo permitidas

eventuais indagagdes ou levantamento de dados e informacdes que ndo estejam
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contempladas no formulario”. O que vem ao encontro da perspectiva metodoldgica desta
pesquisa, tendo em vista 0 aspecto aberto das questdes aplicadas aos participantes da
pesquisa, de modo a deixa-los livres para responderem como desejem, para que assim,
tenham-se possibilidades de identificar dados que possam estar além do alcance da pergunta.

Trivifios (2011) e Minayo (2013) também tratam da guia ou questionario de
entrevista no contexto da entrevista aberta, ja que sugere o contato direto entre pesquisador
e pesquisado, apesar de maior flexibilidade nas possibilidades de respostas, e a diferentes
formatos de inquirigdo. Nesse processo, 0 investigador tem o controle do processo
manifestante do respondente pelo direcionamento das questfes aplicadas. Assim, explica
Trivifios (2011) e Minayo (2013), na entrevista aberta, a guia permite questdes livres ou
abertas para que o participante expresse a seu modo seus pontos de vista decorrentes das
suas experiéncias de vida.

No caso em questdo, o modelo utilizado foi a entrevista aberta, processada junto a
diretora, coordenador, professores e alunos, no ambito prisional com foco nas percepcdes
desses agentes escolares acerca da EJA desenvolvida no carcere. Com esse formato de guia
de entrevista foi possivel prospectar as observagdes, juizos e opinides sobre o que tem sido
de fato obtido em termos de exercicio e resultados da EJA no presidio Ariston Cardoso, de
IIhéus, Bahia. E tais procedimentos foram possiveis por forca da entrevista aberta definida

como técnica de levantamento de dados com agentes operadores e alunos presos.

2.8.3 Entrevista/Entrevista aberta

Um dos instrumentos basicos e necessarios para a coleta de dados na pesquisa
qualitativa é a entrevista, destinada a quase todos os tipos de pesquisa na area das ciéncias
sociais por propiciar interacdo entre entrevistado e entrevistador, em que se destacam relatos
de experiéncias de mundo (Alvarenga, 2012; Minayo, 2013). E por nesse perfil
comunicativo que se processa a pesquisa aberta, com espago para expressdo da parte
inquirida (Minayo, 2013). Nesse sentido, na entrevista ocorre um encontro entre duas
pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacGes a respeito de determinado assunto,
mediante uma conversagdo de natureza profissional.

O formato da entrevista pode ser considerado em algumas modalidades de enfoque:
a entrevista aberta ou livre, em que o inquirido pode expressar-se a seu modo sobre

determinado tema; o tipo mais estruturado, a partir de questionario previamente organizado
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com questbes mais bem organizadas; e o tipo semiestruturado, em que sdo formuladas
questdes abertas e fechadas, sem total direcionamento (Trivifios, 2011; Minayo, 2013).

A entrevista aberta foi escolhida para esta pesquisa para ser realizada de maneira
livre e dialogada entre os participantes, com o proposito de manter a direcdo desejada que
corresponda aos objetivos geral e especificos da pesquisa com expectativa de obtencdo de
informacdes que um guia objetivo ndo proporcionaria. Os participantes foram inquiridos de
modo individual por meio de questdes escritas em acordo com 0s objetivos especificos da
pesquisa, que definiram segmentos tematicos acerca do curriculo da EJA e do respectivo
trabalho docente nos resultados obtidos, principalmente em relacdo ao aluno preso e a sua
fala, agente central do processo escolar com a EJA prisional.

As questdes trataram precisamente dos objetivos do curriculo da EJA na formacao
escolar do apenado, dos processos operacionais do trabalho pedagdgico e da influéncia da
acao docente e formacao continuada do professor no desenvolvimento das metas escolares
dessa modalidade escolar. Uma vez elaborado o bloco de questdes, apreciado e validado
pela orientacdo da tese e por banca de trés doutores, os guias de entrevista foram aplicados

aos participantes.

2.8.4 Elaboracédo e validacdo dos instrumentos

Para o desenvolvimento da investigacdo empirica, foram elaborados os recursos
instrumentais para procedimentos de entrevista. A partir das diretrizes do projeto de
pesquisa, ja orientado e aprovado por uma professora doutora, os instrumentos utilizados
nesse processo foram construidos pela pesquisadora e previamente chancelados por 03
professores doutores para efetiva aplicacdo aos participantes da empiria, sendo 01 professor
da Universidade Estadual de Feira de Santana (Uefs, Bahia), 01 da Universidade Estadual
de Santa Cruz (Uesc, Bahia) e 01 da UAA.

Assim, as fases preliminares e as acdes definidoras do desenvolvimento desta
pesquisa tiveram acompanhamento, avaliacdo técnica e validagdo de corpo académico,
como prevé abordagens na literatura, como explicam (Medeiros; Ferreira Junior & Régo
(2015, p.128): “A validagdo ¢ um fator determinante na escolha e/ou aplicacdo de um
instrumento de medida e é mensurada pela extensdo ou grau em que o dado representa o
conceito que o instrumento se propde a medir”. Trata-se, entdo, de etapa de elaboracéo e

confirmagdo dos instrumentos metodologicos, e que, enderecados pelo pesquisador a
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especialistas do ramo, sobretudo, especificas da area em estudo, sdo revistos e validados
para aplicacdo na pesquisa.

Nos casos de abordagem qualitativa, que normalmente se recorre a técnicas de
entrevistas (ndo somente esta, mas outras, como observacdo direta, pesquisa-acdo), as
questdes devem ser formuladas dentro das perspectivas do objeto da pesquisa e das
percepcOes dos participantes da enquete, tanto no nivel da clareza quanto no nivel da
viabilidade da resposta. Além do que, é possivel alguma assimetria entre questdo do
instrumento e o que se intenta alcancar em termos de dados, sendo necessaria uma revisao
de conteudo (Creswell, 2010; Medeiros et al, 2015).

O processo de validacdo instrumental assim por meios técnicos de pesquisadores
experientes, além de garantir a consonancia das partes e dos objetivos da pesquisa, garante
a credibilidade na coleta de dados e na qualidade do trabalho final ap6s andlises de
adequacao, estabilidade e coeréncia com a proposta dos objetivos da pesquisa. Um passo,
portanto, de reafirmacéo dos construtos metodoldgicos a ser operacionalizados na apuracao
de dados vinculados ao problema investigado (Creswell, 2010).

O crivo técnico de especialistas, entdo, consolida a pertinéncia instrumental com as
diretrizes investigativas e lanca valores a pesquisa desde 0s primeiros momentos de
elaboracdo do projeto da pesquisa. Trata-se, pois, de processos prévios, no sentido de
submeter tais mecanismos instrumentais a experiéncias ja consolidadas na éarea da
investigacdo académica, principalmente quando se trata de abordagens qualitativas e de
natureza fenomenoldgica, como no caso desta pesquisa. Esse procedimento vem a prop6sito
da incidéncia dos ajustes necessarios por gue passaram as questdes propostas para cada
objetivo especifico (03 x 03 = 09 questdes) para a enquete junto a cada bloco de participantes
da entrevista. Portanto, uma avaliagéo técnica voltada & coeréncia, clareza e pertinéncia com

0s objetivos e demais fontes de dados da pesquisa, como as documentais.

2.8.5 Fontes documentais para articulagdo da pesquisa empirica

A consulta documental inclui-se na composicdo de dados relativos ao objeto de
pesquisa, com a finalidade de ampliar o leque de informagdes para efeito analitico-
comparativo das prescrigdes legais e o que de real se efetiva na prética escolar com o aluno
encarcerado. Como explica Alvarenga (201, p.52), “Os documentos sdo materiais

informativos que foram gerados independentemente dos objetivos da investigacdo, séo
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registros de acontecimentos recentes ou nao, sao fontes originais de informagao”. Portanto,
uma etapa da investigacdo que reforca o embasamento das falas dos entrevistados em relagédo
aos aportes legais e as premissas educacionais pertinentes as metas formativas da escola
prisional.

No caso desta pesquisa, a selecdo documental avaliou entre aqueles dispostos no
Colegio, voltados ao ensino e que tivessem relacao direta com eixos orientadores da politica
educacional desenvolvida no ambiente prisional, em consonancia com os aportes legais
proponentes da EJA prisional, dado o respectivo impacto do corpus legal, diretrizes e de
metas da EJA no processo de reintegracdo social. Seguiram-se entéo os critérios de exclusao
do Diario de Classe, Plano de Acdo (ndo existia no Colégio) e demais documentos
administrativos; e, por inclusdo o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), o Regimento Escolar
(RE) do Colégio Estadual do Basilio e Formularios com previséo aula, contetido e avaliag&o,

documentos analisados e relacionados com as percep¢des dos depoentes da empiria.

2.8.6 Técnicas de analise e de interpretacdo de dados

As informagdes coletadas por meio das ferramentas de investigacdo serviram de
insumos para estudos estatisticos, onde os dados foram comparados e verificados de maneira
pormenorizada para o reconhecimento da natureza e caracteristicas do objeto estudado. O
tratamento dos conteudos estudados foi interpretado a partir dos resultados obtidos nos
guestionarios. Nesse estudo, as respostas das entrevistas, aplicadas aos alunos, diretor,
coordenador e professor, observacGes e registros, realizados durante as entrevista e
observacdo foram organizados de modo sistematico com o objetivo de responder ao
problema de pesquisa, isto &, ter critérios para organizar e classificar os dados, ja o processo
de interpretacdo consiste em identificar a relacdo entre os dados coletados e o referencial
tedrico.

Neste caso, utilizou-se como subsidio para tratamento dos dados as postula¢des da
analise de contetdo sugeridas por Bardin (2011) e Trivifios (2011). Segundo esses autores,
a andlise de contelldo tem como matéria-prima de trabalha discursos escritos e orais, assim
como os diferentes objetivos de analise. Neste estudo, optou-se pelo tratamento dos dados
na perspectiva de Bardin (2011), pois, tal procedimento inclui trés etapas principais nos
procedimentos metodoldgicos, quais sejam: pré-analise, tratamento dos dados e exploracdo

do material.
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A fase inicial ou pre-analise € 0 momento em que se organiza o material, que compde
0 corpus dos dados do estudo. Desse modo, torna-se possivel escolher os documentos e
elaborar os indicadores que norteardo a analise e a interpretacdo para a etapa inferencial. No
caso desta pesquisa, ao se ter maos os contetidos desejados, procedeu-se ao trabalho de
analise e interpretacdo, de maneira que se pudessem identificar as percepcdes dos
participantes das entrevistas, conforme proposto no objeto da pesquisa, que trata do curriculo
da EJA prisional.

Com base nesse pressuposto metodoldgico, os contetidos das entrevistas com 0s
participantes da pesquisa (diretora, coordenador, professores e alunos) foram tratados em
etapas sucessivas, como processo de organizagdo para o trabalho analitico e interpretativo
dos dados.

Foram seguidos 0s passos de: a) exaustividade — o assunto das respostas foi
repetidamente observado, analisado e interpretado em toda a extensdo dos contetdos, dada
a natureza subjetiva dos dados; b) representatividade — comparou-se o contetldo das questdes
em termos de sentido com as respostas e com o enfoque do objeto da pesquisa; c)
homogeneidade — buscou-se evidenciar a paridade de respostas entre os entrevistados e as
respectivas correlacOes entre si e entre o objeto da pesquisa; e d) exclusividade — fase em
que se observou a unicidade das questBes para se evitar duplicidade de sentido, sendo
aglutinadas duas ou mais respostas quando assim foi observado, processo detalhado na

analise dos resultados da pesquisa, em abordagem adiante.
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ANALISE DOS RESULTADOS
3 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS EMPIRICOS

Nesta parte do trabalho, procedeu-se ao tratamento analitico e interpretativo e a
discussao dos resultados com base na investigacao de campo, junto a direcéo, a coordenacao,
aos professores e aos alunos, que operam com o programa curricular da EJA no ambito do
carcere, acerca do curriculo da EJA aplicado, visando responder ao objetivo geral e aos
objetivos especificos da pesquisa, realizada no presidio Ariston Cardoso, em parceria como
o0 Colégio Estadual do Basilio, processo ocorrido entre 28 de setembro e 09 de outubro 2020.

Os dados apurados via guias de entrevista, aplicadas, conforme explicacfes em
capitulo anterior subsidiaram os argumentos para caracterizar e detalhar o objeto de estudo
da presente pesquisa, com a devida pertinéncia a cada objetivo ja referendado que, em
convergéncia de ideias possibilitaram analises, interpretacdes e inferéncias sobre o tema.
Assim, foi possivel a discussdo dos resultados com base no referencial tedrico, organizada
em plano analitico com base nos objetivos geral e especificos.

Durante a andlise, o procedimento seguiu os seguintes blocos de abordagens,
conforme os objetivos especificos:

a) Informes procedentes da analise documental e das observacbes de campo por
ocasido dos contatos com o ambiente, 0s agentes e 0s processos de ensino com o curriculo
EJA aplicados ao aluno apenado.

b) Analise dos determinates legais do sistema regular de ensino referentes a escola
carceraria por meio da EJA, assim como o alcance dessa modalidade escolar no processo de
ressocializacdo do aluno encarcerado.

c) A relacdo entre o curriculo da EJA na escolarizacdo de alunos em regime
carcerario e os resultados concretos quanto a influéncias desse processo educacional na
ressocializacdo de presos, destacando a questdo docente.

d) Dados colhidos nas guias de entrevista aplicadas aos participantes da pesquisa
(diretora, coordenador, professores e alunos).

Nesse sentido, foram analisados os dados levantados na pesquisa, conforme a organizagao
em topicos dos objetivos especificos e as respectivas questdes norteadoras:

e Analise das respostas do 1° objetivo, segundo os participantes;

e Analise das respostas do 2° objetivo, segundo os participantes;

e Analise das respostas do 3° objetivo, segundo os participantes.
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Os dados obtidos foram apurados por entrevista de 11 participantes, distribuidos em
04 subgrupos, cujos membros estdo identificados como Diretor(a) (D), Coordenador
pedagogico (CP), professores (P1, P2, P3 e P4) e alunos (Al, A2, A3, A4 e Ab),
nomenclatura doravante utilizada. Cabe a ressalva de que, em razéo da préatica restrita com
explanacdes e interpretacGes textuais por parte dos alunos, os enunciados deles foram
adaptados a uma linguagem mais acessivel para entendimento das questdes, contudo sem
perder a esséncia das mesmas questOes aplicadas aos demais entrevistados, que foram
analisadas pelos grupos participantes, sequindo a ordem D, CP, P e A, como identificadores

no curso das abordagens. Articularam-se entdo os eixos de dados da pesquisa.

3.1 RESULTADOS DA ANALISE DOCUMENTAL

Considerou-se gue tanto o PPP quanto o RE, e 0 PPP com maior peso nos rumos das
bases educacionais, tem fundamentos tracados a partir de principios sociais, legais e
politicos para a realizacdo dos projetos de ensino e de formacao para a cidadania. Assim, 0
PPP representa o eixo norteador das premissas e dos recursos, estratégias e métodos de
ensino, e o RE, subsidiario do PPP, como conjunto disciplinar da préatica escolar. Nesses
documentos, realizou-se uma abordagem comparativa e analitica entre 0 que apregoa a
legislacdo e as postulacdes teoricas acerca da EJA no cércere, e 0 que o PPP e 0 RE, como
supostos instrumentos praticos do exercicio escolar atestam nesse sentido. Os contetdos da
analise sdo apresentados e analisados na abordagem das percepcdes dos participantes da
pesquisa empirica.

Em relacdo ao RE, trata-se de documento de abrangéncia estadual para todos os
estabelecimentos de ensino, lavrado na Portaria n.5.872, de 15 de julho de 2011, aplicada
pela Secretaria da Educacao do Estado da Bahia (Seduc) (Bahia, Brasil, 2011). Inspirado em
preceitos constitucionais (CF/1988), esse documento subscreve as diretrizes gerais da
educagdo escolar no Estado da Bahia. Prescreve o preambulo: “Art.1°. Fica instituido o
Regimento Escolar para as unidades escolares que integram o Sistema Publico Estadual de
Ensino, que com esta se publica” (Bahia, Brasil, 2011).

No titulo, Dos Principios, Finalidades e Objetivos, segmento prescritivo dos
determinantes gerais de outorga e exercicio escolares, hd o esboco instrumental do ensino
regular com a mencéo universal de ensino. Ndo se identificou nesse estagio disposi¢ao

regimental sobre a EJA ou sobre a EJA prisional, apenas a mengdo genérica quanto a
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profissionalizacdo de jovens e adultos no ambito da escola regular. Na questdo didatica, o
documento aponta o trabalho organizacional da formulacdo e operacionalizacdo dos
processos pedag0gicos e seus respectivos eixos estruturantes:
Art.31 (...).
Paragrafo unico. Incluem-se na organizacdo didatica, o projeto politico-
pedagdgico com as matrizes curriculares por modalidades de oferta e de
curso, a proposta curricular e o seu respectivo plano de trabalho anual, o
planejamento de ensino com os respectivos planos de curso por componente
curricular, o regime escolar, e a sistemética de avaliagdo institucional da
unidade escolar e de avaliacdo da aprendizagem dos estudantes.

Quanto ao curriculo, o RE € claro na formulagdo temética de ensino nos diferentes
segmentos escolares e em diferentes ofertas de ensino, mas omisso a questdes curriculares
da EJA aplicada no cércere. E o que expressa o artigo 34 (p.20) do documento:

Os curriculos da Educacao Basica compreendem 0s processos educacionais,
sejam os do sistema regular da educacéo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio, sejam os das modalidades do &mbito da educacdo especial,
educacédo de jovens e adultos, educacdo do campo, educacdo quilombola,
educacdo escolar indigena, educacéo a distancia e, também, as da educacéo
profissional, na forma definida pelos instrumentos legais vigentes.

Dessa forma, é sugestiva a percepcao de que o RE de normas atuantes que sustentem
a aplicacdo do curriculo da EJA como planejamento e execucdo da escola prisional, nos
moldes regulares de ensino com as variacdes especificas da modalidade. Como visto na
citacdo, ha referéncia a diferentes ciclos e a ofertas escolares a diferentes segmentos sociais,
mas notavel negligéncia quanto a EJA direcionada ao apenado. O fato € que o RE em anélise
omite as postulacBes legais, tedricas e escolares da EJA em sua configuracdo tedrico-
metodoldgica, tanto no ensino regular quanto no prisional.

Pela anélise do PPP foi possivel constatarem-se referéncias a EJA, contudo sem
mencéo a aspectos descritivos e orientadores da EJA como categoria de ensino, tanto na
escola regular quanto na prisional, apesar de o Colégio figurar como centro fomentador da
EJA nessas duas formas de educacéo escolar. Ha, portanto, alusdo a universalidade do ensino
e a EJA, voltadas a cidadania e ao aperfeicoamento do ser humano, mas nada direto a EJA,
nos mesmos termos da escola regular, como visto nos fundamentos valorativos e identitarios

da instituicdo escolar:
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Missao:

Desenvolver processos educacionais respaldados em valores éticos e humanos, de
modo a formar cidaddos criticos, conscientes e comprometidos com a solidariedade e a
justica social.

Viséo:

Constituir-se em referéncia educacional no sentido do aperfeicoamento da pessoa
humana sob os pilares da cidadania e dos valores sociais.

Valores:

Etica;

Humanismo;

Cidadania;

Criatividade;

Respeito;

Solidariedade;

Inovacéo.

E notavel o alto nivel de omissao quanto & EJA prisional no PPP, que apenas da saber
da sua existéncia no objeto de ensino, nos determinantes operacionais e no respectivo
exercicio didatico-pedagdgico da Instituicdo escolar, contudo sem indicativos de politica
educacional de base e efetiva da modalidade EJA. Séo visiveis, por conseguinte, 0s
descompassos entre o que propugnam a legislacéo, as diretrizes e os planos de metas que
subscrevem a EJA como segmento da educacdo basica e a extensdo da sua pratica, em
particular, no ambito prisional. Trata-se, pois, de dados omissivos, tanto do RE quanto do
PPP, das concessdes educacionais prescritas em legislacao e em diretrizes e planos de metas
da modalidade.

No contexto da analise documental, também foram considerados formulérios e
registros de processos escolares da EJA com os alunos do Presidio como forma de avaliar
o0s procedimentos praticos do trabalho docente. A planifica¢do constitui o0 conjunto inerente
a qualquer empreendimento, visto que se tornaria inoperante seu desenvolvimento. Diversas
formas organizacionais de pesquisa podem ser classificadas de planificacdo, como o0s
critérios e a passos da observacdo (caso previsto na pesquisa). Ou, conforme as
consideracdes de Cordeiro (2016, p.04):

A planificagéo funciona assim como uma pedra basilar da pratica pedagogica,

que contribui para o sucesso do ensino, permitindo que seja efetuada uma



Concepgdes Curriculares na modalidade EJA...126

previsdo da aula, com definicdo de conteudos, competéncias, objetivos,
descritores de desempenho, conceitos, estratégias e avaliacao.

No caso desta pesquisa, a ideia foi identificar como se fariam a definicdo curricular,
0 planejamento e o método pedagdgico relativa a prética escolar com o aluno. Por isso, as
intervencdes do coordenador e dos professores da pesquisa foram fundamentais para o
cumprimento da atividade. Foi possivel, entdo, observar-se como seriam 0s mecanismos de
acdo junto ao aluno preso e em que suportes se apresentariam 0s conteudos curriculares, o
método adotado, as formas de acompanhamento e avaliagdo, assim como o desempenho do
préprio professor; sdo comuns, pois, anotacdes rotineiras, meramente protocolares em forma
burocratizada de escrita.

Dessa forma, as metas previstas nesse sentido tiveram assento somente em poucos
documentos, ja que a pratica escolar, decorrente dos processos organizacionais, mostrou um
nivel consideravel de improvisacao, dado ao aspecto simplista de planejamento e execucéo
dos conteudos disciplinares. Por exemplo, o Relatério de Planejamento Pedagdgico, que se
mostrou funcionalmente como descricdo da modalidade EJA, quanto aos segmentos
fundamental e médio de ensino, aos contetdos de cada fase do curriculo, a carga horéria e
ao tempo de aplicacdo de aulas.

Segundo explicacdes do agente escolar, ligado a area pedagdgica, desse Relatorio
derivariam os processos praticos de acdo escolar, com anotag¢fes simples em cadernetas,
agendas ou formularios impressos de anotacBes gerais. Esses documentos secundarios
cumpririam, assim, as funcdes de plano de aula e de registros de aulas ministradas, notas e
de aproveitamento escolares. Os proprios agentes entrevistados, gestores e professores
apresentaram os formatos documentais de registros e de agendamento de processos da
atividade escolar.

Percebeu-se, entdo, a planificacdo didatico-pedagodgica improvisada, pontual e de
caréater protocolar. Ou, talvez, mais com objetivo de marcar a presenca do ato escolar, para
fins administrativos e burocraticos, do que a necessaria técnica e o sentido do procedimento
de aula, nos moldes da EJA associada a escola prisional. Portanto, no conjunto da analise
documental foi possivel verificar as distor¢des historicas da EJA e, particularmente, da EJA
carceraria nas questdes curriculares e pedagogicas, se comparado com o escopo legal e
tedrico e as diretrizes regentes da modalidade. A sintese no Roteiro de Observacdo pode
demonstrar as linhas gerais da planificacdo e exercicio didatico-pedagogico com o aluno no

carcere:
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TABELA N° 10 — Roteiro de observacao de campo.

Observacdo ao
trabalho de
professores e

Planejamento
curricular e a

Definicdo de conteddos curriculares conforme um
calendario organizado por coordenador
pedagdgico e professor do tema da aula.

Anotacao por topico do assunto em caderneta ou
agenda.

coordenadores no | pratica de Explicacéo do contelido em moldes tradicionais de
desenVO|VId0 aula ensinO.
curricular da EJA :
Sala de aula com alunos com diferentes graus
escolares do ensino fundamental.
Recursos materiais basicos como quadro, piloto e
algum material de exercicio escolar.
Observacdo natural dos alunos, que mais ouvem
do que falam.
« o Participagdo na aula dentro do que percebem do
Observacdo aos Dinémica de p ¢ auep
conhecimento deles.
alunos durante o aula:
curso das aulas interacéo, Perguntas e respostas entre professor e aluno com
com atencdo ao interesse e respostas conforme o conhecimento de cada um.

curriculo da EJA

participacao

Atividade escrita sobre os conteidos expostos.

Maior interagdo no momento da atividade, entre
alunos e entre alunos e professor.

Aspectos didatico-
pedagodgicos
trabalhados com o
curriculo da EJA
prisional

Metodologia
aplicada

Aulas expositivas com anotagdes por parte do
aluno.

Relagbes dos contetdos com a vida préatica do
aluno.

Aplicacdo de atividade escrita para avaliar
aprendizado.

Utilizacdo de material escrito previamente
elaborado; poucos ou quase nenhum recursos
digitais.

Portanto, os documentos escolares abordados, com base nos instrumentos legais e

em diretrizes da educagdo nacional (CF/1988; LDB/1996, principalmente), omitem
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estrutura, principios e operacionalidade da EJA prisional. Poucas menc¢6es foram atribuidas
a EJA como segmento de ensino e nenhuma aluséo a escola carceraria, em contraditorio a
lei e aos ideais formativos, cidaddos e humanos. Em sequéncia a analise e interpretagdo dos
dados da pesquisa, foram trabalhados os dados qualitativos obtidos pelas guias de entrevista
junto a diretora, ao coordenador, aos professores e aos alunos do Colégio Estadual do Basilio
e do presidio Ariston Cardoso, de acordo com os trés objetivos especificos, articulados com

o0s dados das entrevistas dos agentes escolares.

3.2 DESCRICAO DOS OBIJETIVOS DO CURRICULO COM ENFASE NA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA PARA ALUNOS APENADOS

Uma vez expostos e analisados e interpretados os documentos escolares, procedeu-
se a atividade analitica dos depoimentos decorrentes das 03 questbes referenciadas nos
objetivos especificos e dirigidas a cada segmento de sujeitos da pesquisa, articulada com o
referencial tedrico e as proposi¢cbes dos documentos escolares definidos (PPP e RE e
formulérios adicionais). Ao término das discussdes de cada objetivo (o primeiro no caput
desta subsecdo), destacou-se uma sintese das perspectivas dos depoentes e, em ato continuo,
foram tecidas as conclusdes com subsidios para resposta do problema e recomendacdes para
diferenciacéo e pratica do curriculo, conforme previsto na questdo da pesquisa. A seguir, 0
teor das entrevistas. As abordagens analiticas tiveram base em discurso direto provenientes

dos questionarios dos participantes da empiria.

3.2.1 As perspectivas da direcdo escolar sobre a finalidade do curriculo da EJA carceraria

O primeiro objetivo diz respeito ao curriculo aplicado no &mbito da EJA prisional,
discutido a partir de trés questdes. Assim se dispds a primeira questdo a diretora: Quais sdo
0s projetos educacionais voltados para a ressocializag¢do dos sujeitos presos que possibilitam

a retomada da vida laboral?

“O processo escolar pela EJA com aulas regulares, dentro do possivel. Nao
ha projetos ou algo parecido que possa impactar 0 objetivo da
ressocializacdo. Segue-se o comum da escola de adultos com os presos que

querem estudar”. D
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De acordo com a resposta da diretora, o curriculo que serve a EJA, tanto nos segmentos
regulares de ensino quanto no circuito prisional procede do ensino regular com definicdo em
lei como aponta o caput do artigo 205 da CF/1988 em perspectiva democréatica (Brasil,
1988). Tal prerrogativa constitucional abriu o campo escolar para a oficializacdo da EJA na
composicao do sistema de ensino brasileiro e o respectivo curriculo para atender jovens e
adultos em situacdo de baixa escolaridade ou de analfabetismo, base legal também prescrita
na LDB/1996 com referéncia especifica a EJA com determinante no artigo 37 de escola de
jovens e adultos por interrupgédo de estudos ou analfabetismo (Brasil, 1996).

Sob essa base estrita da lei é que a EJA tem-se desenvolvido, em diferentes centros
escolares com parecerias institucionais com a area penal, embora haja dispositivos
complementares de criacdo e de oferta de cursos regulares e técnicos ao apenado, mas em
namero infimo e distante dos objetivos de ressocializacdo do preso. Um cenério demandante
de programas e de projetos educacionais que de fato possam impactar as metas de
ressocializacdo, apesar de determinantes da lei e de projecdes documentais escolares (Brasil,
2009; 2010; 2016).

Contudo, na percepcao da entrevistada, ha défices historicos na educagéo de adultos,
quando das fases de campanhas e programas pontuais, sem o crivo da lei, perfil ndo muito
diferente na condicdo legalizada e constituida como segmento da educacgéo escolar no pais
para pessoas sob regime prisional, ainda em perspectiva e processos alfabetizantes de
adultos, tanto na escola regular quanto na prisional. O trabalho escolar com a EJA no @mbito
carcerario sugere mais um cumprimento burocratico das politicas e da agenda educacional
do que, de fato, uma politica social com projetos, metas e objetivos exequiveis relacionados
a humanizacdo e a ressocializacdo desse alunado (Duarte & Sivieri-Pereira, 2018; Pinto,
2018).

Assim visto nas observacdes e se consideradas a afirmativa da diretora de que “O
processo escolar pela EJA com aulas regulares, dentro do possivel” h& indicativos de
dificuldades operacionais e de resultados previstos, sugerindo uma pratica de simples rotina
escolar sem o enfoque a qualidade no/do ensino como omitem 0s proprios documentos
escolares. E a fala seguinte da diretora evidencia esse panorama ao declarar que “N&ao ha
projetos ou algo parecido que possa impactar o objetivo da ressocializagdo. Segue-se o
comum da escola de adultos com os presos que querem estudar ”, do que se pode depreender
um processo escolar deficitario em aspectos de gestdo, curriculares e pedagdgicos, como

também deslocado do objetivo reintegrador da EJA no presidio Ariston Cardoso.
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A fala da diretora mantém pontos comuns com a segunda questdo, que apresenta o
seguinte direcionamento: Em que medida o curriculo oferecido pela EJA possibilita uma

educacdo humanizadora e ressocializadora?

“Apesar de a EJA constar legalmente no ensino regular, o alcance curricular
vai até a escola tradicional, inclusive com algumas diferencas operacionais
em decorréncia do aspecto secundério da EJA, das préprias caracteristicas
do ambiente e da baixa escolaridade do preso, distancia-se de um viés de

fato humanizante”. D

A resposta da diretora vem ao encontro do quadro deficitario da EJA, quando diz que
“Apesar de a EJA constar legalmente no ensino regular, o alcance curricular vai até a
escola tradicional”, traduzindo percepcédo de trabalho pedagdgico focado na materialidade
do curriculo. As percepcdes da depoente traduz a sequéncia das observacdes anteriores,
guanto ao alcance da escolarizagdo do apenado com objetivos de ressocializacdo: muito
aquém do previsto. E, ainda, segundo a diretora, o “aspecto secundério da EJA, das proprias
caracteristicas do ambiente e da baixa escolaridade do preso, distancia-se de um viés de
fato humanizante”. Um condicionamento, entdo, que pode ser visto como ponto de partida
para rediscussdo do processo construtivo das perspectivas da EJA como recurso formativo
do apenado no sentido da ressocializacdo e retomada de vida do apenado ap0s saida do
carcere, principalmente nas questdes profissionais e humanistas.

Como determina os aportes legais e extensas abordagens na literatura, a EJA deve
ultrapassar os limites do curriculo, ja que tem metas de reeducacdo escolar e social e
formacdo profissional, dimensdes inerentes a processos humanizantes, no caso da escola
prisional, instrumento de ressocializacdo e retomada de vida. Assim, ndo apenas o curriculo
em si mesmo, mas 0 ato subjetivo da educacdo como forma de civilidade e de inclusdo social,
nos termos construtivos de uma sociedade mais justa, inclusive um caminho para o combate
a estigmatizagao do carcere (Almeida & Santos, 2016; Duarte & Sivieri-Pereira, 2018). E 0
que sugere a assertiva de Oliveira (2013, p.957) ao considerar que:

As pessoas presas, assim como quaisquer outras, tém o direito humano a
educacdo. No plano internacional, destaca-se a Declaragcdo Universal dos
Direitos Humanos, que, em seu artigo 26, estabelece o direito & educacao,
cujo objetivo é o pleno desenvolvimento da pessoa e o fortalecimento do

respeito aos direitos humanos.
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A opinido de Onofre (2016) se coaduna com ais abordagens precedentes quanto a
escolarizacdo da pessoa presa nao se limitar a conteddos disciplinares sem os direcionar a
metas formativas além do curriculo. O que leva a reflex@o de que, segundo Onofre (2016,
p.51) “a escolarizacdo em prisdes ndo pode se resumir ao desenvolvimento de conteidos
alheios as tantas histdrias de vida que convivem no espacgo prisional, a maioria delas
marcadas com o esteredtipo do “fracasso escolar”, portanto condi¢fes humanizantes, que
podem contribuir com o processo de ressocializagdo do preso. Nessa perspectiva, segundo a
fala da depoente, ressente-se de estrutura e desenvolvimento de um curriculo e didatica
especificos para alcancarem-se 0s conhecimentos e a formacdo basica necessaria a vida
egressa do preso.

A terceira questdo mantém relacdo com as disposi¢des documentais da instituicdo
escolar (PPP e RE), principalmente o PPP, com os aportes curriculares e o respectivo alcance
formativo do apenado para fins reeducadores e de reinsercao social nas condicdes prescritas
em lei. Isso em razdo desses documentos traduzirem o escopo legal da EJA carceréria, sob
prisma democratico: Dé sua opinido sobre as relacdes das atividades educacionais oferecidas

aos detentos e o projeto politico-pedagdgico da unidade escolar com base na EJA.

“Acredito ser recorrente nas escolas o papel que o PPP exerce COMO
instrumento de ensino, no sentido de apontar e descrever a organizacgéo e
desenvolvimento escolares, normalmente sem referéncia a escola prisional.
No PPP do Colégio da pesquisa, ha mencéo genérica da EJA, contudo sem

referéncia a escolarizacdo no ambiente carcerdario”. D

A fala da diretora vem a proposito de tais distor¢cdes ao considerar que o PPP figura
como eixo norteador de ensino com a funcdo de indicar os determinantes sociais, politico,
humanistas e educacionais do objeto escolar. De acordo com a entrevistada, no PPP do
Colégio, que embasa também o RE, ha genérica mencdo a EJA, e completa auséncia
referencial de escolarizacdo no ambiente carcerario, inclusive nos planos escolares. O que
corrobora com os diferenciais entre o rigor da lei e a aplicacdo da EJA a partir do PPP.

E possivel entdo depreender que as atividades escolares da EJA, sejam no sentido
regular de ensino, sejam no circuito prisional ndo se mostram paritarias na préatica escolar
da modalidade no segmento carcerério. Tal perspectiva reforca as assimetrias entre os
aportes legais e todo um eshogo tedrico pertinente & EJA, inclusive em documentos oficiais

escolares, em particular, referente as questfes curriculares e didatico-pedagogicas e nas
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deficiéncias e nos limites praticos da modalidade, no planejamento de aula. E, segundo
Prado (2015, p.81), “A grande dificuldade, na verdade, ndo esta na eficacia ou ndo deste
modelo de ensino e sim, na auséncia de vontade politica que resulta na impossibilidade da
humanizagdo do ensino e do individuo”.

Os relatos de campo também evidenciam esse distanciamento ja nas folhas do PPP
pela analise documental e pelas observacdes nos contatos no Colégio e no Presidio da
pesquisa. A esparsa men¢do da EJA no PPP ja implica de imediato baixa atengdo ou
referéncia das atividades escolares dos alunos nesse documento, 0 que sugere acOes
aleatdrias e descompassadas com o suporte tedrico-metodologico da EJA aplicada a alunos
presos.

As declaragdes da depoente alinham-se com a proposicéo oficial de que “A auséncia
de um projeto politico-pedagdgico especifico para os sistemas prisionais se manifesta na
prépria composicao das matrizes curriculares, (...) reproduzindo a seriacdo escolar dos
sistemas de ensino e pouco avangando na flexibilizagéo curricular e organizacional” (Brasil,
2016, p.124). Portanto, a experiéncia demonstra por gestores escolares que a EJA prisional
se encaminha em meio a adaptacGes curriculares do ensino regular, a precéria atividade
pedagogica e, sobretudo, a baixo alcance dos objetivos ressocializantes do apenado, um

cenario sob o prisma de demais agentes escolares em trabalho investigativo.

3.2.2 As perspectivas da coordenacéo sobre a finalidade do curriculo da EJA carceréria

Os aportes investigativos da coordenacdo constituiram elemento essencial para
analise critica do ensino no cércere a pessoas presas. Assim como formulada a representante
da direcdo escolar, dirigiu-se a mesma questdao ao CP: Quais sdo 0s programas educacionais
dirigido a ressocializacdo que podem contribuir na retomada da vida social e laboral dos

sujeitos presos?

“Na educagdo escolar programada para presos, predomina o fluxo escolar
da EJA. Os conteddos curriculares sdo aplicados com foco no ensino
regular, embora se saiba das restricdes para programas ndo apenas

escolares, mas também profissionais”. CP

As afirmagdes do CP vém ao encontro das falas da diretora quanto ao objeto

curricular da EJA regular servir da base a EJA prisional. Os subentendidos do texto do CP
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evidenciam os limites do ensino ao encarcerado, pautado em contetdos adaptados do escola
classica, em que se destaca as lacunas profissionais, horizonte que se encontra também no
Relatério de Inspecdo em Estabelecimentos Penais do Estado da Bahia — Periodo: 16 a 19
de novembro de 2015 (Bahia, Brasil, 2015), assim como identificado nas observacdes.

Dessa forma, dadas as especificidades do segmento social da EJA, defasagem escolar
e analfabetismo, os objetivos curriculares da EJA demanda aportes suplementares no
processo escolar e, em especial, no quesito profissdo, condigdes prescritas na legislacéo e
nas diretrizes educacionais que subscrevem o plano da EJA. As respostas do CP foram claras
nesse sentido. E o ponto sugestivo na fala do CP é que ha forte demanda para melhor
conexdo entre o curriculo e programas formativos, que podem contribuir em larga medida
para a reafirmacdo e reinsercdo do egresso da/a vida social e profissional.

No curso das observagdes de campo, foi possivel identificar vazios de programas
auxiliares de formacéo, principalmente na area técnica. No presidio Ariston Cardoso, néo se
notificou oficinas de curso ou qualquer indicio do género relativo a profissionalizacdo, o
que, certamente, condizia com auséncia de projetos ou estimulos afins, no sentido de melhor
qualificacdo e diversidade para o trabalho. O quadro evidente de conotacdo formativa estava
visivel nas atividades curriculares, no processo das aulas com foco no curriculo e no
tradicionalismo.

Enfoca-se, pois, dimens@es transversais unidas e em forma de programas formativos,
que vao além do curriculo basico, como discorre Onofre (2016, p.48):

Assim, a escola, as oficinas de trabalho, as oficinas de artesanato, as oficinas
de informaética, as oficinas de jogos dramaticos, os cultos religiosos, as
atividades de lazer, o cultivo de plantas, hortalicas e frutas, a criacdo de aves,
as rodas de leitura, as discussdes de documentarios, entre tantas outras
atividades que acontecem no interior da prisao se constituem em praticas que
educam, uma vez que nelas se estabelece o convivio, as aprendizagens e o
respeito pelo outro.

As abordagens do CP pontuam entdo profundas divergéncias entre o realizado e as
proposi¢Oes curriculares para um trabalho significativo no campo da EJA prisional,
principalmente em questbes humanistas e profissionais. Sendo assim, 0s objetivos do
curriculo no ambito da reeducacao e do ressocializagdo do preso se dispersam em adaptagdes
curriculares da escola regular, longe das premissas democraticas de educacao e de reinsercédo

social do apenado.
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A partir desse ponto, o CP abordou a segunda questdo, cuja resposta trouxe
evidéncias do alcance do que hoje se faz com EJA no ambito prisional, assim como os
respectivos resultados: Em que medida o curriculo oferecido pela EJA possibilita uma

educacdo humanizadora e ressocializadora?

“Ainda estd muito distante disso. Como ja disse, ha a oferta de estudos pela
EJA. Porém muito longe de um curriculo e seu desenvolvimento com
efetividade e humanismo. O sistema escolar até agora tem tentado oferecer
pelo menos o que é aplicado na escola regular. Além disso, ha as dificuldades
da modalidade, como ambiente carcerario, formagdo do professor e a

propria visdo do preso sobre o assunto”. CP

A expressdo do coordenador ratifica discussdes precedentes ao considerar muito
reduzidas as possibilidades curriculares da EJA de influenciar na humanizacdo e
ressocializacdo do aluno preso. Apesar de amplo escopo legal e tedrico no campo da EJA
prisional, o que se oferece em termos curriculares e de formagéo ndo contempla os objetivos
socioculturais, profissionais e humanos sugeridos ao processo escolar do preso. A
experiéncia mostra que o proprio sistema escolar impde condi¢des precarias de acao e de
oferta educacional ao encarcerado, nas diferentes vias de acesso a escolarizacao.

Cabe a ressalva nas declara¢fes do CP quanto a algumas dificuldades basicas das
operacdes curriculares e de ensino no ambito prisional, que interferem em concretizacdo dos
objetivos de formacédo do apenado, a formacdo docente, historicamente inexistentes para a
modalidade e o baixo interesse do preso em imergir nos estudos, provavelmente por
desestimulo da organizacéo, préatica e resultados do processo. Um quadro de resisténcias
mantido pelo sistema educacional.

Se considerados como veiculos humanizantes direitos e garantias fundamentais
(Julido, 2010) e, a0 mesmo tempo, o quadro restrito e de baixa eficacia da escolarizacdo
prisional pode-se inferir que o curriculo da EJA se mostra fragil nesse objetivo pela
centralidade da sua pratica, o que tende a reduzir as chances de crescimento do individuo
privado de liberdade. Nesse horizonte, Silva (2017, p.125) pontua que:

H& que se pontuar a importancia da educagdo para uma formacdo humana
com vistas ao pleno desenvolvimento do individuo privado de liberdade,
emergindo-0 no mundo do saber, e modo a possibilitar novas perspectivas

para além daquela que aliena 0 homem para a exploragéo de seu trabalho.
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Esse € um panorama que se viu também no curso das observacfes de campo nas
instituicOes da pesquisa, no Colégio e no Presidio. O planejamento e o roteiro do trabalho
escolar se apoiam em conteudos curriculares, aplicados por métodos tradicionais de ensino
com vista a resultados de assimilacdo disciplinar. Ndo se observou algo além do curriculo
que pudesse ser considerado como extensdo do saber e de teor humanizante, como definem
0s aportes legais e as diretrizes da EJA prisional.

Portanto, somente os rearranjos cléssicos de abordagem do ensino regular, sem levar
em conta as especificidades do segmento social presidiario, o curriculo sera insuficiente na
oferta e no ensino, assim como na expectativa de humanizar e ressocializar o egresso penal
com perspectivas de baixo alcance dos objetivos previstos nas politicas educacionais
voltadas ao & EJA no cércere.

A terceira questdo tratou das relagbes documentais oficiais (legais e de metas), das
condicdes educacionais oferecidas aos detentos e 0 PPP da unidade escolar com base na
EJA. Assim como a diretora expds pontos de vista nesse aspecto, 0 CP também abordou o
tema na linha do que propde a modalidade e 0 que de fato se segue a partir de documentos
legais e institucionais politicamente tracados para os fins de educagédo prisional: Dé sua
opinido sobre as relacdes das atividades educacionais oferecidas aos detentos e o0 projeto

politico-pedagdgico da unidade escolar com base na EJA.

“As vezes, até hd interesse e esforco em gerar e desenvolver projetos
escolares mais significativos e de maior extensao formativa. Mas as politicas
educacionais da EJA no papel séo amplas, mas muito limitadas na pratica.
Quanto ao PPP, apenas indicacdo da EJA, sem nenhuma referéncia a escola

no carcere”. CP.

O depoente estendeu sua resposta ao ambito das politicas educacionais que, segundo
experiéncias nos programas de ensino ao preso, revela-se demasiadamente aquém das
perspectivas da ampla legislacdo pertinente. E que, como eixo norteador da missdo e do
exercicio escolares, 0 PPP se pde em contracdo ao papel educacional da EJA e, em particular,
da EJA prisional.

Como pontuou a diretora nessa questdo, o CP reafirma a vaga mencdo do PPP do
Colegio a EJA como segmento de ensino e omite qualquer referéncia a escola prisional,
apesar de a instituicdo escolar constituir-se em parceira, nas operacoes de gestdo e exercicio

escolar com o aluno encarcerado. Assim posto, pode-se inferir que a parcialidade com que
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é operado e aplicado, inibe a importancia e a viabilidade que o PPP poderia representar.
Uma tendéncia de impacto nos segmentos escolares mediados pelo documento, inclusive a
EJA que, na maioria das vezes, nem é citada nos determinantes do PPP.

E o que aponta o documento oficial Modelo de Gesto para a Politica Prisional, em
levantamento sobre a estrutura, a logistica e as operacdes carcerarias no Brasil. O documento
aponta as dificuldades inerentes ao trabalho escolar nos presidios, enfatizando a fragilidade
do ensino aos detentos, no caso, a partir da EJA, que ndo dispde de suas proprias diretrizes,
ou o préprio PPP, por abranger extensos grupos humanos e operagao praticas no campo
escolar (Brasil, 2016).

O relato das observacdes nos contatos da pesquisa também dispbe de dados, que
evidenciam os descompassos entre as atividades escolares e o PPP, que regeria os trabalhos,
tanto do Colégio quanto do Presidio. Mas o fato é que o PPP do Colégio apenas menciona
vagamente a existéncia da EJA como segmento de ensino e omite qualquer referéncia a
escola prisional, apesar de a instituicdo escolar constituir-se em parceira, nas operacdes de
gestdo e exercicio escolar com o aluno encarcerado.

As abordagens tedricas vém ao encontro do que declarou o coordenador pedagogico
sobre a relagdo entre as atividades escolares e o PPP do Colégio: “Quanto ao PPP, apenas
indica¢do da EJA, sem nenhuma referéncia a escola no cdrcere”. Ha assim sugestdo de
descontinuidade e parcialidade do trabalho escolar pela EJA no ambiente prisional, e as
deficiéncias nas acdes de ensino com a resposta de que “As vezes, até hd interesse e esforco
em gerar e desenvolver projetos escolares mais significativos e de maior extensao
formativa. Mas as politicas educacionais da EJA no papel sdo amplas, mas muito limitadas
na prdtica”, uma sinalizagdo dos descompassos entre o que se propde dos instrumentos
oficiais da educacdo e o que de fato se faz na prética.

Segundo Silva (2017, p.126), o PPP, em principio, cumpre os objetivos de
desenvolvimento do processo escolar tendo como alvo a qualidade do ensino “com énfase
nos aspectos sociopolitico, cultural e humano, objetivando a promocdo, contextualizagdo,
permanéncia e sucesso dos alunos como cidadéos criticos e participativos, inseridos no seu
contexto social”. Mas na expressiva maioria das vezes, o PPP representa uma figura inerte
e burocratica, distante da realidade a que se propde. E que, de acordo com esse autor
(p.126/127), “O primeiro ponto a ser observado é a deficiéncia da unidade escolar em
estabelecer esse vinculo de contextualizacdo para formacao cultural e humana dos alunos”.

Portanto, um quadro de atividades educacionais desconexo dos fundamentos do PPP da
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instituicdo escolar em andlise, e o fato relevante diz respeito a posicdo do PPP no projeto do
ensino basico, mas submetido a plano secundario, ou, ndo raramente, esquecido nas gavetas

da burocracia e da desatencdo.
3.2.3 As perspectivas dos professores sobre a finalidade do curriculo da EJA carceraria

O segmento docente também foi inquirido sobre aspectos que envolvem programas
e projetos educacionais na esfera da EJA prisional, que operam as condigcdes escolares
voltadas a ressocializacdo de presos. Os professores responderam a primeira questdo: Quais
sdo 0s programas educacionais dirigido a ressocializa¢do que podem contribuir na retomada

da vida social e laboral dos sujeitos presos? Assim expuseram o0s professores:

“Na verdade, ndo se pode falar de projetos, daqueles bem direcionados com
0s objetivos da EJA na prisdo. Ha na pratica aulas com base no curriculo da
escola regular, s6 que limitadas pelas condigdes da modalidade EJA. Quanto
aos resultados ndo se tem de fato evidéncias sobre isso . P1.

“Falta muito para a EJA e seu curriculo dirigidos ao preso produzir os
resultados desejados. As diferencas séo muitas, desde o que se deve ensinar,
de acordo com os objetivos de ressocializacdo, professor e pessoal

inespecificos, até o ambiente tenso”. P2

“Nada além do tradicional ensino que a EJA tem apresentado, ndo sO na
escola de presos. As politicas nesse setor normalmente sdo restritas ao
ensino do curriculo regular, ainda com restrigoes”. P3

“Aqui no Presidio ha somente aulas comuns. E 0 que 0 programa oferece.
Seria bom que houvesse cursos para 0s presos. Assim eles teriam refor¢o na

aprendizagem e uma profissdao para quando sair daqui”. P4

As respostas dos professores sinalizaram para os classicos problemas da educacao
de adultos, que se sucedem nos presidios. Entre 0os mais importantes, a questéo curricular e
pedagdgica, que estdo no centro do processo escolar da EJA aplicado ao aluno apenado e
das programacdes e metas de ensino, contudo sempre na pauta do ensino regular com
variagdes pontuais em sedes carcerarias de educacgéo escolar com destaque, inclusive para

os ciclos mais baixos do ensino. Pereira (2018, p.04) corrobora nesse sentido ao fazer
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considerac@es da visdo educacional que ainda se tem sobre a EJA como técnica educacional

de adultos:
A EJA sempre esteve reduzida a alfabetizacdo de adultos até assumir uma
visdo mais ampla, a qual engloba a alfabetizagdo, a pos-alfabetizagdo, o
Ensino Fundamental, o Ensino Médio e a Educacdo Profissional,
transversalizados por outros conhecimentos que permitam ao jovem e ao
adulto serem protagonistas de sua historia, de sua vida, na sociedade e no
trabalho.

Por lidarem diretamente com o processo da EJA prisional no presidio Ariston
Cardoso, os professores foram coerentes e elucidativas com as abordagens dessa questao.
P1 declarou que “Na verdade, ndo se pode falar de projetos, daqueles bem direcionados
com os objetivos da EJA na prisdo”’; P2 fez afirmacdo condizente de que “Falta muito para
a EJA e seu curriculo dirigidos ao preso produzir os resultados desejado”; P3 disse que
“Nada além do tradicional ensino que a EJA tem apresentado, ndo so na escola de presos”,
e P4 fecha os questionamentos ao referir que “Aqui no Presidio ha somente aulas comuns.
E 0 que o programa oferece. Seria bom que houvesse cursos para 0s presos .

No Roteiro de Observacgoes, foi possivel identificar na parte de coordenacao e do
trabalho docente os limites implicados na pratica da EJA com defini¢cbes de material de
ensino retirado do curriculo da escola regular e alocado a sala de aula por planejamento
rapido e resumido. Basta ver as anota¢des dos topicos de aula feitas em alguma caderneta
ou agenda de mdo para um ensino pelo método expositivo sobre os conteudos, ou
formulérios encadernados para anotacdes de roteiro disciplinar a ser aplicado e de niumeros
de avaliacdo. Além disso, tal perfil vem a propdsito das declaracGes da diretora e do
coordenador sobre as restricdes didaticas, pedagdgicas e de gestdo com impacto nos
programas educacionais que teriam significados efetivos para a reinsercdo social e laboral
do egresso penal.

Trata-se, pois, de lacunas que se mostram em desfavor a mudangas de fato para
reinsercdo do aluno encarcerado, e que precisam ser redirecionadas para a efetividade de sua
aplicacdo. Além disso, tal prerrogativa estd no ambito da legislacdo e dos planos de metas
oficiais. As falas do professores nessa questdo vém ao encontro de abordagens anteriores (D
e CP), na visdo de que os programas e metas de ensino e formagdo encontram-se restrito aos
contornos do curriculo tradicional sem vislumbre de enfoque e massificagdo do ensino ao
pela EJA (Julido, 2010; Silva, 2017; Pereira, 2018).
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O fato é que ha questionamentos quanto ao escopo curricular e formativo da EJA
prisional no processo de ressocializacdo, frente ao panorama comum nos nucleos escolares
nas prisdes movidos por planejamento e trabalho pedagdgico tendo o curriculo regular como
referéncia, normalmente alheio a inovagdes transversais, no sentido da efetividade educativa
conforme o escopo tedrico e lega da EJA e, especificamente, da EJA prisional.

Na sequéncia, os professores opinaram sobre o alcance do curriculo da EJA no
processo reeducativo do preso, ancorados na segunda questdo: Em que medida o curriculo
oferecido pela EJA possibilita uma educacdo humanizadora e ressocializadora?

“Sdo conteudos derivados do curriculo regular de forma tradicional de
ensino. Pelo menos aqui ndo se V& projeto ou curso que possa realmente fazer

diferenca nessa forma de mudanca da pessoa presa”. P1

“E como foi dito, ainda se estd longe das pretensées de um ensino realmente
humanizante e de ressocializacdo. E o curriculo estd no centro dessas
limitacdes. Nao tanto o curriculo em si, mas as formas de trabalha-lo, que o

sistema insiste em manter”’. P2.

“As aulas no presidio tém base na escola tradicional e com muitas restrigoes.
A intencdo € humanizar e ressocializar, porém somente na base curricular
aplicada deixa muito a desejar, 0 que se faz recorrente em quase todas as

escolas prisionais”. P3

“Desde o inicio da EJA nas prisoes o curriculo regular de ensino é aplicado.
E a questdo de humanizacdo é a que mais se discute para consciéncia do
preso ao retornar a sociedade. Talvez aplicado dentro de politicas
educacionais bem mais orientadas, o curriculo pudesse oferecer mais

condicoes de humanizar e ressocializar”. P4

As experiéncias com a EJA demonstradas pelos professores na questdo anterior
coadunam-se com as possiveis condi¢cdes humanizantes para o processo de ressocializagéo.
As restricdes reconhecidas pelos professores quanto aos limites do curriculo da EJA, tanto
em nivel de ensino fundamental ou médio, ou de cursos profissionalizantes, deslocam-se
para a questdo ora em analise. E como ponto referencial o esbogo curricular e tedrico-
metodologico da EJA concebido nessa dire¢cdo, mas no exercicio pratico distante dos

objetivos propostos, sobretudo no aspecto humano.
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As assimetrias se constroem no confronto entre as disposi¢fes oficiais da EJA
prisional e os efetivos obtidos pelo trabalho escolar no carcere, nos segmentos do ensino
basico. As constatacbes no campo prisional, conforme as falas dos professores do presidio
Ariston Cardoso sdo de que os conteldos aplicados no processo escolar desse aluno
decorrem do curriculo regular de ensino, acompanhados das mais diferentes dificuldades,
desde a compreensdo dos principios educacionais da modalidade a préatica de ensino. Ha
demandas, pois, de aportes disciplinares além do curriculo comum que possam dar mais
sentido ao processo escolar da pessoa encarcerada, no sentido da ressocializacao.

Esses limites foram também observados no curso dos contatos com o0s agentes
escolares e do trabalho didatico-pedagdgico. O planejamento executado além de restrito ao
curriculo regular reduz-se a temas disciplinares para aulas expositivas e atividades escritas
apo6s algumas perguntas e anotacGes por parte dos alunos, portanto, distante de uma
aprendizagem diversificada e alinhada com as especificidades do aluno presidiario. Ha& um
trabalho rotativo entre professores executores das aulas, seguindo os moldes tradicionais de
ensino, além do que, em condic¢des insuficientes, como ja descritas pelos agentes até aqui
inquiridos.

Os excertos dos professores séo evidentes nesse sentido sobre os limites curriculares
ao processo de ressocializagdo ¢ de conota¢do humanista. P1 declarou que “Pelo menos aqui
nao se vé projeto ou curso que possa realmente fazer diferenca nessa forma de mudanca da
pessoa presa”; P2 “E como foi dito, ainda se estd longe das pretensdes de um ensino
realmente humanizante e de ressocializacdo”; trata-se de posi¢des comuns, igualmente em
P3, na afirmacdo de que “A inten¢do é humanizar e ressocializar, porém somente na base
curricular aplicada deixa muito a desejar, o que se faz recorrente em quase todas as escolas
prisionais”; e P4, ao sugerir que “Talvez aplicado dentro de politicas educacionais bem mais
orientadas, o curriculo pudesse oferecer mais condi¢des de humanizar e ressocializar”.

As opinides dos professores destacam pontos comuns, que se confrontam com as
premissas educacionais da EJA na prisdo, em diferentes instrumentos legais, mas de baixa
observancia no exercicio pratico. Enquanto uns documentos oficiais destacam basicamente
elementos do curriculo regular para a EJA, outros expandem outros tipos disciplinares como
campo ampliado de formacdo do preso para o processo de ressocializa¢do, condicionando
outras aprendizagens, inclusive de carater subjetivo, como valores, ética e educagdo social
que, certamente, ndo deixam de representar o curriculo. As palavras de Campos Pinto &

Fonseca (2017, p.61) sdo elucidativas nesse sentido:
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O objetivo principal que o curriculo tem é o de produzir influéncias diretas e
significativas na pratica pedagogica. Ele consiste, portanto, em um conjunto
de experiéncias vivenciadas pela pessoa, as quais sdo capazes de modificar
comportamentos que repercutem na identidade desse individuo.

Se considerados entdo o aspecto especifico da EJA, o publico particular e o objetivo
ressocializante do apenado até aqui alcancado, o curriculo e as respectivas operacoes
escolares pouco tém contribuido para um papel de fato formativo e reparador. Talvez nem
tanto o curriculo por si mesmo, como falou P2, j& que se poderiam agregar elementos
necessarios, mas a gestdo e o desempenho da pratica deficitarios no desenvolvimento
formativo do apenado.

Esse entdo é o perfil discutido no dmbito das atribuicGes legais e de documentos
escolares supostamente norteadores dos processos de ensino como o PPP e, por extensao o
RE, abordagem crivada na terceira questdo: Dé sua opinido sobre as relacbes das atividades
educacionais oferecidas aos detentos e o projeto politico-pedagogico da unidade escolar com

base na EJA. Os professores assim se expressaram:

“No PPP do Colégio héa referéncia a educacao escolar de adultos, ndo a EJA
trabalhada na priséo. As relacGes sociais e pedagdgicas na pratica escolar
buscam seguir o curriculo do ensino regular, contudo com muitos desafios”.

P1

I

ssa conexdo inexiste porque o PPP do Colégio cita passagem da EJA sem
maiores detalhes, e acho que isso é geral, nas descricdes curriculares e
operacionais da EJA, e os PPP sdo praticamente omissos quanto a escola

para alunos apenados”. P2

“Se fosse levado em conta de modo efetivo o que prega o PPP, o curriculo
da EJA, vindo do ensino regular, provavelmente os resultados seriam
melhores. Mas ndo é o caso do PPP do Colégio”. P3

“Nem sempre o PPP da escola corresponde ao real. E fato. O préprio
sistema de ensino obstrui por frageis politicas educacionais um trabalho

promissor e de resultados significativos”. P4

Essa questdo retoma as discussdes das distor¢cdes entre o aparato legal e teorico

relativo a EJA aplicada no carcere com destaque em documento escolar, o PPP, geralmente
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construido tal as preceituacdes oficiais do sistema de ensino publico. Mas o ponto nuclear
refere a discordancia dos programas escolares da EJA previstos e os aplicados, como
ponderam os professores, ao atribuirem restricbes ao PPP do Colégio em pertinéncia a EJA
carceraria e, de igual modo, aos demais documentos analisados. Dessa forma, como espelho
referencial da educagdo escolar, o PPP se faz inerte na concretizacdo democratica na
escolarizacdo do segmento prisional.

As respostas de P1, P2, P3 e P4 vém a proposito das pesquisas de Silva (2017) e
Pinto (2018) quanto a EJA no ambiente prisional e as parcerias institucionais de escola e
nucleos prisionais, e a mediacdo do PPP. Sobre os resultados na escola investigada em
Goiaés, Brasil, Silva (2017, p.127)) declara quanto ao PPP:

O primeiro ponto a ser observado é a deficiéncia da unidade escolar em
estabelecer esse vinculo de contextualizagdo para formacdo cultural e
humana dos alunos. As taxas de evasdo dessa unidade, por exemplo, chegam
a 45%. Logo os objetivos de promocéo e permanéncia dos alunos com foco
nesses aspectos apontados ja se encontra comprometido.

Segundo pesquisa de Silva (2017), o PPP ndo tem sido utilizado como se tem
previsto, na condi¢do de documento norteador do exercicio educacional, constituindo-se em
livro burocréatico. Ainda é possivel destacar por Silva (2017, p.127) que “nédo existe uma
clara adesdo as politicas nacionais da educacdo prisional que incentivam exatamente a
construcdo de uma proposta pedagdgica e de um Projeto Politico-Pedagdgico com as
caracteristicas mais peculiares de cada instituigdo”.

Sobre o PPP, a pesquisa congénere de Pinto (2018) ndo se difere em mérito, ja que
as impressdes formadas da influéncia do PPP em escola de Mato Grosso do Sul (MS), Brasil,
alinham-se no mesmo nivel de baixa ou nenhuma observancia desse documento como
referéncia do desenvolvimento escolar. De inicio, foi identificado um PPP para as escolas
regulares e da EJA do Estado do MS, sem considerar as peculiaridades regionais e de cada
contexto escolar. Como destaca Pinto (2018, p.108), “Assim, ha uma base estadual comum
dos contetdos no MS, para que o aluno possa ter a mesma materia em qualquer escola que
estude dentro do estado”. Observe-se, entdo, que ha contrapontos entre curriculo e PPP nas
atividades escolares desenvolvidas nos cursos da EJA prisional tal no presidio Ariston
Cardoso. E comum a existéncia do PPP como instrumento técnico, politico e educacional,
mas as dificuldades operacionais impedem a integracdo de ambos como descritos em seus

determinantes.
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Nas observacGes empreendidas no curso das visitas no Colégio e no Presidio,
também se constatou tais divergéncias, até mesmo pelo fato de que o PPP do Colégio, em
que se deveriam identificar as descrigdes curriculares, os registros de recursos pedagdgicos
e de avaliacdo da EJA prisional, ndo havia nada nesse sentido. Somente uma mengéo
genérica a EJA e, de igual modo, no RE, com evidente invisibilidade da EJA prisional.

As declaracdes dos professores a esse respeito sdo muito elucidativas por evidenciar
uma pratica comum na propria atividade, dentro do que as gestfes do Colégio e do Presidio
consideram como plano de acgdo escolar aos custodiados, como a fala de P1: “No PPP do
Colégio ha referéncia a educagdo escolar de adultos, ndo a EJA trabalhada na prisdo”; e
em passagem de P2, segundo a qual “Essa conexdo inexiste porque o PPP do Colégio cita
passagem da EJA sem maiores detalhes, e acho que isso é geral”’; e, de modo sucinto sobre
a questdo, P3, diz que “Mas ndo é o caso do PPP do Colégio”; e P4, ao afirmar que “Nem
sempre o PPP da escola corresponde ao real. E fato” .

As expressdes comuns dos professores evidenciam o teor de pesquisas e abordagens
sobre a EJA nas prisdes, cujos resultados apontam para a omissdo do PPP, documento
escolar em que sdo definidas as linhas organicas, curriculares, sociais e executoras dos
exercicios de ensino, em diferentes situacdes. Ou, ainda, prescri¢des subutilizadas nos
encaminhamentos de ensino, ou, ndo raro, auséncia desse documento basilar para o
desenvolvimento do curriculo e das préaticas sociais e escolares em ambientes de ensino, em
perspectiva contraditoria de um aparato legal e tedrico regulador e concessivo da EJA
aplicada em nucleos prisionais pelas instituicdes educacionais associadas tal o Colégio em
questao.

O debate dessas questdes seguem na voz dos alunos, eixo motivador dos programas
de EJA na prisdo. Cabe destacar quanto as alteracfes no texto das perguntas dirigidas aos
alunos por baixa frequéncia com textos formais e inabilidade discursiva sobre temas de

pouca convivéncia no meio social deles.

3.2.4 As percepgdes dos alunos sobre a finalidade do curriculo da EJA carceraria

Em continuidade a investigacdo, o grupo de alunos respondeu sobre os temas
dirigidos aos outros segmentos escolares ja inquiridos, na primeira questdo: O curriculo é 0
conjunto de disciplinas ou (matérias) que sdo oferecidas a vocé para ocorra a sua

escolarizacdo. D& sua opinido sobre essas matérias ou disciplinas como suficientes ou ndo



Concepgdes Curriculares na modalidade EJA...144

para sua formacéo escolar. A pergunta diz respeito a modalidade EJA, ao curriculo e ao

ensino na perspectiva dos alunos:

“Até agora a gente tem aula na sala, ouvindo o professor e escrevendo
tarefas, portugués, matematica, ciéncias; eu que td6 na quarta série, fico
relembrando os assuntos. Aqui ndo tem outro curso. N&o sei como vai ser”.
Al

“Nem sei dizer. A gente estuda ai. Espero que ajude a gente na vida quando

sair daqui”. A2

“Eu vejo aula normal no dia que tem, com professor dando explicagdo e a
gente fazendo dever. Acredito que pode ajudar, vai depender de aprender
bem”. A3

“Nao sei se tem outro jeito de estudar aqui, como € feito. Ndo vejo outro
jeito. E quem t& aqui estudando, acho que é pra melhorar alguma coisa,

quando sair”. A4

“T6 estudando o que eu estudava antes, fora daqui. Quem sabe depois vem

algum outro curso”. A5
Essa questdo no ponto de vista dos alunos traz respostas que reafirmam o aspecto
centralizado no curriculo regular nas abordagens de ensino. Os alunos deixam evidente a
lacuna na aprendizagem de outros tipos disciplinares para melhor instrumentaliza-los no
processo de ressocializacdo e reinsercdo social apos a egressdo carcerdria. Tal as respostas
anteriores dos demais agentes escolares entrevistados, ha o predominio do curso regular
aplicado a EJA com as restri¢Oes ja tanto discutidas, tanto de curriculo quanto de formacéo.
Quanto a saber se tal modelo curricular e efetivo escolar poderiam contribuir na
formacdo do apenado para a vida social e de trabalho fora do carcere, algumas passagens
dos alunos sdo muito elucidativas quanto a isso, como a de Al: “Até agora a gente tem aula
na sala, ouvindo o professor e escrevendo tarefas, portugués, matematica, ciéncias; (...)
Aqui ndo tem outro curso”. E a incerteza de A2 ao afirmar que “ESpero que ajude a gente
na vida quando sair daqui”; a de A3 ao dizer que “Acredito que pode ajudar, vai depender
de aprender bem”; também a de A4, quando declara que “(...) acho que é pra melhorar
alguma coisa, quando sair”’; e a de A5 ao interpor a duvida de que “Quem sabe depois vem

algum outro curso”. As expressdes deixam evidéncias de que os conteldos, mecanismos e
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resultados da EJA no Presidio apresenta-se pouco significativo para os alunos, o que reduz
ou inibe as metas e expectativas de reinsercao social do aluno preso.

Ademais, no Roteiro de Observacgdes estdo descritas as principais etapas da pratica
da EJA, cujas atividades didatico-pedagdgicas tém base em conteldos curriculares
tradicionais. A comegar pelo planejamento conduzido pela coordenacao e docéncia apenas
referenciado no curriculo, principalmente por ndo compd-lo nenhuma outra disciplina
técnica ou curso. As respectivas as aulas foram desenvolvidas no método cléssico
expositivo, sequenciadas por atividades escritas e avaliagbes no tempo considerado
conveniente pelo professor. E durante as vezes e as observagdes, no curso das visitas e
conversacBes ndo se viu movimentacdo de aulas, decorrentes de planejamento e pratica
escolar do regime regular de ensino.

Em consignacgdes na CF/1988, na LEP (Lei n° 7.210/1984), na LDB/1996 e noutros
diplomas infraconstitucionais, a escalada de reconhecimento publico da EJA parou na
BNCC, as mais recentes diretrizes da educacdo nacional. Na BNCC estdo descritos,
explicitados e analisados 0s aspectos gerais do sistema de ensino basico. Em contrapartida,
ndo é conferido a EJA nenhum plano pratico ou indicativo de programa, ou revisao
curricular, muito menos estrutural ou pedagdgico, em omissdo como segmento de ensino,
embora a BNCC traduza “a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho”. (Brasil, 2018, p.08)

Se consideradas entdo as premissas na EJA, ja que compde o esboco curricular e
pedagdgico do sistema regular de ensino (Brasil, 1996; 2009; 2010) e os relados dos alunos,
observa-se que ha muito a se empreender em termos de conhecimentos e aportes
qualificativos por parte dos atores escolares participantes, ja a partir da gestdo educacional
gue mobiliza o mecanismo escolar em torno dos programas da EJA na prisdo. As falas dos
alunos no ambito dessa questdo deixam défices evidentes nos diferentes polos de agdo
curricular e pedagogica, com baixa influéncia na expectativa de formacdo pela educacao
escolar no modelo prisional da EJA. Trata-se de opinides do agente escolar que lida
diretamente com o manejo curricular, ja que constitui sujeito das préaticas escolares e alvo
central das politicas educacionais da EJA prisional.

Como agentes depositarios do processo escolar no presidio, os alunos responderam

sobre os resultados da aprendizagem e formacdo: Como vocé avalia as matérias e 0s
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resultados do processo escolar de adultos (EJA) em mudanca na pessoa e na sua forma de

vida fora da prisdo? A perspectiva dos alunos:

“Bom, talvez depois da pra ver alguma coisa. Porque eu td com pouco tempo
com as aulas e ndo sei ainda como vai ser. Eu ja soube de gente que estudou

até ano, e ndo sei no que deu”. Al

“So dd pra dizer sobre isso, depois de mais tempo. Sé do jeito que ta...cursos

também dava bom. Espero que sim, que mude”. A2

“E dificil dizer. O que a gente estuda é o que estudava antes de td aqui. Se

vai mudar ou ndo, fica dificil, ndo sei”. A3

“Pelo tempo, é cedo pra dizer alguma coisa. Aula a gente tem. A aula é a de
ouvir o professor, anotar e fazer alguma escrita. Se vai mudar, s6 o tempo
vai dizer”. A4

Essa questdo respondida pelos alunos corresponde a que a diretora, o coordenador e
os professores responderam sobre as possibilidades humanizantes e de ressocializacdo do
curriculo EJA no processo escolar do preso. A redacao do enunciado seguiu a obviedade do
entendimento pelo aluno, porém o sentido € 0 mesmo. Como se observa nas palavras dos
alunos, os conteidos curriculares e o que eles acreditam que podem melhorar na vida ap6s
o0 curso da EJA, deixam muitas davidas e incertezas quanto a isso. Até mesmo pelo tempo
que eles tém como participantes da EJA no carcere.

As percepcdes dos alunos também puderam ser vistas nas observacfes de campo ao
se acompanhar nos locais de gestdo administrativa e pedagogica as condi¢Ges operacionais
das aulas. A rotina observada captou um breve planejamento dos conteudos de aula com
base no curriculo regular vinculado a EJA e, no aspecto pedagdgico, o formato de aula
tradicional para alunos em sala multisseriada. Constatou-se ainda a falta de estudos
complementares e de cursos profissionais, como levantado em relatdrio de auditoria (Bahia,
2015).

As falas dos alunos sdo muito incisivas nesse sentido, apesar de pouco tempo de
escola no presidio dos participantes, mas ja atentos quanto aos significados da préatica e dos
resultados. As evidéncias caracterizam bem esse quadro, quando P1 diz que “Eu ja soube
de gente que estudou até ano, e ndo sei no que deu”’; e P2 ““S0 do jeito que ta...cursos também

dava bom. Espero que sim, que mude”’; ja P3 e bem direto na afirmativa de que “O que a
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gente estuda é o que estudava antes de ta aqui. Se vai mudar ou nao, fica dificil, ndo sei ”;
visdo que tem os refor¢os de P4 ao destacar que “A aula é a de ouvir o professor, anotar e
fazer alguma escrita. Se vai mudar, sé o tempo vai dizer”. Um quadro, pois, que se distancia
das perspectivas da EJA previstas para o segmento.

As expressdes denotam um perfil pouco producente ou sem expectativa promissora
guanto a mudangas de fato, j& que o trabalho pedagdgico desenvolvido com eles tem
referéncia do curriculo por método tradicional. Para o processo de ressocializacdo, esses
recursos disciplinares e a forma como lhes apresentados reduzem sobremaneira 0 aspecto
humanizante aos objetivos de ressocializacdo dos alunos, impondo o tradicionalismo do
ensino regular de modo precério e insuficiente a um pretenso condicionamento técnico e
social do aluno preso, portanto ha muito a se fazer (Juliano, 2010; Pereira, 2018).

O aspecto humano assim constitui premissa para o éxito do empreendimento da EJA
no circuito prisional, como discorre Onofre (2016, p.252), em consonancia com as
disposicdes legais e diretrizes da modalidade EJA carceraria:

Sugerimos uma EJA em prisdes pautada nos ideais de educacao popular e
que tenha o homem e a vida como centros do processo educativo, em que 0
aprender a ler, a escrever e interpretar perpassem esse movimento de
(re)construcdo da cidadania e da dignidade humana.

Entretanto, contrariamente a tal perspectiva, o texto dos alunos mantém relagdes
comuns quanto as dificuldades e limites em se efetivarem recursos e préticas as metas
formativas, segundo determinantes da lei e da educacéo, em esbogo curricular, pedagdgico
e operacional para ser aplicado pela EJA prisional, mas até aqui, o quadro € de padecimento
de quase tudo (Pereira, 2018). Dessa forma, a avaliacdo a ser feita a partir das declaracdes
dos alunos corroboram abordagens dos demais agentes entrevistados quanto aos frageis
resultados do processo escolar pela EJA como forma de mudanca pessoal, social e de vida.

Essas questbes podem ser analisadas também a partir da atuacdo do Colégio,
conforme as diretrizes documentais internos, como o PPP, que rege as linhas basicas do
processo escolar. Porém, o cenario no Presidio mostrou-se inoperante para cursos
profissionais, se assim o PPP o definissem, pois na propria relatoria ndo havia oferta nesse
sentido. Portanto, reitera-se a insuficiéncia do curriculo para questdes formativa e de
ressocializacdo do apenado.

Os alunos entéo responderam a questdo sobre o trabalho escolar desenvolvido pelo

Colegio com base no PPP, um dos principais que regem a atividade escolar: Quanto as
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matérias, as formas de estudar essas matérias e as tarefas que a escola faz, o que vocé tem a
dizer sobre isso?
“O que eu posso dizer é que ndo é diferente do que a gente conhece. Aula,
professor falando, escrevendo, a gente escrevendo. S¢ isso. Se o jeito da aula

g esse...” Al

“T6 na aula sé por trés meses, se € bom ou ruim a aula, ndo sei, é pouco

tempo. Se a aula que a gente vai da resultado, é dificil...” A2

“So comecei faz dois meses na escola. A gente entra pra melhorar, se vai
(melhorar) é outra coisa. Se tivesse curso diferente, ndo tem, a gente fica

assim mesmo”. A3

“Ajuda, a gente sabe que ndo é tao facil, porque aqui dentro a coisa é muito
complicada. A gente tenta, a gente faz o que da, e o professor faz o que pode”.
A4

Essa questdo tem relacdo direta com a anterior por mencionar ideias equivalentes dos
alunos quanto as operacdes escolares realizadas pelo Colégio junto a eles. Trata-se de
percepcdes dos alunos acerca dos procedimentos com a EJA, executados pelo Colégio, e
gue estdo, normalmente, inscritos no PPP, o documento escolar referente das agdes gestoras,
administrativas, curriculares e pedagodgicas. Os alunos nao fizeram mencéo ao PPP ou de
qualquer outro documento escolar, porque eles possivelmente ndo tém no¢do do que é e 0
que representa esse documento na escola, nem sdo orientados para isso. Mas as respostas
dao indicativos das diretrizes aplicadas, que reportam a influéncia do PPP. Contudo, pelas
declaracgfes, a planificacdo escolar desenvolvida nas aulas e os contetidos referenciais de
estudo mantém distonia de acdo por se conferir auséncia de arrumacdo curricular e tedrico-
metodolégica conveniente as especificidades dos alunos no PPP do Colégio.

Em primeiro momento, cabe a observacdo de que o PPP em questdo ndo atua como
ponto de relagdo entre o trabalho escolar da EJA desenvolvido pelo Colégio e a oferta
curricular, técnica e profissional ao aluno, sequer o PPP cita a EJA como processo escolar
prisional. Assim, verifica-se importante defasagem institucional no trabalho pedagdgico
junto ao aluno encarcerado, no presidio em questao.

Mas essa inconveniéncia entre as agdes escolares e 0 que de fato é aplicado no

trabalho pedagdgico, aqui no caso, por meio da EJA prisional, constitui uma deficiéncia
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organica do exercicio escolar, e as pesquisas assim o apontam, o que contradiz as abordagens
oficiais, quanto a elaboragéo e execucao das diretrizes propostas de ensino (Brasil, 1996;
1997; 1998). Assim, de acordo com a LDB/1996 e os PCN, os estabelecimentos de ensino
tém autonomia para proceder nesse sentido, na extensdo de todos os segmentos escolares
componentes do ensino basico, quando normalmente “os professores junto aos demais
profissionais da escola fazem uma comissdo para o planejamento anual” (Pinto, 2018,
p.108).

Contudo, pelas declaracGes dos alunos, a planificacdo escolar desenvolvida nas aulas
e 0s conteudos referenciais de estudo mantém distonia de acdo por se conferir auséncia de
arrumacao curricular e tedrico-metodoldgica conveniente as especificidades dos alunos no
PPP do Colégio. Com base em observacdo de um PPP de escola pesquisada, Silva (2017)
tracou conveniéncia entre o PPP e 0s objetivos do processo de ensino a partir do conceito
do préprio PPP analisado. No geral, segundo Silva (2017, p.126), o PPP:

Faz mencdo a busca por ancorar o crescimento educacional do aluno através
de uma ac¢do educacional com énfase nos aspectos sdcio-politico, cultural e
humano, objetivando a promogéo, contextualizacdo, permanéncia e sucesso
dos alunos como cidadaos criticos e participativos, inseridos no seu contexto
social.

Ao se comparar 0 aporte conceitual com as respostas sugeridas pelos alunos, é
possivel considerar que o trabalho didatico-pedagdgico desenvolvido no Colégio junto aos
alunos apenados destoa das atribuicdes ideoldgicas, gestoras, curriculares e pedagogicas do
PPP, que deveriam nortear o exercicio pedagogico e a pratica de aulas, de fato, voltados ao
processo formativo do aluno e ao seu intento de ressocializacdo. No entanto, apesar de vasto
corpo de recomendacdes legais e de abordagens teoricas orientadoras, a EJA prisional ainda
padece de muitos problemas, e um dos mais importantes é a condicdo secundaria, ou de
acOes improvisadas que lhe é imposta, sobretudo em relacdo ao curriculo e ao exercicio
didatico-pedagdgico.

Tais descompassos puderam ser identificados nos contatos com os alunos e demais
agentes escolares por ocasido das observacdes de campo. Os documentos do Colégio, em
particular, o PPP, pouco ou quase ndo tém afinidade com a prética escolar, sugerindo um
trabalho a toque de improviso, pontualidade, fora das especificidades pessoais e
socioculturais dos alunos, um dos principais predispostos da operacionalizacdo da EJA
prisional. Observou-se apenas vaga mencdo da EJA no PPP, contudo sem nenhuma
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referéncia a EJA prisional, embora se saiba que o PPP tem base na legislacéo constitucional
e infraconstitucional de direitos e garantias a escola pelo sistema de ensino brasileiro, em
diferentes modalidades. E a questdo da escola carceréria esta entre os aspectos mais sutis e
importantes no contexto da escola brasileira, contudo ainda vista sem a importancia
socioeducacional que se lhe confere.

As palavras dos alunos sdo providenciais nesse sentido, como P1, ao declarar que
“O que eu posso dizer é que ndo é diferente do que a gente conhece. Aula, professor falando,
escrevendo, a gente escrevendo”’; e P2, duvidoso na afirmagao de que “Se a aula que a gente
vai da resultado, é dificil...”; ou, na resposta direta de P3 de que “Se tivesse curso
diferente...ndo tem... a gente fica assim mesmo”’; € 0S limites sugeridos na resposta de P4,
que diz “4 gente tenta, a gente faz o que dda, e o professor faz o que pode”.

Ao se comparar 0 aporte conceitual com as respostas sugeridas pelos alunos, é
possivel considerar que o trabalho didatico-pedagdgico desenvolvido no Colégio junto aos
alunos apenados destoa das atribuicGes ideoldgicas, gestoras, curriculares e pedagdgicas do
PPP, que deveriam nortear o exercicio pedagogico e a pratica de aulas, de fato, voltados ao
processo formativo do aluno e ao seu intento de ressocializagdo. No entanto, apesar de vasto
corpo de recomendacdes legais e de abordagens tedricas orientadoras, a EJA prisional ainda
padece de muitos problemas, e um dos mais importantes é a condi¢do secundaria, ou de
acOes improvisadas que lhe é imposta, sobretudo em relagdo ao curriculo e ao exercicio
didatico-pedagdgico.

Tais descompassos puderam ser identificados nos contatos com os alunos e demais
agentes escolares por ocasido das observacdes de campo. Os documentos do Colégio, em
particular, o PPP, pouco ou quase ndo tém afinidade com a pratica escolar, sugerindo um
trabalho a toque de improviso, pontualidade, fora das especificidades pessoais e
socioculturais dos alunos, um dos principais predispostos da operacionalizacdo da EJA
prisional. Observou-se apenas vaga mencdo da EJA no PPP, contudo sem nenhuma
referéncia a EJA prisional, embora se saiba que o PPP tem base na legislag&o constitucional
e infraconstitucional de direitos e garantias a escola pelo sistema de ensino brasileiro, em
diferentes modalidades. E a questdo da escola carceraria esta entre os aspectos mais sutis e
importantes no contexto da escola brasileira

Em primeiro momento, cabe a observacédo de que o PPP em questdo ndo atua como
ponto de relacdo entre o trabalho escolar da EJA desenvolvido pelo Colégio e a oferta

curricular, técnica e profissional ao aluno, sequer o PPP cita a EJA como processo escolar
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prisional. Assim, verifica-se importante defasagem institucional no trabalho pedagdgico
junto ao aluno encarcerado, no presidio em questao.

Portanto, as frentes analiticas dessa questdo deixaram evidéncias pelos relatos dos
participantes da pesquisa dos objetivos do curriculo da EJA prisional pautados no ensino
regular, cujas medidas de resultados distancia-se das premissas formativas da pessoa presa
para fins de reintegracdo social e profissional do apenado. E, a propria escola com presenca
no carcere, conforme inferéncias dos depoentes, negligencia normas e diretrizes da EJA
constantes do PPP, documento institucional norteador da organizacgao e processos escolares,
e tributario do escopo normativo da educacdo. A matéria do segundo objetivo da pesquisa
trata precisamente do cumprimento e da repercussao dos instrumentos legais que sustentam

e orientam a educacdo carceréria via EJA.

33 RELATO DA DIMENSAO LEGAL DA EDUCACAO CARCERARIA
APRESENTADA PELA COORDENACAO PEDAGOGICA DE UMA ESCOLA
PRISIONAL QUE ATENDA INTERESSE DOS ALUNOS COM RESTRICAO DE
LIBERADE NUMA PERSPECTIVA FUTURA

No segundo objetivo especifico, tratou-se dos aspectos legais, que dispdem 0s
fundamentos e as operacionalizacdes da EJA prisional, desde a oferta da modalidade até as
previsdes dos resultados alcancéaveis. As abordagens referenciam as leis constitucionais e
infraconstitucionais, principalmente a CF/1988 e a LDB/1996, legislacdo que estabelece a
universalidade do ensino, incluindo a EJA no segmento do sistema escolar para atendimento
a publicos especificos como a populacdo carceraria. Pelo teor da vasta legislacdo, a EJA
dirigida ao interno na prisao tem grande responsabilidade social, ja que dispGes como objeto,
processos educacionais na linha escolar e profissional com vista a reinsercdo desse aluno
quando egresso do sistema prisional. E o que pressupde o artigo 37 da LDB/1996, quanto a
escolarizacéo de adultos:
8 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢Oes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

Ou, as predisposicdes inscritas na Resolucdo n.03/2009, que traca dispositivos legais de

parceria com outras instancias da lei e da educacao nacional, previstos no artigo 9°:
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Educadores, gestores, técnicos e agentes penitenciarios dos estabelecimentos
penais devem ter acesso a programas de formacao integrada e continuada que
auxiliem na compreensdo das especificidades e relevancia das acbes de
educacgéo nos estabelecimentos penais, bem como da dimenséo educativa do
trabalho. (Brasil, 2009)

Esse portfélio de leis e documentos oficiais de outorga e orientacdo da escola
carcerdria constituiu o foco das questdes aplicadas aos entrevistados que, a partir das suas
experiéncias no trabalho com curriculo e com a pratica da EJA em presidios puderam
expressar-se acerca dos contetdos curriculares e das formas didatico-pedagogicas, aplicados
até aqui junto ao aluno preso, assim como 0s respectivos resultados do empreendimento

escolar. Como parte da investigacdo, os participantes da pesquisa trataram sobre o tema.

3.3.1 As perspectivas da direcao escolar sobre o escopo legal da EJA carceréria

Neste objetivo, os participantes externaram conhecimentos e percepgdes acerca dos
aportes legais, em diferentes niveis juridicos que referendam a EJA, assim como manejo e
observancia do corpus normativo da EJA prisional, em aspectos de curriculo, ensino e
resultados alcancaveis. Portanto, fase sequencial das abordagens precedentes. A questdo
inicial coube a direcdo escolar: Quais 0s instrumentos legais que dao base ao trabalho escolar
dirigido ao apenado, pautado na EJA, principalmente na questao curricular?

“Sabemos que ha um conjunto de leis que fundamentam o sistema de ensino
no Brasil, todas as modalidades com bases ja na Constituicdo Federal e na
LDB com entendimento para a EJA como categoria de escola, além de outras
em forma de Pareceres e ResolucBes. Quanto a EJA e o seu curriculo nos
presidios, também h& varios instrumentos como a LDB com definicdo do
curriculo regular deslocado para a EJA e a BNCC da mesma forma. Mesmo
assim ha dificuldades de executar os programas EJA na priséo pelo proprio

sistema”. D

O trabalho escolar executado por meio da EJA em contingentes prisionais segue 0
ordenamento juridico e tedrico que é lhe pertinente sob o manejo dos agentes escolares
envolvidos com processo. Para tanto, o conhecimento da legislagdo e de documentos

correlatos em diretrizes, parametros e planos de metas reveste-se de condic¢éo determinante
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para 0 sucesso da escolarizacdo de adultos nos presidios, sobretudo pelos aspectos tipicos
do publico, do ambiente e dos objetivos esperados. Assim, a interpretacdo da lei e a
organizacdo dos planos escolares nos presidios deve ter nesse complexo juridico as bases
gestoras, curriculares, didaticas, pedagdgicas e metodoldgicas para o trabalho pedagdgico
na escola carceraria.

Dentre as dificuldades proprias da modalidade, ndo decorrentes de si mesma, mas de
erros de execucao, estdo as de cunho curricular, visto que, além de seguir o formato regular
de ensino, sem as variaveis da EJA e do alunado, opera com pessoal desprovido de
competéncias necessarias para gerir tais peculiaridades, principalmente nas maos do
trabalho docente, ndo raras vezes, com professores sem conhecimentos suficientes para isso.
Assim, o que normalmente se identifica em abordagens da literatura e em pesquisas acerca
do tema, é a disposicdo curricular a base do ensino regular aplicado sob uma série de
restricbes tais, que descaracteriza o perfil da aprendizagem do aluno necessaria a
ressocializacdo (Santos, 2017; Pereira, 2018).

Essa foi a visdo da diretora entrevistada ao afirmar que conhece as disposicdes da lei
fomentadora da EJA nos presidios, porém, ao mesmo, aponta para dificuldades que
acompanham o processo da EJA no cércere. Ha sinalizacdo, segundo a entrevistada, da
conducdo do processo da escola prisional com o0s meios tradicionais do ensino regular,
portanto distante da proposta diferenciadora da modalidade de ensino.

As observacfes de campo também contribuiram como suporte as discusses sobre
essa questdo, pois, no curso dos contatos com agentes e alunos foram identificados
procedimentos escolares que se alinham ao perfil analisado dos instrumentos legais e o
desenvolvimento do curriculo nas abordagens de aula, mas nos limites do curriculo regular
e na recorréncia de planejamento e de pratica pedagdgica na exposicdo de aulas e de escrita;
notou-se a falta de conhecimentos transversais e de cursos profissionalizantes, como
propdem as recomendacdes da EJA, em diferentes dispositivos legais e em planos de metas
da modalidade.

As declaracdes da respondente séo claras quanto ao conhecimento dos instrumentos
legais que dao suporte a escolarizacdo de presos pela EJA, assim como ao quadro de
restri¢ces da pratica escolar na prisdo a partir dos instrumentos legais pertinentes. Como a
propria entrevistada diz, “Sabemos que hd um conjunto de leis que fundamentam o sistema
de ensino no Brasil. Mesmo assim ha dificuldades de executar os programas EJA na prisao

pelo proprio sistema”.
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E fato comum que as dificuldades existem, a comecar pela divisio federativa, em
que cada Estado tem seu sistema de justica e especificidades inerentes para elaboracdo dos
planos de ensino e a execugdo dos planos de ensino e formagao. Por isso, de acordo com
Oliveira (2013, p.959), “devido a diversidade regional e politica, a realidade prisional
brasileira apresenta-se heterogénea, diferenciando-se conforme o Estado ou, até mesmo, a
unidade prisional. Assim, a aplicabilidade das normas segue 0s meandros e as vicissitudes
em nivel local”.

Oficialmente, os curriculos e as formas de aplica-los, assim como os objetivos
previstos tém nos PEEP as bases estruturais, definidos pelo Decreto 7.626/2011 (Brasil,
2011). De acordo com o artigo 2°, “O PEESP contemplara a educacdo bésica na modalidade
de educacdo de jovens e adultos, a educacdo profissional e tecnoldgica, e a educagdo
superior” (Brasil, 2011). O corpo curricular, entdo, toma forma, conforme as diferentes
realidades, apesar de os instrumentos legais, principalmente a LDB/1996 e a BNCC, e mais
especificamente os PEESP, terem definido o esboc¢o curricular do ensino regular que, por
sua vez, € o mesmo da EJA para diferentes segmentos sociais que Ihes sdo adequados, no
caso, 0 contingente prisional.

As impressdes da diretora evidenciaram coeréncia entre os défices de prética e de
formacdo arregimentados em lei. E o proprio sistema educacional e politico por meio dos
seus agentes, e ai se situa a escola regente de EJA, impdem dificuldades em executar os
programas de ensino. Quanto aos resultados da regulamentacdo da EJA, a segunda questao
traz as percepcdes da diretora nesse sentido: Comente sobre o alcance dos dispositivos legais

referentes ao curriculo na escolarizacdo do apenado, em termos de resultados:

“Nao é facil se avaliar resultados nesse trabalho cheio de limites, como ja
foi falado, pois, desisténcias sdo comuns, alunos presos sao transferidos,
alguns ficam doentes, deixando o estudo pelo caminho. Talvez alguma
estatistica pelos exames do governo como o Encceja e 0 Enem pudesse ter

uma noc¢ao disso. Daqui ndo tenho noticia até agora de participantes”. D

A resposta da diretora retrata uma das maiores dificuldades avaliativas no campo da
EJA prisional, em razdo das intercorréncias verificadas na aplicagdo das atividades escolares
aos alunos presos. Parece que ela mesma lidando com o processo em vista ndo tem elementos
concretos que possam conferir resultados da aplicacdo da lei e da préatica escolar com a EJA

na prisdo. A entrevistada citou exames escolares nacionais, em nivel de ensino fundamental



Concepgdes Curriculares na modalidade EJA...155

e médio, que talvez pudessem mostrar alunos concluintes dos ciclos escolares
desenvolvidos.

De acordo com a diretora, no presidio investigado ndo ha informagdes quanto aos
resultados do processo escolar do interno, nem em termos de concluséo dos ciclos regulares
da EJA, nem de cursos profissionalizantes como declarado em outras questdes das
entrevistas. E isso foi visto na rotina de observacbes da pesquisa. Apenas formularios,
agendas de conteudos, anotagdes de atividades e dados avaliativos. A declaragdo da diretora
deixou evidente a inobservancia da lei, vista parcialmente na sustentacdo juridica da
modalidade EJA nos presidios. Na pratica, distancia-se em profundo hiato entre o que rege
formalmente a lei, 0 que propdem as pesquisas e o0 que de fato tem-se aplicado e conseguido
de resultados da modalidade EJA nos presidios do pais.

No percurso das observagcdes na organizagdo e no implemento da pesquisa, foi
possivel averiguar essas assimetrias no desenvolvimento da EJA na prisdo. A propria
auséncia de conhecimentos complementares e de cursos profissionais deu margem para a
percepcao das disparidades existentes nas atividades escolares pela EJA com os presos da
unidade prisional. Certamente ha exce¢des, mas ainda muito distante do que confere a lei
nesse sentido, embora se apliqguem nos processos avaliativos da EJA, em qualquer nivel, os
mecanismos adotados no ensino regular.

Quanto a estimativas de resultados, as hipoteses levantadas nas abordagens tedricas,
em pesquisas, ou na observancia e na efetividade da lei detecta-se muita dificuldade de
comprovagdo, como disse a diretora: “Nao é facil se avaliar resultados nesse trabalho cheio
de limites™; isso em razao de “desisténcias que sdo comuns, alunos presos sdo transferidos,
alguns ficam doentes, deixando o estudo pelo caminho”. Como mecanismo avaliativo de
resultados, segundo ela, “Talvez alguma estatistica pelos exames do governo como o
Encceja e 0 Enem pudesse ter uma nogao disso”.

Pelas abordagens da depoente, ndo se pode desconsiderar a percepcao e o interesse
da pessoa presa sobre a oferta e a frequéncia em educacao escolar, j& que os planos de estudo
estdo proporcionalmente vinculados a essa questdo. De qualquer modo, ha dificuldades em
se encontrarem instrumentos avaliativos de resultados no escopo da legislacédo da EJA, dadas
as condicdes confusas de ensino e a indiferencas ao acompanhamento estatistico dos
processos evolutivos de estudos.

A proxima questdo trata precisamente de possiveis fatores intervenientes nesse

processo instavel e parcial da EJA como escola carceraria. E a terceira questéo é: Por que a
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escola de adultos na forma da EJA, apesar de vasto corpo legal, diretrizes e programas
educacionais tem sido aplicada de modo pontual, improvisada e sem os significados

esperados, sobretudo na &rea prisional?

“Porque o sistema segue com a escola regular nos presidios. E os agentes
que fazem essa escola reproduzem o sistema. Mesmo que alguém queira
mudar, sugerir algo ou fazer diferente ndo encontra apoio, porque se trata
de uma rede enorme de dependéncia deciséria para fazer isso, e raramente
se tem vontade de fazer diferente. Por isso, 0 processo € 0 mesmo, 0 ensino
tradicional com os agravantes da EJA e mais ainda da EJA como escola nos

presidios”. D

As palavras da diretora nessa questdo dizem muito sobre a inobservancia da extensdo
da lei e das irregularidades decorrentes. A resposta evidencia uma rede interligada de atores
omissivos na interpretacdo e na realizagdo da escola prisional pela EJA, incluidos nessa
equacao, os proprios agentes oficiais do sistema de ensino e da lei. Essa perspectiva procede
de documentos oficiais em forma de relatorios periddicos sobre a situacdo geral nos
presidios (Brasil, 2016; 2019). Essa divisdo de atribuigdes esta inscrita nas declaragdes da
diretora, quando diz que “Porque o sistema segue com a escola regular nos presidios. E os
agentes que fazem essa escola reproduzem o sistema’; um contexto que se justifica “com
os agravantes da EJA e mais ainda da EJA como escola nos presidios”. A lei existe, contudo
a existéncia da lei por si mesma ndo se traduz em significados que a escola carceraria pode
ou poderia gerar para o processo de ressocializa¢do do preso.

Os procedimentos observados por ocasido dos contatos com agentes atuantes na EJA
prisional também podem sugerir essa forma de descaso da lei nas realizacdes escolares do
segmento prisional. Por exemplo, a continuidade do trabalho pedagdgico nos moldes
regulares de ensino em condigdes restritivas de contetdos curriculares e préatica de aula
expositiva com atividades escritas. Some-se ainda a inexisténcia de estudos transversais ou
complementares e de curso profissionalizantes para os alunos do presidio visitado. O que
transgride os ditames da lei, no tocante aos objetivos da EJA, aos quais pode ser associada
uma formacéo escolar, técnica e humana ao apenado para sua retomada de vida social e
profissional.

Ao citar o aspecto politico do sistema de ensino, a diretora colocou os demais agentes

em posicao secundaria no processo, visto que estes seguem normas estabelecidas e o roteiro
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de omissdo do mesmo sistema. Mas, pelo outro lado da discussdo, o exercicio pratico da
escola tem nos agentes, o que se poderia chamar de termémetro, para verificagcdes e tomadas
de decisdo quanto as lacunas do processo e aos redirecionamentos necessarios para a
consecucdo dos objetivos propostos. Somente ter a lei nas médos nédo é suficiente para a
efetividade das operacOes e de resultados compativeis com as metas de ressocializagéo.
Como sugerem Duarte & Sivieri-Pereira (2018, p.351):
N&o se trata de responsabilizar unicamente a escola e seu corpo docente pela
reestruturagdo dos valores das pessoas em privacdo de liberdade em
conformidade com as normas e limites estabelecidos pela sociedade. Esse é
um papel coletivo que envolve politicas, a direcdo do presidio, a equipe de
salde, psicologos, assistentes sociais, agentes penitenciarios, a familia e a
prépria sociedade.

A questdo em foco € que ha passivos de interesses e de acdes para as realiza¢bes dos
planos escolar da EJA na prisdo, e as consideracdes da depoente reafirma tal
condicionamento. Sendo assim, ndo se pode atribuir inércia ou precariedade do processo a
escola, mas a todo um sistema técnico e profissional de conduta negligente e desinteressada,
talvez com maior forca para o lado oficial, esfera das deliberagdes politicas. Além disso,
explana Souza (2015) apesar de macico apoio da legislacdo, as demandas reprimidas
constituem evidéncia de politicas parciais na area configurando um campo agravante de
restricdes no exercicio da EJA.

E essa baixa atencdo decorre precisamente de vontade politica dos diferentes
segmentos sociais e institucionais, que abonam a existéncia e a legalidade do processo da
EJA junto a internos prisionais. Como notado nas palavras da depoente, ainda imperam o
esforco minimo, a improvisagdo e a visdo desinteressada relativos a condicdo carceréria do
aluno. No campo da gestdo escolar, essas questdes também foram abordadas pelo CP, no

préximo bloco analitico.

3.3.2 As perspectivas da coordenacdo sobre o escopo legal da EJA carceraria

Como agente atuante na pratica da EJA no ensino regular e prisional, e detentor de
conhecimentos praticos da atividade, o CP também opinou quanto aos aportes legais como
diretrizes na execucdo do trabalho educacional dirigido ao apenado e ao proprio

conhecimento da matéria normativa da modalidade. A primeira questdo: Quais 0s
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instrumentos legais que ddo base ao trabalho escolar dirigido ao apenado, pautado na EJA,

principalmente na questdo curricular?

“Ha varias leis com garantias de escola para adultos. Acredito que a
Constituicdo Federal é a grande lei nesse ponto, pois deu garantia de acesso
atodos a escola, indiferente a qualquer condicao, o que refere a EJA. Quanto
a questdo curricular, a LDB com base na Constituicédo, e algumas outras leis
que tratam do curriculo da EJA como ensino regular, incluindo a EJA nas
prisdes”. CP

Como agente coparticipe dos trabalhos escolares com internos, o CP demonstrou
conhecimento sobre o0s instrumentos legais que regem a EJA quanto aos aspectos
curriculares, destacando a LDB/1996, principal lei da educacédo brasileira. Sabendo-se, no
entanto, que o curriculo da EJA tem definicdo em outros instrumentos de ordenacdo legal e
escolar da modalidade. Antes descritas genericamente em documentos oficiais, as bases
curriculares da educacdo nacional tiveram na LDB/1996 a primeira sistematizacdo em lei
por segmento de ensino, reafirmadas em legislacdo posterior para a EJA como segmento
escolar do sistema de ensino e, especificamente, para a EJA prisional (Brasil, 1996; 2000;
2009; 2010; 2018).

Para os ciclos do ensino fundamental, que inclui a EJA nesse nivel, foram definidos
os eixos de Linguagens (lingua portuguesa, artes, educacdo fisica e lingua inglesa);
matematica (matematica); ciéncias da natureza (ciéncias); ciéncias humanas (geografia e
histdria); e ensino religioso (ensino religioso). O ensino médio tem pauta curricular nos
eixos: | - linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Il - ciéncias da
natureza e suas tecnologias; 1V - ciéncias humanas e sociais aplicadas; V - formacéo técnica
e profissional (Brasil, 1996; 2018).

Cabe destacar que essa configuracdo curricular vem-se constituindo a partir de
reformulac6es curriculares em documento oficiais como os PCN do ensino fundamental
(1997; 1998) e diretrizes do ensino médio no ano 2000, os PCNEM (Parametros Curriculares
Nacionais Ensino Médio). O eixo de formacéo profissional representa a mudanga estrutural
no curriculo do ensino médio, com a opcao do aluno em escolher o curriculo técnico para o
trabalho (Brasil, 1997; 1998; 2000; 2018). O objeto dos PCNEM assim se pde no centro das

metas formativas, em termos de qualificacdo para o trabalho do aluno preso.
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O desenvolvimento da EJA, entdo, desdobra-se nesse formato curricular na escola
carceréria, nos ciclos do ensino fundamental e médio, teoricamente associados a temas
transversais e cursos profissionalizantes. A questao bésica das discussdes esta justamente no
manejo desse corpus curricular e formativo, no sentido de oferecer ao detento condic¢des da
educacdo formal para as mudancas pessoais, sociais e trabalhistas, em uma perspectiva
humanizante para o processo de ressocializacao. Isso porque, segundo Pereira (2018, p.238),
“a formag&o ndo é condigdo essencial para isso, mas que ela seja o principio dessa mudanca,
a partir das politicas publicas de reinsergao”.

Como demonstraram os entrevistados (diretora e coordenador), o conhecimento na
legislacdo, por si mesmo, ndo garante o trabalho necessario, mas planejamento, acdo politica
e interesse, acompanhados por projecdes de metas e objetivos, articulagbes que podem
arregimentar muito mais significado na escolarizacdo do preso. Trata-se de um processo
longo, que mobiliza setores e agentes da educacédo e da lei, que ndo se limita aos fatores
conhecimento e burocracia, mas a atividades curriculares inovadoras e transdisciplinares e
pratica pedagogica com foco nas especificidades do aluno (Vilar; Anjos, 2014; Santos, 2017,
Pinto, 2018).

Nas observagdes de campo, alguns procedimentos evidenciaram pontos discutidos
da resposta do coordenador. Mesmo conhecendo os instrumentos reguladores da EJA
prisional e os objetivos que lhe sdo peculiares, a gestdo administrativa, didatica e pedagdgica
seguiu o habitual roteiro de acdes: planejamento rapido, uma ordem tematica disciplinar
para aulas expositivas, sequenciadas por intervencdes orais entre professor e aluno e
atividades escritas. Some-se ainda a inexisténcia de atividades complementais ou
transversais e de cursos profissionalizantes, suportes formativos definidos na legislacdo e
nas diretrizes educacionais da modalidade EJA prisional.

O aspecto curricular constitui a recorréncia das aulas pela EJA na prisdo, apesar da
legislacdo e do respectivo conhecimento por parte da gestdo escolar. E esse conhecimento
esta claro na afirmagdo do coordenador: “Quanto a questao curricular, a LDB com base na
Constituicdo, e algumas outras leis que tratam do curriculo da EJA como ensino regular,
incluindo a EJA nas prisées ”. Contudo, prevalecem os tramites pedagogicos centrados no
curriculo do ensino regular, aplicado sob condigdes restritas de gestdo, talvez até geradas
pelo aspecto aleatorio dos trabalhos da EJA prisional.

Se a coordenacdo escolar mostrou conhecimento dos instrumentos legais da EJA e

dos formatos curriculares, a questao seguinte trata dos efeitos desses instrumentos, nas suas
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experiéncias como gestora pedagdgica. E a segunda questdo norteadora traz o seguinte
enunciado: Comente sobre o alcance dos dispositivos legais referentes ao curriculo na

escolarizacdo do apenado, em termos de resultados.

“Como eu disse, a lei existe, as regras e diretrizes da EJA também, agora,
como se pratica é outra coisa. Na lei parece facil, e parece que para aqueles
que fizeram a lei também parece facil. Eu entendo que a maneira desse
pessoal estudar € dificil e os resultados estdo muito longe da realidade
prevista na lei e em outros documentos. O que € feito é o que o sistema aceita

e ndo cobra. O resultado é o que se conhece ”. CP.

A resposta do CP mantém relacdo comum com a resposta da diretora, visto que
ambas colocam 0s mecanismos do sistema de ensino como centro mantenedor do quadro
gestor da EJA nas prisdes, com o agravante da inobservancia das peculiaridades da EJA e,
na ponta do processo, as da EJA prisional. As falas do CP, agente que lida diretamente com
a pratica de escolarizagdo de adultos em presidio, sdo elucidativas quanto aos procedimentos
e expectativas escolares relativos ao preso. E, certamente, quanto aos resultados do trabalho
escolar desenvolvido com esse publico, que mostram pouco producentes e bem abaixo dos
objetivos de ressocializacdo do egresso prisional, tanto por via escolar, profissional quanto
humanista.

Como expressou 0 entrevistado, a lei existe, mas a simples existéncia da lei ndo
implica necessariamente observancia préatica da lei pelos agentes escolares e prisionais, no
conjunto da gestdo educacional. A experiéncia assim o evidencia, projetada em dados
estatisticos e em abordagens da literatura. As relatorias e os levantamentos oficiais
constituem um dos principais meios de conferir resultados das politicas publicas ligadas ao
segmento carcerario, em especial, a gestdo escolar, fartamente empenhada por leis e
diretrizes estruturantes e operacionais da educacdo de adultos nas prisdes (Brasil, 2016;
2019).

Atente-se para a resposta do coordenador acerca da lei e dos efeitos utilitarios
promovidos por sua aplicacdo, ou, contraditoriamente, pelo que ndo é feito realmente com
base na legislacdo. E os questionamentos quanto as operacOes da escola prisional e aos
respectivos resultados despontam nos documentos oficiais de relatorias (Brasil, 2016; 2019).
A partir de levantamentos e constatacOes praticas, o documento destaca a condi¢cdo de
dificuldades de implementacdo da EJA prisional como disposta na legislacédo, até pelas
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diferencas dos subsistemas de ensino, cada um com suas particularidades, nem com quadros
dispostos e comprometidos com a proposta (Brasil, 2016, p.87):
N&o se trata, porém, de uma tarefa simples. Por um lado, o Plano Nacional
de Educacdo ja aponta as dificuldades historicas que marcam o proprio capo
da educacéo. (...) Por outro lado, se a colaboracéo entre os proprios sistemas
de ensino — municipais, estaduais e federal — é historicamente desafiadora, o
didlogo com um novo sistema — o prisional — faz-se ainda mais complexo.

Ou seja, 0 éxito juridico, estrutural (curriculo, pedagogia e docéncia) e finalista da
EJA prisional tem crivo de um portfélio de leis, diretrizes e parametros, mas esbarra em
larga medida na praxis com anuéncia do sistema regente da educacdo. Dentro dos
conhecimentos dos agentes escolares, como citado pelos entrevistados (diretora e
coordenador), tais distor¢cdes em relacdo a esse corpus regulador e fomentador da EJA
prisional tém enfrentamentos decisivos na busca de resultados significativos no processo
escolar carceréario. Informac6es dos PEESP apontam o quadro escolar prisional no Brasil.

Em dados de 2014,43% das unidades prisionais ndo dispunham de salas ou similar
para aulas; e em unidades especificas, nos Estados de Goias e Pernambuco apenas 40% das
unidades ofereciam espaco de aula; Tocantins 36%, Paraiba 35%, Rio Grande Norte 22%; a
média de atendimento escolar nos presidios brasileiros e de 10% a 12% de alunos,
percentuais equivalentes ao obtido no Levantamento Nacional de Informactes
Penitenciarias, edi¢do 2019, do Depen (Brasil, 2016; 2019).

E os implicativos nesse quadro de resultados, como indicam as experiéncias,
supdem-se provir da sistematizacdo do trabalho ja deficitario, na forma de intervencbes
gestoras, pedagogicas e docentes; baixa atencdo dos setores politicos e educacionais;
incentivo fragil e descontinuo ao preso; regras institucionais (das escolas parceiras e
presidios) sobrepostas a execucdo dos trabalhos, como politicas préprias das parcerias e
institutos normativos da dinamica prisional. O que tende a desvirtuar os arrazoados legais
de direito universal & educacdo, em formato de educacdo de adultos (EJA) no sistema
prisional (Ribeiro, 2017; Rodrigues & Oliveira, 2019).

No Roteiro de Observac6es, foram registradas algumas passagens que remetem as
distorcdes entre os instrumentos legais, as restricdes operacionais do processo escolar e 0s
resultados obtidos. Em primeiro momento buscou-se informagéo do contingente: capacidade
do presidio para 180 presos, mas havia mais 350; desse total, apenas 35 detentos

participavam das aulas dos dois segmentos do ensino fundamental e 06 do ensino médio,
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divididos em 03 salas em turnos diferentes. Some-se ainda um agendamento rapido dos
temas de aula com no curriculo regular para aplicacdo por meio de aulas expositivas e
atividades escritas; e a falta de temas transversais e cursos profissionalizantes como
determina a legislacdo. Portanto, um territdrio fértil para resultados insuficientes ao processo
de ressocializacao do preso.

Como afirmou o CP, “a lei existe, as regras e diretrizes da EJA também, agora,
como se pratica é outra coisa”’; e, em consonancia com a discussdo empreendida acerca do
alcance dos objetivos da EJA prisional de acordo com a legislagéo, o depoente foi direto:
“Eu entendo que a maneira desse pessoal estudar é dificil e os resultados estdo muito longe
da realidade prevista na lei e em outros documentos”. E aqui se pode parafrasear o proprio
entrevistado, dizendo-se que pela lei parece bem possivel a realizagdo da escolarizagdo do
interno prisional, assim como pressup6s o legislador, mas o fato é que a realidade (e os
resultados) persiste no vacuo das metas formativas do apenado para o processo de
ressocializacdo com expressiva defasagem entre o rigor da lei e o efetivo até aqui.

A terceira questdo investiga fatores causais da EJA prisional, assim formulada: Por
que a escola de adultos na forma da EJA, apesar de vasto corpo legal, diretrizes e programas
educacionais tem sido aplicada de modo pontual, improvisada e sem os significados
esperados, sobretudo na area prisional? A narrativa do CP trilha sobre as motivacbes da
dificuldades da aplicacdo curricular da EJA, tendo um vasto corpo legal, diretrizes e

programas educacionais disponiveis ja definidos e orientadores do processo EJA nas prisdes.

“Apesar de existirem as determinacg0es legais, diretrizes e parametros para
definir o trabalho com a EJA nas pris@es, as formas de executa-la é que sdo
mais complicadas. E ndo é somente pela auséncia de planos e
acompanhamento do poder publico, por sinal, muito deficitario, mas também
pelas proprias condi¢fes. O ambiente na prisdo muito tenso, inseguro e sem
condicdes de trabalho com tranquilidade, o empenho da direcéo do presidio
e dos presos, e as formas tradicionais aceitas pelo sistema. Sem contar a falta
recorrente de habilitacdo do pessoal para fazer o trabalho interno,

principalmente do professor. E isso”. CP

A resposta do CP reitera 0 que a experiéncia mostra e o que discute a literatura,
quanto a fatores que teriam impacto direto na realizacéo efetiva e producente da EJA nas

prisdes. O entendimento do entrevistado mantém relagdo mdtua com a viséo da diretora na
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mesma questdo, na perspectiva de que a rede institucional (Estado, Justica, Colégio e

Presidio) mantém esse quadro parcial de agdes nesse processo escolar. Como ja visto, 0s

relatdrios oficiais discorrem sobre o problema a partir de analises panordmicas, inclusive

com citagdo de leis, com observacdes nesse sentido. Um relatério de gestdo do complexo

prisional brasileiro, produzido no &mbito do Ministério da Justica, traz excerto analitico do

quadro escolar nas prisdes. De acordo com o documento discorre (Brasil, 2016, p.85):
Deve-se atentar para o proprio espaco/local onde se desenrolam 0s processos
educativos. Sendo espacos de privacdo de liberdade, cujo protagonismo de
cada individuo lhes ¢ extraido em favor de um controle estatal, deve-se evitar
e prevenir as concepg¢des usuais de fazer da educacdo um instrumento para
adaptacdo de cada sujeito as regras de contencdo e disciplina que
caracterizam o convivio no ambiente prisional. (itdlico nosso)

Pelo teor da citacdo, pode-se inferir e relacionar a perspectiva do CP, quanto a
manutencdo pela via oficial dos moldes classicos da escola tradicional, assim como as
precariedades da EJA na escola prisional. Como reporta o excerto textual, ha premissa “de
um controle estatal” e se “evitar e prevenir as concepcoes usuais de fazer da educagdo um
instrumento para adaptacdo de cada sujeito”. O que deixa na centralidade do processo
escolar prisional as esferas oficiais da educacdo e da lei. O aspecto politico evidencia-se
assim como epicentro do processo, com os satélites operacionais (escola, profissionais, EJA
e presidio) na frente executiva e dependentes de decisGes dos ndcleos organizadores do
sistema de ensino.

A literatura também critica esse ponto, em analises do contexto gestor da educacéo
de adultos em prisdes, estabelecida por diversificado corpus juridico e documental dessa
categoria escolar. Contudo, segundo Silva (2017, p.59), a educacéo brasileira possui um
expressivo e bem ordenado portfolio de normas, porém quase sem operacionalidade na
aplicagdo, ou seja, “Ou seja, direitos garantidos na legislacdo constituem-se em vitoria dos
movimentos sociais pela educacdo, que precisam intensificar suas lutas para a efetivacéo
desses direitos”.

Outro relatorio, que retrata o panorama da EJA prisional por baixa observancia da
lei é do Depen, editado 2019. Os dados mostram o segmento escolar em elevados niveis de
deficiéncia operacional e de resultados de ensino. A comecar pela defasagem de oferta que,
de um contingente de quase 750 mil detentos, apenas de 10 a 12% deles tém alguma
atividade escolar, principalmente em nucleos prisionais de menor porte (Brasil, 2019).
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Na Babhia, local da pesquisa, no Plano Estadual de Educacédo no Sistema Prisional,
publicado em 2015 (p.27), é feito um breve apanhado (em apenas uma pagina) do quadro
escolar com detentos. Dentre as muitas restricbes e caréncias dos outros setores, 0
educacional n&o foi diferente:

As Unidades Prisionais, atraves das informacdes coletadas, demonstraram
preocupacdo com a vida escolar do aluno, Algumas estratégias ja sdo
utilizadas, necessitando de aperfeicoamento e outras necessitam de ser
implementadas. (Bahia, Brasil, 2015a)

Nessa linha de verificacdo oficial, o Relatério de Inspecdo em Estabelecimentos
Penais do Estado da Bahia levantou os quesitos relativos a educacgdo escolar no presidio
Ariston Cardoso. A situacdo demonstrou uma quase total inobservancia da legislagéo
pertinente. De inicio, a oferta minima (10 a 12%), ja descrita noutros documentos, sobressaia
em universo de aulas pontuais, em tempo reduzido, a partir de contetdos curriculares da
EJA por meio expositivo de aplicacdo docente. Acrescente, ainda, a auséncia de cursos
profissionalizantes e de disciplinas transversais, como determinam as regulamentacfes
legais, diretrizes e parametros da categoria (Bahia, Brasil, 2015b).

Assim posto, depreende-se que tais determinantes, tanto de ordem estrutural da EJA
em prisdes quanto do trabalho pedagogico e das operagdes curriculares estdo condicionados
a revisdes de procedimentos e de objetivos, calcadas nos esforcos realizaveis da modalidade
que, para a consecucdo dos resultados propostos, faz-se necessario de fato o trabalho
coletivo, integrado entre 0s agentes sociais, juridicos e educacionais no desenvolvimento da
educacdo prisional (Almeida & Santos, 2016; Silva, 2017).

As visitas nos locais da pesquisa proporcionaram oportunidades de observacao do
cenario social, escolar e pedagdgico, de modo a se fazer comparativos com as discussdes
tedrico-metodoldgicas empreendidas no curso da pesquisa. Ndo foi dificil identificar
procedimentos comumente abordados na literatura e nas impressdes dos entrevistados,
quanto a organizacdo didatico-pedagogica por planos de aulas rapidos, sem fundamentacao
ou método definido, assim como préatica docente pautada em aula expositiva e atividades
escritas com os alunos, sem nenhum outro complemento ou eixo disciplinar formativo
(escolar ou profissional) para o aluno.

Na verdade, ndo seria, ou talvez, ndo sera somente a forca da lei, que fard plenamente
realizaveis as metas e objetivos da EJA no sistema prisional brasileiro. As palavras do CP

sdo pertinentes a esse respeito: “As formas de executa-la é que séo mais complicadas. E ndo
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é somente pela auséncia de planos e acompanhamento do poder publico, por sinal, muito
deficitdrio, mas também pelas proprias condi¢oes ”; outros fatores causais podem ser citados
como “O ambiente na prisdo muito tenso, inseguro e sem condigoes de trabalho com
tranquilidade, o empenho da direcdo do presidio e dos presos, e as formas tradicionais
aceitas pelo sistema. Sem contar a falta recorrente de habilitacdo do pessoal para fazer o
trabalho interno, principalmente do professor”. Trata-se, pois, de demandas com
instrumentos legais interventivos, mas de utilizacdo pouco efetiva no direcionamento
educacional da EJA.

Ha uma demanda, assim, por maior integracdo politica entre as areas juridica,
educacional e de gestdo escolar para o desempenho da EJA prisional. Na sequéncia, essas
questBes sdo analisadas a partir da visdo de professores que também lidam com a educacao

de adultos no presidio Ariston Cardoso.

3.3.3 As perspectivas dos professores sobre o escopo legal da EJA carceréria

Os professores emitiram opinides quanto aos instrumentos legais que dao base ao
trabalho escolar dirigido ao apenado com referéncia na EJA, principalmente na questdo
curricular, respondendo a primeira questdo: Quais os instrumentos legais que dao base ao

trabalho escolar dirigido ao apenado, pautado na EJA, principalmente na questao curricular?

“A principal lei é a LDB, que organiza legalmente o sistema escolar do
Brasil. Na parte da educacédo escolar, a EJA estd como educacdo de jovens
e adultos, com 0 mesmo sentido. E na LDB que se encontra a composicéo do
curriculo do ensino basico. E é de la que é planejada a escola nas prisdes e

as normas. Tambem na BNCC, mas ndo ¢ lei”. P1

“Sabemos que a LDB é o instrumento legal da educacgdo formal no Brasil,
que trata de todas as questbes da area, legalidade, curriculo, docéncia,
formacgdo de professores, educacdo de adultos. Ndo trata diretamente de
escola em presidios, que é feita pela EJA, que também tem algumas leis
proprias como base na LDB”. P2

“Quem é da area de educagdo tem algum conhecimento de leis. Eu falo

algum porque sdo muitas leis, federais, estaduais, municipais, junto com

diretrizes e parametros da educacao. Nesse contexto, a EJA tem o curriculo
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que vem do ensino regular, que passa para a escola pratica com 0s presos.
Mas esse conhecimento ndo tem sido muito bom, e na escola do presidio, ndo
¢ diferente”. P3

“Conhecer a gente conhece, ndo tudo, pois, é muita coisa pra se saber. Mas,
a LDB é a mais conhecida entre o pessoal que trabalha na escola. EaEJA e
o curriculo vém da LDB, e agora na BNCC, apesar de a BNCC ndo ser lei,
mas tem base na lei da LDB. Saber que leis ddo base para o trabalho no
ensino, ndo é tudo. No ensino nos presidios a situa¢do é mais problemdtica”.

P4

Os professores ndo aprofundaram as respostas sobre a questdo por terem como
instrumento legal basico da educacdo a LDB/1996. Trata-se da legislacdo que todo
profissional da educacdo tem noticia, mesmo ndo tendo o conhecimento em dimensdo
necessaria ao trabalho de gestdo escolar, ai compreendida a parte didatica e pedagdgica,
principalmente. O destaque nas respostas veio nas criticas de P3 e P4, no sentido de que o
conhecimento da legislacdo ndo implicaria necessariamente na qualidade do ensino,
sobretudo no &mbito prisional.

Assim como o0s outros gestores entrevistados (diretora e coordenador pedagdgico),
constataram-se nas respostas dos professores certos limites de conhecimento dos
instrumentos legais, que regem a EJA prisional. A rigor, nenhum professor citou sequer uma
lei ou norma legal equivalente, que pudesse identificar a EJA prisional. Como legislacéo
maxima da educacdo brasileira, LDB/1996 é sempre lembrada como documento da
educacdo, mas pouco conhecida nas deliberacfes que Ihe sdo atribuidas. P1 e P4 citaram a
BNCC, embora ambos tenham ressaltado a condicdo de diretrizes da educagdo nacional
nesse documento.

Contudo, quanto ao aspecto referencial da pratica escolar, as declara¢cdes indicam
parcialidade do trabalho escolar no &mbito prisional, que demonstra pouco envolvimento no
processo ja a partir dos limites de conhecimento da legislacdo, como afirmado por P1: “4
principal lei é a LDB, que organiza legalmente o sistema escolar do Brasil”; na mesma
linha de conhecimento por P2: “Sabemos que a LDB é o instrumento legal da educagdo
formal no Brasil, que trata de todas as questfes da area, legalidade, curriculo, docéncia,
formag&o de professores, educacao de adultos; e uma constatacdo genérica por P3: “Quem

é da area de educacdo tem algum conhecimento de leis. Eu falo algum porque sdo muitas
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leis federais, estaduais e municipais, junto com diretrizes e pardmetros da educa¢do’”; e P4,
que reafirma a parcialidade de conhecimento dos instrumentos legais: “Conhecer a gente
conhece, ndo tudo, pois, é muita coisa pra se saber. Mas, a LDB é a mais conhecida entre
o pessoal que trabalha na escola”.

As observacdes empreendidas em campo, em razdo dos contatos nos ambientes de
trabalho com a EJA prisional identificaram pontos importantes nesse sentido. Como por
exemplo, a fase inicial do planejamento e das fases subsequentes do trabalho didatico-
pedagogico, desenvolvidas em a¢des rapidas com anotagdes de contetdos curriculares, aulas
descritivas, com breves didlogos e algumas atividades escritas como forma de consolidagédo
da aprendizagem, segundo palavras dos proprios professores nas ocasifes de visita.
Assuntos transversais, ou técnicos, inexistentes, condi¢des levantadas também em relatorios
oficiais do Estado (Bahia, Brasil, 2015a; 2015b).

As bases para a descri¢do curricular da educacdo nacional tém apoio da LDB/1988
com alegac@es de variaveis regionais dos subsistemas de ensino. Assim, tem-se a partir da
LDB/1996, a definicdo curricular da educacdo infantil pela experiéncia da crianca, sem
objetivos de promocéo serial com processo avaliativo pelo registro de aprendizagem e
desenvolvimento da crianca; o curriculo do ensino fundamental e do médio pelos eixos de
linguagem, matematica, ciéncias da natureza e humana e formacéo profissional, curriculo
estendido a escolas especiais, como a EJA prisional, mas ainda contestado, como o fizeram
os entrevistados (Brasil, 1996; 2010; 2011; 2018).

Outro instrumento legal de base escolar € o Parecer n.04/2010, que institui as
Diretrizes Nacionais para a oferta de educacéo para jovens e adultos em situacdo de privacao
de liberdade nos estabelecimentos penais e, entre as condi¢cdes gerais de direitos, destaca
como finalidades da educacao de adultos nas prisdes (Brasil, 2010, p.13):

(1) manter os reclusos ocupados de forma proveitosa; (2) melhorar a
qualidade de vida na prisdo; e (3) conseguir um resultado util, tais como
oficios, conhecimentos, compreensao, atitudes sociais e comportamento, que
perdurem alem da prisdo e permitam ao apenado 0 acesso a0 emprego ou a
uma capacitacdo superior, que, sobretudo, propicie mudancas de valores,
pautando-se em principios éticos e morais.

Ainda séo relacionados a Lei n.12.433, de 29 de junho de 2011, que altera a Lei n.
7.210, de 11 de julho de 1984 (LEP), dispondo sobre a remicdo de parte do tempo de
execucdo da pena por estudo ou por trabalho; o Decreto n.7.626, de 24 de novembro de
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2011, instituinte do PEESP, programas de organizacdo escolar nas unidades prisionais,
seguindo outros instrumentos legais; e a Recomendacdo n° 44, de 26 de novembro de 2013,
que dispde o estudo como regra de remicéo de pena (Brasil, 2011; 2013).

O Estado brasileiro gerou um notavel aporte legal sobre a EJA, aplicavel em
segmentos sociais especificos, como o carcerario. E o conhecimento desse corpus normativo
e dos respectivos mecanismos operacionais deve fazer parte dos procedimentos do processo
escolar em questdo, embora alguns professores entrevistados tenham afirmado que o
conhecimento da legislagdo ndo implicaria necessariamente na qualidade do ensino,
sobretudo no ambito prisional, um segmento de especificidades para a pratica, sobretudo
pelas condi¢cbes de vida do preso na prisdo. De qualquer modo, considera-se importante a
referéncia da lei, principalmente pelo lado de quem atua no desenvolvimento dos programas
escolares dessa categoria de ensino.

A partir dos instrumentos legais relativos a EJA, 0s questionamentos prosseguem
com os professores, quanto a efetividade pratica e de resultados desses instrumentos na
escolarizacdo de custodiados penais, na segunda questdo: Comente sobre o alcance dos
dispositivos legais referentes ao curriculo na escolarizagdo do apenado, em termos de

resultados:

“Mesmo sem saber muito das normas e das leis da EJA de presos, pelo que
se V€ e 0 que é feito, falta muito pra se chegar a bons resultados. Sao muitas
dificuldades. O que diz a lei e as outras normas € de muita qualidade, mas
na pratica, muitos problemas. Ninguém reclama do que € feito, nem os

presos”. P1

“Acredito que os resultados chegam a ser muitos baixos. Aqui, por exemplo,
as aulas sdo aquelas que todo mundo ja sabe, com contetdos do curriculo,
aulas faladas...além disso ndo tem outras coisas, como cursos e outras

formas de profissionalizar”. P2

“Pouca gente da atengdo para um estudo de qualidade nessa area. Ha muito
tempo se segue uma rotina de aulas do jeito que ocorre fora do presidio,
ainda com as barreiras conhecidas, que quem é da area, sabe. Estd muito
longe de se conseguir os bons resultados que querem para ressocializar o

preso”. P3
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“A gente tem feito o trabalho que é possivel, e que ouco falar de outros
presidios. A diferenca é que em alguns ha cursos, em outros, ndo. E isso ndo
é 0 que diz a legislacéo. No geral, os resultados nao sdo muito bons, como o

que se faz aqui no Presidio. Mas a gente faz nesse sistema”. P4

Para os professores, esta questdo tem relagéo direta com a questdo anterior, tendo em
vista os limites de atuacdo nos procedimentos escolares e as projecOes da legislacdo. Se
consideradas as respostas precedentes, nesta questao, as respostas mantém coeréncia, tanto
pelo proprio trabalho executado e pelos resultados conhecidos, ndo sé no Presidio em
analise, mas em outros ndcleos prisionais.

Pelas falas dos professores, o ideario da EJA prisional definido em lei e em diversos
outros documentos normativos tem tratado de modo secundario, ou sem a referéncia
necessaria nos trabalhos com a escola nos presidios. No entanto, apesar da percepcao de que
0 conhecimento da lei ndo implica necessariamente o desenvolvimento da EJA a altura, é
preciso que se insista no acesso a forca da lei para conhecimento e esfor¢o de aplicacéo
(Oliveira, 2013; Ribeiro, 2017). E nesses termos, a questdo politica é de fundamental
importancia advinda das esferas sociais atuantes do segmento.

A escola carceréria, pelos determinantes legais, ndo se limita a conteldos
curriculares, nos moldes juvenis do ensino regular, em que se desenvolvem longas
explicacbes, abordagens tedricas e extenso tempo de cursos. Na EJA, e, mais
especificamente na EJA prisional, o estudo é objetivo, em que dialogam experiéncias de
vida e de cultura, para uma formacdo especifica, voltada a reinsercao do individuo que se
afastou da sociedade por penalidades da lei, em expressiva maioria, desescolarizado, sem
profissdo e estigmatizado pela condicdo carceraria (Pereira, 2018). Assim, o tempo e a
efetividade do ensino se revestem de condicao essencial aos estudos dos internos prisionais,
voltados a reinsercéo deles ao meio social.

Por isso, a observacao dos dispositivos legais e dos demais documentos normativos
se faz importante no contexto da EJA prisional, ja que trazem as diretrizes, as formas
operacionais e 0s objetivos alcancaveis no processo em beneficio do apenado. Por exemplo,
o0 Parecer CNE/CEB n.4/2010, que define as bases curriculares dessa variacdo da EJA e as
recomendacdes dos PEESP aplicados nas unidades prisionais do pais, conforme as
peculiaridades de cada realidade local sdo um conjunto de normas de execucao da EJA nos

presidios. O documento detalha os contornos do processo escolar, as parcerias e
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coordenacdes institucionais e os aspectos curriculares e formativos. Em linhas gerais, 0

Decreto n.7.626/2011 determina que:
(...)
Art. 40 S&o objetivos do PEESP:
| - executar acdes conjuntas e troca de informacdes entre 6rgdos federais,
estaduais e do Distrito Federal com atribuicdes nas areas de educacéo e de
execucéo penal,
Il - incentivar a elaboracdo de planos estaduais de educagdo para o sistema
prisional, abrangendo metas e estratégias de formacdo educacional da
populacdo carceraria e dos profissionais envolvidos em sua implementacao;
I11 - contribuir para a universaliza¢do da alfabetizagéo e para a ampliacéo da
oferta da educag&o no sistema prisional;
IV - fortalecer a integracdo da educacdo profissional e tecnologica com a
educacdo de jovens e adultos no sistema prisional;
V - promover a formacdo e capacitacdo dos profissionais envolvidos na
implementacdo do ensino nos estabelecimentos penais; e
VI - viabilizar as condic¢des para a continuidade dos estudos dos egressos do
sistema prisional.
Paragrafo Unico. Para o alcance dos objetivos previstos neste artigo serdo
adotadas as providéncias necessarias para assegurar 0s espacgos fisicos
adequados as atividades educacionais, culturais e de formag&o profissional, e
sua integracdo as demais atividades dos estabelecimentos penais. (Brasil,
2011)

O que se pode inferir é que as intervencdes do sistema escolar nas questdes da EJA
prisional se mostram pontuais, entre as parcerias executivas do processo com baixo
acompanhamento das esferas oficiais, que assim mantém o programa deficitario e
repercussao desacreditada, ja que os resultados desviam-se quase totalmente dos objetivos
propostos. Assim, a instrumentalizacéo legal e as normas operacionais parecem desvirtuar-
se aos olhos da sociedade e das familias (Oliveira, 2013; Ribeiro, 2017).

Quando se presencia a dindmica escolar nos presidios € que se tem de fato um perfil
do que € e acontece, como ocorrido em observagdes nos lugares da pesquisa, em algumas
fases do trabalho escolar no Colégio da pesquisa, lugar de planejamento e elaboracéo dos
programas de ensino e no presidio Ariston Cardoso, lugar de aplicacdo das aulas. N&o se viu
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algo diferente do que aborda a literatura e as expressdes dos entrevistados (diretora,
coordenador e professores, até aqui), em termos de resultados, normalmente de baixa
representatividade. A parcialidade foi o ponto marcante das observagdes, da organizacao de
aulas, com base no curriculo regular as aulas tradicionais sem consideracdo das
especificidades e objetivos da categoria de ensino.

E as proprias falas dos professores reafirmam esse quadro, como P1, afirmando que
“O que diz a lei e as outras normas € de muita qualidade, mas na pratica, muitos problemas.
Ninguém reclama do que é feito, nem os presos”’; ou, quando P2 diz que “Aqui, por exemplo,
as aulas sdo aquelas que todo mundo ja sabe, com conteudos do curriculo, aulas
faladas...além disso ndo tem outras coisas, como cursos e outras formas de
profissionalizar”. N&o € diferente a inferéncia que se faz de P3, ao declarar que “Hd muito
tempo se segue uma rotina de aulas do jeito que ocorre fora do presidio, ainda com as
barreiras conhecidas, que quem é da drea, sabe”; e P4, ndo muito diferente dos demais,
quando afirma que “No geral, os resultados ndo sao muito bons, como o que se faz aqui no
Presidio. Mas a gente faz nesse sistema”. Portanto, os professores mostraram a face real do
conhecimento e pratica do processo escolar na prisao e 0s respectivos resultados com base
no escopo legal da educacao de jovens e adultos, em uma perspectiva de apelo as diretrizes
normativas da EJA prisional.

Na terceira questdo, os professores trataram dos possiveis fatores intervenientes na
aplicacdo préatica da legislacdo na escolarizacdo nos presidios, assim como o0s resultados
esperados: Por que a escola de adultos na forma da EJA, apesar de vasto corpo legal,
diretrizes e programas educacionais tem sido aplicada de modo pontual, improvisada e sem

os significados esperados, sobretudo na area prisional?

“Entendo que s6 no papel ndo funciona. E preciso que os setores envolvidos
mostrem interesse politico, trabalhem também com as escolas e os lugares
de prisdo. Como eu ja disse, tém leis, discussdes, promessas, mas na pratica
é isso que vemos. Alguma instituicdo oficial busca saber sobre o trabalho?
Acho que ndo, ou entdo é muito raro. Fazem relatorios, mas ndo tém acdes

para corrigir. E fica nisso mesmo, como aqui, onde estamos . P1

“As causas sdo muitas, porque envolve muita gente, e pouca gente tem algum
interesse, contando também o trabalho do professor. O setor pablico € o mais

distante, ndo quer saber como anda a situa¢éo. SO corre atras de como est4,
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mas pouco faz diante dos problemas. Entendo que iSso ocorre porque é muito
dificil de trabalhar nesse setor. Tem muitos problemas, nesse caso, € feito
somente 0 necessario para cumprir a lei. Alguns detentos conseguem alguma

coisa, mas muito pouco”’. P2

“Dizer que ha interesse dos governos e de quem trabalha direto na escola de
presidios, é muito dificil, porque ja faz tempo que a escola de adultos nos
presidios existe e 0s problemas sdo os mesmos. Mesmo que 0s profissionais
queiram fazer algo a mais, ou seguir as normas da lei, ndo pode, pois as
decisbes e 0s recursos vém de decisdes de cima, e também da gestdo da
escola e do presidio. Se ndo ha mobilizacéo nesse sentido, fica a reproducéo

do que € ha muito tempo com o professor no centro com as dificuldades ”. P3

“As condi¢odes do tipo de escola, entendo serem um dos principais motivos,
e dificuldades fazem com que tanto a parte da gestdo governamental quanto
a parte de quem tenta fazer essa escola se acomode. Ai entram o interesse,
Ou aqui no caso, 0 desinteresse, e segue esse tipo de escola com baixos
resultados para o preso. Entdo, vejo a repeticdo de aulas comuns, em muitos
casos, cursos sem muita utilidade e muita desisténcia. Nao vejo interesse em

corrigir ou refor¢ar as formas da EJA na prisdo”. P4

Talvez essa questdo seja a mais recorrente em centros de debates, entrevistas ou
relatdrios, tendo em vista um suporte legal bem definido, diretrizes e parametros curriculares
abrangentes, que amparam a oferta e desenvolvimento da EJA nas prisdes. As perspectivas
de agentes escolares, que lidam diretamente com o processo podem trazer aspectos que
elucidem esse quadro deficitario de escolarizacdo do apenado, sobretudo quando se tém na
agenda décadas de mobilizacdo nessa area, mas de resultados pouco producentes, tanto em
relacdo ao encarcerado quanto ao aluno regular.

As respostas dos professores sdo claras quanto a acomodacéo do trabalho escolar no
interior dos presidios. Ha, realmente, certa resignacdo com os niveis e limites do processo
EJA com o detendo. Cabe a observacéao de que as falas dos professores ndo referem normas
ou leis, mas as agdes apliciveis dessas normas e dessas leis por parte dos agentes
educacionais devem ser concretas, principalmente por parte daqueles que detém o podem
decisorio, o oficial que, por falta de compromisso e de medidas reparadoras, permitem a

representacdo do mesmo.
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Frente a esse panorama exclusivamente escolar e de lacunas profundas e de visiveis
restricdes aos ditames legais, e aos objetivos de educacéo para a vida, Pereira (2018, p.242)
lanca questionamentos a partir do posicionamento do aspecto legal que abarca a modalidade
EJA nos presidios sobre o tipo de educacdo produzido nesse ambiente nas diferentes
unidades federativas; ou, se ainda se trata de uma educagdo “para reduzir o tempo de priséo
ou uma educacdo para a vivéncia de um tempo pleno de aprendizagens para a integragédo
social do preso, possibilitando a sua promocao cognitiva, social e produtiva”.

Como nexo da interposicdo critica, Pereira (2018) desloca ao debate um dos mais
recentes instrumentos legais para contrapor a ddvida quanto ao que se pratica na escola
prisional. Trata-se da Resolucdo n.03/2009, gque traca as Diretrizes Nacionais para a Oferta
de Educacdo nos estabelecimentos penais. No artigo 10, h& o disposto legal da centralidade
da educacdo de adultos na prisdo: “O planejamento das agdes de educagdo nas prisdes podera
contemplar além das atividades de educacdo formal, propostas de educagdo nao-formal e
formacgao profissional” (Brasil, 2009).

Na esteira das reflexdes de Pereira (2018), pode-se fazer o seguinte questionamento:
esse planejamento tem sido executado a contento, conforme os objetivos da EJA prisional,
n&o apenas para metas de ressocializa¢do, mas para a vida do egresso penal? Pelas respostas
dos professores, essa acdo didatica € ainda muito parcial, e a vista dos fomentadores da lei.
O aspecto politico sobressai na auséncia do poder legal. Assim também como é parcial o
trabalho dos executores formais da escola prisional, ja que figuram na condicao secundaria
de acéo e deliberativa e sem poder de decidir ou estabelecer a¢cbes e mudancas no ambito do
objeto da EJA.

Na linha de abordagem de Pereira (2018), e tratando de matérias educacionais da
educacdo de adultos no teor da legislacdo, Duarte & Sivieri-Pereira (2018) citam a
LEP/1984, CF/1988 e a LDB/1996 e outros diplomas legais afins, que firmam e instruem os
fundamentos da EJA aplicavel aos internos prisionais. Segundo esses autores, também a
Resolucdo n°® 02/2010, reafirma os preceitos da Resolugéo n.03 do ano anterior com algumas
concessdes a mais, no sentido de dar impulso a préatica da escolarizagédo do preso, em parceria
entre as esferas gestoras do processo, como 0s setores oficiais de direito e educacgéo, as
instituicdes escolares, as gestdes carcerarias e 0s nucleos sociais adjacentes (familia e
comunidade).

As premissas da Resolugdo n° 02/2010 institui a promoc¢édo de acdes educativas a

partir da legislacdo educacional e das leis de execucdo penal, inclusive vinculadas a tratados
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internacionais do setor, e de direitos humanos. Ainda considera as especificidades da
modalidade da educacéo de adultos e a escola especial do segmento prisional (Brasil, 2010,
artigo 2°):

Mas as discussdes pairam na fragilidade coordenadora entre 0s segmentos sociais,
educacionais e juridicos, que mobilizam as operacdes escolares no @mbito carcerario e a
extensdo do trabalho pedagogico, ai incluidos conteddos curriculares, praticas docentes,
estudos complementares, educacao social e cursos profissionalizantes, de modo que deem
ao recluso concretas condigdes de ressocializacdo e de continuidade de vida apds o
cumprimento da pena. Como se observa, as distor¢Oes entre o ideal da legislacdo e das
normas e a respectiva pratica que regem a EJA prisional incorrem precisamente na sua
aplicacdo deficitaria pelos préprios agentes implicados no processo, principalmente por
parte das instancias oficiais.

Tomem-se também como referéncia as observacGes empreendidas no curso da
organizacdo e do desenvolvimento da pesquisa. A gestdo das atividades escolares com 0s
presos via EJA ndo se mostraram diferentes do que falaram os professores e das explanacfes
na literatura acerca desses descompassos da escolarizacdo de internos prisionais. Por
exemplo, ndo foram percebidos discussdes e planejamento, que pudessem caracterizar um
trabalho mais elaborado, que fosse além de conteudos curriculares como enfoque de aulas;
ou, uma pratica docente que extrapolasse a exposi¢do desses contetdos, fora de uma crenca
reducionista de transformacéo pelo simples processo escolar fora dos objetivos de formacao
escolar, profissional e humana do aluno presidiario.

Mas ¢ sabido, segundo P1, que “E preciso que 0s setores envolvidos mostrem
interesse politico, trabalhem também com as escolas e os lugares de prisdo”; e essa
perspectiva pode ser vista na afirmagéo de P2 ao dizer que “O setor publico é o mais distante,
ndo quer saber como anda a situacdo. S6 corre atras de como esta, mas pouco faz diante
dos problemas”’; P3 reforca tais perspectivas ao declarar que “Dizer que ha interesse dos
governos e de quem trabalha direto na escola de presidios, € muito dificil, porque ja faz
tempo que a escola de adultos nos presidios existe e os problemas sdo os mesmos”; € as
palavras de P4, indicativas da sintese do problema: “A4i entram o interesse, ou aqui no caso,
o0 desinteresse, e segue esse tipo de escola com baixos resultados para o preso; Nao vejo
interesse em corrigir ou refor¢ar as formas da EJA na prisdo”.

E os alunos, como veem esse cenario escolar na condicdo de beneficiados do

programa EJA prisional? O que eles tém a dizer quanto aos reais resultados do curriculo, do
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trabalho pedagdgico e dos objetivos da EJA para a retomada de vida? Esse é o foco das

préximas abordagens.

3.3.4 As percepgdes dos alunos sobre o escopo legal da EJA carceréria

Como agentes centrais do processo escolar no presidio, os alunos emitiram pareceres
acerca das suas experiéncias formativas pela EJA a partir do acervo legal que rege a
modalidade e os respectivos resultados esperados. Assim foi a primeira questdo: Quais as
leis que vocé conhece que dao direito ao trabalho escolar dirigido aquele que esta preso com
base na EJA?

“Olha, ndo sei, ndo vou dizer que sei, existe (sic) mas ndo sei dizer o nome.
Se ta aqui com a gente é porque tem lei pelo governo. Sei também que pode

ajudar no tempo aqui dentro”. Al

“Bom, a gente ndo sabe, eu ndo sei, mas tem lei, sim, se ndo tivesse eu acho

que nem tinha escola aqui”. A2

“E dificil isso, responder sobre isso, porque ndo tem custume (sic) de ver
essa lei. Eu sei que diminui em alguma maneira o tempo de pena. A gente

sabe um pouco sobre a lei da situagdo da gente, 5o isso”. A3

“Nao sei, ndo. Sei que é escola pra adultos, ndo sei a lei que diz isso e nem

como faz isso, né”. A4

“Eu ouvi dizer sobre a escola daqui, que é um direito e pra ajudar a gente,
melhorar pra quando sair daqui ter uma profisséo e viver com a familia. Mas

conhecer mesmo, ndo conheco”. A5

Os discursos dos entrevistados evidenciam uma lacuna que parece sugerir um modo
de controle, no sentido do desconhecimento dos direitos e normas relativos a escolarizacdo
praticada por eles. Nenhum dos alunos mostrou 0 minimo de ciéncia da lei ou de qualquer
outro instrumento legal da area da EJA. Tambem ndo se nota nas falas dos alunos nogdes
minimas do que é, como funciona e qual finalidade da escola que praticam, em processo
guase permanente de alheamento ao que se passa em sua vola. Essa € uma questdo discutida
por Pereira (2018, p.243) aplicavel nesse contexto, quando discorre que “E quase unanime

a concepcao educativa fundamentada em Paulo Freire, utilizando algumas de suas categorias
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como conscientizacdo, dialogos, educador-educando, oprimido-opressor sem, no entanto,
aprofundar e sistematizar tais categorias”.

Freire (2005) traz uma abordagem que estende o aspecto dos saberes dos segmentos
sociais menos escolarizados, tanto do ponto de vista das experiéncias de vida quanto das
provenientes do processo formal de aprendizagem. Uma perspectiva que pode ser deslocada
para a ambiéncia prisional ao se conceber o conhecimento por parte do interno das diretrizes
legais, que regem o sistema escolar de adulto dentro das prisfes. Ou, nas palavras de Freire
(2005, p.30), “discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo com
o ensino dos conteudos”.

Nas declaracbes dos alunos, ndo se identifica também mencéo a outros cursos e a
disciplinas complementares, que viessem a impulsionar sua formagao escolar e profissional,
também prescritos em diretrizes normativas. Talvez o conhecimento dos dispositivos legais
e normativos influenciasse na dedicacdo e na cobranca do cumprimento da lei. Mesmo
porque, sugerem Duarte & Sivieri-Pereira (2018, p.351), “Pessoas em privacao de liberdade
ndo podem ser negadas ou anuladas pelo fato de se encontrarem temporariamente segregadas
ou enclausuradas a margem da sociedade”.

Nesse panorama, pode-se falar de alienacéo perpetrada pela esfera estatal, visto que
0 interno é introduzido em um processo, cujas regras legais e normativas lhe sdo omissas,
ndo raras vezes, sem saber do que se trata e para qué estd fazendo. Certamente ha as
excecOes, embora ainda restritas as acdes da escola, como as verificadas na pesquisa de Pinto
(2018) em presidio do Mato Grosso do Sul, Brasil.

Alguns detentos reconheceram a importancia do estudo para a vida fora do céarcere,
inclusive com alusdo a formacdo superior, mas a maioria via o estudo como forma de
compensacdo de tempo de prisdo sem, contudo, conhecerem as regras de direito, que vao
além da esfera educacional. Como aponta Pinto (2018, p.185), “a remigdo da pena pelo
estudo é uma das principais motivac¢des do custodiado”. Mas outros detentos consideraram
a validade da escola no presidio, contudo sem o carater de ressocializacdo ou de reintegragdo
social.

Né&o se pode omitir, contudo, a validade do conhecimento e do aspecto critico do
interno sobre sua condicdo de aluno, no contexto da EJA prisional, uma forma de acesso as
concessOes de direito e ao corpo curricular que caracteriza os programas escolares e
profissionais. E um direito definido em lei, cabendo as instituicbes favorecer esses

esclarecimentos, como previsto no artigo 6° da Resolucéo n.03/2009:
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A Direcao dos estabelecimentos penais deve permitir que os documentos e
materiais produzidos pelos Ministérios da Educacdo e da Justica, Secretarias
Estaduais de Educacdo e o&rgdos responsaveis pela Administracdo
Penitenciaria, que possam interessar aos educadores e educandos, sejam
disponibilizados e socializados. (Brasil, 2009)

Mesmo porque o apenado deve ter o conhecimento e a percepcao analitica dos seus
direitos e de como esses direitos estdo sendo aplicados. No caso da escola, a legislagéo traz
concessdes que podem muito contribuir para a integracao interna do preso, assim como para
sua reintegracdo externa e retomada de vida. Talvez esse conhecimento constitua atrativo no
aumento contingencial de alunos e de maior esfor¢o do aluno nos estudos, ja que vendo as
possibilidades de mudanca sinta-se impulsionado a isso. Além disso, a propria legislacao
concebe que a educacdo é um direito humano (Brasil, 1988), e que, pelo entendimento de
Oliveira (2013, p.957), “As pessoas presas, assim como quaisquer outras, tém o direito
humano a educagao”. Contudo, pelos depoimentos dos alunos vé-se que ha um profundo
hiato entre a lei educacional e o detento, deixando-o seguidor das regras e dos processos que
se lhe apresentam sem a minima razoabilidade do conhecimento legal, no caso, da EJA
prisional.

As declaracdes dos alunos sdo reveladoras nesse sentido, como a de Al, que diz
“Olha, ndo sei, ndo vou dizer que sei, existe (sic) mas ndo sei dizer o nome”; € a incerteza
de A2 afirmando que “Bom, a gente ndo sabe, eu ndo sei, mas tem lei, sim, se ndo tivesse
eu acho que nem tinha escola aqui”’; ja A3 fala em costume, ou mais precisamente, o habito
participativo e de acesso a lei: “E dificil isso, responder sobre isso, porque ndo tem custume
(sic) de ver essa lei. A gente sabe um pouco sobre a lei da situagdo da gente, so isso”’; assim
como A4, dizendo-se leigo sobre 0 assunto: “Nao sei, ndo. Sei que é escola pra adultos, ndo
sei a lei que diz isso e nem como faz isso, né ”; e de igual modo A5, ao afirmar que “Eu ouvi
dizer sobre a escola daqui, que € um direito e pra ajudar a gente. Mas conhecer mesmo,
ndo conheco”.

Apesar desse quadro obscuro de conhecimento e de engajamento no pProcesso
escolar, os alunos responderam sobre os impactos da legislacdo nos seus estudos.
Certamente dentro do que lhe é possivel nas apreensdes avaliativas pelas experiéncias e do
poder de sintese. A segunda questdo tratou desse aspecto: Faga comentarios sobre se essas
leis conseguem oferecer bons resultados dos estudos realizados e ajudar a pessoa na vida no

retorno a sociedade.
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“Se for pela escola, t6 pouco tempo estudando, nem posso dizer sobre isso.

Acho que depende da gente tambem”. Al

“Sobre as leis ndo sei dizer porque ndao conhego elas, so pela escola que a
gente faz aqui. Tem pouca gente estudando. Pelo tempo que t6 aqui, vi pouca

gente aproveitar a escola”. A2

“Acho que pode melhorar, ler, escrever. E porque também sou marceneiro,
ld fora eu ja trabalhava. So o tempo vai dizer isso”. A3
“Agora ndo sei dizer, ndo. Os poucos que estudam aqui, ndo vao muito pra

frente, ndo. Meu tempo aqui é curto, mas ja vi isso”. A4

“Eu acho que tudo que vem pra melhorar, é bom. Pra responder assim
precisa saber melhor a lei. Pela escola que tem aqui, talvez depois a gente
pode falar alguma coisa. SO as aulas, ndo tem cursos. S6 mais tarde a gente
sabe”. A5

Os resultados procedentes da EJA prisional tém sido um dos principais pontos
discutidos na area da educacdo escolar. Isso em razao do direito fundamental da educacédo a
toda pessoa, ou, como diz a CF/1988, inciso VIII, § 1°, “O acesso ao ensino obrigatério e
gratuito € direito publico subjetivo” (Brasil, 1988). As explanacdes criticas que permeiam
debates, presenciais ou na literatura, questionam precisamente a dualidade entre o que
prescreve a lei, inclusive constitucional, e o que de fato se tem obtido em termos de
resultados na escola carceraria por meio da EJA, muito aquém da expressividade da
legislacdo e das diretrizes tracadas para a categoria escolar em analise.

As abordagens dos alunos néo se distanciam muito desse cenario, com o0 agravante
da auséncia de subsidios para eles fazerem uma melhor projecéo da escola que praticam e
que resultados poderiam conseguir. O direito do aluno preso por concessao legal, esta
disposto em varios dispositivos legais, como por exemplo, na Resolucdo n.03/2009, ja citada
anteriormente, que confere direitos ao conhecimento da lei e das regras operacionais da
escola exercida, assim como impde as instituicdes gestoras da lei o dever de acesso e de
conhecimento das normas juridicas e educacionais pelo custodiado (Brasil, 2009).

Mas, indiferente ao perfil analitico dos entrevistados ou de abordagens quaisquer, o
historico de resultados da EJA prisional ndo se tem mostrado condizente com as propostas
e as expectativas tracas para a modalidade. Alguns relatorios oficiais j& demonstraram esse

quadro deficitario de resultados, como os PEESP (planos por unidade da federacdo), que
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estabelecem a partir de lei especifica, as diretrizes escolares dos alunos nos presidios. Como
exemplo, podem ser citados os Estados de Minas Gerais e de S&o Paulo, embora grandes
centros econdmicos e educacionais, mas deficitarios na escola prisional (Brasil, 2019).

Em Minas Gerais, do total de 9.901 presos em atividade escolar nos diferentes ciclos
de ensino, apenas 199 (2,01%) encontravam em curso técnico acima de 800 horas de aula,
e 189 (1,91%) em cursos de formacdo inicial e continuada acima de 160 horas; em S&o
Paulo, de 17.800 escolares, apenas 25 estdo em curso técnico com 800 horas, e 397 em
formagé&o inicial de continuada (Brasil, 2019).

Tais distor¢Oes, exaustivamente discutidas nas esferas oficiais e educacionais e, por
certo, na sociedade, podem ser situadas no desenvolvimento das atividades escolares, ou
seja, nas inter-relacbes dos agentes institucionais e operacionais do processo. Assim, as
questBes centrais do debate estdo nas realizacOes praticas, linha critica de Duarte & Sivieri-
Pereira (2018, p.351) sobre a questao:

Entre a teoria e a préatica, ainda vemos em nossa sociedade um sistema
prisional abandonado, no sentido de recursos frente a precariedade estrutural
das instituicBes e no que concerne a execucdo de estratégias que facam
vigorar as metas de socioeducacdo dos valores das pessoas em privacgdo de
liberdade em conformidade com as normas e limites estabelecidos pela
sociedade.

Ao se consultarem relatdrios prisionais, de carater periédico, do Estado da Bahia,
veem-se lacunas no setor escolar, que contrariam 0s preceitos legais. Entre outros
problemas, a falta de cursos e de eixos escolares complementares definidos em lei. Some-se
ainda a baixa proporcionalidade da populacdo carceraria do presidio Ariston Cardoso, de
387 (projetado para 180 detentos) a época do relatério para pouco mais de 35 detentos em
atividade escolar, a média variavel entre 10/12% da oferta nacional (Bahia, Brasil, 2015;
Brasil, 2019).

Em parametros logicos, é possivel relativizar o que os alunos declararam com 0s
dados descritos, ndo muito distantes de outros centros prisionais em documento nacional
(Brasil, 2019). Em primeiro momento, pela falta de informagdes e do baixo discernimento
critico dos alunos para uma visao mais apurada do quadro escolar a que estdo ligados; em
plano seguinte, suas falas, de forma peculiar, expressam as contradi¢fes e auséncias do

formato da EJA praticado na prisdo, cujos resultados frequentemente questionados, néo
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tiveram a atencdo necessaria nem da lei nem dos atores diretos envolvidos nas operacdes
educacionais.

As observac0es realizadas no decorrer da pesquisa registraram pontos coerentes com
0s comentarios dos alunos, quanto aos resultados da EJA aplicada no presidio Ariston
Cardoso, com deficiéncias agravadas pelo nimero baixo de oferta e de participacdo de
acesso e de critica aos dominios legais da modalidade, sem cursos e sem disciplinas
complementares. E, certamente, a pratica escolar ancorada no cléssico curriculo da escola
regular com apoio de aulas, em processo de emissdo e recepgdo de informacdes entre
professor e aluno.

Como evidenciam as declarac@es dos alunos, ha davidas e incertezas na seara da EJA
prisional, como em Al, ao dizer que “Se for pela escola, té pouco tempo estudando, nem
posso dizer sobre isso”; ndo muito diferente do comentario de A2, observando que “Tem
pouca gente estudando. Pelo tempo que td aqui, Vi pouca gente aproveitar a escola’; e a
espera de A3, ao afirmar que “S6 o tempo vai dizer isso”’; e a resposta de A4 coerente com
a de A3 de que “Os poucos que estudam aqui, ndo vao muito pra frente, ndo. Meu tempo
aqui é curto, mas ja vi isso”’; ou, a fala de A5, que pode sintetizar a questdo: “Pra responder
assim precisa saber melhor a lei. Pela escola que tem aqui, talvez depois a gente pode falar
alguma coisa. S6 as aulas, ndo tem cursos. SO mais tarde a gente sabe”.

As perspectivas dos entrevistados sdo comuns em termos de desconhecimento da
legislagdo, do pensamento educacional e de acolhimento de algum resultado impactante em
suas vidas. E possivel inferir-se um clima de desfoque entre os alunos como agentes de
direito e de educacdo, que se pode assim considerar pela propria precariedade trabalho
escolar exercido sobre eles.

Quanto aos fatores causais de tais deficiéncias, os alunos tentam aponta-las na
terceira questdo: Por que a escola de adultos na forma da EJA, apesar de muitas leis e
programas escolares tem sido questionada, principalmente pelos baixos resultados como

escola na prisao?

“E como eu disse, t6 pouco tempo aqui na escola e ndo posso dizer muita
coisa. Se pode ser melhor e ndo €, alguma coisa tem que melhorar. Quem faz

em nado sei”. Al

“Tenho tempo aqui dentro, na escola pouco tempo. O problema que tem vez

que da certo a aula, outra vez ndo, é assim”. A2
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“Se ja teve bom resultado, foi pouco. Ouvi falar de preso que fez prova da

escola, ndo de curso, porque aqui ndo tem. Mais atencdo ajuda”. A3

“Essa nem sei dizer, né, a gente td aqui, conhece pouco, muito ruim, assim”’.

Ad

“A gente tem pouca informag¢do, nem sabe direito como é a escola aqui. Vai
tendo aula, a gente fazendo (as atividades), a gente nao sabe 0 que € ou nao

problema”. A5

Essa questdo, ja discutida entre 0s outros entrevistados, trouxe pontos comuns quanto
aos limites operacionais e aos respectivos resultados da EJA aplicada nas prisdes. As
opiniBes convergiram entre si, no sentido de que os programas escolares da EJA prisional
sdo desenvolvidos nos moldes do ensino regular sem as devidas particularidades sociais,
escolares, pedagogicas e metodoldgicas pertinentes ao aluno custodiado. O curriculo como
referéncia do ensino e da pratica pedagdgica, processo que se desdobra sob restrita aplicacdo
da lei e de baixa atencdo das instancias educacionais. Por essa perspectiva, o sistema opera
igualmente com falha setoriais com decisdes centralizadas. E o que apontam Duarte &
Sivieri-Pereira (2018, p.351):

Nesse sentido, se por um lado foram estabelecidas leis e diretrizes que
ressalvam os direitos a educacdo escolar das pessoas em privacdo de
liberdade, muito pouco foi mencionado nas legislacBes atinentes acerca de
guem ministrara a educacao aos alunos em privacao de liberdade.

Pela analise da citacdo, € possivel inferir que ha passivos operacionais nas diferentes
esferas de concessdo pratica de EJA nas prisdes. E o fato de ndo se ter claramente a
competéncia de cada agente do processo como executor e fiscalizador. Tem-se em vista
ainda a condicdo hierarquica, mediante a qual quem estaria na condicdo deliberativa. Se ha
um segmento superior, detentor da orientacdo e da forca da lei, a parceria escolar e a gestao
prisional poderiam tomar decisbes de mudancas, requisitar ou rever meios materiais,
curriculares e humanos para revisdes de rota? Talvez ndo seja possivel, ao se ter em conta o
historico da gestdo educacional no pais de cima para baixo no tocante a politicas publicas.

Duarte & Sivieri-Pereira (2018) progridem na discussao ao considerarem que faltam
investimentos na area, principalmente na formacgéo docente, pesquisas e acompanhamento

do processo para identificagdo de demandas e estabelecer pardmetros e metas de trabalho
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com profissionais qualificados nas especificidades da EJA e da EJA prisional. O panorama
retratado pelos alunos, apesar de baixa informatividade nas declaracdes, vislumbra-se em
larga medida um trabalho pontual e excluso do que predispde a lei.

Segundo constatacGes em trabalhos de campo de Santos (2017 e Silva (2017), os
descompassos ja se iniciam na baixa oferta escolar aos presos, seguidos de demandas
materiais e humanos, sobre as quais apenas o setor oficial tem poder deliberativo. E mais,
apenas o poder oficial pode mudar estruturas, método e objetivos. Cré-se, assim, que apesar
de esforgos ou tentativas de fazer diferencas por parte do agente executor, pouco se
consegue, em razéo da dimensdo das dificuldades e dos limites decisérios do agente.

E possivel considerar por esse raciocinio, a sequéncia de emendas na legislacio em
tentativas de incrementar de alguma forma a escola na prisdo, por meio de dispositivos
complementares. Entre outros, podem ser citados o Parecer CNE/CEB n.4/2010 e as
Resolucdes n.03/2009 e n.02/2010, dispondo sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta de
educacdo para jovens e adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos
penais; a Lei n.12.433/2011, que altera a Lei n°® 7.210, de 11 de julho de 1984 (Lei de
Execucdo Penal), tratando de remicdo de pena por meio de estudo e de trabalho; e 0os mais
recentes instrumentos legais, o Decreto n.7.626, de 24 de novembro de 2011, instituindo os
PEESP, para cada Estado da Federacdo e o Decreto n.9.765/2019, criando a Politica
Nacional de Alfabetizacdo, dirigida a todos os niveis etarios e de escolarizacao, inclusive a
prisional.

Além do mais, propostas revisoras e de fomentacdo do processo da EJA prisional,
como aumento da oferta escolar e de curds profissionais, formacdo de professores,
reorientacdo curricular, relatorias e decisdes, apresentados por pesquisadores e agentes
escolares sdo de competéncia da esfera politica, geralmente na tutela oficial. Dessa forma,
comentam Rodrigues & Oliveira (2019, p.91), “a impraticabilidade da educagdo pela
estrutura vigente é uma circunstancia que precisa ser modificada pelas politicas prisionais”.
Ou seja, por deliberacbes do poder publico, gestor do sistema de ensino e dos respectivos
segmentos que o formam.

Trata-se de pontuacgdes recorrentes nos comentarios dos alunos, como o de Al,
mostrando-se deslocado do processo escolar, declarando que “Se pode ser melhor e néo é,
alguma coisa tem que melhorar. Quem faz em ndo sei’’; um senso de incerteza, que se revela
na voz de A2 ao questionar que “O problema que tem vez que da certo a aula, outra vez

ndo, é assim”; a mesma linha de observacdo de A3, quando diz que “Se jd teve bom
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resultado, foi pouco. Ouvi falar de preso que fez prova da escola, ndo de curso, porque aqui
ndo tem”; também observada em A4: “Essa nem sei dizer, né, a gente ta aqui, conhece
pouco, muito ruim, assim”’; e a reafirmacdo de A5 ao apontar ddvidas e incertezas: “A4 gente
tem pouca informacdo, nem sabe direito como é a escola aqui. Vai tendo aula, a gente
fazendo (as atividades), a gente ndo sabe o que € ou ndo problema”.

Em suma, as falas dos alunos, conforme suas experiéncias, foram coerentes com a
discussdo teorica que traz as evidéncias do quadro confuso e baixa implicacdo na vida
egressa da pessoa presa. O formato educacional desenvolvido com o aluno revelou
procedimentos de baixa expectativa de resultados, cujos fatores causais, encontram-se,
possivelmente, na cadeia dos agentes operacionais do processo escolar nos presidios, como
no Ariston Cardoso, instituicdo prisional da pesquisa. Um enredo de condutas que tende a
inibir as normatizacgdes (leis, diretrizes e planos de metas) e encaminhamentos do curriculo
e da préatica escolar para o alcance de resultados de fato significativos ao objeto da
ressocializacdo do apenado.

No centro desse complexo de relagcbes entre a lei e a pratica da EJA prisional, o
aspecto docente pontua as respostas e a respectiva analise dos agentes entrevistados contidas
no 3° objetivo.

3.4 AVALIACAO DA INFLUENCIA DA FORMACAO CONTINUADA PARA
PROFESSORES SOBRE O ENSINO DA EJA NUMA ESCOLA PENITENCIARIA
CONTEMPLANDO UM CURRICULO PECULIAR E ADEQUADO AOS ALUNOS
DETENTOS COM FOCO EM VALORES SOCIAIS DE ALUNOS PRESOS E A PRAXIS
PEDAGOGICA

Em qualquer &rea, grau ou segmento técnico de ensino, o exercicio docente reveste-
se de importancia basilar, em razdo das atribuicdes pedagogicas que lhe sdo consignadas,
nos processos formativos, quer de cunho escolar ou profissional, ou de caréater ético, humano
e social. Isso pelo fato de o professor ter em méos a mediag&o curricular e a competéncia de
gestéo dos recursos e mecanismos pedagogicos e das relagdes sociais da atividade de ensino.
O exercicio que se faz em perspectiva politica e técnica com foco no mérito da
aprendizagem, indiferente ao aluno ou a objetivo escolar, segundo Freire (2005, p.91), é 0
professor praticar com seguranca sua atividade e, democraticamente, observar as liberdades

dos alunos na dindmica de uma aprendizagem de fato participativa.
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Para tanto, Freire insiste na formacdo do professor como fator essencial para esse
profissional da educacdo, ndo somente em aspectos técnicos, embora muito necessaria, mas
também em uma visdo humanista, critica e emocional com o aluno (educando). Nas proprias
palavras de Freire (2005, p.92), “O professor que ndo leve a sério sua formacdo, que nao
estude, que nao se esforce (sic) para estar a altura de sua tarefa ndo tem forca moral para
coordenar as atividades de sua classe”.

Na busca desse ideal de formacao docente, varios instrumentos legais orientam nesse
sentido, coadjuvados por diretrizes e por planos de metas da educac¢do, como a LDB/1996,
0 PNE (versdes 2004, 2014), as Diretrizes Curriculares Nacionais de formacao inicial e
continuada da Educacdo Basica, decretadas na Resolucdo n. 02/2015 e a BNCC, o mais
recente construto de diretrizes curriculares, pedagdgicas e operacionais da educacao
nacional, todos estendidos em principios a EJA. Como principal diploma juridico da
educacdo brasileira, a LDB/1996 firma nos artigo 61 a 67 e nos respectivos incisos e
paragrafos os dispositivos de formacédo de professores, e no artigo 62, as recomendacdes da
base formativa inicial do professor:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal. (Brasil, 1996)

Em convergéncia com a LDB/1996 e demais documentos legais da educagéo, a
BNCC traz os pontos formativos defendidos por Freire (2005) em uma perspectiva
socioemocional do professor. Pelas reflexdes do autor, o conhecimento técnico tem a
validade necessaria aos objetivos da educagdo, 0s aspectos cognitivos, subjetivos, sociais e
humanos do professor constituem-se em fundamentos das relagdes de ensino e
aprendizagem, sobretudo no tocante ao aluno.

E 0 que a BNCC define como competéncias da aprendizagens para resolucio de
problemas, nos mais diferentes contextos sociais. Assim, de acordo com o documento oficial
(Brasil, 2018, p.06), é necessaria “A mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho”. Portanto, incursdes além do curriculo escolar classico com base em dados

cientificos.
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No centro das discussdes da EJA, a questdo docente ocupa uma das principais pautas
de abordagens, em especial, quando faz referéncia a pratica escolar da EJA nos presidios.
Em que pesem as particularidades das diretrizes gestoras da EJA (aspectos administrativos,
curriculares, pedagogicos e docentes), os critérios formativos do professor sdos 0s mesmos,
com o complicador da improvisacdo de profissionais, ou formacdo inadaptavel a EJA
prisional, ou ocupando areas distintas da sua habilitacdo na préatica de ensino a esse publico
especifico (Capucho, 2012; Coelho, 2018).

Atente-se ainda para o fato de ha disposicdo de instrumentos legais de formacao
docente especifica para a EJA prisional, apesar de pouco ou quase nao acionados para esse
fim, passiveis de incoeréncia com as demandas dessa abordagem escolar. A Resolugédo
n.03/marco/2009 estabelece as Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educagdo nos
Estabelecimentos Penais, com ordenamento de acesso a formacao continuada do professor
da area, na busca da qualificacdo e no aperfeicoamento do profissional docente para lidar
com o segmento da EJA prisional, conforme definido no artigo 9° do documento:

Educadores, gestores, técnicos e agentes penitenciarios dos estabelecimentos
penais devem ter acesso a programas de formacao integrada e continuada que
auxiliem na compreensdo das especificidades e relevancia das acgbes de
educacdo nos estabelecimentos penais, bem como da dimensdo educativa do
trabalho.

Seguindo a linha prescritiva e planificacdo da EJA prisional, o Parecer CNE/CEB
n.4/mar¢o/2010 institui, no artigo 11 e no paragrafo 1°, chamados para serem providenciados
cursos de formacéo docente:

Educadores, gestores e técnicos que atuam nos estabelecimentos penais
deverdo ter acesso a programas de formagéo inicial e continuada que levem
em consideracdo as especificidades da politica de execucgdo penal.

8§ 1° Os docentes que atuam nos espagos penais deverdo ser profissionais do
magistério devidamente habilitados e com remuneracdo condizente com as
especificidades da funcéo.

Mas o impasse entre a urgéncia e as particularidades do ensino nas prisées por meio
da EJA e as politicas formativas do professor tem gerado um trabalho pedagdgico nas prisdes
muito limitado ao improviso e a descaracterizacdo do projeto da EJA prisional,
principalmente nos aspectos curriculares e na qualidade da praxis. Assim, a escassez de

oportunidades para uma formacao docente compativel as delineagdes e aos objetivos da EJA
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tem impactado os resultados verificados até aqui. Ou, nas palavras de Capucho (2012, p.65),
a formacdo de professores para atuacdo na EJA representa uma dos mais importantes
problemas no setor, e que, apesar de situacOes de criatividade e compromisso de um trabalho
mais elaborado, acaba caindo em acg0es improvisadas e parciais, mantendo tragos da
precarizacéo.

Trata-se, pois, de um quadro de baixa expectativa no setor, com repercussao restritiva
nos resultados esperados e definidos em lei. E um quadro que requer uma revisdo de rota,
ndo necessariamente em termos de apoio legal, mas de execugdo e de compromisso social
do profissional docente, que atua no desenvolvimento da EJA nas prisdes. A partir dessas
colocacgdes preliminares, foram analisadas as impressdes dos agentes entrevistados, que
lidam com a EJA no presidio Ariston Cardoso, perspectivas previstas no 3° objetivo
especifico da pesquisa. Em destaque inicial, a diretora do Colégio, instituicdo escolar

mediadora da EJA no Presidio.

3.4.1 As perspectivas da direcdo escolar sobre o trabalho docente na EJA prisional

Esse objetivo traz investigacdo acerca da posicdo estratégica e do desempenho
docente na pratica didatico-pedagdgica em ambiente prisional pela EJA, visto que o
professor tem papel central no desenvolvimento curricular e conhecimento direto das
condicBes de ensino e dos défices implicativos no transcurso formativo do aluno preso.
Ademais, a docéncia dialoga proximamente com as decisdes da gestdo e das respectivas
condicdes aplicaveis no efetivo de ensino.

A questdo chamou a direcdo escolar, vinculada a educacdo prisional, a emitir opiniao
sobre o tema: Comente sobre o perfil do professor, que tem trabalhado na aplicacdo da EJA

no sistema carcerario.

“O professor que trabalha com adultos na prisdo nao tem perfil diferente do
que trabalha na escola regular, tendo até professor fazendo trabalho fora da
sua area. E como se fosse apenas um alongamento do Colégio. Apesar da
legislacdo e de se saber que ha diferencas na abordagem da escola de adultos,
o professor é 0 mesmo. Mas, como ja foi dito em outras vezes, tudo corre assim,
esse € 0 processo comum. Uma formacéo de professor para essa area € muito

dificil. A questdo é quem pode fazer isso e sob o olhar de quem”. D
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A fala da diretora retrata o que de fato tem-se verificado desde a fundacdo das
diretrizes e aportes legais da EJA, seja dentro ou fora das instituicbes prisionais. Um
importante dado que se encontra distante dos determinantes da lei e das normas e diretrizes
da EJA aplicada ao preso. Como pontos referenciais de normas instrutivas de formagao
docente para a EJA nos presidios, a Resolugdo n.03/marco, 2009 e 0 Parecer CNE/CEB
n.4/marco, 2010 representam marcos na lei, que definem a formacao docente especifica para atuagdo
na EJA carceréaria. Capucho (2012, p.66) reafirma tal perspectiva ao apontar que o professor da EJA
carceraria deve ter visdo diferenciada na pratica pedagdgica para um pablico especifico de condicGes,
ja que esse profissional se coloca em posigdo “dominio de temas emergentes, pertinentes as
necessidades dos estudantes [...], bem como dominio dos contextos de area e metodologias
adequadas as diferentes faixas etarias que a EJA engloba”.

Segundo Coelho (2018), o professor da EJA, indiferente ao segmento social em que
atue, hd muito que deveria dispor de competéncias proprias para esse exercicio escolar, ja
que lida com um publico com especificidades pessoais, sociais, escolares e de objetivos de
estudos, particularidades diluidas em saberes adquiridos nas experiéncias de vida. Como
sugere Coelho (2018, p.89), “Os anseios e as expectativas dos professores sobre uma
formacéo pedagogica que possibilite resultado satisfatorio no ensino e aprendizagem ainda
¢ um grande desafio para o professor da EJA”. Mas 0 ponto destoante dessa demanda, ainda
por essa autora, € que a lei e as diretrizes da EJA prisional definem condic¢des formativas do
professor para areas especificas, embora mantenha o trabalho docente nos moldes do
curriculo do ensino regular.

Duarte & Sivieri-Pereira (2018) tratam da formacdo docente da EJA regular e
prisional a partir da legislacdo da modalidade (Brasil, 1984; 196; 2009; 2010; 2011), fazendo
uma linha do tempo analitica quanto as intervencdes e desempenho docente no processo
escolar referenciados na EJA constataram as deficiéncias historicas, tanto no trabalho quanto
na formacdo docente para a aplicacdo da educacdo de adultos dentro e fora das prisdes.
Segundo esses autores, ha escassez de investimentos, ndo apenas em termos financeiros,
mas, e principalmente, em execucdo de projetos curriculares de formacdo docente
compativeis com o trabalho escolar de adultos nas prisdes, sem previsdo de formagéo
continuada na area e, 0 mais importante, sem uma perspectiva clara de futuro ao apenado

Os comentarios da diretora reacendem as discussdes sobre a pauta da formacéo

docente da EJA como segmento de ensino regular dirigida a grupos sociais especificos,
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como o prisional. Dentro do conhecimento de causa, ja que lida diretamente com a rotina da
EJA, tanto fora quanto no interior do presidio Ariston Cardoso, a diretora retoma as
abordagens em que se discutem as distor¢cOes entre os aportes legais, diretrizes e operagdes
da educacéo de adultos nas prisGes e os frageis resultados obtidos. Contudo, de acordo com
Duarte & Sivieri (2018, p.351), é necessario que “o professor, na relagdo com seus alunos
tenha condi¢des de adentrar a realidade de seus verdadeiros valores, crencas, temores e
estigmas”.

Portanto, trata-se de encaminhamentos que néo decorrem da competéncia setorial e
administrativa da escola ou do professor, mas da esfera oficial, em atos de reestruturacédo
curricular, revisdo de politicas educacionais e de praticas pedagogicas, na busca de uma
formag&o de fato conciliavel com as propostas e objetivos da EJA aplicada nos presidios. E
0 que se infere da afirmacéo Onofre (2016, p.51), ao considerar que “N&o se trata, no entanto,
de propor uma educacéo especifica para o contexto prisional, mas também ndo pode ser a
mesma educagdo que ja os excluiu”.

Trata-se certamente de uma percepcao baseada nas deficiéncias do trabalho docente
e dos respectivos resultados bem abaixo dos previstos em lei e nas abordagens pedagogicas,
tendo em vista a fragilidade na formacéo inicial e continuada do docente da EJA prisional e
as baixas expectativas de ressocializacdo do preso em seu futuro de vida, quando egresso do
presidio. A resposta da diretora sinaliza a inobservancia da legislacdo na medida necessaria
das propostas da EJA nos presidios, que inclui o desenvolvimento do processo dessa
categoria escolar a partir dos recursos materiais, educacionais e humanos, como citado por
Oliveira (2014, p.958):

A Resolucédo n° 03 de 11 de margo de 2009, que foi aprovada pelo Conselho
Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria do Ministério da Justica do
Brasil definiu as diretrizes que apresentam parametros nacionais relacionados
a trés eixos: 1) gestdo, articulacdo e mobilizacdo; 2) formacao e valorizacdo
dos profissionais envolvidos na oferta; e 3) aspectos pedagogicos.

Na pratica, entretanto, as peculiaridades da formacdo docente para 0 ensino
diversificado permanece alheio aos apelos da lei com acGes aligeiradas de ensino. Nesse
sentido, e por lidar com o cotidiano da EJA prisional, no conjunto sensivel do processo
(curriculo, trabalho docente e relagdes sociais), a diretora trouxe em sua fala alguns fatos do
papel docente no exercicio da EJA: “O professor que trabalha com adultos na prisdo ndo

tem perfil diferente do que trabalha na escola regular, tendo até professor fazendo trabalho
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fora da sua drea”. Trata-se da reafirmacao das vivéncias com a pratica pedagdégica comum
da escola prisional, e que imp&e um incerto futuro de mudancas na area, na declaracdo de
que “Uma formacédo de professor para essa area é muito dificil. A questdo é quem pode
fazer isso e sob o olhar de quem”.

Ainda no horizonte das declaragdes da entrevistada, podem-se alinhar as observacoes
de campo no curso da execucdo da pesquisa. O trabalho docente mostrou-se tradicional, com
o professor seguindo os moldes regulares de ensino, sem evidéncias de método especifico
delineado na EJA prisional. Ademais, foi identificada uma professora sem formacao
completa ja atuando na modalidade, em dupla falha, a do método e a da formacao, elementos,
pois, que juntam as distorces comuns dessa categoria de ensino, que demanda aportes
valorativos além do curriculo tradicional.

Na segunda questdo, a diretora abordou a questdo da formacdo do professor e as
corre¢des possiveis para o trabalho com a EJA no segmento prisional: Quais as corre¢cdes a
serem consideradas na formacdo do professor para um trabalho de fato significativo no

carcere com a EJA?

“Entendo que para essa questdo a resposta estd em agoes mais bem
planejadas e acompanhadas daquilo que a EJA tem a oferecer, conforme tém
dito a legislacéo e as diretrizes, nas competéncias do professor. O trabalho
pedagogico esta entre os principais, ou talvez, o principal fator porque lida
na linha de frente do processo, tratando dos conteidos do curriculo e das
formas de abordar esse curriculo. Por isso, é preciso o professor adquirir
maior conhecimento desse trabalho, ter investimento na formacao, dentro de

um plano atento e, de fato, voltado & EJA administrada nas prisées”. D

O trabalho docente esta entre as questdes mais discutidas no ambito da EJA prisional,
em razdo a autoridade do acesso e da responsabilidade em relacdo ao curriculo e as formas
pedagdgicas aplicaveis no ensino. A rigor, a questdo da formacéo docente, neste comeco de
debate, néo se restringe aos limites da educacéo escolar de adultos, mas a todo o circuito do
ensino regular, como determina os instrumentos legais. Mas, da-se énfase a EJA prisional
pelo passivo existente no processo formativo do professor, que atua nessa modalidade
escolar, das recomendacfes da lei nesse sentido como uma das principais condi¢es do

exercicio pedagdgico da modalidade (Capucho, 2012; Coelho, 2018).
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Na EJA prisional, tem sido mais incisiva nesse aspecto por lidar com um publico,
que apresenta variaveis pessoais, sociais e escolares bem especificas, em um contexto
curricular e pedagdgico pouco ajustavel a essas particularidades. Para isso, Segundo Pereira
(2018, p.240), “¢ preciso investir na formagdo de todos os profissionais do sistema prisional,
mudar a estrutura fisica e organizacional, estimular as praticas de convivéncia menos
discriminatorias e mais tolerantes”.

Esse perfil formativo docente vem a propdsito das concepgdes de Freire (2005)
quanto as exigéncias necessarias a uma formacdo docente, de fato, voltada ao ensino
significativo, sem atrelamento Gnico a saberes curriculares, principalmente ao se tratar de
escola popular ou de categorias sociais especificas, como a carceraria. Segundo Freire (2005,
p.21), “E nesse sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetidos, nem formar
é acdo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado”.

Pelo teor da citacdo, percebe-se a linha profissional que requer o processo da EJA
nas prisdes, apoiada em tracos que vao além do conhecimento curricular e da respectiva
pratica expositiva de conteudos. Nos moldes em que sdo desenvolvidas as praticas
pedagogicas, ha visiveis marcas de formacdo docente deficitaria para o setor. Como
discorrem Duarte & Sivieri-Pereira (2018, p.351), “Cientes dessa caréncia, ressaltamos a
necessidade de investir na formacdo de professores, bem como em estudos cientificos que
invistam na compreensdo do perfil docente que atuam anonimamente em escolas de
unidades prisionais”.

As declaracdes da diretora corroboram as proposicdes tedricas, quanto a necessidade
de uma formacdo docente mais voltada ao trabalho da EJA, uma premissa inscrita na
legislagdo e nas diretrizes da EJA prisional, inclusive com recomendacdes de eixos
formativos, na condicdo de valores sociais e socioemocionais e cognitivos para o
desenvolvimento do senso critico e analitico do aluno custodiado. Portanto, ha o imperativo
revisionista necessario nos critérios e contetudos técnicos nos determinantes legais e nas
diretrizes de formacéo docente. Na verdade, concebe-se mais necessaria a aplicacao efetiva
da lei, do que mesmo altera-la, ja que a lei por si mesma ou descaso deliberado nao traduz
0s resultados esperados.

De acordo com a Resolugdo n.02/2015, a formagdo de professores, inicial ou
continuada, ou ambas, deve atender as demandas legais previstas e desenvolvidas nos

centros de formacéo especificas ou nos proprios centros educativos, seguindo também as
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premissas do PPP da instituicdo escolar. No mesmo documento, sobre a estrutura formativa,
artigo 2°:
(...)
8 1° Compreende-se a docéncia como acdo educativa e cCOmo pProcesso
pedagdgico intencional e metodico, envolvendo conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da
formacéo que se desenvolvem na construcéo e apropriagdo dos valores éticos,
linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a solida
formacdo cientifica e cultural do ensinar/aprender, a socializacdo e
construcdo de conhecimentos e sua inovacdo, em dialogo constante entre
diferentes visdes de mundo. (Brasil, 2015)

Em andlise do excerto tedrico da lei, e pelas abordagens da diretora, € possivel
considerar que o panorama docente vigente na escola prisional apresenta substancial
defasagem técnica, humana e pedagogica. Logo um cenario suscetivel a corre¢fes de rumo.
E nesse contexto de assimetrias, o aspecto técnico, também previsto em lei, tem inser¢bes
pontuais, em cursos profissionais instalados em alguns nicleos prisionais, outra premissa
passivel de mudangas.

Nessa perspectiva, Freire (2005) estende as exigéncias da atividade docente, e que
devem ser adquiridas no processo formativo. Entre os maltiplos conhecimentos que o autor
aponta estdo interligados os de ordem curricular, técnica, metodoldgica, interpessoal,
emocional, valorativa e, principalmente, de natureza ética. Tudo em funcdo do aluno com a
sua respectiva parceria. Ou seja, hd todo um complexo disciplinar necessario a uma
formacdo docente compativel aos interesses e objetivos do aluno da EJA prisional, em que
haja, de fato, consonancia entre os objetivos de mudangas e de reinser¢do social do aluno
custodiado e o que ele estuda. Como escreve Freire (2005, p.38/39),

Na pratica da formacdo docente, o aprendiz de educador assume que 0
indispensavel pensar certo ndo é presente dos deuses ndo se acha dos guias
de professores que iluminados intelectuais escrevem desde o centro de poder,
mas, pelo contrario, 0 pensar certo que supera o ingénuo tem que produzido
pelo proprio aprendiz em comunhdo com o professor formador.

Nas observacdes de campo, em que se presenciou a dindmica escolar entre o Colégio
e os alunos do presidio Ariston Cardoso, o processo da EJA se mostrou o habitual das

experiéncias relatadas na literatura e nas palavras da diretora. Pelas acGes apresentadas, a
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formacéo do professor difere muito do que os dispositivos legais e as diretrizes da EJA
propdem nesse sentido a partir da geral da educacéo brasileira, a LDB/1996.

E esse tema tem-se apresentado como um dos principais pontos de anélise da agenda
pedagogica por estar diretamente relacionado aos niveis de aprendizagem e de formacéo
escolar. Entre outros fatores, em razdo da pratica escolar ancorar-se em conteddos
curriculares e aplicados em aulas expositivas pelo professor, desprovidos de educacgéo
social, valores e outros conhecimentos previstos na formagdo do professor para essa
categoria de ensino, contribuicdo esperada para o futuro do aluno, em termos de reinsergao
social, em uma perspectiva humanista, do aluno custodiado.

As falas da diretora sdo muito claras quanto a isso. “Entendo que para essa questdo
a resposta estd em acfes mais bem planejadas e acompanhadas daquilo que a EJA tem a
oferecer, conforme tém dito a legislacéo e as diretrizes, nas competéncias do professor”; ha
na opinido tracos inferenciais das lacunas reinantes no processo formativo docente para a
EJA nas prisdes. E que, segundo a entrevistada, “é preciso o professor adquirir maior
conhecimento desse trabalho, ter investimento na formacao, dentro de um plano atento e,
de fato, voltado a EJA administrada nas prisées”. AS exigéncias para realocacoes
curriculares e de mudancas no contexto formativo do professor sdo uma expectativa no
ambito da EJA prisional. E o que traz a terceira questdo na voz da depoente quanto a
formacdo continuada do professor para o trabalho com a EJA no segmento prisional: Por
que a formag&o continuada de professores tem destaque ao se falar da EJA no segmento

prisional?

“Ndo s6 a formagdo continuada, mas desde o come¢o da formacgado. Posso
dizer que ha& necessidade de as instituicbes de formacdo reverem o0s
curriculos dos cursos e discutirem métodos pedagogicos diferentes, que
possam levar o aluno da EJA que esta preso a conseguir uma mudanca,
quando sair da prisdo. Vejo assim que a formacao inicial, e principalmente,
a continuada, que revisa e atualiza a profissdo. Na EJA da prisdo € muito
importante o professor conhecer bem o formato da educacdo de adultos,
conhecer o que ha de especial no aluno e o que é realmente Gtil a sua vida

fora da prisdo. So uma formacgao diferenciada pode ajudar”. D

Um dos mais importantes temas na area, a formacdo do professor ocupa lugar de

destagque na agenda pedagdgica, sobretudo quando se trata da EJA oferecida a pessoas em
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regime prisional. E a formacdo continuada, em qualidade, pela inovacédo e atualizacdo de
conteddos e métodos de ensino, na busca constante pela melhora do perfil escolar do aluno
preso, tanto na condicdo escolar quanto profissional. Isso porque é fato corrente no &mbito
da EJA prisional utilizar-se o professor com formag&o basica para o ensino fundamental e
médio, portanto em processo linear de abordagem a partir do curriculo tradicional (Capucho,
2012).

A formacdo continuada tem a servigo a reorientacdo e pratica de programas e
curriculos de ensino deficitarios em conteddos e processo pedagdgicos, 0s quais
desfigurados nos objetivos, que a educacdo escolar, projetada na EJA, propde como
ferramenta de reintegracédo social do aluno egresso. Nao apenas a partir de dados cientificos
descritos no curriculo, mas também a partir de aspectos socioeducacionais, cognitivos e de
valores humanos. O mais recente instrumento legal, o Decreto n.9.765/abril, 2019 reafirma as
premissas formativas docentes contidas na LDB/1996, para lidar na escolariza¢éo de adultos, o que
pressupde atuagdo na EJA prisional (Brasil, 1996; 2019).

Assim, ndo somente a formac&o inicial tem sua importancia da educacao escolar prisional,
apesar de retrospecto de deficiéncias préaticas; a formacdo continuada fornece ao virtual docente
graus de conhecimentos, que tendem a aproximar-se as particularidades da EJA aplicada nas prisdes.
Nesse tocante, a Resolucdo n.02/2015 traz as seguintes definigdes:

Art. 3° A formacdo inicial e a formacdo continuada destinam-se,
respectivamente, a preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para
funcgdes de magistério na educacao basica em suas etapas — educacdo infantil,
ensino fundamental, ensino médio — e modalidades — educacdo de jovens e
adultos, educacdo especial, educacdo profissional e técnica de nivel médio,
educacdo escolar indigena, educacdo do campo, educacdo escolar quilombola
e educagdo a distancia. (Brasil, 2015)

De acordo com os determinantes da lei, a formacao docente abrange um leque de
segmentos de ensino, que envolve diferentes aspectos curriculares, métodos e objetivos de
aprendizagem. Cada categoria social do processo demanda um profissional docente com
versatilidade de conhecimentos, de modo a conciliar suas competéncias tecnicas as
exigéncias didatico-pedagdgicas dessas categorias educacionais. Nessa linha de raciocinio,
Coelho (2018, p.110) corrobora as especificagdes legais de que o professor atuante na
escolarizagdo carceraria precisa de competéncias proprias, pois “O docente que ensina na
priséo deve ter consciéncia de que a educacdo vai além do ato de transmitir informacdes”,

em formato de identidade da modalidade de EJA prisional.
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Pelas respostas da diretora ficaram evidentes as restricdes historicas do trabalho
docente no desenvolvimento escolar no sistema presidiario, deixando-se ver os limites da
atuacdo do professor ja na formacdo inicial, que a rigor, deve ter o mesmo nivel e
compatibilidade com o sentido de educagdo escolar aplicada ao aluno em condicdes
especiais de vida. Por isso, ha necessidade de novas estratégias a partir de um curriculo
diversificado, de modo que se possa implementar praticas inovadores e eficazes na
escolarizacdo nos presidios (Brasil, 2010; Santos, 2017).

Parece que ainda se pode notar nas falas da diretora, que programas oficiais de
formacgdo docente ndo tém sido considerados, pois 0s encaminhamentos escolares no
Presidio deram margem para 0s comentarios da entrevistada. Mas cabe sublinhar as
deliberacdes do instrumento legal que trata especificamente da escola prisional, em questdes
de formacdo docente para os trabalhos da EJA nas pris6es, o PEESP (Brasil, 2011).

No Decreto n.7.626/2011 sdo dispostos determinantes de formacdo docente para a
pratica escola nos presidios. No artigo 4°, inciso V, estdo inscritos os objetivos do PEESP,
no sentido de “promover a formacdo e capacitagdo dos profissionais envolvidos na
implementa¢do do ensino nos estabelecimentos penais”; e no artigo 6°, inciso IV, a
competéncia do MEC no planejamento e execugéo dos programas de formacao, no sentido
de “promover a capacitacdo de professores e profissionais da educacdo que atuam na
educacdo em estabelecimentos penais” (Brasil, 2011)

O fato é que, tanto no nivel inicial quanto continuada a formag&o docente requer
atencdo e programacdo especificas para a EJA dirigida nos presidios. As abordagens da
diretora foram claras nesse sentido, pois para se ter uma continuidade de algo é preciso que
se mostre solido, bem assentado para conduzir um processo escolar com particularidades
das mais diversas, como a EJA nas prisGes, principalmente na questdo curricular (Brasil,
2009; 2010; 2015).

A diretora mostrou-se conhecedora do quadro formativo docente com sinalizacdes
de deficiéncias na préatica pedagdgica e na formacdo do professor que, em suas palavras,
“Ndo s6 a formacao continuada, mas desde o comeco da formacéo”; e, na sequéncia da fala,
reconhece o déficit preparatorio do profissional docente: “Posso dizer que ha necessidade
de as instituicdes de formacdo reverem os curriculos dos cursos e discutirem métodos
pedagogicos diferentes, que possam levar o aluno da EJA que esta preso a conseguir uma
mudanca, quando sair da prisao”; e refere a formagao continuada do professor na EJA como

fator influente no desempenho escolar e formativo do aluno: “Na EJA da prisdo € muito
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importante o professor conhecer bem o formato da educacéo de adultos, conhecer o que ha
de especial no aluno e o que é realmente util a sua vida fora da prisdo. S6 uma formacéao
diferenciada pode ajudar’.

No curso de visitas locais da pesquisa, foi possivel acompanhar alguns momentos da
organizacdo e execucdo do trabalho didatico-pedagdgico com alunos do presidio Ariston
Cardoso. Constatou-se em varias passagens das atividades, ja a partir do planejamento, que
o professor pouco participa na definicdo dos conteudos escolares. O professor os recebe
prontos para desenvolvé-los em aulas expositivas, com dialogos de perguntas e respostas
entre aluno e professor e, por fim, exercicios escritos. Um processo muito distante do que se
discute e se encontra previsto no esboco curricular e teérico-metodologico da EJA prisional

sob o crivo da coordenagéo.

3.4.2 As perspectivas da coordenacao sobre o trabalho docente na EJA prisional

A discusséo passou pelo crivo da coordenacdo sob o foco da experiéncia com perfis
docentes nos varios segmentos e processos de ensino: Comente sobre o perfil do professor,

que tem trabalhado na aplicacdo da EJA no sistema carcerario.

“Ndo é preciso dizer muita coisa sobre o trabalho do professor na escola de
presos. NOs que convivemos com isso sabemos das dificuldades. No geral, o
professor daqui, € 0 mesmo que vem de fora, tem pouco conhecimento dessa
realidade. Sua formacéo nao foi para estar aqui do jeito que é feito. Na maior
parte das vezes o professor vem para ca sem o conhecimento dessa realidade

e com poucas habilidades do caso particular da EJA nos presidios”. CP

As declaracfes do coordenador mantém relagdes mutuas com as da diretora, quanto
as deficiéncias ndo apenas do trabalho docente, mas também da prépria qualificagdo
profissional da area para lidar com a EJA prisional. As palavras do entrevistado reafirmam
pela experiéncia o que se tem em pauta sobre as lacunas formativas do professor para lidar
com a EJA nas prisdes, apesar de amplo instrumental prescritivo nesse sentido. Cabe
destacar no préoprio segmento da EJA alguns documentos legais que abordagem a questao,
como na Resolugéo n.03/2009, reitera o aspecto docente e a respectiva formagao no processo

da EJA nas prisoes.
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Art. 3° — A oferta de educacdo no contexto prisional deve:

| — atender aos eixos pactuados quando da realizacdo do Seminario Nacional
pela Educagdo nas Prisbes (2006), quais sejam: a) gestdo, articulagédo e
mobilizacdo; b) formacdo e valorizagcdo dos profissionais envolvidos na
oferta de educacéo na prisao; e c) aspectos pedagogicos. (Brasil, 2009)

Um dos mais recentes instrumentos legais, e normalmente relacionado ao direito
escolar prisional, o Decreto n° 7.626, de 24 de novembro 2011 instituiu os PEESP, conjunto
de parametros operacionais aplicaveis pelos Estados da Federacdo na organizagdo escolar
nos presidios. O aspecto docente inclui-se entre as bases previstas no desenvolvimento do
processo, com o texto da lei sendo muito claro quanto a aquisicdo de competéncias
especificas por parte do professor para integracdo curricular, tecnoldgica e profissional:

Art. 2° O PEESP contemplara a educacéo basica na modalidade de educagéo
de jovens e adultos, a educacdo profissional e tecnoldgica, e a educacédo
superior.

()

IV — promover a capacitacdo de professores e profissionais da educacao que
atuam na educagédo em estabelecimentos penais (Brasil, 2011).

Nédo é dificil inferir dessas proposicdes legais (Brasil, 2009; 2011), também
assentadas em outros instrumentos da EJA (Brasil, 1996; 2010), que a formac&o especifica
do professor é condicdo inerente a EJA, que abarca um publico com caracteristicas sociais,
etarias e escolares e de metas educacionais bastante particulares. E quando se fala em
aspectos educacionais, esta-se referindo ndo apenas ao curriculo regular de ensino que, ainda
assim, normalmente ndo corresponde ao objeto formativo da EJA, mas também a
conhecimentos diversos que se integram em disciplinas complementares. A Resolugéo
n.02/2015 é muito enfatica nesse sentido, no artigo 2° (Brasil, 2015, p.03):

(...) 8 2° No exercicio da docéncia, a agdo do profissional do magistério da
educacdo basica é permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e
estéticas por meio de sélida formacao, envolvendo o dominio e manejo de
conteudos e metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovacoes,
contribuindo para ampliar a visédo e a atuacdo desse profissional.

E esses determinantes servem & formacdo docente para atuagdo nos diferentes
segmentos da educacdo escolar, incluindo escolas especiais, como a EJA aplicada nos

presidios. No mesmo documento, sdo estabelecidas, entéo, as areas de atuagdo do professor
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com as devidas qualificacdes para atuar na modalidade, também notificadas no artigo 2°

(Brasil, 2015, p.03):
O exercicio da docéncia na educacdo infantil, no ensino fundamental, no
ensino médio e nas respectivas modalidades de educacdo (Educacdo de
Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo a Distancia e
Educacdo Escolar Quilombola), nas diferentes areas do conhecimento e com
integracdo entre elas, podendo abranger um campo especifico e/ou
interdisciplinar.

Mas as falas do coordenador apontam para uma realidade adversa, se comparadas
com as prescrigdes legais. O professor que normalmente atua na escola de adultos nas
prisGes segue os critérios e acdes desenvolvidas na escola regular com os complicadores
comuns a escola carceraria de modo direto implicando na qualidade de ensino e, por certo,
nos resultados de aprendizagem do aluno. A formacédo do professor, assim, investe-se de
importancia basilar, uma vez que este profissional terd de reunir conhecimentos nos
diferentes polos de trabalho pedagdgico dirigido ao aluno preso, ou em qualquer relacéo de
ensino formal, como previsto na educacdo de adultos ou em qualquer outra area da
diversidade educacional (Duarte & Sivieri-Pereira, 2018).

Em relatorios oficiais sobre o panorama escolar nos nucleos presidiarios, a questao
docente vem na esteira dos dados. Entre os demais problemas de ordem gestora, curricular
e operacional, o elemento pedagdgico sobressai na figura do professor que, regularmente,
segue a cartilha do ensino regular em sua préatica, mantendo a distancia entre o idealizado
pelos dispositivos legais e pelas diretrizes tedrico-metodoldgicas e o realizado na escola de
adultos nas prisdes. Por isso, segundo o relatério Modelo de Gestdo para a Politica Prisional
(Brasil, 2016, p.125), “E preciso, nesse sentido, avancar para uma estruturagio
organizacional e pedagogica proprias para 0s sistemas prisionais, considerando desde sua
organizacdo administrativo-burocratica, até sua especificacdo curricular. E uma formacao
docente nesse horizonte”.

Rodrigues & Oliveira (2019) em abordagem sobre as préaticas escolares intramuros
retratam o papel docente como escasso das condigdes necessarias ao trabalho pedagdgico
considerado no ambito da EJA prisional. Como noutros estudos (Capucho, 2012; Onofre,
2016; Silva, 2017), a analise de Rodrigues & Oliveira (2019) pontuou deficiéncias na pratica
pedagdgica que indicaram o rumo da formacdo docente, como condicdo inseparavel dos
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processos integrativos e articuladores das fungdes e exercicio didatico-pedagdgicos e da
qualidade do ensino, mas questionada nos comentarios do coordenador.

Tais distor¢cbes também foram observadas por ocasido das visitas aos locais de
aplicacdo da escola prisional. Os professores designados para o trabalho no presidio Ariston
Cardoso foram destacados do quadro docente do Colégio articulador do processo escolar. O
planejamento se resumiu a simples anotacfes dos temas curriculares a serem aplicados em
sala de aula por meio de descrigdes e intervencdes explicativas por parte do professor com
0 aluno ouvindo, fazendo algumas perguntas e praticando alguma atividade em sala,
procedimentos destoantes do objeto formativo para a ressocializacao do aluno.

Em sintese, segundo as declara¢fes do coordenador sobre o perfil docente da EJA
prisional “Ndo é preciso dizer muita coisa sobre o trabalho do professor na escola de
presos”’; e acrescenta como conhecedor de causa, afirmando que “No geral, o professor
daqui, ¢ o mesmo que vem de fora, tem pouco conhecimento dessa realidade”; quanto a
qualificagéo técnica para atuar na escola na prisao, foi preciso: “Sua formagdo ndo foi para
estar aqui do jeito que é feito”.

Considerando esse quadro deficitario da formacdo docente para atuar na EJA
carceraria, o coordenador discorreu sobre revisdes possiveis no trabalho do professor a partir
da formacdo inicial. E a segunda questdo tratou do tema: Quais as corre¢fes a serem
consideradas na formacdo do professor para um trabalho de fato significativo no carcere

com a EJA?

“Entendo que ndo se precisa ir longe para saber que mudanca de perfil do
interesse das partes em querer fazer melhor. A lei existe, as diretrizes
existem, o que falta, na verdade, esta no proprio sistema, sem considerar
também o interesse do profissional. Ou seja, essa questdo da qualidade
escolar da EJA nas prisdes esta muito ligada ao fator politico dos lados

envolvidos no processo de formagdo docente”. CP

Na andlise da questdo pelo coordenador, vé-se um dado importante que pode
identificar, talvez nem tantas razdes pelas deficiéncias da escola prisional. E entrevistado
sugere descaso e desinteresse, tanto do setor publico, detentor das leis e documentos afins
quanto do profissional que deveria buscar sua qualificacdo para atuar na area da EJA. De
fato, o aspecto politico ja foi discutido em passagens anteriores como ponto discordante do

panorama operacional da EJA, em que o professor se posiciona em lugar de destaque,
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precisamente por mobilizar o curriculo e a préatica pedagdgica na direcdo dos objetivos da
reinsercdo social e profissional do interno.

Pereira (2018) sugere o fator politico como interferente nas restricdes
organizacionais da EJA, enquanto processo escolar prisional com questionamentos no
interior das proposituras oficiais relativas a escola na prisdo. Por exemplo, segundo esse
autor, como esse processo escolar tem, de fato, de acontecer, em que espago e como deve
ocorrer? E os planos estaduais de educagéo, ou os PEESP, tratados na esfera oficial, devem
enfatizar beneficios ao processo do aluno interno ou tem o objeto de mudanga e de integracédo
social do preso? A questdo pedagdgica e a qualidade do ensino e, por afinidade operacional,
a formacéo docente incluem-se nesses questionamentos.

A experiéncia pode retratar esse quadro de incertezas, Em pesquisa de campo
realizada em nucleo prisional, Coelho (2018, p.109) capturou impressdes de agentes
escolares/carcerarios sobre o desenvolvimento da EJA nas prisdes. Na parte das respostas
pertinentes ao diretor da escola parceira, a autora faz a seguinte descricao:

Ao ser inquirido se os professores da EJA, que trabalham na escola
pesquisada, possuem formacdo continuada especifica para o sistema
prisional, o diretor relatou que, embora todos sejam licenciados, ele
desconhecia qualquer especializacdo na EJA com encarcerados, afirmando
que os docentes tém experiéncia na EJA, mas ndo uma formacao especifica
para o sistema prisional.

Tais questdes podem ser deslocadas para o lado da formag&o docente por implicarem
em auséncia de politicas realistas, operacdes focadas em premissas transformadoras de vida
da pessoa presa e da sua respectiva reintegracdo social pela promocdao da aprendizagem por
outros vieses de teor cognitivo, social, cultural, técnica e produtiva. As declaracGes do
coordenador foram enfaticas nesse aspecto com sugestao de possiveis corre¢des no processo
de formacdo docente.

Assim, 0 que seria chamado de corre¢Ges poderia iniciar na revisao do projeto da
EJA, mas em uma perspectiva verdadeiramente integrada em contetdos e em praticas de
ensino com professores inteirados das particularidades e dos mecanismos legais e
operacionais da modalidade escolar em questéo. O que, de acordo com a Resolugdo n.2/2010
(Brasil, 2010, p.03), seria possivel promoverem-se “novas estratégias pedagogicas,
producdo de materiais didaticos e a implementacdo de novas metodologias e tecnologias

educacionais”.
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Cabe a observacdo de que ao se tratar da formacdo docente da EJA prisional ndo se
pode omitir o caminho que caracteriza as deficiéncias do ensino com demanda das propostas
em documentos oficiais. De acordo como os estudos de Souza (2015) e Pinto (2018), os
processos pedagdgicos ofertados em nucleos presidiarios funcionam a base de aulas comuns,
presas ao curriculo, sem atencdo a condicdo interdisciplinar da EJA, em sinalizacdo de
demandas de aperfeicoamento docente, definidas no esboco legal e tedrico-metodolégico da
EJA nas prisoes.

As observagdes de campo identificaram a linha de atuagdo do professor, que néo
mostrou qualquer variacdo metodologica na dinamica das aulas. A partir dos contetidos
reservados do curriculo do ensino basico, as aulas aplicadas tiveram a mesma sequéncia
daquelas comumente desenvolvidas em sala de aula da escola regular. Mesmo porque 0s
professores em questdo compdem o quadro docente do Colégio parceiro do Presidio,
portanto impde-se o perfil do professor destituido de competéncias especificas para o
trabalho pedagdgico na EJA prisional.

A resposta do coordenador apresenta varios pontos que podem corroborar com as
discussdes precedentes e com as observacdes empiricas relativas a qualificacdo docente para
a EJA prisional ao dizer que “A4 lei existe, as diretrizes existem, o que falta, na verdade, esta
no préprio sistema, sem considerar também o interesse do profissional ”; e, frente a
reproducdo histdrica da defasagem em namero e em condi¢cdes da formacdo docente, o
coordenador afirma que “Essa questao da qualidade escolar da EJA nas prisdes esta muito
ligada ao fator politico dos lados envolvidos no processo de formagdo docente”. Do que se
pode inferir que o problema tem ligacdes com as esferas gestoras da educacdo de adultos
nos presidios.

Na terceira questdo, entra em discussao a continuidade da formacéao docente: Por que
a formacdo continuada de professores tem destaque ao se falar da EJA no segmento

prisional?

“Essa ¢ a proposta, mas é muito mais discurso do que realidade. Veja o que
jé foi dito na resposta passada. Desde que se colocou escola nas prisdes por
meio da EJA, o professor sempre foi 0 mesmo da escola regular. Diante das
dificuldades, quando se fala ou se planeja algo sobre formacéo continuada
para o professor, vem sempre uma expectativa de inovagdo em

conhecimentos dos tracos da EJA. Mas é bom colocar que normalmente se
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trata de cursos que pouco agregam, em termos de competéncias exigidas na

EJA da prisao. De qualquer modo, é importante buscar essa meta”. CP.

Como fator conhecido no dmbito da EJA prisional, a formagdo do professor tem
distingdo na lei por constituir-se na mobilizacdo dos aportes curriculares, na organizagéo e
no ensino, principalmente pelas diferentes variaveis da EJA prisional. Contudo, o efetivo
dessa pratica pouco ou quase ndo utiliza o perfil técnico e pedagdgico destacado na
legislacdo e nas diretrizes da modalidade. As abordagens do coordenador, que lida
diretamente com o professor no presidio Ariston Cardoso sdo muito claras quanto aos limites
da pratica pedagogica desenvolvimento no ambiente prisional e quanto as possibilidades que
a formacéo continuada pode propiciar.

A legislacdo e demais documentos prescritivos da EJA (diretrizes, planos de metas e
parametros curriculares) definem propostas de formacdo docente para o professor, no
sentido de fornecer subsidios necessarios ao trabalho pedagogico interdisciplinar,
caracteristica propria da EJA. E caso da Resolucdo n.02/2015, que trata da formacdo
docente, em nivel inicial e continuado, para os diferentes segmentos da educacgdo basica e
as escolas especiais (como a EJA, educacdo indigena, quilombola e do campo e
profissional); o documento estipula também conhecimentos cientificos, pedagogicamente
aplicaveis em acdes interdisciplinares, como ética, linguagem, ciéncias humanas, técnicas e
metodologias que possam alcangar uma formagéo escolar transformadora e de reinsercéo
social do aluno custodiado (Brasil, 2015).

A literatura produzida por pesquisas em ambientes prisionais traz experiéncias e
narrativas que mostram como € tratada a questdo da formacéo continuada do professor. O
trabalho de Coelho (2018) apresenta alguns pontos que podem deixar mais evidente a
questdo. E fato que a pratica pedagdgica na prisio segue o roteiro regular de ensino, e que,
a busca pelo aperfeicoamento profissional, ou uma formacdo mais especifica ndo tem o
planejamento e a coordenacdo institucional necessarios. Normalmente, segundo Coelho
(2018, p.110), com base em dados empiricos da pesquisa, as investidas em formacéo
continuada partem dos proprios docentes, em meio as dificuldades politicas do sistema
educacional. E, no caso do sistema prisional, eles buscam empreender dentro das
possibilidades apresentadas e dos sues limites.

Como expressou o coordenador, a formagdo continuada para o professor da EJA

prisional visa dar-lIhe recursos técnicos para inovagao da pratica e, 0 mais importante, obter
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conhecimentos bem mais especificos da atividade pedagdgica no &mbito da escola de adultos
na prisdo. Nessa linha de abordagem, Coelho (2018, p.110) concebe que “Para o professor
trabalhar no sistema prisional é necessario haver uma preparagao especifica, aprimoramento
de conhecimentos e métodos que o auxiliem no trato das dificuldades peculiares ao sistema
penitenciario”. Ndo diferente desse ponto de vista, também prevista em lei (Brasil, 1996;
2009; 2010), a literatura reincide em abordagens correlatas, em larga medida.

Ribeiro (2017) aborda a questdo da formacéo docente em nivel inicial e continuado
a partir de experiéncias de pesquisa em nucleo prisional. As constata¢cdes pouco se afastam
do que expde o trabalho de Coelho (2018) da mesma natureza. A questdo da formacao e da
valorizacdo docente tem destaque no decorrer da analise, apontando as atribuicdes da esfera
oficial como fomentador e agente deliberativo dos programas educacionais dos Varios
segmentos de ensino regular e especial. Por esse angulo, Ribeiro (2017, p.51) faz a seguinte
observacao:

N&o por outro motivo que, dentre uma infinidade de assuntos, as politicas
publicas também irdo abordar disposicGes que interferem na construcdo de
prédios destinados ao funcionamento de escolas, valorizacdo profissionais,
metodologias de ensino, matriz curricular, gestdo escolar, contratacdo de
técnicos e professores e muitos outros assuntos.

Nas colocaces de Ribeiro (2017) e Coelho (2018), a partir de dados empiricos com
agentes escolares da EJA em prisdes, a formacgédo docente, tanto em perfil inicial quanto
continuado, tem assento na legislacdo, como na LDB/1996, para o &mbito geral da educagéo
béasica, nas Resoluc¢des n.02/2009 e n.03/2010, tratando das diretrizes da EJA prisional e nos
PEESP, para orientacdo e execucdo dos planos de acdo em cada Estado da Federacéo.
Contudo, pouco ou quase nédo aplicados no sentido da formacdo continuada do professor,
ficando a responsabilidade e o interesse nesse sentido para deciséo pessoal ou de alguma
instituicdo escolar, mesmo assim persistindo o tradicionalismo pedagdgico na EJA prisional
e as baixas perspectivas de aprendizagem discente.

Isso pbde ser constatado nos contatos realizados no curso da pesquisa. Nas visitas ao
Colegio e ao Presidio, mostraram-se evidentes as praticas didatico-pedagdgicas na execucao
das aulas. Em primeiro momento, observou-se o tradicional processo de planejamento
comum na EJA: destaque de elementos do curriculo regular para compor os contetidos de
aula, seguindo um cronograma de curso; em seguida, esses conteudos foram aplicados em

forma de aula explicativa entre professor e alunos, entremeada por atividades escritas, um
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roteiro proprio do ensino regular, portanto pratica pedagogica destituida das particularidades
e dos objetivos escolares do aluno da EJA prisional, vislumbrando-se um horizonte de baixas
expectativas na formacéo do aluno.

Trata-se, pois, de um cenério peculiar dos programas de ensino de adultos nas
prisdes, como reproduzem as palavras do coordenador: “Desde que se colocou escola nas
prisoes por meio da EJA, o professor sempre foi o mesmo da escola regular’; cOmo Visto,
é uma realidade vivenciada pela gestdo escolar que, no tocante a formacdo continuada do
professor, tem-se um ambiente silencioso nesse sentido, como apontaram os comentarios do
coordenador: “Diante das dificuldades, quando se fala ou se planeja algo sobre formacao
continuada para o professor, vem sempre uma expectativa de inovacdo em conhecimentos
dos tragos da EJA ", contudo, as expectativas ndo séo as mais alvissareiras. Mesmo assim,
segundo o coordenador, “E bom colocar que normalmente se trata de cursos que pouco
agregam, em termos de competéncias exigidas na EJA da prisdo. De qualquer modo, €
importante buscar essa meta”. No meio desta discussdo, o professor também traz opinides
sobre a atividade docente na EJA carcerario, nas proximas questdes, ja que representa a parte

central do tema como agente do ensino.

3.4.3 As perspectivas dos professores sobre o trabalho docente na EJA prisional

Na abordagem da segunda questdo, os professores trataram do trabalho docente
aplicado na EJA carceraria: Comente sobre o perfil do professor, que tem trabalhado na

aplicacdo da EJA no sistema carcerario.

“Esse é o perfil em que a gente se vé. O sistema escolar é esse, tanto na
escola comum quanto em qualquer outra, na EJA ndo é diferente. Quem
trabalha aqui no Colégio, trabalha nas aulas no Presidio. N&do ha diferencas,

assim que pode ser vista”. P1

“E isso que vemos no dia a dia, no que fazemos na escola, ou na escola de
adultos, incluindo a EJA. Fazemos o trabalho visto e aceito pelos programas.

Até se quisermos mudar alguma coisa, ndo dad, porque ndo depende de nos”.

P2

“So podemos dizer que o trabalho que é feito na escola comum é feito aqui,

na escola do pessoal do presidio. Ndo foge do que se faz, normalmente.
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Mesmo tendo outra formacao, o processo ndo é muito diferente. E veja que
de vez em quando se faz cursos de formacdo continuada, mas pouco

interfere”. P3

“Da pra dizer apenas que trabalho conforme o sistema programa o curriculo
e as aulas. Sabemos que dar aula a um aluno que esta preso ndo é facil, e
seguir o mesmo feito na escola comum deixa muitas falhas. Mas néo depende

S0 de nos, ndo temos o poder de decidir”. P4

Os relatos dos professores alinham-se as respostas dos outros entrevistados (diretora
e coordenador), quanto as fragilidades das abordagens pedagdgicas no carcere e as
condicdes de formacdo docente, em particular, a formagdo continuada. Cabe retomar
mencdes a legislacdo pertinente ao quesito formacao docente do ensino regular e especial,
em que se ajusta a EJA prisional. E o caso da LDB/1996, ja citada em outras abordagens,
mas que importa na discussdo para analise paralela entre os entrevistados, sobretudo em
relacdo aos seus conhecimentos acerca do assunto (Brasil, 1996). Como lei geral da
educacdo brasileira, a LDB/1996 define os parametros da educacdo basica, assim como 0s
quesitos de formacéo do professor para todos os segmentos do sistema escolar, inscritos no
artigo 62:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima
para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
(Brasil, 1996).

H& o pressuposto legal da constituicdo técnica do profissional docente para
desenvolver os programas de ensino arregimentado no curriculo, de modo a cumprir as
metas da qualidade da aprendizagem, ndo apenas para cumprir curriculo, mas e
principalmente para continuidade de vida futura, incluida na proposta a escola de adultos,
estendida a escola carceraria. No artigo 67, a LDB/1996 define a responsabilidade legal e
educacional de realizacdo e de reconhecimentos do trabalho docente, no sentido da
atualizacdo e de mudanca da praxis, quando necessario:

Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da
educacéo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos

de carreira do magistério publico:
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()

Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim;

IV - progresséao funcional baseada na titulagdo ou habilitagéo, e na avalia¢do
do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga
de trabalho;

VI - condig¢des adequadas de trabalho. (Brasil, 1996)

No campo especifico da EJA prisional, mas em consonancia com os dispositivos
legais (CF/1988; LDB/1996), a Resolucdo n.02/2015, de forma a lei complementar, dispbe
amplas condic¢des de formacgéo docente, inicial e continuada, para o profissional atuar de
modo condizente as caracteristicas e objetivos de cada segmento de ensino, dando-lhe um
perfil profissional condizente a EJA prisional; ja a Resolugdo n.03/2009 trata de questdes de
formacdo docente e dos demais agentes escolares exclusivamente da EJA prisional,
assinalando a necessidade de acesso do profissional a programas integrados e continuados
de formacao. Isso no sentido da “compreensao das especificidades e relevancia das a¢des de
educacéo nos estabelecimentos penais, bem como da dimens&o educativa do trabalho” e do
sentido de continuidade de vida do educando, em qualquer situacdo de vida (Brasil, 2009).

Em que pesem as arregimentacGes legais e curriculares da educacdo e,
particularmente, da EJA prisional, a formacdo continuada do professor ainda apresenta
lacunas historicas, conforme as proprias palavras dos professores. Pelas palavras deles, as
iniciativas estdo atreladas diretamente a programas e a supervisao oficial, o que implica
acomodacdo por parte dos docentes, gerando um perfil quase imutéavel, como sugerido na
citagdo de Coelho (2018, p.110):

Estudar na priséao é dificil, pois é necessario comprometer-se com a educacao,
considerando-se 0 espaco da prisdo e o seu publico. Porém, nem sempre ha
motivacdo docente para buscar novas didaticas especificas que possibilitem
o desenvolvimento da educacdo emancipadora para esses alunos.

E conveniente apontar que a lei e as diretrizes para essa categoria escolar dispdem
eixos disciplinares capazes de fornecer uma formacgao consistente, aprofundada e pertinente
as exigéncias pedagogicas prisionais. Mas, pelo que aventaram os professores, o trabalho
exercido na escola nos presidios se afasta da perspectiva interdisciplinar, caracteristica

essencial da educacéo de adultos, assim como as caracteristicas proprias do publico atendido
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na ambiéncia prisional. Ainda vigora a pratica tradicional de ensino, em que se coloca a
figura do curriculo como referéncia de matéria de aula e de aprendizagem. Um contraponto
aos objetivos da EJA prisional, esperada como ferramenta de transformagé&o e de reinsergédo
social e laboral do aluno em privacéo de liberdade (Santos, 2017; Silva, 2017). Também em
varios relatos das entrevistas dos gestores e dos professores desta pesquisa foram expostos
comentarios acerca das condi¢des limitadas do trabalho pedagdgico junto ao aluno na priséo.

Esse é, portanto, o perfil do professor que atua na EJA nos presidios e das previsdes
legais de formag&o continuada, considerado na literatura e nas declaragOes dos professores
entrevistados. A discussao traz a luz assertiva ja dita em passagens precedentes de que a lei,
as diretrizes e os parametros de trabalho existem, contudo fechados em si mesmos, nédo
funcionam nas expectativas previstas, pois, as decisbes programaticas sdao unilaterais,
segundo Oliveira (2013, p.957), “Considerando a educagdo escolar no contexto prisional
como fruto de desdobramentos de decisdes politicas”. Contudo, essas decisdes devem partir
tanto da parte institucional da lei quanto institucional da educacéo, no sentido qualificacdo
curricular, técnica, profissional e humana da EJA presidiaria.

As observacdes de campo foram importantes no &mbito dessa questdo, porque foi
possivel presenciar, acompanhar e até participar acdes organizacionais da escola de adultos
no Colégio e no presidio Ariston Cardoso. Do ponto de vista didatico-pedagogico,
constataram-se acdes classicas do trabalho docente, a comecar do centro curricular para 0s
contetidos, e dos rascunhos desses conteldos para explanagdes orais e breves trocas de
perguntas e respostas, entre professor e aluno. Nao houve tempo para averiguar resultados
compativeis aos esperados para o progresso escolar, pessoal e profissional do aluno, embora
se saiba que o perfil docente da EJA em prisdes desenvolvem-se em moldes do ensino
regular.

As préticas descritas denotam bem o conhecimento dos professores sobre os
contornos do trabalho na EJA prisional por ser agente central do processo. Suas falas sdo
muito pertinentes, como a de P1: “Esse é o perfil em que a gente se vé. O sistema escolar é
esse, tanto na escola comum quanto em qualquer outra, na EJA ndo é diferente ”; e, de igual
modo a fala de P2: “E isso que vemos no dia a dia, no que fazemos na escola, ou na escola
de adultos, incluindo a EJA. Fazemos o trabalho visto e aceito pelos programas”;
respondendo como P1 e P2, o depoente P3 acrescentou: “Mesmo tendo outra formagéo, o
processo ndo € muito diferente. E veja que de vez em quando se faz cursos de formagéao

continuada, mas pouco interfere’’; uma percepcdo compartilhada por P4: “Sabemos que dar
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aula a um aluno que esta preso nao é facil, e seguir o mesmo feito na escola comum deixa
muitas falhas. Mas ndo depende so de nos, ndo temos o poder de decidir”.

Pelas abordagens dos professores e as explanacgdes na literatura, o perfil docente na
EJA prisional é a do professor regular, normalmente sem os conhecimentos tipicos da EJA
aplicada na prisdo. Quanto a possiveis fatores influentes no sentido de mudancas, 0s
professores expressaram suas opinides na segunda questdo: Quais as corre¢es a serem
consideradas na formagdo do professor para um trabalho de fato significativo no carcere
com a EJA?

“Como ja disse, essa situagdo ndo muda ha muito tempo. Primeiro porque o
professor no meio do sistema ndo tem autoridade de decisdo. E depois,
embora o professor busque por sua conta algum aperfeicoamento, como vai
aplicar nesse imenso sistema? Vai fazer como esta fazendo a mesma coisa.
Mudancas vém do todo ao mesmo tempo, e esse todo é que precisa agir

primeiro. E o que eu penso”. P1

“Sabemos que h& muita coisa pra mudar. As corre¢des sdo muitas, desde o
curriculo até as formas de aplicar. No6s trabalhamos aqui como vem sendo
feito no ensino basico. As vezes, ha cursos para professor, pos-graduacao,
mas fica nisso mesmo. Por exemplo, se for preciso uma aula fora da sala, na
realidade, é possivel? Nao. E se avanc¢ar ou ampliar as aulas e contetidos?

Podemos? Nao. Entdo fica assim”. P2

“Claro que cursos de formagdo continuada sdo importantes. Mas é preciso
muitas mudangas para isso acontecer, na verdade. N&o vejo outra forma, se
nao mudanca no proprio sistema que olha por isso tudo, porque a escola ou
os gestores do presidio fazem o que vem de cima. Entdo, assim, € preciso uma

revisdo geral”. P3

“Entendo que as corregoes teriam muito que acontecer, € tém muitos
professores que buscam, eles mesmos, alguma formagdo complementar. Mas
as formas comuns de agir pouco aproveitam o que eles conseguiram de
formacgdo. Sabemos que essa melhora é muito importante, para a aula da
pessoa presa, porque ela ja vem defasada, porém, na pratica fica distante é

esperado”. P4
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Os professores reafirmaram em breves frases sobre o perfil docente na escola
prisional e, a0 mesmo tempo, opinaram sobre 0 que motivaria a correcdo de contornos da
qualificacdo do professor para atuar na EJA prisional. Como j& visto em outras passagens
nas vozes da diretora e do coordenador, o sistema escolar esta no centro debate. E a questo
da dependéncia de decisdes do poder institucional.

Assim, atos individuais, de expectativa mudancista ndo encontram eco na rede ampla
de leis, diretrizes e institui¢Oes, condigdo sugerida nas reflexdes de Oliveira (2013), quando
diz que os tramites da educacéo escolar dependem de deliberages politicas. Certamente ndo
somente no nucleo escolar ou presidiario, mas primeiro nas instancias politicas e
deliberativas da educacao.

E fato, pois, 0 hiato entre os instrumentos legais, diretrizes e parametros e o exercicio
pratico da escola prisional, sendo o aspecto docente um dos mais emblematicos nessa
equacdo. As revisdes estruturais, sobretudo, na questdo docente, em termos de formacao,
estariam na conjugacao de interesses e compromisso. Isso porque partindo somente de um
dos lados (escola versus lei) a tendéncia ndo se tem mostrado promissora pela forca politica
insuficiente, principalmente em relacdo ao lado da institui¢do escolar. Corroborando com
tais perspectivas, Coelho (2018) entende a heterogeneidade do aluno de EJA tem dificultado
o trabalho pedagogico pela prépria deficiéncia estratégica do docente ao lidar com as
especificidades do segmento prisional.

A formacdo continuada, entdo, investe-se de condicdo estratégica para as praticas de
ensino, pois a inovacdo estd sempre presente. As reflexdes de Freire (2005, p.29) sdo
evidentes nesse sentido por demonstrar ac@es intrinsecas a ciéncia pedagdgica, logicamente
associavel a EJA para qualquer segmento social. Nas palavras do autor, “N&o ha ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram um no corpo do outro.
Enquanto ensino, continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago”.

Como se observa, as percepcdes de Freire (2005) vém ao encontro do aspecto
formativo docente, no tocante a esséncia do fazer pedagogico associado a pesquisa, a
constante atualizacdo e a qualificacdo docente, visdo compativel com a formacdo docente
da EJA prisional. Assim, as correcdes possiveis estariam associadas ao conhecimento
estrutural e formacgédo técnica relativos & EJA, assim como aperfeicoamento didatico e
pedagdgico para exercé-la nas abordagens escolares junto aos alunos custodiados, embora,

segundo Ribeiro (2017, p.69), “Na capacitagdao de professores, menciona-Se que, CUrsos em
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nivel de p6s-graduacdo também nao se mostram sensiveis a causa e ndo oferecem opcdes de
atualizacdes sobre os novos desafios inerentes ao oficio de ensinar”.

Além disso, ha evidente distanciamento do poder publico, especificamente da esfera
educacional, dos ditames legais e das diretrizes ofertadores dos objetivos da formacéo
continuada. O apoio dado pelas Secretarias de educacdo é quase nenhum e, quando assim o
faz, é de modo restrito e afastado, sem compromisso e a responsabilidade, que caberiam nos
programas de formag&o continuada (Coelho, 2018). Portanto, ha um deficit em larga medida
na concretizagdo dos processos formativos docentes da parte da esfera oficial, que reforca a
manutencdo do quadro pedagdgico da EJA prisional que, juntamente com outras restri¢des,
reduzem sobremaneira as possibilidades formativas destinadas ao processo de reintegracao
social do egresso penal.

As impressdes dos professores entrevistados evidenciaram a realidade j& conhecida
nas experiéncias investigativas e na densa literatura referencial, condi¢Ges também
identificadas por Coelho (2018, p.110), em trabalho investigativo: “No decorrer da pesquisa
com os professores da EJA foi possivel vislumbrar um cenério diferente no que diz respeito
ao compromisso de desenvolver uma educagio diferenciada no presidio”. Tal perspectiva
dialoga com as percepc¢es de Ribeiro (2017) sobre o fato de que efetivamente ndo existem
adesdo e interesse dos professores, visto que, na maioria das vezes, ha resisténcias ao
trabalho na prisdo, apesar de, em varios casos, as resisténcias sao superadas.

De modo ou de outro, a formacao docente, tanto em nivel inicial quanto continuado
deve existir, dentro de novos padr@es curriculares, didaticos, pedag6gicos e humanos, um
trunfo na busca do aperfeicoamento do profissional educador que lida com publico
especifico como o da EJA carceréaria. Esse é também o ponto de vista defendido no trabalho
de Santos (2017) por encontrar-se o profissional docente defasado em termos de
conhecimentos e de afinidade social com a modalidade EJA prisional.

Na prética de observacdes nos ambientes sociais e escolares da pesquisa, também
foram identificadas restri¢des de cunho didatico-pedagdgicas na &rea docente. A comegar
pela formacdo do professor que, a época da pesquisa indicava trés graduacdes e uma
graduacdo ainda em andamento. No tocante as aulas, os conteldos ja eram entregues ao
professor para desenvolvé-los em sala por meio de exposi¢des orais aos alunos que, entre
uma explicacdo e outra abordavam o professor sobre o tema apresentado em quadro, sem
referéncia a temas transversais ou complementares, ou qualquer inovagdo em relacdo a EJA

tradicional. Também néo se constatou professor para o segmento técnico e profissional como
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determina a lei, por ndo haver oferta de cursos profissionalizantes aos internos, conforme
relatorio oficial do Estado da Bahia (Bahia, Brasil, 2015b).

No mais, tém-se as percepg¢des dos professores, que retratam a realidade da formacéo
continuada do professor na EJA carceraria, e as possiveis mudancas que poderiam advir. P1
comentou que “Como ja disse, essa situacdo ndo muda ha muito tempo; e, para mudar,
segundo P1, “O professor no meio do sistema ndo tem autoridade de decisdo”; além disso,
ainda nas palavras de PIl, “Embora o professor busque por sua conta algum
aperfeicoamento, como vai aplicar nesse imenso sistema? Vai fazer como esté fazendo a
mesma coisa. Mudangas vém do todo ao mesmo tempo”.

P2 seguiu essa linha de raciocinio ao declarar que “Nds trabalhamos aqui como vem
sendo feito no ensino basico. As vezes, ha cursos para professor, pés-graduacgio, mas fica
nisso mesmo”; P2 traz importante colocacdo sobre possivel condi¢do decisoria da area
institucional e docente: “Por exemplo, se for preciso uma aula fora da sala, na realidade, €
possivel? Ndo. E se avancar ou ampliar as aulas e conteudos? Podemos? N&o. Entéo fica
assim”’.

As colocacOes de P3 mantém estreitas relagdes com as de P1 e P2 ao responder que
hé necessidade de aperfeicoamento profissional. Contudo, segundo P2, “E preciso muitas
mudancas para isso acontecer, na verdade. Nao vejo outra forma, se ndo mudanca no
proprio sistema que olha por isso tudo, porque a escola ou os gestores do presidio fazem o
que vem de cima. Entdo, assim, é preciso uma revisdo geral”.

P4 segue nessa abordagem com reafirmagdes dos demais, quanto a formacdo
continuada do professor da EJA prisional e as possiveis corre¢des desse processo para o
trabalho com a EJA: “Entendo que as corregoes teriam muito que acontecer”; mas, de
acordo com P4, ndo se veem acdes coordenadas nesse sentido, inclusive, segundo esse
professor, “Tém muitos professores que buscam, eles mesmos, alguma formagédo
complementar. Mas as formas comuns de agir pouco aproveitam o que eles conseguiram de
formagdo”.

Pelas falas dos professores, as mudancas devem advir dos diferentes polos de acéo,
principalmente das esferas oficiais, ja que essas detém o poder deliberativo, todavia com
ativa participacao nos nucleos executivos do trabalho educacional. Ainda, sobre o tema, na
terceira questdo, os professores discorreram sobre a importancia da atualizacdo docente no
contexto da EJA aplicada nas prisfes: Por que a formacao continuada de professores tem

destaque ao se falar da EJA no segmento prisional?
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“Quando se fala em formagdo continuada, vem a ideia de algo novo, de
melhora e tal. No caso da escola nos presidios, fica sempre a expectativa de
melhora. No caso aqui do presidio, também se fala, mas na pratica, pouco se
faz. Na verdade, nao ha professor com formagdo além da graduagdo”. P1

“Fala-se muito sobre isso, ha também cursos que as vezes sdo dados nas
proprias instituicdes escolares. Claro que sédo importantes esses cursos e sao
discutidos. Na préatica ndo correspondem. Veja aqui no Colégio e no
Presidio, poucos professores tém algum curso de aperfeicoamento. Os

professores das aulas do Presidio so a graduag¢do”. P2

“A formagdo continuada é tema muito falado porque é uma forma, ou seria
talvez, de contribuir na melhora profissional do professor, para ele conhecer
melhor o sistema da EJA em ele trabalha, adquirir novos conhecimentos da

area e ajudar melhor esse pessoal” P3

“E porque da a entender que com isso Va0 acontecer mudancas. Eu mesma,
que estou terminando minha graduacdo, ja penso avancar na formacao
continuada, porque entendo ser uma forma de trabalhar melhor nessa area
da EJA na prisdo. A gente vé aqui, € muito dificil, vocé aprender mais, e se
quiser fazer esse trabalho, aumentar seus conhecimentos € muito

importante”. P4

E fato nas declaracBes dos professores o destaque dado & formacéo continuada do

profissional docente para o trabalho com a EJA no céarcere. Esta seria, em suas opinides,

uma forma de conseguirem outros conhecimentos sobre a categoria da EJA e da EJA

prisional, assim como de ampliarem sua formacéo técnica, principalmente na area didatico-

pedagdgica e contribuirem com os alunos, na aprendizagem escolar rumo a reinsercao social.

E nesse sentido que apontam os instrumentos legais e as diretrizes da educacfo de adultos.

A comecar pela principal lei da educagdo nacional, a LDB/1996, que estipula condi¢des

gerais de formagdo continuada do professor da educagéo bésica e profissional, no artigo 62-

A formacéo dos profissionais a que se refere o inciso Il do art. 61 far-se-a
por meio de cursos de contetido técnico-pedagogico, em nivel médio ou

superior, incluindo habilitacGes tecnoldgicas.
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Paragrafo Unico. Garantir-se-a formacédo continuada para os profissionais a
que se refere o caput, no local de trabalho ou em instituicdes de educacéo
bésica e superior, incluindo cursos de educacdo profissional, cursos
superiores de graduacao plena ou tecnoldgicos e de pos-graduacdo. (Brasil,
1996).

Assim, o professor da EJA tem os mesmos direitos e garantias de formacao
continuada para desenvolver atividades compativeis com as exigéncias do publico
carcerario. A proposta da lei é a de fornecer ao docente amplas possibilidades formativas,
ndo s para o conhecimento da estrutura e dos mecanismos dos segmentos escolares, mas
também para aquisicdo de subsidios técnicos, culturais, sociais, humanos e pedagdgicos, no
sentido da qualidade da aprendizagem e, de modo extensivo, a EJA prisional.

Os determinantes legais de formagdo continuada docente exclusivamente da EJA e
da EJA presidiaria estdo distribuidos em varios documentos oficiais, como a Resolucéo
n.02/2010 (artigo 11, p.03). De acordo com esse instrumento legal, a formacdo continuada
do professor e dos demais agentes escolares devem “ter acesso a programas de formagéo
inicial e continuada que levem em consideracgdo as especificidades da politica de execugdo
penal”. E 0 Decreto n.7.626/2011, artigo 6°, que transfere ao MEC, a responsabilidade de
“(...) IV - promover a capacitacao de professores e profissionais da educacdo que atuam na
educacdo em estabelecimentos penais”. Silva (2017) ressalta a amplitude do Decreto
n.7.626/2011 por definir os PEESP nos Estados da Federagéo. Assim, o Decreto tem como
determinantes, no ambito do trabalho pedagdgico e da formagéo profissional:

Art. 4° S80 objetivos do PEESP:

()

IV - fortalecer a integracdo da educacdo profissional e tecnologica com a

educacdo de jovens e adultos no sistema prisional;

V - promover a formagdo e capacitacdo dos profissionais envolvidos na

implementacdo do ensino nos estabelecimentos penais; e

VI - viabilizar as condicdes para a continuidade dos estudos dos egressos do

sistema prisional. (Brasil, 2011)

Mas do destaque ao quase esvaziamento das propostas da lei, a formacéo continuada

do professor da EJA prisional, nas demandas necessarias a modalidade, ainda esta longe de
concretizagdo. Os professores entrevistados foram enfaticos nessa questdo. Para aqueles

professores que decidem trabalhar na escola prisional, de fato, existe a expectativa de
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aperfeicoamento profissional, sobretudo em relacéo as maiores possibilidades de integracédo
com as condicBes especificas da escola carceraria. Porém, sdo raras as intervencdes
sistematicas nesse propdsito (e ai se incluem principalmente as esferas oficiais da educagao
pela forca da lei).

A questdo da formacdo continuada na EJA inclui-se nas supostas politicas de
valorizacgéo do professor que, além do fator profissional, busca alcangar outras prerrogativas,
como planos de carreira, garantias e metas salariais. Mas no tocante a formacgdo, 0s
professores entrevistados foram pouco otimistas pelas incertezas histéricas que acercam as
garantias concessivas da formacdo docente, principalmente no aspecto de que, em alguns
casos, € possivel que professores tenham alguma formacdo extra, mas pouco ou ndo
direcionada a pratica escolar na prisdo, perspectiva exposta por Silva (2017, p.123) ao
identificar em pesquisa formacéo continuada de professores (pos-graduacdo, cursos extras,
até um mestrado em educacéo), mas sem aplicacdo conveniente:

Esses dados sdo importantes, por demonstrar que a maioria dos professores
possui especializacdo e um dos professores pesquisado possui mestrado. Mas
por outro lado esses dados revelam que nenhum dos professores possui
especializacdo voltada para a Educagdo no Sistema Prisional.

Coelho (2018) compartilha com a perspectiva de Silva (2017) ao relatar as
percepcoes de agentes escolares, quanto a questdo da formacao continuada no campo da EJA
prisional. Com base na resposta do diretor da escola pesquisada, Coelho (2018) comenta que
os professores da escola possuem formacao superior, mas que desconhecia qualquer curso
complementar deles, ou mesmo voltado a EJA prisional, trabalho que alguns professores
desenvolviam em presidio integrado a escola.

Os comentarios dos professores, entdo, alinham-se as de Silva (2017) e de Coelho
(2018) na identificacdo de lacunas historicas da atuacdo docente na EJA prisional e dos
estatutos formativos do professor, sublinhados em aportes legais e em diretrizes especificas
da modalidade, mas omissos quanto a viabilidade pratica. As propostas e 0s ensaios de
encaminhamentos da formac&o continuada existem, porém subutilizados, ou, em ndo raras
vezes, ndo aplicados como define a legislagéo.

Tais perspectivas puderam ser observadas nas incursdes de campo empreendidas no
desenvolvimento da pesquisa. Em conversas com diretora, coordenador e professores foi
possivel perceber o quadro deficitario em termos de formacao continuada para lidar na EJA

nos presidios. Eles se mostraram criticos quanto as dificuldades enfrentadas, como também
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a necessidade de apoio institucional, que detém a atribuicdo da aplicacdo da lei e de acdes
conjuntas entre os agentes participantes do processo da EJA no presidio, em que trabalham
que, como se sabe, deficiéncia que pode ser também estendido a outros nucleos escolares
prisionais.

As falas dos professores foram muito elucidativas nessas percepcdes acerca da
formacéo continuada, como a fala de P1 ao afirmar que, “Quando se fala em formagdo
continuada, vem a ideia de algo novo, de melhora e tal”’; ¢ que, segundo P1, “No caso aqui
do presidio, também se fala, mas na pratica, pouco se faz”; P2 segue a mesma linha de
abordagem: “Claro que sdo importantes esses cursos e sdo discutidos. Na pratica ndo
correspondem. Veja aqui no Colégio e no Presidio, poucos professores tém algum curso de
aperfeicoamento”; P3 falou da importancia da formagdo continuada e da respectiva
funcionalidade do reforgo da capacitagao profissional, “Por contribuir na melhora
profissional do professor, para ele conhecer melhor o sistema da EJA em ele trabalha,
adquirir novos conhecimentos da area e ajudar melhor esse pessoal”’; e p4, que suscita
duvidas em suas declaracdes, ao afirmar que: “A gente vé aqui, € muito dificil, vocé aprender
mais, e se quiser fazer esse trabalho, aumentar seus conhecimentos ¢ muito importante”.

Assim como a diretora, o coordenador, alguns professores, participantes das
atividades escolares pela EJA prisional, também se considerou conveniente chamar alunos
a dar opinides sobre o trabalho docente e a respectiva formacdo do profissional da educacao,
na forma peculiar do entendimento de cada um. Mesmo porque, 0 aluno encontra-se no
centro do trabalho pedagdgico desenvolvido pelo professor e como alvo principal do
processo escolar, para efeito de reintegracdo na sociedade. Sua fala, entdo, tem peso

i mportante nesse processo.

3.4.4 As perspectivas dos alunos sobre o trabalho docente na EJA prisional

Contando com experiéncias escolares na prisdo, 0s alunos externaram suas opiniées
sobre o trabalho docente na rotina de ensino: O que vocé acha do professor, que tem

trabalhado nas matérias da EJA no sistema carcerario?

“Nem sei dizer sobre isso, porque a gente ndo sabe como. A aula é dada,

ajuda a gente, faz certo”. Al
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“A gente vé que tem interesse em ajudar a gente. Acho que eles fazem assim

pra ajudar, tem paciéncia. E bom”. A2

“Bom, a aula é dada, a gente pergunta, vai escrevendo. O professor e a
professora sabe fazer a aula aqui com a gente. 6 meses que to na aula, tem
sido bom. Também fago trabalho aqui, porque sou marceneiro”. A3

“Nao sei dizer, ndo. O professor faz aula bem, todo mundo aqui gosta dele”

A4

“O que eles tém feito ta dentro do que eles podem. Sei que tem outros cursos,
mas o que é dado aqui é o que eu via la fora, quando estudava. T6 com 8
meses na escola, acho que aprendi alguma coisa. O que é pra eles fazer, ta
sendo feito”. A5

Considerando-se o nivel de conhecimento dos alunos sobre as leis, o trabalho e os
resultados da educacao de adultos, ndo foi possivel uma analise mais apurada do pensamento
dos alunos, quanto ao perfil do professores que os assistem. E compreensivel esses limites
de respostas, tendo em vista as restritas informagdes e o aspecto inabitual em termos
analiticos de situacbes dos alunos, e pelas proprias restricdes de conhecimento para
estabelecer uma visdo critica do quadro escolar que lhes é apresentado, principalmente
quanto as atribuicdes e desempenho do professor.

Contudo, ainda se pode inferir das declaracdes dos alunos, formas genéricas e de
perfil de abordagens docentes associadas a pedagogia tradicional. O professor passando
conteddos do curriculo no processo emissor-receptor, o que Freire (2005, p.69) chamou de
educacdo bancéria, pratica pedagogica, em que “O aprendiz funciona muito mais como
paciente da transferéncia do objeto ou do contetdo do que como sujeito critico, (...) ou que
constréi o conhecimento do objeto ou participa de sua construgdo”. Mas as respostas dos
entrevistados destoam de tal perspectiva.

Al disse que “Nem sei dizer sobre isso, porque a gente ndo sabe como. A aula é
dada, ajuda a gente, faz certo”’; N0 meio da incerteza, A2 ressaltou o apoio professor, mais
por atitude pessoal do professor do que por questdes pedagogicas: “A gente vé que tem
interesse em ajudar a gente. Acho que eles fazem assim pra ajudar, tem paciéncia”; A3
segue nessa linha de abordagem: “Bom, a aula é dada, a gente pergunta, vai escrevendo”;
assim como A4, que ndo se Vé apto a opinar, mas destaca a postura pessoal do professor:

“Ndo sei dizer, ndo. O professor faz aula bem, todo mundo aqui gosta dele’’; € a sucinta
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declaracdo de A5, na linha dos demais colegas: “O que eles tém feito td dentro do que eles
podem. O que é pra eles fazer, ta sendo feito”.

O perfil do professor da EJA prisional segue o roteiro do professor do ensino regular,
ainda mais com os agravantes da educacdo de adultos em prisdes, entre outros, as
particularidades pessoais, sociais, escolares e ambientais do aluno privado de liberdade.
Precisamente por atuar incurso nesse complexo de variaveis, os instrumentos legais, que
dispdes as condicdes basicas de empreendimento da EJA nos presidios definem condigdes
e atribuicGes do professor, como a Resolucdo n.02/2010, em determinantes pertinentes ao
preso como aluno. De acordo com essa Resolucéo (Brasil, 2010, artigo 8°, p.03): “As agdes,
projetos e programas governamentais destinados a EJA, incluindo o provimento de materiais
didaticos e escolares, apoio pedagdgico, alimentagdo e salude dos estudantes, contemplardo
as institui¢cdes e programas educacionais dos estabelecimentos penais”.

Em outro instrumento legal, ha o assento de premissas formativas dirigidas ao aluno,
e que pressupdem uma atuacdo docente em agdes diferenciadas na pratica pedagdgica. Na
Resolucdo n.02/2015, artigo 3°, paragrafo 2° (p.04), sdo descritas as formas pedagogicas e
contetidos aplicaveis no processo escolar do aluno em cércere:

Para fins desta Resolucéo, a educacdo contextualizada se efetiva, de modo
sistematico e sustentavel, nas instituicdes educativas, por meio de processos
pedagdgicos entre os profissionais e estudantes articulados nas areas de
conhecimento especifico e/ou interdisciplinar e pedagdgico, nas politicas, na
gestdo, nos fundamentos e nas teorias sociais e pedagdgicas para a formacao
ampla e cidadd e para o aprendizado nos diferentes niveis, etapas e
modalidades de educacdo basica.

Dessa forma, o que os alunos responderam se mostra muito abaixo do que eles
deveriam saber para construir um perfil analitico mais consistente as atribuicGes e
procedimentos docentes no trabalho da EJA na prisdo. Pelas palavras dos alunos, a acéo
docente faz coro a perspectiva emissora e receptiva de dados, criticada por Freire (2005), ao
tempo que faz sobre a importancia de os alunos discutirem os saberes que lhe sdo
direcionados como aprendiz, no sentido de desenvolverem senso critico do que aprendem e
de quem ensina. Como questiona Freire (2005, p.30), “Por que ndo discutir com os alunos a
realidade concreta a que se deve associar a disciplina cujo conteudo se ensina?”.

Ao emitirem comentarios como o fizeram, apenas relataram o que viram na

superficie das aulas, habitualmente movidas por dados curriculares da escola regular, em
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que privilegia a passividade do aluno. Eles opinaram sobre o que tém vivenciado e praticado,
como parametros escolares ao alcance deles. Tais percepcdes podem ser articuladas com a
observagao de Silva (2017, p.131) a partir de pesquisa com alunos presidiarios: “Os proprios
alunos apontam que gostam de algumas metodologias, mas que quando ndo aprendem
buscam por conta propria uma forma de aprender sem recorrer ao professor”.

O fato € que, apesar de escassez de elementos para uma analise mais aprofundada do
perfil do professor lhes assiste no processo escolar, os alunos reafirmaram a linha de agéo
dos professores da EJA que os atendem na escolar prisional: o professor procedente da
escolar regular, indiferente as especificidades do aluno e do ambiente, assim como dos
conteudos curriculares e das abordagens didatico-pedagdgicas, ao passo que o aluno tem o
direito de se inteirar e participar com mais afinco da sua formagdo. E o que determina a
Resolugdo n.02/2010, artigo 11, paragrafo 2° (p.03/04): “A pessoa privada de liberdade ou
internada, desde que possua perfil adequado e receba preparacdo especial, podera atuar em
apoio ao profissional da educacdo, auxiliando-o no processo educativo e ndao em sua
substituicao”.

As opinides dos alunos mantém relagbes comuns com as observagdes realizadas por
ocasido dos contatos da pesquisa, no Colégio e no Presidio. As atividades didaticas, no
tocante ao planejamento e a definicdo de contetdos curriculares, e as pedagogicas, quanto a
praxis, ndo mostraram diferenciacdes do que costumeiramente se presencia. Desde as a¢bes
iniciais de organizacao até a sala de aula, seguiram-se as etapas de classificagdo dos recortes
tematicos das aulas e a pratica pedagdgica expositiva, como tem caracterizado o0s
procedimentos de ensino. O que referenciou a opinido dos alunos pode ser destacado das
falas deles a partir das suas experiéncias com a atividade docente nas aulas e dos seus
parametros analiticos sobre o perfil do professor por ocasido do significado das aulas.

A segunda questdo trata precisamente da formacéo do professor e possiveis revisdes
de competéncias para lidar com o aluno na prisdo: Comente sobre a formacao do professor
para trabalhar com a escola de adultos como suficiente para passar as matérias de estudo e

dar impulso a vida do aluno.

“A gente que ndo sabe bem, nem sabe comentar sobre isso. Sem saber direito,

digo que a gente so vai saber mais na frente”. Al

“FEu acho que o professor faz o que pode, né. Sobre se € formado pra fazer

assim, ndo sei, se vai ajudar, so o tempo”. A2
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“Nem posso dizer nada, porque ndo conhegco sobre o professor ou a
professora que da aula. S6 digo que aprender alguma coisa é bom, talvez

ajude na pena, ld fora”. A3

“Ndo tenho ideia do que seja falar isso. Ele ou ela vem, da a aula, a gente

conversa, € bom assim, aprender, ndo posso dizer se vai ajudar agora”. A4

“O professor faz o que pode, ndo ta no poder dele melhorar muito. O que ele
faz aqui ele sabe bem, explica, ajuda a gente. Pra gente € melhor do que ta

sem fazer nada. Talvez ld pra depois vai servir pra alguma coisa”. AS

Apesar de terem sido especificas, as respostas dos alunos sugeriram o aspecto
panoramico do trabalho docente na EJA prisional, nos moldes do ensino regular, com as
dificuldades préprias da escola prisional, incluindo a formacdo docente para o
desenvolvimento dos programas da educacgdo escolar no carcere. Embora ja comentada em
passagens anteriores, o tema da formacdo do professor para lidar com EJA nas prisdes,
cabem algumas consideracgdes, em funcdo das expressdes dos alunos que, em que pesem as
restricdes escolares e 0 quase total desconhecimento do segmento escolar atuante, ainda
conseguiram externar opinides acerca da questdo.

De inicio, podem-se fazer algumas chamadas sobre a questdo pelos instrumentos
legais, que abonam a formacéo do professor para os diferentes segmentos da educagéo
basica, como a lei geral do sistema escolar brasileiro, a LDB/1996 que, se ndo aborda
diretamente a formacdo do professor da EJA, estabelece a formacdo geral para atuacdo em
todo o sistema de ensino. Assim, para o professor lidar, nos diferentes graus de ensino a
LDB, no artigo 61, no Paragrafo Unico, delibera quanto ao perfil técnico docente para o
trabalho especifico da EJA:

A formacdo dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educacéo basica, terd como fundamentos:
| — a presenca de sélida formacao basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il —a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados
e capacitacdo em servico;

I11 — o0 aproveitamento da formacé&o e experiéncias anteriores, em instituicoes

de ensino e em outras atividades. (Brasil, 1996)
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A partir da principal legislacdo da educacdo formal brasileira, outros instrumentos
foram gerados, para segmentos e condicdes especificas dos graus do ensino basico, como
Resolucdes e Pareceres, entre os quais, alguns de educacdo de adultos em escolas
carcerarias. Um dos mais abrangentes é a Resolucdo n.02/2015, que trata especificamente
da formacéo docente em diferentes niveis. Na formacdo inicial, o texto traz as qualificadoras
para aquisicdo de competéncias pelo virtual docente (Brasil, 2015, artigo 1°, p.01/02):

Ficam instituidas, por meio da presente Resolucéo, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo Inicial e Continuada em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério para a Educacdo Basica, definindo principios,
fundamentos, dinamica formativa e procedimentos a serem observados nas
politicas, na gestdo e nos 3 programas e cursos de formacdo, bem como no
planejamento, nos processos de avaliacdo e de regulacédo das instituicGes de
educacdo que as ofertam.

O ponto discutivel seria 0 conhecimento por parte dos alunos desses instrumentos
gue regem sua modalidade de ensino, de modo a fazé-los compreender a legalidade, as
operacdes e 0s objetivos da escola que eles praticam. Assim, os alunos teriam mais recursos
para emitir um parecer mais proximo da realidade escolar que vivenciam. O que daria
subsidios para eles avaliarem, tanto curriculo, pratica pedagogica e resultados do trabalho
escolar desenvolvido por eles, além de possivelmente instigar maior entusiasmo e
engajamento por parte deles.

A pesquisa de Santos (2017) com alunos em presidio do Estado do Parana, Brasil,
demonstra essa distorcdo ao obter deles opinides positivas sobre a escola prisional, contudo
sem a visao e o conhecimento efetivos de causa e efeito, tanto da questdo escolar quanto da
profissional. As falas dos alunos indagados por Santos retrataram apenas conceitos e elogios,
desprovidas, portanto, de analise das reais perspectivas que o trabalho didatico-pedagdgico
do professor poderia fornecer-lhes.

Os comentarios dos alunos do presidio Ariston Cardoso ndo foram diferentes.
Apenas opinaram, dentro de um quadro de desconhecimento e incertezas quanto ao trabalho
escolar realizado. As competéncias docentes, especificamente no campo da EJA, teriam a
incumbéncia de superar esse estagio de alheamento e passividade do aluno na prisdo. E o
que discute Freire (2005, p.07) ao construir a narrativa de que “ndo hd docéncia sem
discéncia”, e de que 0 professor tem muitas atribui¢des, longe de ser um repassador de

conteudos, e que, ainda, segundo Freire (2005, p.26), “Umas de suas tarefas primordiais é
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trabalhar com os educandos a rigorosidade metodica com que devem se ‘aproximar’ dos
objetos cognosciveis”.

Assim, a qualificacdo do professor da EJA congrega especificidades que devem
atender aos interesses dos alunos na profundidade do curriculo e das aprendizagens
transversais e interdisciplinares, de modo compativel ao perfil do aluno EJA, sobretudo da
EJA prisional. Para tanto, ha diferentes instrumentos legais conferindo a formacdo do
professor apoio juridico, defini¢do curricular, assim como orienta¢des operagdes do trabalho
docente nos segmentos escolares (Brasil, 1996; 2009; 2010; 2015). Mas a questao recorrente
incide precisamente na operacionalizacdo desses dispositivos na formacao de professores,
considerado um dos principais problemas da EJA nessa area.

As observacges de campo disseram muito das falas dos alunos, no tocante a formacao
docente do professor da EJA prisional. Primeiro, pelos movimentos organizacionais
(planejamento, trato curricular e roteiro de agdes); e, na sequéncia, executivos (método e
avaliacdo), ambas as fases nos moldes tradicionais de ensino, sem nenhuma variagéo teorico-
metodoldgica que se pudesse associar aos preceitos legais da formacao docente para a EJA
prisional.

E aqui se retomam as percepc¢des dos alunos, de um modo mais analitico para um
paralelo aos dispositivos legais, as abordagens teoricas e as observacdes de campo. A falta
de base critica € muito clara em Al, quando diz que “A4 gente que ndo sabe bem, nem sabe
comentar sobre isso”’; assim como A2, acompanhado de duvida: “Sem saber direito, digo
que a gente 56 vai saber mais na frente”’; A3 ndo foi diferente, quanto ao desconhecimento
de par&metros analiticos das condig¢Oes técnicas do professor: “Nem posso dizer nada,
porque ndo conheco sobre o professor ou a professora que da aula”; A4 reafirmou os
demais, tanto em desconhecimentos quanto em davidas: “Ndo tenho ideia do que seja falar
isso. Ele ou ela vem, da a aula, a gente conversa, é bom assim, aprender, ndo posso dizer
se vai ajudar mais na frente”; ja A5 saiu da linha critica para mirar o processo escolar, sem
referir o mérito docente: “O professor faz o que pode, ndo ta no poder dele melhorar muito.
O que ele faz aqui ele sabe bem, explica, ajuda a gente .

Como visto, as analises estao diretamente associadas as suas experiéncias dos alunos,
e seus discursos expressam aquilo que vivenciam na pratica escolar. Apesar da auséncia de
parametros para sugestfes, € possivel inferir das palavras a docéncia comum da EJA e a
expectativa de mudancas nas atividades. Os alunos prosseguem nos comentarios, na terceira

questdo pertinente a formacao continuada do professor para lidar na EJA prisional: Por que
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a formacdo continuada de professores tem destaque ao se falar da EJA no segmento

prisional?

“E do mesmo jeito da outra resposta, fica assim no trabalho do professor

com a gente. Se pode melhorar, é muito bom”. Al

“Aprender mais, ajuda, pra melhorar os estudos. Vi que o professor deve
estudar mais pra ajudar no trabalho e pra gente ajudar aprender”. A2

“Andei perguntando sobre a formagdo do professor. E muito importante pra

ele e o aluno, porque melhora as aulas”. A3

“E, ja ouvi falar. Acho que é porque o professor aprende mais pra ajudar
mais nas aulas dos alunos”. A4

“Entendo as aulas dependem do que o professor apresenta. Se aprende mais,
sabe mais, ensina mais. Acho que € por isso que é téo falado isso de formacéao

continuada”. A5

As simples andlises dos alunos sobre a questdo da formacéo continuada do professor
da EJA prisional ndo tira o mérito do tema e dos pontos de vista apresentados. A formacéo
continuada do professor tem sua importancia, e frequentemente discutida, por fornecer ao
docente, em qualquer nivel ou natureza escolar, inovacdes e atualizacbes teorico-
metodoldgicas, que contribuem diretamente na pratica e nos resultados do processo de
ensino e aprendizagem. Apesar de pontuais, as colocacdes dos alunos, acenaram nesse
sentido.

Assim, dado o destaque a continuidade de estudos e de formacgdo docente, cabe a
retomada de abordagens acerca de instrumentos legais, mais especificos, para tratar de
questdes da formacédo continuada do professor da EJA prisional. Com na LDB/1996 e em
dispositivos derivados com objetivos afins, o Decreto n.7.626/2011 trata dos PEESP, de
competéncia dos Estados da Federacgdo, para oferta e organizacdo da escola nos presidios
(Brasil, 1996; 2011).

Por exemplo, o Plano Estadual de Educagdo no Sistema Prisional, na Bahia, que se
incumbe de gerir a educacdo nos presidios do Estado. Na entrada da secéo
Formacao/Capacita¢ao de Profissionais (Bahia, Brasil, 2015, p.40) ja se 1€ que “A situagdo
dos profissionais da educacdo que atuam nos estabelecimentos penais ndo passou por

mudanga significativa nos ultimos 3 anos”, e que os docentes dos presidios saos os mesmos
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atuantes na escola regular sob a tutela do Estado. Na concessdo pelo Estado para a
Universidade Federal da Bahia (Ufba) desenvolver um curso de formacao continuada para
os professores da EJA prisional, o documento descreve as tratativas entre as partes (Bahia,
Brasil, 2015, p.40/41):
A formacéo continuada foi o Curso de Especializacdo e Aperfeicoamento no
ambito da Rede Nacional de Formacdo — RENAFOR. Para atender ao publico
de servidores do Sistema Prisional foram inseridos no Catalogo da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
Cursos de EJA no Sistema Penitenciario. Os cursos seriam executados por
Universidades Federais, através do repasse de recursos. Na Bahia a UFBA
recebeu recursos na ordem de R$ 100.800,00 para ofertar o curso com vagas,
0 que ndo aconteceu até 0 momento. A Secretaria de Educacdo e Cultura esta
buscando uma posic¢éo da Universidade e do MEC a respeito dessa a¢éo.

A contradicdo se sustenta no adiantamento do texto, ao se ler na secdo Praticas
Pedagogicas e Atendimento a Diversidade sobre a diversidade do publico carcerario, quanto
aos aspectos etérios, étnico-raciais, socioculturais e género, necessitando assim de uma
assisténcia educacional diferenciada com profissionais habilitados para tal. Contudo, deixa
a amostra as falhas que acometem o segmento docente, em termos de formacéo especifica
(Bahia, Brasil, 2015a). Um cenario reproduzido no Relatério de Inspecdo em
Estabelecimentos Penais do Estado da Bahia — Periodo: 16 a 19 de novembro de 2015, sem
nenhuma mencdo a questdo docente ou a qualquer programa ou congénere de teor
pedagdgico (Bahia, Brasil, 2015a; 2015b). Trata-se de um quadro também recorrente nos
Estados do Parana, e de Séo Paulo, descritos em relatorios do género (Parana, Brasil, 2015;
Séo Paulo, Brasil, 2015).

Os comentérios dos alunos sdo elucidativos quanto ao desconhecimento e as
incertezas que permeia a atuacdo docente na escola do cércere por meio da EJA. As
chamadas do relatério em andlise ddo visibilidade a questdo e, a0 mesmo tempo reafirmam
as dificuldades reinantes no circuito prisional, desde a oferta, passando pelas a¢des béasicas
de planejamento, organizacdo curricular até a pratica pedagogica (Brasil, 2016; Santos,
2017; Coelho, 2018).

H4, de fato, um largo passivo institucional, relativo as politicas educacionais da EJA
prisional, como os entrevistados tém apontado (diretora, coordenador, professores e alunos),

cada um ou grupo a modo tipico. O destaque referido a formacgdo continuada nesse setor
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provem, provavelmente, de dois principais flancos: o primeiro, pelas condicdes especificas
e necessidade de programas do género para 0 segmento escolar presidiario; e depois, pelo
descaso caracteristico das instituicdes detentores da lei e do poder deliberativo quanto a essa
exigéncia, como constatado nas palavras dos entrevistados e da literatura (Onofre, 2016;
Santos, 2017; Coelho, 2018; Pinto, 2018).

O discurso da formacao continuada na escola prisional tem tido ressonancia mais
como ideal politico na ordem protocolar da lei do que como oferta e efetividade em
realizaces. Nesse jogo contraditdrio entre a inércia da lei e a esperanca do professor, e por
que ndo, também do aluno, maior interessado na disputa, perdem todos, ja que persiste a
omissdo comum. As iniciativas nesse sentido, portanto, perdem-se no jogo de espera entre
as partes gestoras do processo EJA, condicdes subentendidas na voz dos alunos.

Ao se retomar as falas deles, podem-se fazer analogias com elementos da discusséo,
de ordem legal e tedrica, entre a omisso e a esperanca. Al afirmou que “E do mesmo jeito
da outra resposta, fica assim no trabalho do professor com a gente. Se pode melhorar, é
muito bom”; A2 entendeu pelo lado pratico do trabalho docente: “Vi que o professor deve
estudar mais pra ajudar no trabalho e pra gente ajudar aprender’; no caso de A2, a
percepcdo da formacgdo continuada foi mais clara: “E muito importante pra ele e o aluno,
porque melhora as aulas”’; assim como a de A4: “Acho que é porque o professor aprende
mais pra ajudar mais nas aulas dos alunos”; e a de A5, que se aproxima da questdo
respondida: “Se aprende mais, sabe mais, ensina mais. Acho que é por isso que € tdo falado
isso de formag¢do continuada”.

O contato com o ambiente e com as movimentacdes gestoras da EJA prisional
proporcionou observagdes que vém ao encontro das declaragdes dos alunos e das abordagens
tedricas. Em conversas informais, o tema da formacao continuada do professor para lidar da
EJA no presidio foi tratado sob criticas e expectativas, aquelas, pela auséncia de politicas
educacionais efetivas, estas, pela necessidade de aprofundar e reorientar a qualidade e as
perspectivas escolares e sociais do aluno custodiado. Isso pelo aperfeicoamento do trabalho
pedagdgico com apelo de reinsercéo social e continuidade de vida fora do carcere.

Portanto, no polo de andlise referente ao terceiro objetivo especifico, um dos eixos
articuladores do objeto da pesquisa, 0s participantes discorreram acerca de questdes
docentes que, um dos mais recorrentes temas da EJA prisional, ja que torna real a aplicacdo
do curriculo, a mobilidade metodologica e o significado da aprendizagem. Os sujeitos

inquiridos, sob enfoque de experiéncias especificas de cada grupo, consideraram que as
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atribuicoes docentes exercem papel central no processo escolar, embora sem o enfoque ao
segmento da EJA prisional; e que a categoria do professor necessita rever competéncias e
habilidades para lidar na area por meio de formacdo inicial e continuada para gerar
desempenho e resultados compativeis as premissas de reintegracéo social pela educacdo e
trabalho.
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CONCLUSOES E PROPOSTAS

Esta ¢ a parte culminante da pesquisa, em que se depreendem 0s pontos
caracteristicos, que marcam o perfil da EJA prisional como segmento escolar do sistema de
ensino nacional apds abordagens investigativas definidas no objeto da pesquisa. Com apoio
de dados teodricos e trabalho de campo com agentes atuantes no processo escolar da EJA
prisional, foi possivel tracar um panorama da educacéo de adultos junto a alunos presidiarios
a partir de bases curriculares, dos principios legais que as amparam e o trabalho docente,
tendo os eixos de pesquisa (objetivos especificos) como fonte geradora das questdes
propostas aos participantes. Uma arena em que Se cruzaram experiéncias e opinides, cuja

analise e interpretacdo propiciaram deducdes e repostas para a questdo da pesquisa.

CONCLUSOES

Uma vez efetuadas a andlise e a interpretagdo dos resultados, procede-se as
inferéncias como aportes conclusivos do estudo, de acordo com as diretrizes investigativas
sugeridas no objeto da pesquisa, que relaciona o questionamento e 0s objetivos estruturantes
(geral e especificos), acompanhadas de propostas, que se avaliam convenientes aos graus e
caracteristicas do problema. O aspecto inferencial decorre de dados provenientes de pesquisa
qualitativa e de base fenomenoldgica, cujos dados sdo obtidos de percepcbes, pontos de
vista, aspiracfes e experiéncias de agentes em determinadas atividades e fases historicas
(Bardin, 2011; Alvarenga, 2012).

Dessa forma, das respostas dos participantes da pesquisa (diretora, coordenador,
professores e alunos), a partir dos trés objetivos especificos foram deduzidos aspectos que
evidenciam o formato em que se vem desenvolvendo a EJA no presidio Ariston Cardoso,
em parceria com o Colégio Estadual do Basilio, de Ilhéus, Bahia, assim como elementos que
respondem a questdo da pesquisa: Como a diferenciacdo no curriculo pode contribuir
para a ressocializacdo de apenados do presidio Ariston Cardoso na cidade de Ilhéus-
Bahia, Brasil?

No primeiro objetivo especifico, definido para descrever objetivos do curriculo como
segmentos do processo ensino e aprendizagem, buscando-se a aprendizagem significativa

para educandos apenados, as experiéncias dos agentes entrevistados sobre o curriculo da
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EJA trouxeram dados acerca do aspecto estrutural do curriculo como referéncia de ensino,
assim como sobre 0s objetivos de que sdo esperados para o processo de reintegracdo social
do aluno apenado. Cada um a seu modo, por conhecimento pela vivéncia, os entrevistados
externaram suas opiniGes de quanto e como o curriculo € aplicado nos encaminhamentos e
atividades escolares, e que lacunas demandam correces.

Ficou clara nas devidas respostas a importancia que o curriculo exerce, nas
abordagens formativas, tanto em termos disciplinares quanto pedagoégicas para a
consisténcia da aprendizagem quanto pela formas estratégicas de construgdo do
conhecimento e do alcance dos objetivos esperados. As impressdes dos entrevistados foram
bem realistas, no tocante ao que de fato se processa nos desdobramentos do curriculo da
EJA, no presidio Ariston Cardoso, abordagens articuladas com o referencial teorico
pertinente.

O destaque comum entre 0s participantes das entrevistas foi o curriculo da EJA que
se tem desenvolvido com alunos presidiarios, e que segue o roteiro do ensino regular e das
respectivas atividades pedagogicas. Como declarou a diretora, o0 processo escolar da EJA
prisional ndo aglutina projetos ou programas, que possam diferenciar-se do que
normalmente se tem feito como formacéo escolar ou profissionalizacdo. E, quando possivel,
para uma oferta bastante baixa, se comparado o contingente interno do Presidio Ariston
Cardoso.

A diretora deu continuidade a sua fala ao dizer que os objetivos de formacdo para o
preso, previstos em lei e em diretrizes da EJA prisional, dificilmente se consegue, porque a
escola trabalha em lado Unico e sem a atencdo e 0 apoio institucionais necessarios ao projeto
da EJA para os internos presidiarios. Além disso, o curriculo tradicional ndo contempla as
premissas formativas que poderiam dar ao aluno preso maiores condi¢des para sua
expectativa de mudancas e de reinsercdo social, principalmente nas questdes humanas e
trabalhistas. As omissdes ja comecam no proprio PPP do Colégio que nem menciona a
escola carceraria, do que se podem subentender programas de aula sem critérios bem
definidos.

De fato, a fala da diretora acena contrariamente aos predispostos legais de um
curriculo capaz de conferir ao aluno condi¢Ges formativas e de transformacdes para
retomada de vida fora da prisdo com apoio dos profissionais da educagdo. Os instrumentos
legais prescrevem parcerias institucionais para execucéo dos trabalhos, um curriculo regular

com disciplinas escolares coadjuvantes na forma de eixos complementares,
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interdisciplinares e profissionais, no sentido de fornecer ao aluno uma preparacédo de fato
significativa para sua reintegracdo na sociedade.

Por exemplo, ha mengdes nos dispositivos legais e nas diretrizes dessa categoria
escolar a uma densidade curricular em ciéncias humanas, sociais, juridicas, técnicas,
politicas e profissionais, que estariam incumbidas de fornecer ao aluno custodiado condi¢cbes
viaveis ao objeto das mudancas pessoais, sociais, humanas e profissionais necessarias as
metas de reintegracdo na sociedade. Ademais, como elemento complicador além do
curriculo parcialmente aplicado, a pesquisa identificou auséncia de complementos
curriculares e de cursos profissionalizantes, legalmente estabelecidos.

As declaracdes do coordenador e dos professores ndo foram diferentes. Segundo as
falas desses entrevistados, a educacéo escolar praticada no presidio em que trabalham segue
o curriculo e o fluxo didatico-pedagdgico do ensino regular, com os agravantes que ditam
0s encaminhamentos da EJA, principalmente nos aspectos curricular e pedagdgico por meio
do trabalho docente, que se mostra também desproporcional, em termos praticos, aos
objetivos curriculares e formativos da EJA na prisdo. Se considerados, entdo, 0s programas
e cursos que a EJA dessa area, desenvolvidos regularmente com alunos presidiarios é
possivel inferir-se que o curriculo gerador apresenta limites estruturais as perspectivas de
reinsercdo social do aluno preso, nas condigdes previstas na pauta oficial da EJA carceraria.

Os programas escolares, 0s objetivos do curriculo e as pertinentes formativas do
curriculo da EJA prisional foram também submetidos ao crivo dos alunos, os principais
interessados na matéria. Os alunos foram mais diretos nas respostas por experiéncias com
o0s conteudos em sala de aula, sem citar explicitamente o curriculo, certamente por limites
de conhecimentos na area. Mas foi possivel compreender-se o que quiseram dizer:
abordagens curriculares nos moldes tradicionais, em que sao trabalhados os contelidos em
aulas expositivas com apoio de atividades escritas.

As declaracdes dos alunos foram coerentes com as discussdes precedentes,
assentadas na literatura e nas observacgdes de campo, durante os contatos da pesquisa. Eles
tambem se reportaram ao aspecto da falta de cursos, a melhora nas aulas e na aprendizagem
e a duvidas quanto aos resultados que poderiam conseguir.

Por essa andlise, entdo, pode-se depreender que 0s objetivos educacionais do
curriculo da EJA demandam diferenciacBes que busquem estabelecer uma planificagdo
escolar em maior amplitude, sobretudo em qualidade disciplinar dos contetdos e da

formacéo profissional e humana do aluno. Nos niveis em que se tem aplicado, o curriculo
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da EJA prisional mantém-se distante das expectativas de resultados de fato significativos
para a readaptacdo educacional voltada a ressocializacdo do apenado. Por isso, a
diferenciacéo do curriculo da EJA prisional é fator indissociavel de um redirecionamento da
escolarizacdo de adultos no presidio Ariston Cardoso e nos demais ndcleos carcerarios,
como apontou também a literatura referencial.

Em conexdo com o primeiro, o segundo objetivo especifico foi definido para relatar
a dimensdo legal da educacdo carceraria apresentada pela coordenacéo pedagogica de
uma escola prisional que atenda interesse dos alunos com restrigdo de liberdade numa
perspectiva futura. As acOes investigativas dessa etapa da pesquisa buscaram identificar os
aspectos legais, o impacto na EJA prisional e as possiveis motivacdes de restri¢des referidas
a0 processo.

Sabe-se que a EJA prisional, além da legislacdo do ensino regular, dispde de leis e
diretrizes préprias, pelas quais as instituicGes escolares e presidiarias devem pautar as
operacdes educacionais na prisdo. O conhecimento desses dispositivos, entdo, por todos 0s
agentes envolvidos nesse processo, deveria ser ponto basico para o desenvolvimento da
escola na prisdo. Mas pelas falas da diretora e dos demais entrevistados, pouco se tem acesso
a tal instrumentacdo legal, nesse sentido, dando-se énfase a esse conhecimento pela
LDB/1996 e pela BNCC, contudo sem implicacbes diretas nos trabalhos praticos
demandados pelas metas e objetivos socioeducacionais da EJA prisional.

Em consulta aos principais instrumentos da EJA prisional (ResolucGes, Pareceres e
Decretos) foi possivel constatar o quanto ha de defasagem entre o que é praticado no campo
escolar e o que determina esses diplomas legais. Inclusive, o trabalho realizado com alunos
no presidio Ariston Cardoso, durante as observacdes no curso da pesquisa, mostrou-se
distante do que de fato prescrevem a legislacdo e as diretrizes da modalidade, tanto em
contetidos curriculares quanto na préatica pedagdgica, movimento de trabalho com impacto
restritivo nos resultados como também observado pela pesquisa e pelos agentes
entrevistados.

O coordenador e os professores seguiram a mesma linha de opinido da diretora,
quanto ao conhecimento dos aportes legais e das diretrizes da EJA prisional para a pratica
escolar. Esses gestores demonstraram o mesmo nivel de conhecimento da legislagdo
apresentado pela diretora, ao tempo que embasaram suas percepcdes acerca do alcance
inconsistente da EJA no presidio para os objetivos de reintegracdo social do aluno egresso

prisional.
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Quanto aos alunos, ndo foi diferente. Eles demonstraram nenhum conhecimento, ou
pelo menos referéncia genérica sobre algum dispositivo legal da escola que eles praticam.
Por outro lado, manifestaram duvidas e incertezas quanto aos resultados possiveis do
processo escolar em anélise. Eles fizeram comentarios, mais pelas experiéncias que tém com
as aulas e os professores do que por conhecimento e senso critico sobre o que &, quais leis
outorga e orienta, como funciona e exatamente o que objetiva a EJA aplicada nas prisoes. O
que os presos apontaram foi precisamente aquilo que estava ao seu alcance como aluno em
seu cotidiano de aulas.

Assim posto, concluiu-se que a EJA prisional tem estrutura e funcionamento
subscritos em vasto corpus documental (legislacéo, diretrizes, parametros e planos de metas)
que, além de fundamentar legal e operacionalmente a modalidade, propicia ao segmento
penitenciario viabilidade a novas perspectivas de retomada escolar e profissional da pessoa
em privacao de liberdade. Contudo, na pratica, as lacunas séo visiveis, como identificadas,
nas frentes investigativas, tedrica e empirica (incluindo a legislacdo e as observacdes de
campo).

Em primeiro momento, pela observancia secundaria e por parte de agentes
institucionais e executores desse processo escolar ao escopo legal e tedrico da EJA como
ferramenta educacional a um pablico bem especifico, como o prisional; depois, vem a carga
de particularidades que cerca esse segmento social, entre 0s mais importantes, a condicédo
criminal, o decorrente preconceito e 0s estigmas sociais; a inseguranca operacional e a
sombra constante de violéncia por ataques ou motins de internos; e, principalmente, as
dificuldades de serem aplicados os elementos curriculares e eixos auxiliares formativos, em
especial, na area das ciéncias humanas, cursos profissionalizantes e uma préatica docente
efetivamente compativel aos objetivos da aprendizagem e da reintegracdo social do aluno
presidiario.

Na esteira da investigacdo, o terceiro objetivo especifico abordou variaveis
pertinentes ao aspecto docente, uma das principais demandas para aplicacdo do curriculo,
tanto no tocante aos contetidos quanto aos resultados previstos em lei, em coadjuvacdo com
o0s principios democraticos e cidaddos assentados na CF/1988 e na LDB/1996. Se nos
objetivos anteriores, foram abordadas questfes acerca do curriculo, em termos de contedos,
resultados e dificuldades de aplicacdo, apesar de densa legislacdo e diretrizes oficiais de
aplicabilidade pratica, o terceiro objetivo foi definido para avaliar a influéncia da formacéo

continuada para professores sobre o ensino da EJA numa escola penitenciaria,
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contemplando um curriculo peculiar e adequado aos alunos detentos com foco em valores
sociais de alunos presos e a praxis pedagogica.

Nesse aspecto, diretora e coordenador comungaram da percepgéo de que o professor
que trabalha com a EJA no presidio € o mesmo do ensino regular, portanto sem as
competéncias necessarias as especificidades do aluno interno, e como prescreve a formagéo
docente para esse segmento escolar. O processo escolar no Presidio em questao se faz como
continuidade da pedagogia no Colégio, mesmo assim, sob as dificuldades historicas que
acercam a modalidade. De acordo com os entrevistados, o professor que exerce 0 ensino no
Presidio ndo tem a formacéo adequada como tal, constituindo-se em um dos problemas mais
visiveis, quase incontornaveis, quando se sopesam o tempo da préatica e os resultados pouco
producentes para os objetivos de reintegragdo social do aluno preso na ocasiao do seu retorno
a sociedade.

Na voz do proprio professor ndo foi diferente, mesmo sendo o agente central da
questdo. Em esséncia, os docentes replicaram as opinides do diretor e do coordenador, mas
destacando que seguem um receitudrio historico do processo escolar prisional. Primeiro,
porque fazem no Presidio o que fazem no Colégio, sem nenhuma variagdo curricular ou
pedagdgica e, depois, em palavras comuns, disseram que a mudanca ou revisdo do sistema
ndo depende deles, mas das esferas oficiais, detentoras da lei.

Ainda, de acordo com os docentes entrevistados, e com base nas experiéncias no
Presidio Ariston Cardoso, esse é 0 processo que se desenvolve na préatica, e que, por ser
aceito pelas instituicoes regentes do segmento escolar na prisao, ndo se vislumbram motivos
para mudancas. E essa visdo refere também a questdo formativa do professor, inicial e
continuada que, a rigor, ndo existe na pratica, conforme a lei para as demandas do curriculo,
que se mantém sob contetdos e pedagogia tradicionais, de aulas orais/explicativas com
atividades escritas. Quanto ao aspecto da formacgdo continuada, nas vezes em que se
programam tais cursos, ndo correspondem as necessidades previstas pela EJA, mesmo
sendo cursos bancados pelos proprios professores.

As implicacOes para esse quadro de baixas expectativas docentes esbarram, entéo,
nos limites do curriculo, pouco exigente na execucdo, e no curriculo da formacéo
continuada, infactivel na extensdo programatica, técnica e operacional da EJA atendente do
aluno presidiario. Se o planejamento, a organizacdo e a realizacdo do curriculo dessa
modalidade da EJA conduzem o processo escolar, ndo ha exigéncia de aperfeicoamento

profissional ao professor, o que subentende o curriculo escolar e a pratica docente distantes
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das projecoes da lei, das diretrizes e das orientacdes tedricas da EJA prisional, excluindo-se
da praxis pedagdgica o curriculo adequado a valores humanos e sociais e, certamente, ao
carater profissional, um dos principais objetivos da formacéo escolar desse aluno.

Uma vez expostas a analise e a interpretacdo dos objetivos especificos, aborda-se, de
igual modo, o objetivo geral da pesquisa, que buscou analisar o curriculo do curso
Educacéo de Jovens e Adultos para a educacéo carceraria no anexo prisional do Colégio
Estadual Basilio de Ilhéus, Bahia, Brasil, como elemento de ressocializacao de detentos.
Em termos conclusivos, podem ser considerados alguns dados, que marcam o curriculo da
EJA no presidio Ariston Cardoso, voltado ao processo de reintegracdo social e
ressocializacdo do aluno presidiario.

O ponto inicial é que o curriculo da EJA prisional € extensdo do curriculo regular de
ensino, assim como o corpo gestor do processo escolar no Presidio do estudo com apoio de
praticas pedagdgicas a base de exposicdo oral/explicativa de conteudos curriculares e
atividades escritas. A partir dessa constatacdo, e tendo-se em perspectiva uma legislacédo
mais técnica e diversificada com foco na ressocializacdo do aluno, inclusive com densidade
curricular em eixos complementares e transversais de aprendizagem, o curriculo da EJA
aplicado no presidio Ariston Cardoso esta longe de corresponder aos determinantes legais e
as diretrizes do programa, distorcdes abordadas também na literatura referencial.

Como identificado na praxis da modalidade, por meio de entrevistas e de
observacdes de campo nos lugares do processo escolar (Colégio e Presidio), foram
constatadas acdes, em que o curriculo regular constituiu o centro gerador das diferentes
etapas gestoras das atividades didatico-pedagodgicas da EJA aplicada no presidio Ariston
Cardoso, e que, pelas abordagens do referencial tedrico, tais operacdes curriculares também
séo aplicadas nos demais sistemas prisionais do Brasil. Certamente algumas variagdes de
abordagens e de resultados foram encontradas no curso da pesquisa, mas sempre partindo
do curriculo regular e sem atingir as finalidades reintegrativas do aluno, nas dimensfes
projetadas em lei e nas perspectivas do proprio aluno que, nas entrevistas, foram perceptivos
quanto a isso.

Nos moldes em que se apresenta, interpretado e aplicado distante do que prescreve e
garante a lei, quanto a diversidade tematica, formacdo e operacionalizacdo pedagogica, 0
curriculo da EJA prisional demanda diferenciagcdes em suas abordagens préticas, tanto no
aspecto disciplinar quanto docente para o alcance dos objetivos de ressocializacdo e de

retomada de vida do aluno egresso penal. Para tanto, concebe-se uma revisao estrutural e de
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acao no processo, nao necessariamente, na mudanca da lei e de documentos congéneres,
pois ja se os tém suficientes, mas na forma politica e procedimental de encaminhar a préatica
e focar de fato os objetivos previstos, sobretudo na correlacdo curriculo, docéncia e objetivos
humanistas da EJA carceraria.

Assim, as diferenciacdes que se fariam essenciais a EJA prisional comecariam por
consisténcia de politicas publicas no setor sob uma viséo interessada e comprometida com
um segmento social e escolar dos mais complexos do sistema de ensino e da sociedade;
enfoque e operacionalizacéo do curriculo acoplado a campos de estudos cientificos, sociais,
humanos e técnicos (profissionais) com apoio de um eficiente trabalho pedagogico, como
previsto em lei e nas diretrizes da modalidade. Nesse horizonte, entdo, este estudo
considerou disponibilizar algumas propostas indissociaveis a projecdes interventivas nesse

sentido.

PROPOSTAS

Em vista dos resultados da pesquisa, a partir das partes teorica, empirica (abordagem
qualitativa com agentes escolares) e observacional, no contexto das atividades escolares,
processadas no presidio Ariston Cardoso, e compartilhadas com o Colégio Estadual do
Basilio, foram elaborados aportes propositivos, no sentido de reorientar o desenvolvimento
do curriculo no presidio em questdo e estabelecerem-se como principios norteadores da EJA
em situagdes diversas. Assim, podem ser consideradas as seguintes recomendacgdes:

1. Reavaliar o curriculo do sistema regular de ensino como construto disciplinar
compativel aos objetivos formativos do aluno em regime prisional, mesmo acompanhado de
eixos complementares e transversais de saberes e de pratica pedagdgica interdisciplinar;

2. Conciliar de modo abrangente a estrutura curricular nos contornos da EJA
prisional, conforme disposi¢des dos instrumentos legais e das diretrizes da modalidade;

3. Trabalhar o curriculo da EJA prisional com foco nos graus escolares dos alunos e
nas respectivas ligagdes com a formagao profissional;

4. Desenvolver nesse processo praticas pedagdgicas coerentes com as
especificidades curriculares e dos alunos, de acordo com o que preceitua a lei.

No tocante as agdes praticas, e dentro dos limites deliberativos institucionais, o corpo
gestor das politicas educacionais desenvolvidas em parceria entre o Colégio e o Presidio

pode lancar mao dos seguintes procedimentos:
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Considerar que os elementos curriculares devem ser ensinados de modo
objetivo, associados a vida pratica e a formagao humana e profissional do aluno,
portanto sem foco em teorias e explanagdes ideoldgicas de longo tempo como
na escola regular;

Seguir um planejamento curricular discutido, alinhado a etapas de ensino em
cada grau escolar, talvez concomitante a formagao profissional, se assim nao for
possivel, mas voltadas a esse segmento integrado;

Promover articulacdo entre os conteudos curriculares cléssicos aos temas
complementares e transversais, principalmente os de ciéncias sociais, humanas
e juridicas (principalmente o corpus da EJA prisional);

Organizar tempo de aula e cronograma suficientemente adequados a expansao e

profundidade das abordagens didatico-pedagodgicas.

No contexto dos construtos e das abordagens curriculares, o papel docente reveste-

se de peso determinante na qualidade das intervencdes e das estratégias nas atividades

didatico-pedagogicas, sobretudo na pratica de aula. Para tanto, recomendam-se:

>

Corpo docente aprimorado as especificidades do segmento da EJA prisional; em
caso de impossibilidades por questdes burocraticas ou de extrapolagdo de
competéncia legal, Colégio e Presidio promoverem programas docentes de
conhecimento e aperfeigoamento da EJA no campo pedagogico;

Intervencdes junto as esferas oficiais, incluindo os setores institucionais
educacionais e académicos, no sentido de promoverem formagdo continuada
para professores da EJA, a fim de atuarem com mais consisténcia e
produtividade;

Atualizacdo técnica e profissional do professor, em acordo com os determinantes
legais e das diretrizes educacionais, a fim de que possam reger o curriculo da
EJA prisional ja com as diferenciagdes consumadas para o respectivo
desenvolvimento;

Direcionamento de recursos materiais, pedagogicos, logisticos e de seguranca
para o exercicio docente;

Valorizagdo e cuidados de satude dirigidos ao professor, associados a programas
de carreira docente, especialmente para o professor da EJA prisional por atuar
em segmento demais especifico e de insalubridade comprovada, sobretudo

quanto a integridade fisica e psicoldgica do docente.
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Certamente, tais aportes propositivos nao se constituem medidas ou estratégias
infaliveis, ndo apenas em diferenciagdes curriculares ou em questoes docentes. Mas, frente
as lacunas identificadas e as baixas expectativas da EJA, principalmente quanto ao curriculo,
se postos em evidéncia, o segmento da EJA prisional dara passos significativos nos objetivos
de promocao e reintegragdo social do aluno apenado. Nesse processo, o professor pode
figurar como peca catalisadora das agdes por posicionar-se na linha de frente do problema e da
respectiva solugio. E necessério, no entanto, o compromisso partir ndo apenas do professor,
mas também dos demais agentes escolares, que estdo imbuidos nesse propodsito formativo e
reintegrador do apenado.

Quanto ao objeto da pesquisa, uma vez concluidas as etapas investigativas, analiticas e
interpretativas, e assentados os postulados de resposta ao problema, fica a impressao do alcance
dos objetivos tragados para a investigacdo. Nao somente pelos resultados em si, mas também
pela oportunidade de atualizar e propor alternativas no ambito de um tema de alta relevancia
social, para o interno e a sociedade. Assim também se pode considerar, que este projeto de
pesquisa, agora realizado, represente ponto de partida para outras investigacdes,
proporcionalmente a novas linhas de abordagens, e que os resultados, em variadas frentes de
estudos possam, igualmente (ou mais) contribuir com o resgate da dignidade e da cidadania do
aluno presidiario por meio dos processos de ressocializacdo e de retomada de vida fora do

carcere.
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APENDICE A — Comunicagcéo solicitante para acesso a Unidade prisional

| SECRETARIA DE ADMINISTRAGAO PENITENCIARIA E RESSOCIALIZAGAO Ik '3
SUPERINTENDENCIA DE RESSOCIALIZAGAO SUSTENTAVEL
DIRETORIA DE INTEGRAGAO SOCIAL

N° 38/2017 Data: 13.12.2017

GOVERNO DO ESTADO

COMUNICACAO INTERNA

ORIGEM:
Diretoria de Integracdo Social
Diretor: Aloisio Boaventura Nascimento

DESTINO:
Presidio Advogado Ariston Cardoso - Ilhéus
Diretor: Major Gustavo Henrique Dantas

ASSUNTO: Apresentagdo Mestranda Noélia Xavier Freitas da Universidade
Auténomas de Assungio Paraguai.

Prezado Diretor,
Encaminho a mestranda Noélia Xavier Freitas para realizar pesquisa e estudo

nesta Unidade, afim de realizar tese de mestrado em Ciéncias da Educagao,
voltada para a educacgio carceraria.

<
ois q@%&mento \\‘3}8&)&

Diretor de Integracio Social

S

3" Avenida, n. 310, Centro Administrativo da Bahia
Salvador-BA, CEP 41745-005
Tel.: (71) 3118-7301



249

APENDICE B - Carta solicitante de acesso ao Colégio Estado do Basilio

SECRETARIA DA
EDUCAGAO

WUCLEOTERATORAL -TEOS | - GOVERNO DO ESTADO

Governo do Estado da Bahia

Ndcleo Territorial de Educagdo - Itabuna/Ba, 09 de Agosto de 2017

Of. NTE-05

n?112/2017

Escola Estadual do Basilio

Leila Emilia de Almeida S&

Prezada Diretora,

Tendo em vista que a professora NOELIA XAVIER FREITAS, necessita realizar

levantamento de dados e outras atividades concernentes ao seu trabalho do Mestrado em

Ciéncias da Educagdo (declaragdo em anexo), solicitamos dessa Diregdo que possibilite a

realizagdo desse trabalho.

Atenciosamente,

]t Terttoda!
Cadastro. 11.618.591-8
Josefina Maria Castro dos Santos

Diretora do Nucleo Territorial de Educagdo - NTE 05
Cadastro n° 11.618.591-6

E-mail: Josefina.santos@educacao.ba.gov.br
Telefone: (73)3617.6994/6995 ou 3212.7487

NUCLEO TERRITORIAL DE EDUCACAO - NTE 05
Avenida Fernando Cordier, n2 30 - Centro - CEP.: 45600-030 - Itabuna - Bahia - Brasil
Tel.: (73) 3617-6992 / (73) 3617-6994/6995 (73) 3212-7487
www.educacao.ba.gov.br
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APENDICE C - Carta de apresentacio da mestranda & Unidade prisional

UNIVERSIDAD
AUTONOMA DE
ASUNCION

Assungéo, 15 de julho de 2019

Ao
Colégio Basilio — Anexo Unidade Prisional Ariston Cardoso

Ilhéus, Bahia, Brasil

Por meio desta e a pedido da interessada, se comunica que Noelia
Xavier Freitas é estudante do Mestrado em Ciéncia da Educagédo da
Universidade Auténoma de Assungéo, Paraguai, e que se encontra em
fase de elaboragdo de sua dissertagdo com o tema “Concepgdes
curriculares na modalidade EJA: estudo na Unidade Prisional Ariston
Cardoso, localizada em llhéus, Bahia.

Pedimos a gentileza de se brindar a estudante o apoio necessario para
que possa desenvolver sua pesquisa de campo e aplicagdo de seus
instrumentos de investigagéo, necessarios para a concluséo do trabalho

correspondente.

Sem mais para o momento,

Metodologla da Investigagéo .
Universidade Auténoma de Assungéo

Sede Central - Ed. Jejuf = Jejuf 667 ¢/ 15 d¢ Agostd
(- L'-*" s Fr——— = = Tels: 495 873 (R.A) Fax: 445 23] - E.ul 0@ upy
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APENDICE D - Plataforma Brasil - Parecer Consubstanciado do CEP

F_I F‘ ﬁ‘
-, UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Czw«ﬂ\o

o SANTA CRUZ - UESC

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Concepgdes Curriculares na modalidade EJA: estudo em unidade prisional, localizada
em lIlhéus-Bahia

Pesquisador: NOELIA XAVIER FREITAS

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 35397420.6.0000.5526

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE AUTONOMA DE ASSUNCAO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.293.351

Apresentacao do Projeto:

O protocolo Caae 35397420.6.0000.5526, intitulado "Concepgdes Curriculares na modalidade EJA: estudo
em unidade prisional, localizada em Ilhéus-Bahia", sob a responsabilidade de NOELIA XAVIER FREITAS
trata-se de um projeto de pesquisa de Mestrado do Programa de P6s-Graduacao em Ciéncias da Educacgao
da Universidade Auténoma de Assuncao sob orientagao da Professora Doutora Clara Roseane da Silva
Azevedo Montalverne, contando com financiamento préprio, que pretende analisar o curriculo do curso de
Educacao de Jovens e Adultos voltados a educagao carceraria dentro do anexo prisional do Colégio
Estadual do Basilio de Ilhéus, Bahia, como elemento de ressocializagao de detentos do Presidio Advogado
Ariston Cardoso também em Ilhéus, Bahia. Para tanto, 11 pessoas, sendo eles o Diretor, o Coordenador
Pedagégico, quatro professores e cinco alunos do EJA, todos integrantes do anexo prisional do Colégio
Estadual do Basilio, serdo convidados a participar da pesquisa por meio da “observagao sistematica da
dinadmica do processo escolar no carcere e da mobilizagdo de entrevista aberta subsidiada por guia de
entrevista com os participantes definidos da pesquisa” durante o periodo aproximado de 30 dias.

Objetivo da Pesquisa:
De acordo com o apresentado no projeto, os objetivos da pesquisa sao os transcritos abaixo:
Objetivo Geral: Analisar o curriculo do curso Educacgao de Jovens e Adultos para a educacgao

Endereco: Campus Soane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge Amado, Km 16

Bairro: SALOBRINHO CEP: 45.662-900

UF: BA Municipio: ILHEUS

Telefone: (73)3680-5319 Fax: (73)3680-5319 E-mail: cep_uesc@uesc.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE £ Plataforma
SANTA CRUZ - UESC woﬂl

Continuacao do Parecer: 4.293.351

carceraria no anexo prisional do Colégio Estadual do Basilio de Ilhéus, Bahia, Brasil, como elemento de
ressocializagao de detentos.
Objetivos Especificos:

» Descrever objetivos do curriculo como segmentos do processo ensino e aprendizagem, buscando a
aprendizagem significativa para educandos apenados;

» Relatar a dimensao legal da educacao carceraria apresentada pela coordenagao pedagdgica de uma
escola prisional que atenda interesse dos alunos com restricao de liberdade numa perspectiva futura;

« Avaliar a influéncia da formagao continuada para professores sobre o ensino EJA numa escola prisional,
contemplando um curriculo peculiar e adequado aos alunos detentos com foco em valores sociais de alunos
presos e a praxis pedagdgica.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Os riscos e beneficios da pesquisa sao apresentados como transcrito abaixo:
Riscos:

Um risco inerente a pesquisas dessa natureza seria um eventual uso indevido de imagens ou informagdes
dos participantes, o que pode ser minimizado pelo cuidado e sigilo no tratamento dos dados. Outro risco que
podemos citar, refere-se aos constrangimento relacionado a sua condicao e aos motivos que o levaram a
estar cumprindo pena. Este Ultimo, podendo ser minimizado pelo acompanhamento psicolégico e
assisténcia social disponibilizada pela propria instituicdo mantenedora do presidio.

Beneficios:

Como beneficio, podemos pensar na utilizagdo dessa pesquisa para auxiliar tomada de decisdes voltadas a
politicas publicas a serem implementadas na area de educagao de detentos.

Texto semelhante foi acrescentado no TCLE, informando os possiveis riscos/desconfortos e beneficios da
pesquisa aos participantes. Contudo, conforme consta na Resolugao CNS 466/2012, "toda pesquisa com
seres humanos envolve risco em tipos e gradagdes variados. Quanto maiores e mais evidentes os riscos,
maiores devem ser os cuidados para minimiza-los (...). Devem ser analisadas possibilidades de danos
imediatos ou posteriores, no plano individual ou coletivo. A andlise de risco é componente imprescindivel a
anadlise ética". A mesma resolugdo, conceitua risco como sendo a "possibilidade de danos a dimensao fisica,
psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano, em qualquer pesquisa e dela
decorrente". Assim, é

Endereco: Campus Soane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge Amado, Km 16

Bairro: SALOBRINHO CEP: 45.662-900

UF: BA Municipio: ILHEUS

Telefone: (73)3680-5319 Fax: (73)3680-5319 E-mail: cep_uesc@uesc.br



253

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE £ Plataforma
SANTA CRUZ - UESC %orl

Continuagéo do Parecer: 4.293.351

necessario que sempre haja uma ponderagao entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais,
individuais ou coletivos, comprometendo-se com o maximo de beneficios e o0 minimo de danos e riscos,
além de buscar sempre que prevalecam os beneficios esperados sobre os riscos e/ou desconfortos
previsiveis.

Entretanto, por tratar-se de uma pesquisa que esta enquadrada na area de Ciéncias Humanas, e atendendo
ao disposto no Artigo 21 da Resolugdo CNS 510/16, entendo que este projeto se classifica como de minimo
risco para os individuos envolvidos na pesquisa.

Assim, consideramos que esta pesquisa atende aos fundamentos éticos e cientificos pertinentes em relagéo
a ponderacao entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou coletivos,
comprometendo-se com o maximo de beneficios e 0 minimo de danos e riscos.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Este projeto de pesquisa possui originalidade ao tentar abordar a educacao de detentos como um dos
parametros de superacao da reinser¢éo do sujeito na sociedade apds o cumprimento da pena em una
unidade penitenciaria. Na realidade, as Secretarias de Educacao — sejam no ambito estadual quanto no
ambito municipal — pouco ou quase nao dao atencado a este aspecto determinante para o processo de
ressocializacdo de detentos, deixando-os a mercé das inUmeras “organizagdes criminosas” que dominam o
ambiente prisional.

Quando o individuo é condenado a cumprir pena no interior de um presidio, o Estado tem a total
responsabilidade de “cuidar” dos aspectos relacionados a saude, educacao e ressocializagao destes.
Entretanto, estes aspectos séo ignorados ou quando muito relegados a um segundo plano, o que contribui
para o aumento da dificuldade de reintegracdo do sujeito a sociedade que o condenou pelo fato de ter
cometido um delito que feriu as normas legais de convivéncia dentro do grupo social.

Portanto, destaco a importancia e relevancia do projeto, visto que o mesmo tenta “dialogar” com os
individuos diretamente relacionados no processo de ressocializagdo, neste caso a Educagao de Jovens e
Adultos e os principais interessados em serem reintegrados a sociedade por meio da conclusao do ensino
médio, o que podera ser determinante na abertura de novas possibilidades para o individuo logo apés a
conquista da sua liberdade.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Acusamos que no protocolo 35397420.6.0000.5526 sdo apresentados os seguintes documentos, nos
termos descritos abaixo:

1. Folha de rosto, devidamente preenchida, com as informacgdes de titulo do projeto e niumero de
participantes em conformidade com as demais informag¢des cadastradas, assinada e datada pelo
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pesquisador responsavel e pelo responsavel institucional;

2. Declaragao de responsabilidade, na qual o pesquisador responsavel se compromete a iniciar a pesquisa
apenas apos o término da tramitagdo da analise ética;

3. Projeto na integra, descrevendo satisfatoriamente os fundamentos e procedimentos da pesquisa,
possibilitando a andlise dos elementos inerentes a ética na pesquisa envolvendo seres humanos;
4. Instrumentos para coleta de dados. Foram anexados os questionarios que serdo utilizados na coleta de
dados junto aos participantes;

5. Carta de anuéncia, devidamente assinada pelo responsavel do local de execug¢édo da pesquisa;

6. Curriculo Lattes do(s) pesquisador(es) principal e da equipe da pesquisa;

7. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para o Diretor da Escola, o Coordenador Pedagdgico, os
Professores e os alunos.

Recomendacoes:
Nao sao indicadas recomendacdes de execugao opcional.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Apo6s leitura e analise do protocolo e de todos os documentos encaminhados pelo(a) pesquisador(a),
considerou-se que foram esclarecidos todos os aspectos relativos a ética em pesquisa com seres humanos,
contidos no parecer n? 4.258.799 nao restando pendéncias, sendo, assim, indicada a sua aprovagao.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Em reunido ordinaria remota realizada em 16 de setembro de 2020, o Comité de Etica em Pesquisa da
UESC avaliou as respostas ao parecer com pendéncias de nimero 4.258.799, do projeto "Concepgoes
Curriculares na modalidade EJA: estudo em unidade prisional, localizada em Ilhéus-Bahia", CAAE
35397420.6.0000.5526, de autoria de NOELIA XAVIER FREITAS, e considerou que todos os aspectos
atinentes foram respondidos. Portanto, a deciso final para este protocolo é favoravel 8 sua APROVAGAO.
Havendo alteragdes necessarias no projeto, estas deverdao ser encaminhadas a este CEP na forma de
Emenda. No caso de eventos adversos, estes deverao ser notificados ao CEP. Solicitamos especial atengao
no envio dos relatérios semestrais e final.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
Tipo Documento Arquivo Postagem Autor [Situagéol
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Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 10/09/2020 Aceito

do Projeto ROJETO 1501197.pdf 14:35:13

Outros OFICIO2_RESPOSTA_PARECER2_CE| 10/09/2020 |NOELIA XAVIER Aceito

P.docx 14:34:43 |FREITAS

Projeto Detalhado/ [PROJETO_DE_PESQUISA_NOELIA_X| 27/08/2020 |NOELIA XAVIER Aceito

Brochura AVIER.docx 16:09:31 FREITAS

Investigador

TCLE / Termos de |TCLE_DOUTORES.docx 27/08/2020 |NOELIA XAVIER Aceito

Assentimento / 16:09:08 |FREITAS

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLE_ALUNOS.docx 27/08/2020 |NOELIA XAVIER Aceito

Assentimento / 16:08:44 |FREITAS

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de |TCLE_PARA_PROFESSORES.docx 14/07/2020 |NOELIA XAVIER Aceito

Assentimento / 11:08:42 |FREITAS

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termosde |TCLE_COORDENADOR_E_DIRETOR. | 14/07/2020 |NOELIA XAVIER Aceito

Assentimento / docx 11:08:13 |FREITAS

Justificativa de

Auséncia

Outros CURRICULO_LATTES_CLARA.pdf 13/07/2020 |NOELIA XAVIER Aceito
22:16:19 |FREITAS

Outros Currlculo_do_Sistema_de_ Currlculos_L | 18/03/2020 |NOELIA XAVIER Aceito

attes.pdf 17:59:06 |FREITAS

Outros INSTRUMENTOS_DE_COLETA.docx 18/03/2020 |NOELIA XAVIER Aceito
17:58:21 FREITAS

Declaragao de ANUENCIA_SEC_NTES5.pdf 18/03/2020 |NOELIA XAVIER Aceito

Instituicao e 17:55:21 |FREITAS

Infraestrutura

Declaragao de ANUENCIA_SEC _DE_ADM_PENITENC| 18/03/2020 |NOELIA XAVIER Aceito

Instituicdo e IARIA.pdf 17:55:05 |FREITAS

Infraestrutura

Declaragao de DECLARACAO_DE_PESQUISADORES| 18/03/2020 |NOELIA XAVIER Aceito

Pesquisadores .pdf 17:45:34 |FREITAS

Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 18/03/2020 |NOELIA XAVIER Aceito
17:35:55 |FREITAS

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: SALOBRINHO
UF: BA

Telefone: (73)3680-5319

Municipio:

CEP: 45.662-900
ILHEUS
Fax:

(73)3680-5319 E-mail:

Campus Soane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge Amado, Km 16

cep_uesc@uesc.br
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ILHEUS, 23 de Setembro de 2020

Assinado por:
Alexandre Dias Munhoz
(Coordenador(a))
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APENDICE E - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

g

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
MESTRANDA: NOELIA XAVIER FREITAS
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Tutora: DRA. CLARA ROSEANE DA SILVA AZEVEDO MONT’ALVERNE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCL)

Caro(a) Aluno:

Este ¢ um convite para vocé participar da pesquisa: Concepgdes Curriculares na
modalidade EJA: estudo em uma unidade prisional, localizada em Ilhéus-Bahia, que tem
como pesquisadora responsivel Noelia Xavier Freitas. Essa pesquisa pretende analisar o
curriculo do curso Educagdo de Jovens e Adultos para a educagio carceraria no anexo do
Colégio Estadual Basilio de Ilhéus, como elemento de ressocializagdo de detentos.

0O motivo que nos leva a fazer este estudo ¢é o de buscar langar luz aos conhecimentos
da Educagdo para investigar de forma mais aprofundada a problemitica do sistema prisional
em seu aspecto escolar. Envolto numa atmosfera com dificuldades em diversas esferas, a
educagiio prisional faz parte de um complexo contexto das condigdes insalubres por que passa
a populagio carceraria, apresentando também deficiéncias relativas & escolarizagdo do
apenado.

Portanto, essa pesquisa tem como delimitagdo a relevancia da educacio para a
ressocializagio de presos, uma vez que, a populagdo carceraria do pais ¢ extensa, possui
problemas de ordem estrutural e elevados niveis de reincidéncia. O ensino representa um fio
condutor para a reintegracdo do apenado a sociedade, oportunizando condigdes de reinsercio
nos meios produtivos e consequente afastamento de préticas nocivas a sociedade. Caso vocé
decida participar, vocé devera responder o questionario abaixo que possuem questdes abertas
acerca do fendmeno investigado.

Em caso de algum problema que vocé possa ter, relacionado com a pesquisa, vocé terd
direito a assisténcia gratuita que sera prestada pelo pesquisador em questdo. Durante todo o
periodo da pesquisa vocé podera tirar suas duvidas ligando para. Vocé tem o direito de se
recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem nenhum
prejuizo para vocé. Os dados que vocé nos fornecera serdo confidenciais e serdo divulgados

apenas em congressos ou publicag¢des cientificas, ndo havendo divulgagio de nenhum dado
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que possa lhe identificar. Esses dados serio guardados pelo pesquisador responsével por essa

pesquisa em local seguro e por um periodo de 05 (cinco) anos.

Rubrica do Participante (rubrica do Pesquisador)

Se vocé tiver algum gasto pela sua participagio nessa pesquisa, ele serd assumido pelo

pesquisador e reembolsado para vocé. Se vocé sofrer algum dano comprovadamente

decorrente desta pesquisa, vocé sera indenizado.

Ilhéus, de de 2019.

M/&J =X (P Qw/@’u\

(assinatura do professor participante da pesquisa)
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APENDICE F — Guia de entrevista aplicada a diretora

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION )
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
MAESTRIA EM CINCIAS DE LA EDUCACION

Prezado(a) Diretor(a),

Este guia de entrevista é o instrumento que seré utilizado na coleta de dados da pesquisa
de campo cujo tema é: Concepcdes Curriculares na modalidade EJA: estudo em unidade
prisional, localizada em Ilhéus-Bahia com o objetivo geral de Analisar o curriculo do curso
Educacdo de Jovens e Adultos para a educacao carcerdria no anexo prisional do Colégio

Estadual do Basilio de Ilhéus, Bahia, Brasil, como elemento de ressocializagdo de detentos.

Questdo 1 — Quais sdo os projetos educacionais voltados a ressocializacdo dos sujeitos presos
que possibilitam a retomada da vida social e laboral?

Questdo 2 — Em que medida o curriculo oferecido pela EJA possibilita uma educacéao
humanizadora e ressocializadora?

Questao 3 — Dé sua opinido sobre as relacbes das atividades educacionais oferecidas aos
detentos e o projeto politico pedagdgico da unidade escolar com base na EJA.

Questao 4 — Quais os instrumentos legais que dao base ao trabalho escolar dirigido ao apenado,
pautado na EJA, principalmente na questdo curricular?

Questdo 5 — Comente sobre o alcance dos dispositivos legais referentes ao curriculo na
escolarizacdo do apenado, em termos de resultados.

Questdo 6 — Por que a escola de adultos na forma da EJA, apesar de vasto corpo legal, diretrizes
e programas educacionais tem sido aplicada de modo pontual, improvisada e sem 0s
significados esperados, sobretudo na area prisional?

Questdo 7 — Quiais as corregdes a serem consideradas na area pedagdgica para um trabalho de
fato significativo no carcere com a EJA?
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Questao 8 — Comente sobre o perfil do professor, que tem trabalhado na aplica¢do da EJA no
sistema carcerario.

Questao 9 — Por que a formagéao continuada de professores tem destaque ao se falar da EJA no
segmento prisional?
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APENDICE G — Guia de entrevista aplicada ao coordenador pedagogico

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION )
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
MAESTRIA EM CINCIAS DE LA EDUCACION

Prezado(a) Diretor(a),

Este guia de entrevista é o instrumento que seré utilizado na coleta de dados da pesquisa
de campo cujo tema é: Concepcdes Curriculares na modalidade EJA: estudo em unidade
prisional, localizada em Ilhéus-Bahia com o objetivo geral de Analisar o curriculo do curso
Educacdo de Jovens e Adultos para a educacao carcerdria no anexo prisional do Colégio

Estadual do Basilio de Ilhéus, Bahia, Brasil, como elemento de ressocializagdo de detentos.

Questdo 1 — Quais sdo os projetos educacionais voltados a ressocializacdo dos sujeitos presos
que possibilitam a retomada da vida social e laboral?

Questdao 2 — Em que medida o curriculo oferecido pela EJA possibilita uma educacao
humanizadora e ressocializadora?

Questao 3 — Dé sua opinido sobre as relagdes entre as atividades educacionais oferecidas aos
detentos e o projeto politico pedagogico da unidade escolar.

Questdo 4 — Quais os instrumentos legais que ddo base ao trabalho escolar dirigido ao apenado,
pautado na EJA, principalmente na questao curricular?

Questdo 5 — Comente sobre o alcance dos dispositivos legais referentes ao curriculo na
escolarizacdo do apenado, em termos de resultados.
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Questao 6 — Por que a escola de adultos na forma da EJA, apesar de vasto corpo legal, diretrizes
e programas educacionais tem sido aplicada de modo pontual, improvisada e sem 0s
significados esperados, sobretudo na area prisional?

Questao 7 — Comente sobre o perfil do professor, que tem trabalhado na aplica¢do da EJA no
sistema carcerario.

Questao 8 — Quais possiveis correcdes a serem consideradas na area pedagogica para um
trabalho de fato significativo no carcere com a EJA?

Questao 9 — Por que a formagéao continuada de professores tem destaque ao se falar da EJA no
segmento prisional?
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APENDICE H — Guia de entrevista aplicada aos professores

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
MAESTRIA EM CINCIAS DE LA EDUCACION

Prezado(a) Diretor(a),

Este guia de entrevista é o instrumento que seré utilizado na coleta de dados da pesquisa
de campo cujo tema é: Concepcdes Curriculares na modalidade EJA: estudo em unidade
prisional, localizada em Ilhéus-Bahia com o objetivo geral de Analisar o curriculo do curso
Educacdo de Jovens e Adultos para a educacao carcerdria no anexo prisional do Colégio

Estadual do Basilio de Ilhéus, Bahia, Brasil, como elemento de ressocializagdo de detentos.

Questao 1 — Quais sao os projetos educacionais voltados a ressocializacdo dos sujeitos presos
que possibilitam a retomada da vida social e laboral?

Questdo 2 — Em que medida o curriculo oferecido pela EJA possibilita uma educacédo
humanizadora e ressocializadora?

Questao 3 — Dé sua opinido sobre as relagdes entre as atividades educacionais oferecidas aos
detentos e o projeto politico pedagogico da unidade escolar.

Questao 4 — Quais os instrumentos legais que dao base ao trabalho escolar dirigido ao apenado,
pautado na EJA, principalmente na questdo curricular?

Questdo 5 — Comente sobre o alcance dos dispositivos legais referentes ao curriculo na
escolarizacdo do apenado, em termos de resultados.

Questdo 6 — Por que a escola de adultos na forma da EJA, apesar de vasto corpo legal, diretrizes
e programas educacionais tem sido aplicada de modo pontual, improvisada e sem 0s
significados esperados, sobretudo na area prisional?
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Questao 7 — Comente sobre o perfil do professor, que tem trabalhado na aplica¢do da EJA no
sistema carcerario.

Questao 8 — Quais possiveis correcdes a serem consideradas na area pedagogica para um
trabalho de fato significativo no carcere com a EJA?

Questao 9 — Por que a formagéao continuada de professores tem destaque ao se falar da EJA no
segmento prisional?
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APENDICE I — Guia de entrevista aplicada aos alunos

,
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
MAESTRIA EM CINCIAS DE LA EDUCACION

Prezado(a) Diretor(a),

Este guia de entrevista é o instrumento que seré utilizado na coleta de dados da pesquisa
de campo cujo tema é: Concepg¢des Curriculares na modalidade EJA: estudo em unidade
prisional, localizada em Ilhéus-Bahia com o objetivo geral de Analisar o curriculo do curso
Educacdo de Jovens e Adultos para a educacdo carceraria no anexo prisional do Colégio
Estadual do Basilio de Ilhéus, Bahia, Brasil, como elemento de ressocializagdo de detentos.

Sexo: ... Idade.:............... Estado civil: ............. Situacdo judicial: ........ccoeviinnns Grau
escolar: .......c....... Tempo estudo/EJA: ........ccoevevenen. Profissao: ......cccccoevviveiennennnns
Data: ......... Lo, / 2020.

Questao 1 — O curriculo é o conjunto de disciplinas ou (matérias) que sdo oferecidas a vocé
para ocorra a sua escolarizacdo. Dé sua opinido sobre essas matérias ou disciplinas como
suficientes ou nédo para sua formacgéo escolar.

Questdo 2 — Como voceé avalia as matérias e os resultados do processo escolar de adultos (EJA)
na vida da pessoa fora da prisao?

Questao 3 — Quanto as matérias e as formas de estudar essas matérias, o que vocé tem a dizer
sobre isso?

Questao 4 — Quais as leis que vocé conhece que dao direito ao trabalho escolar dirigido aquele
que esta preso com base na EJA?

Questao 5 — Faca comentarios sobre se essas leis conseguem oferecer bons resultados dos
estudos realizados e ajudar a pessoa na vida no retorno a sociedade.
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Questao 6 — Por que a escola de adultos na forma da EJA, apesar de muitas leis e programas
escolares tem sido questionada, principalmente pelos baixos resultados como escola na
priséo?

Questao 7 — O que vocé acha do professor, que tem trabalhado nas matérias da EJA no sistema
carcerario?

Questao 8 — Por que a formagéao continuada de professores tem destaque ao se falar da EJA no
segmento prisional?

Questao 9 — Comente sobre a formacdo do professor para trabalhar com a escola de adultos
como suficiente para passar as matérias de estudo e dar impulso na vida do aluno.
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APENDICE J — Roteiro estruturado de observacdes de campo

Universidade Autdnoma de Assunc¢do — UAA

Registro de Observacao para Pesquisa

Escola: Colégio Estadual do Basilio
Data da observacéo: de 20/11/ a 06/12/2019 * 06 a 14/02/2020
Duracéo do trabalho de observacdo sobre o curriculo da EJA prisional: 24 dias

N° de Participantes da pesquisa: 11

ROTEIRO DE OBSERVACAO

Observaco ao Definicdo de contetdos curriculares conforme um
trabalho de calendario organizado por coordenador pedagdgico
professores e Plan_ejalmento e professor do tema da aula.
curricular e a < —
coordenadores no catica de Anotagdo por topico do assunto em caderneta ou
desenvolvido P : agenda.
curricular da EJA | 3@ — - —
Explicacdo do contetido em moldes tradicionais de
ensino.
Sala de aula com alunos com diferentes graus
escolares do ensino fundamental.
Recursos materiais basicos como quadro, piloto e
algum material de exercicio escolar.
Observacdo natural dos alunos, que mais ouvem do
. L que falam.
Observagéo aos Dinamica de
alunos durante o aula: Participagédo na aula dentro do que percebem do
curso das aulas interacéo, conhecimento deles.
com atencgéo ao interesse e
curriculo da EJA participacdo Perguntas e respostas entre professor e aluno com
respostas conforme o conhecimento de cada um.
Atividade escrita sobre 0s contelidos expostos.
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Maior interacdo no momento da atividade, entre
alunos e entre alunos e professor.

Aspectos didatico-
pedagogicos
trabalhados com o
curriculo da EJA
prisional

Metodologia
aplicada

Aulas expositivas com anotagdes por parte do
aluno.

Relac6es dos contetidos com a vida préatica do
aluno.

Aplicacéo de atividade escrita para avaliar
aprendizado.

Utilizacdo de material escrito previamente
elaborado; poucos ou quase nenhum recursos
digitais.
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APENDICE K: Relatério das Observacdes da Pesquisa

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION )
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
MAESTRIA EM CINCIAS DE LA EDUCACION

RELATORIO DAS OBSERVACOES DA PESQUISA

Este relatorio traduz as observacdes da pesquisa, cujo titulo € Concepces curriculares
na modalidade EJA: estudo em unidade prisional localizada em Ilhéus — Bahia, em que sdo
assentados 0s encaminhamentos da pesquisa empirica, empreendidos entre 28 de setembro e
09 de outubro de 2020. Nesse transcurso, foram efetuadas observacGes do andamento dos
trabalhos de contato, procedimentos e formas organizacionais dos processos gestores e
didatico-pedagogicos relativos as intervencdes escolares no presidio Ariston Cardoso de Ilhéus
a partir do Colégio Estadual do Basilio, na mesma cidade.

O exercicio de observacdo teve inicio nos primeiros contatos com o grupo diretor do
Colégio para autorizacdo e acesso ao ambiente escolar relacionado com as aulas realizadas com
alunos apenados. Em primeiro momento, tratou-se com a direcéo do Colégio quanto a proposta
da pesquisa, que seria uma investigacdo sobre a pratica escolar no referido presidio, assim
como a interacdo de esforcos para obter autorizacdo da dire¢do do presidio para entrevista com
0s presos selecionaveis para a citada tarefa investigativa.

Os contatos ja comegaram no dia 28 setembro, posteriormente a aprovacao do projeto
pelo CEP (24 de setembro), inclusive acompanhados de documentos solicitantes de acesso e
de pratica de pesquisa com os presos. A dire¢do do Colégio mostrou-se receptiva e disposta a
contribuir com a demanda académica em questdo. A agente da pesquisa buscou esclarecer
0s objetivos do trabalho em pauta, e a que se destinariam os resultados da investigacao, assim
como evidenciando a importancia, a finalidade e os mecanismos préaticos do trabalho de
pesquisa.

Uma vez efetivada as tratativas com a dire¢do e a coordenagéo escolares, e seguindo-se

os protocolos de seguranca do ambiente prisional, procedeu-se a visita a direcdo do presidio
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Ariston Cardoso com o providencial documento de autorizacdo para acesso e trabalho de
pesquisa com 0s presos a serem selecionados, ambos 0s momentos sob rigorosa atencdo as
medidas sanitérias referentes ao contagio do coronavirus. Ja de posse do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido como confirmacéo participativa entrevista e, com ajuda do
coordenador do presidio, foram selecionados 05 detentos em nivel escolar dos anos iniciais do
ensino fundamental (03), alfabetizacdo (01) e ensino médio incompleto (01) com base no
comportamento e no interesse em participar da pesquisa. Também como sujeito da pesquisa, 0
coordenador esteve a frente dos contatos com os detentos, tendo apoio da diretora do Colégio.

No dia 30 de setembro, retornou-se ao Colégio e ao presidio para entrega dos
questionarios, cuja distribuicao ficou a cargo do coordenador com as necessarias orientacoes
de procedimento, tanto aos contetidos das questfes quanto as possibilidades de esclarecimentos
aos respondentes (ele mesmo e os detentos). O retorno dos questionarios foi marcado para uma
semana depois, precisamente no dia 07 de outubro, tempo em que foram processadas as
entrevistas com os participantes do Colégio. Ap0s a execugdo e 0s respectivos tratamentos
administrativos e operacionais da pesquisa, acolheram-se os dados para analise e discusséo,
conforme o objetivo da pesquisa, que foi definido para analisar o curriculo do curso Educagdo
de Jovens e Adultos para a educacdo carceraria no anexo prisional do Colégio Estadual do

Basilio de Ilhéus, Bahia, Brasil, como elemento de ressocializacdo de detentos.

Observacdo: Colégio Estadual do Basilio, Ilhéus, Bahia

Diretora do Colégio, coordenador do presidio,

o ..
N° de Participantes 04 professores e 05 presos

Salas da gestdo e de planejamento do Colégio e
Local dependéncias e setor da coordenacdo do
presidio

Aspectos interativos, operacionais do processo
escolar da EJA com alunos apenados no interior
do presidio Ariston Cardoso com apoio do
Colégio Estadual do Basilio, em Ilhéus.

Pauta do encontro

A rotina das visitas e dos contatos favoreceram observacfes dos ambientes e dos
tramites da pesquisa, inicialmente no Colégio Estadual do Basilio, que comegaram no dia
28 de setembro. Logo na apresentacdo inicial foi possivel observar o andamento dos

trabalhos da equipe gestora e de coordenacdo do Colégio, ndo muito diferente do que se
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conhece de outras instituicdes congéneres. Teve-se a preocupacdo de se conhecerem as
instalacdes do ambiente, os movimentos e 0s processos de aula dos professores, alguns
dos quais seriam constatados como atuantes na escola prisional.

Em face dos retornos das tratativas, os mecanismos de gestdo, o trabalho
pedagdgico e o de planejamento expuseram-se com mais clareza. Constataram-se boas
relacdes entre os diferentes segmentos de escolares, com mencao especial ao acesso a sala
dos professores, em que se presenciou sintonia entre a equipe pedagdgica, embora com
algumas queixas comportamentais de alguns alunos. Contudo, nada diferente da ambiéncia
escolar. Nao se viu ato ou atitude de professor ou aluno que pudesse desestabilizar a
sequéncia do trabalho pedagdgico.

A partir do segundo dia de visita ja foi possivel acompanhar o planejamento
didatico-pedagdgico, tanto do Colégio quanto das aulas da EJA a serem ministradas aos
alunos no presidio. Verificou-se que os conteidos da EJA eram adapta¢des do curriculo
regular de ensino para serem aplicados por alguns professores do Colégio, sem uma
programacao sistematica de conhecimentos, pratica e de metas. Um trabalho burocratico
comum ao processo de ensino classicamente operado no sistema escolar brasileiro, embora
se saiba das especificidades do aluno da EJA, principalmente os da esfera prisional, em
condicdes atipicas em relacdo aos demais segmentos da EJA.

Por indagacOes a alguns profissionais, em particular diretora e professores, foram
confirmadas as condigdes de trabalho planejadas para a aplicacdo EJA no presidio Ariston
Cardoso, que se definia pelo curriculo regular e disponibilidade de pessoal docente
deslocado do Colégio para o presidio. Ndo se percebeu, pois, programas exclusivos para a
EJA & é&rea prisional, constituindo-se as aulas no presidio uma extensdo limitada dos
trabalhos realizados no Colégio. Com isso, depreendeu-se que apesar de a EJA legalmente
constar de status regular de ensino, em quase nada se aproxima dessa perspectiva e,
sobretudo, por tratar-se de um segmento social demandante de abordagens, processos e
metas escolares especificos, portanto diferentes, no contexto da préopria EJA.

Quanto ao ambiente escolar no presidio, ndo foi possivel acessa-lo (precisamente
as aulas), tendo em vista as condic¢des adversas da pandemia do coronavirus, ficando as
observagOes a cargo das conversas com o coordenador e as respostas dos detentos nos
questionarios. Porém, como se havia conversado com gestores e professores no Colégio,

as palavras do coordenador e dos alunos reafirmaram a pratica pedagdgica e 0s agentes
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executores, em processo tradicional de aula sem, efetivamente considerarem-se variaveis
do ambiente e do aluno carcerario.

Também ficaram patentes as dificuldades para se alcancar um trabalho condizente
com as perspectivas da EJA prisional. Além dos limites do curriculo e do processo de aula,
a defasagem escolar dos alunos propiciam esses proprios limites, por serem necessarios
programas de nivelamento escolar para um acompanhamento mais significativos para as
metas formativas escolares e de reinsercdo social do apenado, condicdo distante da
realidade. Ha relacbes de integracdo entre o trabalho do Colégio e a escola prisional, mas
em descompassos de curriculo, operacgdes e de resultados, conforme os ditames legais, as
diretrizes de ensino e os objetivos de ressocializacao.

O fato é que as observacdes mostraram a realidades da defasagem entre o que é
prescrito oficialmente e o que efetivamente se faz como escola no segmento prisional. E

as proprias observacdes dos entrevistados deixam evidéncias nesse sentido.

Comentario do Investigador Participante

As fases e 0s processos preparatorios da pesquisa proporcionaram uma visdo geral
de como se apresenta a ambiéncia da EJA no contexto escolar prisional. Como discutido
no referencial tedrico e descrito por agentes atuantes na area, a EJA, quer seja na esteira
do ensino regular ou no espacgo carcerario, ndo condiz com a legislacdo e as diretrizes
educacionais pertinentes sob condicdes especificas de acdo, ainda com a variavel bem mais
particular da escolarizacdo em presidios com foco na ressocializacdo do apenado.

A rigor, as observacdes e 0s dados obtidos junto aos entrevistados no campo da
EJA prisional ndo surpreendem por constarem de denso histérico de descompassos
técnicos e préaticos e, por que ndo dizer, de objetivos, j& que nos moldes em que se
encontram, as perspectivas da EJA nos presidios os resultados praticamente s&o
inatingiveis pela complexidade curricular, social, escolar (altissima defasagem entre
presos) e pratica didatico-pedagdgica.

A confluéncia de restri¢des e especificidades da modalidade, associada a condicéao
secundaria nas concessdes e efetividade educacionais colocam a EJA prisional em posicao

revisionista de todo o processo. As operacdes vivenciadas demonstraram quao necessitam
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de, pelo menos, cumprir as linhas gerais da EJA, ja que o idealizado até 0 momento se
encontra distante do que apregoam as diretrizes e a lei do setor. A propria condicdo
carcerdria, sobretudo nas questdes de interesse do interno e de seguranca para a realizacao
dos trabalhos j& trazem dificuldades aos encaminhamentos da pratica escolar nesse
ambiente.

Dessa forma, o que se presenciou ndo difere muito do histérico desafiador da
escolarizacdo de adultos como evidenciam as experiéncias e a literatura referencial e,
quando se parte para o0s nucleos prisionais, a situacdo da EJA instiga a uma reavaliacdo e
retomada de fato democratica e alinhada com o que prescrevem a legislacdo e o0s
parametros de acdo da EJA como instrumento de ressocializacdo do encarcerado apds

cumprimento de pena.




