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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo analisar a relagdo entre a escola e a familia dos alunos com
deficiéncia, no processo de ensino e aprendizagem. A metodologia se baseia em um enfoque
qualitativo, onde participam professores da sala comum, professores do AEE, familiares dos
alunos com deficiéncia e coordenadores pedagdgicos. Para a coleta de dados utilizou-se
questionarios abertos e para a analise dos dados e a analise dos contetdos o software
qualitativo Atlas ti 9. Os principais resultados evidenciam que a relacdo familia e escola é
de vital importancia. Os professores tem uma viséo positiva da inclusdo, mas os pais néo
assumem a necessidade da sua participagdo. E preciso melhorar a formagao dos professores
em tempos de pandemia, assim como a adaptacdo dos materiais escolares, para que se
melhore a aprendizagem dos alunos. Os valores como o respeito, a confianca, a sinceridade,
a seriedade e a comunicacao de todas as partes devem servir para superar as dificuldades e
facilitar a participacéo.

Palavras chave: aprendizagem, deficiéncia, escola, familia, relacéo.
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RESUMEN

Esta investigacion tiene como objetivo analizar la relacidn entre la escuela y la familia de
los estudiantes con discapacidad, en el proceso de ensefianza y aprendizaje. La metodologia
se basa en un enfoque cualitativo, donde participan profesores de la sala coman, profesores
de la AEE, familiares de alumnos con discapacidad y coordinadores pedagdgicos. Para la
recogida de los datos se utilizaron cuestionarios abiertos y para el analisis de datos y analisis
de contenido el software cualitativo Atlas ti 9. Los principales resultados muestran que la
relacion entre la familia y la escuela es de vital importancia. Los maestros tienen una vision
positiva de la inclusién, pero los padres no asumen la necesidad de su participacion. Es
necesario mejorar la formacion del profesorado en tiempos de pandemia, asi como la
adaptacion de los materiales escolares, con el fin de mejorar el aprendizaje de los alumnos.
Los valores de respeto, confianza, sinceridad, seriedad y comunicacion de todos las partes
deben servir para superar las dificultades y facilitar la participacion.

Palabras clave: aprendizaje, discapacidad, escuela, familia, relacion.
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INTRODUCAO

HISTORICO E ESTADO ATUAL DO TEMA

Pode-se afirmar que existem duas instituicbes de extrema importancia para o
processo educativo da crianca com deficiéncia: a familia e a escola, as quais tem entre outros
0 objetivo de conduzir a crianca corretamente para que se torne um adulto responsavel,
critico e com autonomia.

A familia € a primeira instituicdo mediadora no processo de desenvolvimento do ser
humano. E no seio familiar que a crianca aprende a respeitar, partilhar, ter compromisso,
disciplina, a administrar conflitos e a interagir com o mundo ao redor. Faz-se notavel a
extrema importancia da familia perante ao desenvolvimento do individuo, podendo-se assim
dizer que dentro da familia, os pais ou quem cumpre como tal este papel, s&o 0s maiores
responsaveis por este sujeito.

Segundo Souza (2016, p.08) a familia “é o primeiro e principal contexto de
socializacdo dos seres humanos, € um entorno constante na vida das pessoas; mesmo que ao
longo do ciclo vital se cruze com outros contextos como a escola e o trabalho”. Ou seja, a
familia deve contribuir para o desenvolvimento e protecdo dos menores para que criem um
sentimento de pertenca e que funcione como socializagdo primaria para ajudar 0s seus
membros a lidar com as outras pessoas, isto &, para que aprendam a socializar.

A presenca e 0 acompanhamento da familia, na vida de qualquer crianca, € muito
importante para o seu desenvolvimento pleno. Seu papel é o de oferecer-lhe um lugar onde
possam desenvolver-se com seguranca e aprender a se relacionar em sociedade. Este esforco
torna-se, sem duvida, mais dificil para as familias dos deficientes. Quando isto acontece, se
exige de cada membro familiar uma redefinicdo de papéis, cobrando-se deles mudancas de
atitudes e novos estilos de vida.

Outra instituicdo que também contribui para o desenvolvimento da crianca € a escola,
a qual tem a funcdo de transmitir os conhecimentos cientificos, culturais e outros acumulados
ao longo da histéria da humanidade de forma sistematizada. A escola tem o papel de
possibilitar aos estudantes o acesso ao conhecimento historicamente construido,
sistematizando-o de forma a facilitar a apropriacao dele pelas criancas. Porém muitos desses
conhecimentos estdo atrelados ao cotidiano delas e, portanto, extremamente relacionados a

vida familiar e até a outros contextos de sua convivéncia.
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Conforme Maturana (2015 p. 350) “a escola deve visar ndo apenas a apreensao de
contetdo, mas ir além, buscando a formacdo de um cidaddo inserido, critico e agente de
transformacdo, ja que é um espaco privilegiado para o desenvolvimento das ideias, crencas
¢ valores”.

E importante que a escola seja um espaco acolhedor onde o aluno sinta prazer em
estar presente. A infraestrutura e a forma de organizacéo escolar devem ser bem planejadas,
proporcionando aos alunos um espaco acolhedor onde ele possa desenvolver suas funcdes
sociais, cognitivas ou motoras.

Carvalho (2018, p. 8) se remete as escolas como “instituicdes que tem a finalidade
especifica de promover a aquisicdo do conhecimento e este ndo estaria em qualquer outro
espaco sendo o escolar”. Deste modo, esta autora enfatiza, a importancia sobre quais destes
conhecimentos se transformardo em meios para que o individuo compreenda o ambiente em
que vive. Ainda segundo Carvalho (2018) tanto a instituicdo familia como a escola, possuem
seus papeis e responsabilidades perante o desenvolvimento e formagdo dos individuos.
Dessa forma, ja se faz evidente que a participacdo da familia é de suma importancia no
contexto escolar e que isto afeta diretamente no bom desempenho de aprendizagem dos
filhos.

A familia e a escola no que se refere ao processo educacional dos alunos com
deficiéncia devem garantir que a sua aprendizagem aconteca de forma ética, democratica e
cidadd. Quando um aluno com necessidades educacionais especiais € matriculado na escola,
espera-se que a familia seja uma area a partir da qual as informag6es podem ser extraidas
para estabelecer uma resposta educacional decisiva.

Para Morolla Garcia (2020, p.45) a relacdo familia e escola ndo deve acontecer
apenas em reunides de pais com o0s professores, precisa ir além, para que haja parceria e
inclusdo:

Esclarecer aos pais quais sdo os direitos dos alunos com deficiéncia, realizar
reunifes com todos os pais conjuntamente, discutir com 0s pais parcerias e
sua participacao, informar sobre a importancia das tarefas de casa, apresentar
o planejamento escolar e apresentar como a escola funciona e como sdo
realizadas as avaliacGes, conhecer a opinido dos pais sobre a situacdo do

aluno, identificar as expectativas dos pais em relacdo a escola”.
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Segundo Guzdn Nestar e Gonzélez Alonso (2019) a familia ndo pode permanecer
dentro da escola como mais um elemento, mesmo que seja um elemento participativo, mas
tem que buscar a incluséo, o envolvimento, por meio da comunicagéo, do voluntariado, da
paternidade, aprendizado em casa, tomada de decisdo e colaboracdo com a comunidade,
principalmente quando o estudante € uma pessoa com deficiéncia.

Calvo et al. (2016) definem muito bem a ideologia de que uma escola inclusiva deve
garantir uma relacdo proxima e ativa de todos os agentes envolvidos no campo educacional,
especialmente os pais e professores, onde se determina o processo que mais beneficiara a
crianca e/ou estudante. Portanto, deve haver uma parceriaentre a familia, aos profissionais
da educacdo, ou seja, a coordenacdo pedagogica, aos professores do ensino regular e 0s
professores do atendimento educacional especializado-AEE para que acontecga a educacao
inclusiva de forma efetiva.

Em seus estudos Herndndez Prados e Gil Noguera (2019) relatam que o
envolvimento familiar na escola deve ser melhorado quando se trata de alunos com
necessidades especificas de apoio educacional, onde se espera que, ao longo de toda a sua
escolaridade, toda a comunidade escolar deve se esforcar para melhorar a resposta
educacional que determinara uma evolucéo positiva e eficaz de sua dificuldades.

Céaceres Gomez e GOomez Baya (2021) enfatizam que cada vez € mais comum
encontrar criangas com NEE nas salas de aula. A pesar de que uma escola igualitaria que
atenda a diversidade seja dificil de encontrar, pois existem diferentes tipos de pensamentos,
por parte dos professores e das familias, mas que pouco a pouco a criacdo de salas de aula
inclusivas esta sendo alcancada.

De acordo com a fala de Melo & Melo (2018, p.149):

“O papel da educacdo inclusiva vem sendo construido a medida que a
comunidade escolar e os demais setores da sociedade se conscientizam que
existe a necessidade de abrir espaco para a diversidade respeitando e
valorizando o outro, tendo em vista que as pessoas com necessidades
especiais sdo tdo importantes como qualquer outra, mas para que isso
aconteca € necessario que o professor e a familia trabalhnem numa perspectiva
inclusiva, ensinando as criancas pequenas, a importancia do respeito e

valorizagdo do proximo”.
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Logo para Rotela Caceres e Rotela Céceres (2021) o trabalho em conjunto, dentro da
escola, com as familias e a comunidade, facilita que a qualidade e pode melhorar a educagéo
dos alunos, ao mesmo tempo em que promove o reconhecimento mutuo entre familias e
professores.

Ainda no que se refere a participacdo do grupo familiar, de acordo André & Barboza
(2018, p. 2) além de trabalhar o desenvolvimento da crianca “a familia deve saber que ela
também desempenha um importante papel para a evolucdo da crianga, visto que, valores
morais, desenvolvimento do lado afetivo e estimulacdo do cognitivo também é papel
familiar, apesar de também ser trabalhado na escola”.

Sendo assim, tal relacdo entre familia e escola é essencial no processo de formacao
da crianca, nos seguintes aspectos destacados por Santos (2020, p. 11) que sdo tanto no:

“[...] éxito do processo educacional como o da ndo apropriacdo do
aprendizado, neste sentido, a familia e a escola sdo pecas fundamentais
quando o tema € desenvolver acdes que estimulem, incentivem e ajudem no
crescimento e no desenvolvimento do aluno. E muito importante que haja um
dialogo entre a familia e a escola para facilitar o processo de aprendizagem

do aluno”.

JUSTIFICATIVA

A razdo inicial para a realizacdo desta investigacdo emana de vivéncias didatico
pedagdgicas e inquietudes ao longo do percurso da minha docéncia. Em todo este periodo,
tenho percebido a angustia dos pais de alunos com deficiéncia, que tentam acompanhar o
processo de ensino aprendizagem de seus filhos no contexto escolar. Pude observar que o
relacionamento entre a escola e a familia, muitas vezes, torna-se fragil, dificultando, assim,
uma aproximacao entre essas duas instituicdes. Sendo assim, justifica-se o estudo da relacao
entre a familia e a escola considerando que tais instituicdes contribuem para a formacéo da
crianca com deficiéncia, sua introducdo e convivéncia em outros contextos de socializacao.
Além disso, a partir do momento em que o aluno com deficiéncia é inserido no espaco
escolar, torna-se inevitavel a conexdo entre a familia e a escola. Analisar esta relacdo torna-
se relevante por possibilitar a articulacdo das agOes desenvolvidas por estas instituicdes,
evidenciando a importancia da familia no processo educacional, a necessidade do

acompanhamento, auxilio, orientagdo e cuidados nos atendimentos especificos, na sala de
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ensino regular e em casa. Diante dos desafios lan¢ados a instituicdo escolar pela sociedade
brasileira na contemporaneidade, o estudo apresenta dados relevantes para pesquisadores

que se dedicam a investigacdo da interacdo entre a familia e a escola em contextos populares.

PROBLEMATIZACAO DA PESQUISA

A familia é a primeira instituicio do qual o ser humano faz parte. E no seio familiar
que a crianca aprende a administrar e a resolver conflitos, a se expressar afetiva e
emocionalmente, aprende a conviver com outros, constituindo assim sua identidade como
pessoa. Ao nascer um filho, ocorre vérias mudangas no contexto familiar, principalmente
quando a crianca € uma pessoa com deficiéncia, gerando nos familiares um sentimento de
luto e inseguranca pela crianca, desenvolvendo nos pais uma preocupacgao e superprotecao
que os acompanhara por toda a vida, em relacdo ao presente e futuro da crianga por causa da
deficiéncia.

A escola, depois da familia, € o primeiro espaco fundamental para o processo de
socializacdo da crianca. A incluséo das criancas com deficiéncia na escola regular, com o
apoio de atendimento educacional especializado, quando necessario, faz parte da atual
politica educacional brasileira. Contudo, todo o trabalho realizado pela escola tera maior
éxito, se acompanhado diretamente pelos membros da familia dos alunos deficientes. A falta
de comunicacédo entre os educadores e 0s pais talvez seja um dos maiores empecilhos para
que haja um entrosamento maior entre a familia e a escola, sendo que, para que a crianca
obtenha um bom desenvolvimento escolar é necessario a participacao familiar.

Com base no contexto apresentado se faz essencial responder as seguintes questfes
investigativas: Qual a percepcéo dos professores sobre atitudes educativas da familia que se
aplicam no contexto escolar. Quais as concepc¢des dos familiares dos alunos com deficiéncia
sobre a escola e sua relagdo com as familias dos educandos. Quais as estratégias, 0 modelo
de ensino e aprendizagem, as normas e 0 planejamento que a escola executa para envolver,
aproximar e inserir a familia dos alunos com deficiéncia no contexto escolar.

Portanto, para obter respostas a esses questionamentos, o foco central se levanta em
torno da seguinte problematica: Como acontece a relacdo entre a escola e os familiares no
processo de ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia na Escola Estadual Sdo Lazaro,

na cidade de Macapa-AP?
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DESENHO GERAL DA PESQUISA

Para responder a essa problematica, com a intencdo de lancar propostas e
recomendagdes acerca do fendmeno em questdo, foram delineados como objetivo geral:
analisar a relagdo entre a familia e a escola no processo de ensino e aprendizagem do aluno
com deficiéncia na Escola Estadual S&o Lazaro, na cidade de Macapa-AP e como objetivos
especificos: analisar a opinido dos professores sobre contribui¢des educativas da familia e
o rendimento escolar do aluno com deficiéncia; analisar a opinido que os familiares dos
alunos com deficiéncia tém sobre a escola e a relagcdo entre ambos; e descrever as estratégias,
0 modelo de ensino e aprendizagem, as normas e o planejamento que a escola executa para
envolver, aproximar e inserir a familia dos alunos com deficiéncia no contexto escolar.

O presente estudo e as estratégias metodologicas aplicadas na recolha e tratamento
de dados assentam nos pressupostos de uma investigacdo qualitativa, considerando que esta
abordagem incide sempre num estudo de pessoas, da sua singularidade, dos seus
comportamentos e dos seus contextos. Quanto ao tipo, a investigacdo e fenomenoldgica,
considerando que se preocupa com a analise do fendmeno em seu contexto natural, isento
de manipulacfes, ou seja, as experiéncias e os significados sdo passiveis de interpretacéo e
compreensdo profunda, tendo em conta as diversas situacdes e 0 ambiente.

Em termos estruturais, a dissertagdo assume a seguinte ordem:

A primeira parte destina-se a fundamentacéo teorica, que esta detalhada em cinco
capitulos, que discorrem sobre o contexto histérico e a legislacdo que ampara a pessoa com
deficiéncia; atendimento educacional especializado e a inclusdo do aluno com deficiéncia; o
papel dos envolvidos na educacéo especial; a instituicdo familia; a relacdo entre a familia e
a escola.

A segunda parte, corresponde a metodologia da investigacao, no qual se relata o passo
a passo da pesquisa como os objetivos da pesquisa qualitativa, especificando o método
fenomenologico. Este capitulo apresenta também o cronograma, seus participantes, os
instrumentos, as técnicas aplicadas e seus processos de elaboracdo e validagdo, os
procedimentos para a coleta dos dados e as técnicas de andlise e interpretacdo empregadas.

A terceira parte se apropria da analise e interpretacdo dos dados da pesquisa, expondo
de maneira clara e objetiva toda a analise de dados obtidas no decorrer da investigacdo. Essa
analise permite considerar o0s aspectos qualitativos adquiridos juntos aos participantes, por

meio do guia de entrevista e das entrevistas abertas.
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Por fim, apresenta-se as conclusdes adiquiridas na concretizacdo da investigacao,
sendo realizadas a partir das interpretacdes e analise dos dados obtidos e do referencial
tedrico estudado; assim como a apresentacdo de algumas sugestdes consideradas importantes

para a continuidade do estudo.
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PRIMEIRA PARTE
FUNDAMENTACAO TEORICA

CAPITULO I: CONTEXTO HISTORICO E LEGISLACAO QUE
AMPARA A PESSOA COM DEFICIENCIA

O presente capitulo € um conjugado de obras bibliograficas que fazem uma
abordagem acerca da tematica educacdo especial, apresentando caracteristicas gerais e
historicas no Brasil, e adiante as diretrizes que fortalecem os direitos dos alunos com
deficiéncia, visando melhor compreensdo do percurso da efetividade da educagdo no

territorio brasileiro.

1.1.CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

A inclusdo das pessoas com deficiéncia (PcD) é marcada por lutas, e vem ganhando
destague com o passar do tempo. A literatura aponta que o processo historico foi
influenciado pela cultura europeia com estratégias voltadas para diretamente esse publico,
como relata Souza (2016) “as Santas Casas de Misericordia: em Salvador no ano de 1549;
no Rio de Janeiro em 1552; em S&o Paulo, provavelmente em 1599 e no Maranhdo em 1653,
onde se teve o inicio do atendimento a PcD” (p. 19).

No Brasil, um dos primeiros locais para atendimento as PcD foi Hospicio Dom Pedro
I1, que era vinculado a Santa Casa de Misericérdia no Rio de Janeiro. Com o surgimento da
Repuablica, a Santa Casa de Misericordia foi desativada, passando, em 1904, a ser
denominado Hospital Nacional de Alienados. Esse marco historico deu origem pela primeira
vez, a um pavilhdo a crianca com deficiéncia. Em 1854, surge o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, hoje chamado Instituto Benjamin Constant (IBC) e em 1856 o Imperial
Instituto dos Surdos-Mudos, atualmente denominado de Instituto Nacional dos Surdos
(INES).

Devido ao déficit de iniciativas voltadas para com as PcD, a comunidade comeca a
fazer movimentos por meio de organizacdes voltadas a assisténcia nas areas de salde e
educacdo. Surgem, entdo, as Sociedades Pestalozzi em 1932 e as AssociacOes de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE) em 1954. Ambas se tornam FederagOes: a Federagdo
Nacional das Sociedades Pestalozzi (FENASP) em 1970 e a Federacdo Nacional das APAEs
(FENAPAES) em 1962.
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De acordo com Spini (2016) ainda durante o periodo de 1950 “com o surto de
poliomielite, surgem centros de reabilitagdo fisica por iniciativa de estudantes de Medicina
com o uso de métodos e paradigmas do modelo de reabilitacdo do pds-guerra” (p. 27).

Na visdo do autor Sassaki (2019) tal modelo foi desenvolvido por varios segmentos
ligados a deficiéncia como “especialistas, pesquisadores, reabilitadores, educadores,
gestores e PcD em busca por avango dos direitos” (p. 2).

O autor Sassaki (2019) reforca ainda que sob essa luz, surge a compreensdo de que
“a deficiéncia tem sido percebida como uma estrutura constituida por fatores do corpo
humano: lesdo, perda ou auséncia de membros, anomalia” (p. 3), além de insuficiéncia,
déficit e disfuncdo. E, como esses fatores existem dentro do corpo, sdo frequentemente
confundidos com doencas, trazendo a falsa ideia de que deficiéncia e doenga teriam 0 mesmo
significado. Essa concepcdo foi determinante para que houvesse uma visdo da deficiéncia
como doenca permitindo a discriminagéo, excluséao e rejeicdo desse publico.

Como visto a histéria da PcD é marcada por descriminagédo e lutas, para Sassaki

(2019, pp. 14-16) diz que esse contexto de lutas foi estruturado em quatro etapas:

“[...] na primeira etapa da histéria das PcD, chamada exclusdo (da
Antiguidade até o século 19), predominou 0 modelo de rejeicdo social,
deixando as pessoas abandonadas a propria sorte, longe da sociedade que se
considerava valorosa, normal e util [...] Na segunda etapa, a da segregacao
(1910), a sociedade e o governo — por caridade ou conveniéncia - confinavam
essas pessoas em instituicbes terminais, prestando-lhes alguma atencéo
bésica: abrigo, alimentacdo, vestuario, recreacdo [...] Na terceira etapa,
conhecida como integracao, quando surgiram servicos publicos e particulares
de reabilitacdo fisica e profissional (anos 40) e sob a inspiracéo da Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos (1948). Finalmente, na quarta etapa, a
incluséo (a partir da década de 90 do século 20) teve suas sementes plantadas
pelos movimentos de luta das préprias PcD, esta etapa foi fortalecida pelo

lema ‘Participacdo Plena e Igualdade’.

Como enfatizado na fala da autora, no inicio dos anos 40 as PcD comecaram a ser
consideradas pessoas de direitos, tendo atendimentos direcionados a reabilitacdo e a sua
insercdo na comunidade. Contudo, foram poucos os individuos que tiveram a rara

oportunidade de receber tais servigos, e a oportunidade de estudo, algumas eram
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matriculadas em escolas convencionais ou admitidas no mercado aberto de trabalho se
apresentassem capacidade para o estudo ou para alguma atividade laboral.
Nesta Otica, Spini (2016, p. 29) deixa claro que a parti da década de 90 com a adog¢éo

do lema Participacdo Plena e Igualdade ficou:

“Assegurando o fortalecimento da PcD que teve como grande impacto a
bandeira da reabilitacdo e, a partir da integracdo, trouxe o conceito de
equiparagdo de oportunidades na defesa da adaptagdo e adequacao,
eliminando barreiras do ambiente propiciando a participagcdo em todos 0s

aspectos da sociedade”.

A autora mencionada acima relata ainda que tal fato ficou conhecido como o Modelo
Social da Deficiéncia, e esse modelo para Spini (2016, p. 29) “indica que a dificuldade esta
na sociedade, na forma de barreiras atitudinais e ambientais, surgindo diversos modelos
inclusivos de estrutura”.

Segundo Souza (2016, p. 22) esse avango no movimento de integracdo as PcD “junto
aos movimentos por direitos humanos foi crescendo com a gradual obrigatoriedade de
oportunizar educacdo as PcD, como resultado da luta de familiares e profissionais

preocupados e envolvidos com a educagdo do individuo com deficiéncia”.

1.2. DIREITOS HUMANOS: CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988 (CF/88)
E O ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE-ECA

Sabe-se que em toda a trajetdria da existéncia humana, sempre houve PcD fazendo
parte do convivio dos seus respectivos grupos sociais. No entanto, o significado e o valor
atribuido a presenca destas pessoas, foram moldando-se de acordo com a sociedade.

Apos o término da Segunda Grande Guerra Mundial, com a promulgacéo, pela recem
criada Organizacdo das NacBes Unidas (ONU), da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, a qual traz no seu texto o seguinte disposto: “todos os homens nascem iguais em
dignidade e direitos” e toda pessoa deve ser reconhecida em tal condigdo por seus Estados
Membros”, entre outros principios, todavia como relatado por Hullen (2018) os direitos
sociais no Brasil desenvolveram-se tardiamente, isto principalmente em decorréncia da
“influéncia exercida pelas grandes institui¢cdes da colonia que formaram um entrave para o

seu desenvolvimento, bem como pelo modelo de colonizacdo adotado no pais” (p. 216).
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E no que tange a promocado da igualdade, a luta por inclusdo e por equiparacéo de
direitos se faz constante, Franco & Schutzndo (2019) relatam que “ndo se busca ser
‘especial’, mas, sim, ser cidaddo. A condigcdo de ‘portador’ passou a ser questionada pelo
movimento por transmitir a ideia de a deficiéncia ser algo que se porta e, portanto, ndo faz
parte da pessoa” (p. 247).

Todavia, 0s movimentos eram de certa forma independente, como mencionado por
Amorim, Rafante & Caiado (2019) tais iniciativas comegaram de forma isolada, partindo
dos interesses especificos de cada tipo de deficiéncia.

De acordo com Barbosa, Fialho & Machado (2018, p. 6):

“O movimento mundial pela inclusdo escolar conduziu o debate sobre a
Educagdo Especial ao questionamento dos modelos de normalizagdo de
ensino e de aprendizagem, geradores de exclusdo nos espacos escolares
regulares sob o simbolo da integracdo instrucional, que instituia “classes

especiais” na rede regular de ensino, notadamente no sistema publico”.

Entretanto, mesmo com a mobiliza¢do ocorrida em torno dos direitos das PcD foi
necessario a promover grandes debates para a efetivacdo das politicas de incluséo, social e
de direitos dessas pessoas, tanto no &mbito de suas organizac6es proprias, quanto no ambito
dos governos locais e dos organismos internacionais.

Tais mobilizacGes e debates resultaram na elaboracdo de varios documentos de
carater signatarios, no ambito das ONU e suas Agéncias Especializadas: A Declaracdo
Mundial dos Direitos das Pessoas Deficientes; O Programa de A¢do Mundial para a Politica
de Integracdo das Pessoas Portadoras de Deficiéncia; As recomendacGes e Normas para
Igualdade de Oportunidade das Pessoas Portadoras de deficiéncia; A Declaracdo de
Salamanca, Principios, Politica e pratica de Educacdo Especial; Convencdo das Nacoes
Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

Assim, ressalvar-se que a partir de 1988, um conjunto significativo de leis, decretos
e portarias passaram a ser estabelecido no Brasil para regulamentar e dar cumprimento as
previsdes da Constituicdo Federal (CF/1988). Vale frisar que a CF/1988 foi um marco de
grande relevancia para a sociedade e, € uma politica nacional que acentua os direitos basicos
do cidaddo, contemplando a promog¢do da igualdade, isso segundo Brasil (2016) “sem

preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminac¢do”
(p. 11).
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Como expresso, embora fossem varias as inovagdes normativas, somente a CF/1988
introduziu mudancas relevantes, que ndo sé trouxeram referéncia as PcD, mas também
conferiu protecédo a diversos direitos sociais, como o direito a educacao.

Para Brasil (2016, p. 123):

“[...] a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo o exercicio da cidadania e sua

qualificacdo para o trabalho”.

Concernente, Brasil (2016, p. 123) relata que fica estabelecido no Art.206, inciso I,
a “igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola”, como um dos principios
para o ensino, assim a CF/1988 configurou-se um instrumento de progresso nos direitos das
PcD, promovendo maior equidade de condicdes para todos.

Conforme expresso pela autora Garcez (2017, p. 73):

“Assim, diante do desafio da universalidade, a estratégia centra-se na
equidade para acolher diferencas e enfrentar desigualdades, na integralidade
entre os diferentes equipamentos sociais (educacéo, protecao social, esporte,
cultura, trabalho, etc.), integrando as informacg6es sobre o diagnostico e sobre
a funcionalidade, para oferecer uma imagem mais ampla e significativa da

salide das pessoas”™.

Outro ponto de grande relevancia para a ampliacdo dos direitos das PcD ocorrido na
década de 90 foi o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), buscando garantir o respeito
e a contemplacdo das diferencas culturais no processo educacional, isso voltado para o
publico infanto-juvenil.

O ECA foi um grande avanco para esse publico que durante muito tempo foi excluido

na sociedade desigual do Brasil, como relatado por Castro & Macedo (2019, p. 127) que:

“Os limites derivados de auséncias e fragilidades democraticas, em um pais
marcado por violagdes como o Brasil, impactou ao longo da sua historia, na
exclusdo de setores importantes da populacdo, que colocou na margem do

Estado e das politicas: criancas, adolescentes e jovens”.
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Como mencionado acima, o Brasil historicamente é marcado pela excluséo social, e
mesmo que tenha sido implementado leis que visam reduzir as desigualdades, ainda vemos
a ineficacia em se fazer cumprir a legislacéo.

Castro & Macedo (2019, 1220) revelam ainda que o ECA ultrapassou:

“A visdo de assistencialismo para a afirmacao de direitos, a de delinquéncia
para a de prote¢do integral. Rompe também a barreira da diferenciacdo entre
as criangas e adolescentes que vivem ou ndo em situacédo de vulnerabilidade,

para a promogéo do desenvolvimento integral”.

Na visdo do ECA, tanto a crianca quanto o adolescente sdo considerados sujeitos de
direitos, e dentre esses direitos destaca-se a importancia de proporcionar meios que a crianga
venha ter um pleno desenvolvimento: fisico, intelectual e social, além é claro do direito a
liberdade e dignidade.

Como destacado, todas as criancas e 0s adolescentes possuem o direto de ser livre,
de ter dignidade, para que isso seja garantido, segundo a autora Frick (2016, p. 13) “é dever
de todos, mas principalmente dos adultos, velar pelo direito ao respeito, a liberdade e a
dignidade de toda crianca e adolescente, impedindo que lhes aconteca qualquer forma de
violéncia, entre elas a fisica, a psiquica e a moral”.

Nesta linha de pensamento, a autora Barbiani (2016, p. 201) real¢a que ““a legislagao
da um privilégio legal a populacdo infanto-juvenil devido ao seu valor intrinseco: sao
cidaddos em desenvolvimento e, dado o seu valor projetivo, sao portadores do futuro™.

Tais modificacdes e implantacdes de leis direcionadas para a protecdo e melhores
condicBes de desenvolvimento desse grupo da populacdo ampliaram o leque de
oportunidades principalmente no cumprimento dos direitos basicos. Todavia, ndo somente a
CF/88 e 0 ECA fazem abordagem as PcD, porém foram de extrema importancia para
proporcionar maior visibilidade ao publico em questo, iniciando assim uma sequéncia de
criacdo de leis com o objetivo de proporcionar melhor condicdo de vida para tal publico,

além de estratégias que visem o seu desenvolvimento intelectual.
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1.3. A INCLUSAO POR MEIO DA LEI DE DIRETRIZES E BASES DA
EDUCACA0 NACIONAL - LDBEN E DA LEI BRASILEIRA DE INCLUSAO
- LBI

A CF/88 e o ECA contribuiram significativamente para a consolida¢do de novas leis
abrangendo as PcD, como foi o caso da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) instituida em dezembro de 1996, e a Lei Brasileira de Inclus&o (LBI) instituida em
2015. Tais leis segundo Vieira (2016, p. 21) trouxeram “consigo uma redagdo desafiadora
que acabaria por “jogar por terra”, a paz daqueles que ainda ndo se “importavam” com as
condi¢des da educagao das PcD”.

Essa ruptura de paradigmas a respeito do processo educacional constituindo assim
um importante instrumento na promocao da igualdade e para a mudanca do pensamento que
a sociedade tem sobre tal assunto, permitindo abertura para o novo, tanto na pratica
educativa, quanto na interpretacdo de seu texto.

E valido enfatizar que segundo a LDB, em seu capitulo V, Artigo 58 “entende-se por
educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacéo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao” (Brasil, 2013, p. 33).

A LDB vém reafirmando os ideias estabelecidos pela CF/88, Vieira (2016, pp. 22-
23) com a seguinte afirmagdo “que estabelecem os direitos de igualdade de condigdes para
0 acesso e a permanéncia na escola, assegurando para isso a existéncia de curriculos,
métodos, recursos e servicos especiais, terminalidade especifica, professores especializados,
educagdo para o trabalho, entre outros”.

Embora a LDB venha reafirmando os direitos de igualdade, se faz necessario a
criacdo de mais medidas para que o processo de inclusdo dos alunos seja mais efetivo, e
mediante esta necessidade institui-se em 2015 a Lei Brasileira de Incluséo n° 13.146, Brasil
(2016, p. 10) realcar no Art.1° que a Lei é “destinada a assegurar e a promover, em condigdes
de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania”.

Para Brasil (2016, p. 15) a referida lei, traz em seu texto, no Art.2 que a PcD é:

“Aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,

intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode
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obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de

condi¢des com as demais pessoas”.

A autora Vieira (2016, p. 32) pondera ainda que “a LBI caracteriza-se por uma
compilacdo do resgate devido as PcD para que possam usufruir, tanto quanto possivel, de
todos os direitos devidos aos demais cidaddos”. E dentre estes direitos, como ja mencionado
estd 0 acesso e a igualde de condi¢des para o melhor aproveitamento educacional do aluno,
como descrito por Brasil (2016, p. 62) no Art.27:

“A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas

caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem”.

Além de destacar a inclusdo, para Brasil (2016, p. 63) a lei deixa claro no seu artigo
Art.28 que o “planejamento de estudo de caso, de elaboracdo de plano de AEE, de
organizagdo de recursos e servicos de acessibilidade e de disponibilizacdo e usabilidade
pedagogica de recursos de tecnologia assistiva”.

Logo, de acordo com a explicacdo do autor acima fica incumbindo ao poder publico
assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar, visando o
pleno desenvolvimento do aluno.

A permanéncia escolar € outro ponto que também deve ser analisado, visando
desenvolver estratégias que possibilitem o desenvolvimento dos alunos, como menciona
Franco & Gomes (2020, p. 195) essa permanéncia dever ser trabalhada de modo que favoreca
o desenvolvimento de todos os alunos, além disso, a escola deve proporcionar “a
compreensdo das acbes educacionais inclusivas para os alunos a margem do processo de
ensino e aprendizagem e que ndo sdo contemplados como publico-alvo da inclusao”.

Como se nota, tais documentos visam garantir 0 acesso e a permanéncia dos alunos
em sala de aula, todavia para alcanca esses avangos em termos legislativos se fez necessario
muita luta social, como enfatizado por Moura & Vasquesos (2018, p. 95) no sentido de que
“os direitos atuais sdo resultantes de inimeros processos de transformacgdes sociais e
subjetivas, os quais apontam para modos de vivermos e nos relacionarmos em determinada

sociedade, visando a um bem coletivo, a uma equidade nas relagdes”.
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Diante do é evidente que a garantia do ingresso ao sistema educacional, bem como
da permanéncia do educando na escola ndo depende unicamente da implementacao de leis,
e sim da ligacdo existente em toda a estrutura do processo e ainda de profissionais

qualificados para lhe da com a especificidade de cada aluno.
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CAPITULO I1: ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO E A INCLUSAO DO ALUNO COM DEFICIENCIA

Neste tdpico encontram-se ideais de diversos autores relacionadas aos principais
programas direcionados a educacdo especial, com foco na inclusdo das PcD, bem como a
importancia do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para o pleno

desenvolvimento do educando.

2.1. O PROCESSO DE INCLUSAO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA NA
ESCOLA

O processo educacional, principalmente a educacdo inclusiva é um desafio constante
para as familias e demais pessoas que buscam a igualdade para todos, principalmente
igualdade para criancas, jovens e adultos com alguma necessidade especial. De modo geral,
a educacdo busca fomentar nos individuos a interacdo entre os pares, assim como buscam
ferramentas conceituais e metodoldgicas para que as diferencas ndo sejam fatores de
preconceito ou exclusao.

A inclusdo no campo educacional envolve um processo de reforma e reestruturacao
da instituicdo escolar como um todo, possibilitando a equidade ao ensino, bem como a um
ambiente que favoreca o fortalecimento da interacdo e o enriquecimento da identidade
sociocultural. Todavia, € valido frisar também que a escola deve proporcionar a emancipacao
do educando, visando sempre valorizar as potencialidades e peculiaridade individuais.

Neste caminho, a Secretaria de Educacdo Especial do MEC (SEESP), em 1998
lancou um documento denominado Pardmetros Curriculares que visa: adaptacdes
curriculares, nas quais estdo empregadas também estratégias para educagdo desse grupo da
sociedade. Tal documento constituir-se a partir do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da
escola, abarcando assim a identidade da instituicdo, sua organizacdo e funcionamento, alem
do papel que desempenha a partir das intencGes e expectativas da sociedade e da cultura.

Ressalta-se que essa adaptacdo no curriculo possibilita inclui as experiéncias
vivenciadas pelos alunos, delineadas no ambito da escola proporcionando o
desenvolvimento pleno dos educandos, colaborando Pasqualini (2019, p. 3) diz que o

“curriculo relaciona-se, assim, ao contetido do ato educativo e, como tal, tem sido objeto de
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teorizacdo pela pedagogia historico-critica desde as primeiras aproximagfes conceituais ao
fenomeno educativo”.

Para uma aprendizagem efetiva dos alunos com deficiéncia é preciso que o curriculo
seja trabalhado em conjunto com o cotidiano, ou seja, um curriculo homogéneo e universal,

nesse contexto Almeida, Magalhdes & Gongalves (2019, p. 1078) relatam que o curriculo:

“Nao ¢ “aplicado” no cotidiano, ou seja, no contexto local, de forma linear,
mas, antes, € também influenciado pelas demandas do contexto local, que,
embora ndo se separem de contextos mais amplos e universais, também

produzem curriculo a partir das vivéncias cotidianas”.

O curriculo escolar na atualidade é desafiador para a escolarizagdo, principalmente
para os estudantes com deficiéncia, pois a escola inclusiva pressupde que todos possam
aprender e fazer parte da vida escolar e social, valorizando a diversidade, a crenca de que as
diferencas fortalecem os envolvidos.

Concernentemente Barbosa, Machado & Fialho (2018, p. 18) relatam que educacéo

especial atualmente nao se refere somente ao pressuposto escolar, mas sim a valores:

“Etico, normativo e intelectual ampliar a participacio de todos os estudantes
nos estabelecimentos de ensino regular, especialmente daqueles grupos
sociais historicamente excluidos da escola, como as pessoas com deficiéncia,
através de uma abordagem humanistica e democratica, que perceba o sujeito
e suas singularidades tendo como objetivos o crescimento, a satisfagcdo

pessoal e a insercdo social de todos”.

Todavia, para isso € imperativo desenvolver um curriculo inclusivo, precisa-se
entendé-lo como um instrumento passivel de mudancas, que permita diferentes acoes, de
acordo com necessidade dos alunos, possibilitando a sistematizacdo de ajustes no modo e
tempo de ensinar determinados conteudos.

Contribuindo com a reflexdo acerca do da inclusdo das PcD na sociedade e no

ambiente escolar a autora Zanatta (2016, p. 22) relata que:

“As escolas que possuem acdes pautadas por um raciocinio inclusivo,
qualquer que seja a posicdo ou a funcdo dos sujeitos dentro deste sistema,
suas agOes sdo consideradas como parte do processo que norteia o0 projeto

pedagogico e politico da escola por que as acgles realizadas por qualquer
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sujeito estdo a favor de um compromisso coletivo onde as reciprocidades, a
solidariedade e cooperagcdo sd0 exercidas no cotidiano pode ser
compreendida como o que fazemos pelo outro pode nos beneficiar

diretamente ou indiretamente”.

Souza (2016) defende que a proposta da educagdo escolar inclusiva é lancada no
Brasil no periodo em que se consolida a rede de protecdo social, formada por associacdes
organizadas em defesa dos direitos das PcD, entendida pela educacdo como Direito Social
que deve ser efetuado por meio de politica publica universal, oficializada a partir da CF/88.
Ainda, de acordo com Souza (2016, p. 26) a educacao inclusiva no Brasil, apresenta

trés aspectos relacionados ao discurso da inclusdo, considerados como essenciais:

“A organizacdo de associacdes em defesa dos direitos, formada por pais e
profissionais envolvidos com PcD ou das préprias pessoas com deficiéncia,
formando redes de informacdo e de colaboracdo que se internacionalizaram
formando ligas, congressos entre outros; Mudancas de acdes e proposicdes,
relativas as pessoas com deficiéncia ocorridas pelo mundo; Acordos
internacionais — Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948),
Declaragdo de Jomtien (1990), Declaracdo de Salamanca (1994) e a

Convencéo de Guatemala (1999)”.

Os acordos estabelecidos visam proporcionar o entendimento e reconhecimento do
outro como pessoa sem privilégios, compartilhando experiéncias que possibilitando o
desenvolvimento social e educacional do individuo. Logo, o designio da educacao inclusiva
¢ abracar a todos sem restricao, principalmente os educandos que possuem algum tipo de
deficiéncia.

O conceito de escola inclusiva estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo Especial na Educacdo Basica, instituida pela Resolucdo CEB/CNE N° 2/2001
implicou uma politica institucional que exigiu das escolas a reformulacdo de seu projeto
politico pedagogico, a reconstrucdo de seu curriculo, seus métodos de ensino, seu processo
de avaliacdo e suas praticas pedagogicas. Tal resolucdo explicita que todos esses principios
devem responder ao objetivo de atender a diversidade humana no espaco escolar, por isso,
esse documento foi considerado um marco quanto & atencdo e a diversidade na educacéo
brasileira. Adiante, em 2008 o MEC, instituiu a Politica Nacional de Educacdo Especial na

perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEE-EI), o que se caracterizou como um grande
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avango para as PcD na luta por uma educacdo inclusiva e de qualidade, conforme
mencionado por Bendinelli (2018) essa politica visa a plena aprendizagem do educando na
classe comum, por meio do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Em 2009, com embasamento na PNEE-EI, foi homologado o parecer que instituiu as
Diretrizes Operacionais para o AEE, conforme o Decreto no 6.571/08 (posteriormente substituido
pelo Decreto 7.611/11), reiterando o estabelecido pela politica nacional. Dez anos se passaram e
um novo caminho esta sendo trilhado para a educacdo especial, contando com diversos
recursos direcionados para as acfes pedagogicas, segundo o pensamento de Bezerra (2021,
p. 16):

“A escola é a Unica capaz de permitir que, em horéario coletivo e conjunto de
trabalho, docentes realizem grupos de discussao e estudos de caso de seus
alunos, compreendendo as dificuldades e habilidades que eles apresentam, a
fim de deflagrar a acdo pedagogicas mais adequada, compondo uma prética
autoral”.

Sob essa Otica, a reflexdo sobre as préaticas docentes resulta em melhores contribuem
significativamente para o processo de ensino-aprendizagem, como exposto por Barbosa,
Fialho & Machado (2018, p 12):

“A reflexdo acerca das préaticas educacionais especiais, da qual resultaram a
compreensdo de equiparacdo de oportunidades de diversos grupos sociais
(criancas com deficiéncia e criancas bem dotadas; criancas que vivem nas
ruas e que trabalham; criancas de populacdes distantes ou némades; criancas
de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos e

zonas desfavorecidas ou marginalizadas)”.

Percebe-se, entdo, que a inclusdo é um direito que toda PcD tem, principalmente
quando esta relacionado ao contexto educacional, exigindo a promocdo de estratégias
diversificadas de acolhimento dos alunos pelo professor a transformacdo da escola num
ambiente inclusivo, cooperativo e solidario e, acima de tudo, a elabora¢do de um projeto
politico pedagdgico que considere a diversidade dos alunos, o que implica uma mudanca de
postura dos profissionais e a construcdo de uma nova pratica educacional.

De modo geral, para Aradjo & Ferreira (2019, p. 64) “o professor deve ter um olhar

amplo para as questdes de aprendizagem, que envolve desde a afetividade, a confianca para
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comegar a internalizar conceitos, de modo que este transcenda ao conhecimento dimensional
do seu mundo”.

Assim, diante dos dispositivos legais que regulamentam o ensino inclusivo, é
necessario a admissdo de praticas pedagogicas inovadoras, ndo somente nas salas de aula,

proporcionando uma aprendizagem significativa.

2.2. ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO-AEE

Como visto anteriormente, a educacéo especial se constitui como uma estratégia de
ensino que transcorre todos os niveis, vindo desde a educacéo infantil até os demais niveis e
modalidades, realizando o AEE para identificacdo, elaboracdo e organizacdo de recursos
pedagdgicos e de acessibilidade.

Tal atendimento é de direito do aluno ao AEE sempre que for necessario conforme
suas particularidades e necessidades, e tal atendimento devera ser realizado por meio do
servico de apoio especializado, caso o aluno ndo tenha possibilidade de cursar aulas na classe
comum, como descrito por Seno & Capellini (2019, p. 294) “muitas familias continuaram
matriculando seus filhos com comprometimentos mais evidentes nas classes ou escolas
especiais, quer seja por opg¢do, quer seja pelas inimeras barreiras enfrentadas diante das
tentativas de ingresso em uma escola de ensino regular”.

Neste sentido, o AEE deve garantir o reconhecimento e atendimento das
particularidades de cada aluno com deficiéncia, como exposto por Souza (2019, p. 15) o
atendimento especializado é de suma importancia, uma vez que este é direcionado as

necessidades do aluno, levando em consideracao:

“Ritmo de aprendizagem e suas peculiaridades individuais, de maneira que
os alunos possa desenvolver sua autonomia, desprendimento, aprendizagem,
facilitando também a aquisicdo de seus valores, além de favorecer a
compreensdo de conhecimentos relacionados a aplicacdo de situacées de vida
cotidiana, contribuindo assim para o desenvolvimento das potencialidades de
cada aluno proporcionando a aquisicdo de habilidades inter e intrapessoais,
contribuindo para que o aluno construa gradualmente os seus conhecimentos,
pelos processos de avangos e recuos inerentes ao seu proprio ritmo, evoluindo

a cada passo”.
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Logo, servico de apoio sdo reconhecidos como conquistas fundamentais para a
inclusdo na educacdo, tal politica assegura a matricula das PcD na escola comum e estabelece
diretrizes para a criacdo de politicas publicas e préaticas pedagdgicas voltadas a inclusdo
escolar, proporcionando a articulagdo com os docentes da classe comum e fornecer
orientagéo aos familiares, uma vez que segundo Christo & Mendes (2019, p. 34) somente 0
atendimento “ndo garante o desenvolvimento e a qualidade da aprendizagem do estudante
com deficiéncia em sala de aula”.

Diante das estratégias pedagdgicas e de acessibilidade levantadas nesse documento,
fica claro a relevancia em relacdo ao AEE.

Conforme Souza (2019, p. 14) o AEE é uma:

“Modalidade de ensino que veio para ajudar no desenvolvimento escolar e
social dos alunos deficientes que estdo no processo de ensino aprendizagem
nas escolas publicas Municipais/Estaduais assegurados em todas as etapas e
modalidades da educacdo basica, 0 mesmo é organizado para apoiar 0
desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatdria dos sistemas de
ensino e o atendimento deve ser realizado no turno inverso ao da classe
regular, na propria escola ou em outra que tenha estrutura e a oferta, assim

como em centro especializado que realize esse servico educacional”.

Portanto o AEE deve ser organizado institucionalmente nas escolas, seja elas
publicas ou privadas, com um espaco para a efetivacdo desse atendimento. Em nenhuma
hipdtese deve-se confundir o AEE com o reforco escolar nem com o atendimento clinico,
nem tdo pouco como substituto dos servicos educacionais comuns.

Contudo, para que aconteca efetivamente o AEE as escolas precisam conter um
espaco fisico adequado, recursos, equipamentos, formacdo continuada de professores em
servico, integracdo da educacdo especial nos PPP. Por meio desse e de outros tipos de
atuacdo, o AEE é introduzindo pouco a pouco nas escolas comuns e redesenhando 0s seus
contornos educacionais, embora ndo estejam ainda, de fato, envolvidas com a inclusdo no

ambiente escolar.
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CAPITULO I1I: O PAPEL DOS EDUCANDOS
NA EDUCACAO ESPECIAL

Este capitulo faz uma abordagem sobre as contribui¢des do professor do AEE e de
suas praticas educacionais para o melhor aprendizado do aluno, além de apresentar aspectos
sobre os alunos do AEE, e por fim, a participacdo do coordenar pedagdgico no processo de

inclusdo do educando com deficiéncia.

3.1.0 PROFESSOR DO AEE

Ao pensar no atendimento especializado, é importante deixar claro é necessario que
tanto o professor da classe comum quanto o do AEE trabalhem em parceria com a
escolarizacédo oferecida pelo ensino regular, considerando as habilidades e as necessidades
educacionais especificas dos estudantes.

Todavia, para que o professor do AEE venha trabalhar de forma efetiva é preciso que
ele seja capacitado para tal atuacdo, como apontado por Seno & Capellini (2019, p. 297) o

docente da educacéo especial durante a sua formacéao inicial e continuada dever construir os:

“Conhecimentos gerais para 0 exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da area. Essa formacdo possibilita a sua atuacdo no atendimento
educacional especializado e deve aprofundar o carater interativo e
interdisciplinar do trabalho nas salas comuns do ensino regular, nas salas de
recursos, nos centros de atendimento educacional especializado, nos nicleos
de acessibilidade das instituicbes de educacdo superior, nas classes
hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servigos e

recursos de educacdo especial”.

Todo esse aporte adquirido com a formacédo dara ao educador no AEE meio para se
reinventar sempre que necessario visando facilitar o processo pedagdgico, uma vez que
segundo Araujo & Ferreira (2019, p. 66) o professor “transmite o0 que sabe, de modo que
aprende ao ensinar, logo, o conhecimento esta em constante processo de constru¢ao”). E
dentre suas funcgdes estdo: observar a realidade do aluno, identificar problemas e criar
possibilidades adequadas para a superagao dos empecilhos que o impedem de se desenvolver

plenamente na escola e na sociedade.
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Além do mencionado o educador também tem o seu papel de produzir materiais de
apoio ao processo de ensino-aprendizagem, tais como: transcrever, adaptar, confeccionar,
ampliar, gravar, de acordo com as necessidades dos alunos.

Concernente, ao professor acompanhar o uso dos materiais em sala de aula e verificar
a funcionalidade e aplicabilidade, os efeitos, possibilidades, limites, e distor¢des do uso na
sala de aula, na escola e na casa do aluno, bem como orientar o docente do ensino regular e
familiares do aluno a utilizar materiais e recursos, e promover formagéo continuada, para 0s
professores do ensino comum e para a comunidade escolar em geral, condizendo com Silva,
Silvério & Vieira (2021, p. 2) no sentido de que “as praticas pedagdgicas inclusivas no
contexto escolar demandam sistematizacao, profissionais qualificados, recursos adaptados e
uma organizagéo curricular que atenda as necessidades especificas dos alunos”.

Assim é importante a pratica colaborativa entre os professores, como destaca Christo
& Mendes (2019), além disso, € valido proporcionar também condicdes para que o docente
venha realizar o seu trabalho: como tempo para o planejamento em conjunto, formacdes,
mudancas nas politicas e praticas escolares.

Entre as atribuicdes do professor de AEE cabe-lhe uma gama de atividades e
conhecimentos muito amplos, e que muitas vezes se torna inviavel ter um profissional capaz
de realizar plenamente e com eficacia tantas responsabilidades, ainda mais quando estes
afazeres ainda necessitam de uma formacéo especifica de acordo com as demandas relativas
as diversas deficiéncias passiveis de atendimento na SRM, além de alunos com TGD e altas
habilidade/superdotacéo.

O professor do AEE devera conhecer e descrever o contexto educacional ao qual o
aluno esta inserido, dificuldades e habilidades, para s6 entdo dar inicio ao estudo de caso,
sendo através deste, que o professor sera capaz de conhecer 0s aspectos cognitivos, motores
e sdcio afetivo do aluno e assim construir um perfil do mesmo.

Para tal, o profissional do AEE elabora o Plano Educacional Individualizado (PEI)
para desenvolver as atividades educacionais especificas para cada aluno de acordo com as
suas necessidades, favorecendo assim a incluséo escolar, como exemplificado por Redigi &
Mascaro (2020, p. 150) ¢ valido pontuar que o “PEI deve ser realizada em colaboragdo com
diferentes atores da escola: professores do ensino comum, professores especialistas,

familiares e o proprio aluno (quando for possivel)”.



A relacéo entre a familia e a escola no processo de ensino e aprendizagem
dos alunos com deficiéncia 25

Sendo assim, antes da elaboracéo de um plano voltado para esse publico é necessario
refletir sobre as atividades pedagdgicas direcionadas, atenderdo assim as reais necessidades
dos alunos.

Como visto, o PEI auxilia o docente no desenvolvimento das atividades promovendo
a inclusdo dos alunos, Mascaro (2018, p. 15) expde ainda que “o PEI permite um
acompanhamento mais sistematico do desempenho académico desse educando,
preferencialmente quando é elaborado e implementado em parceria com o professor do
ensino comum”.

Todavia, como relatado por Sonza,Vilaronga & Mendes (2020) o PEI ndo é de fato
exigido em grande parte das escolas, mesmo diante da sua relevancia para o
acompanhamento e desenvolvimento do publico em questéo.

De acordo com Mascaro (2018) um PEI é um instrumento para organizar o trabalho
pedagdgico de professores e especialistas com relagcdo ao processo educacional dos
estudantes, promovendo a acessibilidade.

Assim, para Valaddo & Mendes (2018, p. 4):

“O PEI quebra a barreira do padrdo, auxiliando o curriculo oficial,
especificando e estruturando o tipo de atividade e apontando qual apoio
profissional é conveniente para um estudante portador de necessidade
especial, de modo que, com isso, ndo haja limite, ao contrario, haja estimulo

no processo de ensino-aprendizagem”.

Enfim, a legislacdo nacional prevé a individualizacdo do ensino, adaptacdes e
medidas de apoio como condicGes para favorecer a inclusdo de alunos com deficiéncias e
outras necessidades educacionais especiais no sistema educacional.

Para que o professor do AEE desenvolva esse complexo trabalho de forma eficaz,
um dos fatores essenciais € uma formacéo voltada para educacédo inclusiva. O Decreto n°
7.611, de 17 de novembro de 2011, aponta a necessidade da formacdo continuada dos
educadores das salas de AEE para atender as necessidades especificas de seus alunos, como,
por exemplo, a necessidade do aprendizado da educacéo bilingue em situaces em que haja
estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva ou do ensino do braille para estudantes cegos
ou com baixa visao.

Por fim, sob essa Gtica o profissional do AEE, deve sempre estar apto para as diversas

situacdes relacionadas a cada especificidade dos estudantes, desta forma é importante que
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formacdo do docente envolva as diversas areas de conhecimentos de forma integrada e

permanente.

3.2. ALUNOS PUBLICO-ALVO DO AEE

No tdpico anterior foram instituidas algumas diretrizes com base na CF/88; na PNEE-
El de janeiro de 2008; no Decreto Legislativo n° 186 de julho de 2008; no Decreto n° 6.571
de 18 de setembro de 2008 e na Resolugcdo CNE/CEB n° 4/2009, todas dispde sobre alunos
com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e superdotacdo/altas habilidades,
ndo citando os alunos que possuem dificuldade sem causas orgénicas ou especificas; e
ratifica de acordo com a LDB a educacdo especial como modalidade de ensino deve
perpassar todos 0s niveis e etapas da escolarizacao.
Mediante o0 expresso nos documentos oficiais, e como descreve Castro & Alves
(2018, p. 4):
“O atendimento educacional aos alunos com deficiéncias, seja ela fisica ou
intelectual, com altas habilidades ou superdotacéo e com transtornos globais
do desenvolvimento passou a acontecer dentro das chamadas escolas comuns
ou escolas de ensino regular, ou seja, ndo havia mais um espaco de
escolarizacdo destinado exclusivamente aos alunos com necessidades

especiais”.

Neste caso, 0 AEE surge da concepcéo de que todos os estudantes devem ter sua
escolarizacdo permeada, nas classes do ensino regular, por um atendimento paralelo que
supra suas necessidades cognitivas e motoras especificas, assim Castro & Alves (2018)
deixam claro que os alunos com necessidades especiais passaram a frequentar 0 mesmo
ambiente educacional, e esses 6rgdos passaram a atendé-los como a todos os alunos, isso de
acordo com as suas especificidades e/ou necessidades.

O ensino, pautado nessa perspectiva, deve centralizar-se numa organizacao
pedagdgica que vise o favorecimento da construcdo de conhecimento pelos alunos,
considerando suas especificidades e subsidiando-os para que acompanhem e participem do
cotidiano da escola, a autora Brand&o (2019, p. 135) relata que ndo ha “uma féormula magica
para acolher, ensinar e preparar estes alunos, o que tem que existir é preparo tedrico,

materiais diversos e estar ciente das especificidades de cada um”.
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E valido elencar que durante o desenvolvimento da crianga, o lidico é uma excelente

forma de comunicagédo, uma vez que de acordo com a fala de Melo & Melo (2018, p. 149):

“O papel da educacdo inclusiva vem sendo construido a medida que a
comunidade escolar e os demais setores da sociedade se conscientizam que
existe a necessidade de abrir espago para a diversidade respeitando e
valorizando o outro, tendo em vista que as pessoas com necessidades
especiais sdo tdo importantes como qualquer outra, mas para que isso
aconteca faz-se necessario que o professor trabalhe numa perspectiva
inclusiva, ensinando as crian¢as pequenas, a importancia do respeito e

valorizagédo do proximo”.

Assim sendo, levando em consideragédo a crianga com necessidades especiais, € de
responsabilidade do poder publico garantir o direito de as criancas se apropriarem do
conhecimento historicamente construido pela humanidade nas instituicdes de educacao
infantil, colaborando Martim (2019, p. 165) diz que essa concepcdo de educacdo se
responsabilizar pelas especificidades da crianga “e rever principios no que diz respeito a
infancia, as relacdes entre classes sociais, as responsabilidades da sociedade e a funcéo do
Estado diante de criangas pequenas”.

Todavia, para rever tais principios se faz necessario: a elaboracéo, o planejamento e
a execucdo de propostas pedagogicas e curriculares de qualidade, visando as especificidades

do aluno.

3.3 PRATICAS DO PROFESSOR EM SALA DE AULA

Com a integracdo de criancas com deficiéncia nas classes comuns, houve a
necessidade de mudancas de atitudes do professor do ensino comum, segundo Barros, Silva
& Costa (2015) essas mudancas de comportamento de forma que contemplem as
especificidades dos alunos com PcD. Assim, os docentes passam a ter acréscimo de
responsabilidades que advém da necessidade de dar respostas, em termos educativos, a
alunos ditos diferentes, como menciona Schroeider (2019, p. 578) além ter responsabilidade
o professor precisa ter o compromisso com o aluno, “dando apoio, ndo somente nos
conteldos de natureza cognitiva, mas também, para que este se torne um cidadao

participativo na sociedade como um todo”.
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O professor deve, ainda, procurar conhecer a natureza dos problemas das criangas
com deficiéncia e as implicagfes que tém no seu percurso educativo, de modo a poder
prestar-lhes o apoio apropriado.

Além disso, Cunha & Negreiros (2019, p. 47):

“Os curriculos escolares estdo organizados ndo atendem a necessidade de
todos, porem, é preciso, além de repensar, criar novas estratégias curriculares,
respeitando as particularidades e singularidades da turma, sob a perspectiva
da educacdo inclusiva. Nao repensar essas praticas curriculares podem causar

prejuizos para o processo de escolarizacdo do estudante”.

Um dos pilares para a construcdo da inclusao escolar é uma politica de formagéo dos
educadores, uma vez que é o momento em que o profissional constréi o seu carater,
colaborando Castro & Alves (2018, p. 5) relatam que identidade que cada docente adquire é
individual, ou seja, “ndo pode ser comparada, rotulada ou padronizada, pois ¢ um sujeito
unico e dotado de caracteristicas que ndo podem ser categorizadas ¢ hierarquizadas”.

A politica de formacéo de professores para inclusao de estudantes com deficiéncia é
preconizada desde a LDB, na qual Brasil (2013) define que os sistemas de ensino devem
assegurar professores capacitados para oferecer uma educacéao de qualidade com curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdes especificos que atendam as
necessidades desses educandos. No entanto, anos apds a promulgacdo desta Lei ainda é
possivel constatar que os professores da escola basica se consideram despreparados para o
trabalho com estudantes com deficiéncia.

Para Sousa (2015) o ambiente escolar dever se adaptar e proporcionar aos alunos a
oportunidade de conviver socialmente, sendo assim necessario que a comunidade escolar,
principalmente os professores tenham conhecimento sobre a especificidade dos alunos.

Com relacdo a auséncia de conhecimento do professor sobre as particularidades das

deficiéncias, Konkel Andrade & Kosvosk (2015, 5787) relatam que muitos docentes:

“Sustentam que ndo estdo preparados para lidar com este publico e em seus
relatos, ndo escondem a baixa expectativa com relacdo a aprendizagem dos
alunos. As dificuldades apresentadas podem decorrer mais da falta de
formacdo e do desconhecimento das necessidades educativas dos alunos com

deficiéncia, do que dos limites do déficit intelectual”.
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Outro ponto que também contribui para possiveis dificuldades no processo de
educacao-aprendizagem é que em muitos casos o professor ndo tem o real conhecimento do
potencial dos alunos, nesse caminho Pimentel (2012, p. 139) diz que alguns docentes
“desenvolvem uma visdo de que o aluno ¢ incapaz, e acabam por abandona-lo, ndo
favorecendo situacOes de interacdo que possibilitem o avango cognitivo e o desenvolvimento
desse sujeito™.

Dessa maneira, Santos & Lima (2020, p. 65) complementam dizendo que 0 processo
de “inclusdo educacional requer professores preparados para atuar na diversidade,
compreendendo as diferencas e valorizando as potencialidades de cada estudante de modo
que o ensino favoreca a aprendizagem de todos”.

A formagéo adequada do professor sé cria uma imagem de incluséo, enquanto que
na verdade Pimentel (2012) relata que o fato do aluno estar matriculado e frequentando a
classe regular ndo significa estar envolvido no processo de aprendizagem daquele grupo.
Logo, a garantia do acesso dos alunos a escola regular ou ao AEE por si sO ndo garantir a
igualdade em relacédo ao processo educacional, visto que para isso acontecer é necessario o
apoio do docente, e principalmente que este seja devidamente preparado para atender os
alunos.

Assim, é preciso repensar o papel das escolas, a atuacao do professor e portanto a sua
formacdo, colaborando Castro & Alves (2018, p. 6) isso ¢é necessario para um “novo modelo
de Educacdo que tem como premissa basica incluir e ofertar uma pedagogia comum e ao
mesmo tempo valida para todos os educandos, ressaltando os saberes tedricos e praticos
oriundos principalmente dos cursos de formacao inicial de professores”.

O professor de classe comum deve atuar como facilitador no processo de incluséo, e
para tanto, precisa conhecer o0s elementos necessarios para atuacdo com seu aluno que tem
deficiéncia, a fim de identificar as suas especificidades e seu potencial de desenvolvimento,
para, entdo, poder desenvolver atividades mais eficazes, contribuindo para que esse aluno
atinja um nivel mais elevado de desenvolvimento e se beneficie do processo de inclusao.

De acordo com Costa (2017, p. 25):

“O papel do educador € intervir nas atividades que o aluno ainda ndo tem
autonomia para desenvolver sozinho, ajudando o estudante a se sentir capaz
de realizé-las. E com essa dindmica que o professor seleciona procedimentos

de ensino e de apoio para compartilhar, confrontar e resolver conflitos
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cognitivos. Porém, a formacdo e a aquisicdo de conhecimentos sobre a
educagdo inclusiva sdo imprescindiveis para fundamentar a préatica

pedagogica dos professores”.

Como visto acima, na fala dos autores mencionados, o educador deve organizar as
metodologias de ensino, evidenciando a construgéo coletiva, com base nas necessidades dos
alunos, levando em consideracdo os diferentes estilos, promovendo assim, a inclusdo de
todos os alunos.

Conforme Alaminos (2018, p. 52):

“O educador deverad considerar no planejamento tempo e estratégias para
conhecer seus alunos, em especial aqueles que poderdo requerer apoios
especificos. Para fornecer boa compreensédo sobre os alunos e suas condi¢des
de aprendizagem, a observacdo precisa utilizar diferentes estratégias e ser
feita em diversos momentos da aula. Os critérios de observacdo devem ser
selecionados com base no curriculo e nas habilidades que o professor

considerou no planejamento”.

O Decreto n° 7.611/11 determina que os professores do ensino regular e o0s
professores do AEE devem se unir com o intuito de garantir a acessibilidade ao curriculo e
um ensino que proporcione aprendizagem e participacdo de todos. Todavia, muitas vezes
ndo hd comunicacéo entre o decente da classe comum com o professor da educacéo especial,
Souza & Damazio (2019) relatam ainda que as acfes segregadas entre os docentes nao
permiti que a educacdo inclusiva aconteca de fato, sendo que muitos dos entraves se
encontram na sala de aula comum, tanto metodologicos e pedagdgicos quanto atitudinais.

Concernente é importante a parceria entre os professores de SRM e os professores de
sala regular para que seja mais efetivo e produtivo o desenvolvimento dos alunos atendidos
pelo AEE e ha necessidade de se compreender a forma como essa relacdo vem sendo
estabelecida, colaborando Souza & Damazio (2019) ponderam que professor que atuar na
educacdo especial necessita desenvolver suas ac6es na perspectiva inclusiva, tendo um olhar
diferenciado para esses sujeitos, que possuem inumeras possibilidades.

Contudo, a construcdo de metodologias pedagogicas inclusivas nem sempre ocorre,
e uma das principais justificativas € a falta de dialogo, justificada pela falta de tempo e de
apoio da gestéo escolar e de conhecimento, a pesquisa realizada por Castro & Alves (2018,

p. 8) aponta como justificativa:
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“Né&o se sentirem preparados para trabalhar com alunos com necessidades
educacionais especificas e enfrentar os dilemas da Educacdo. Enfatizam que
a sua formacgédo apresenta diversas lacunas que os tornam ineficientes.
Curriculos fragmentados, disciplinaridade e a dicotomia teoria pratica
reforcam a fragilidade dos cursos de formagé&o inicial”.

Além disso, a falta de compreensdo dos professores do ensino comum sobre o
trabalho a ser desenvolvido pelo professor de AEE e um plano de atendimento que
contemple o apoio ao professor, com observagdes em sala de aulas e momentos de trocas
para sugestdes, tem dificultado a construcdo de préticas pedagdgicas inclusivas.

Nesse contexto, entende-se que tal pedagogia se refere a um ensino diferenciado que
permita o acesso a aprendizagem por meio de recursos e métodos diferenciados e adequados,
permitindo equidade de acdes no espaco escolar para que todos usufruam o direito a
educacéo, independentemente de suas especificidades, mediante isso Castro & Alves (2018)
esclarecem ainda que as escolas devem no PPP meios que possibilitem o desenvolvimento
de avaliacGes, metodologias que valorizem um planejamento flexivel e que trabalhe as
diferentes possibilidades de aprendizagem dos seus alunos.

Contudo, para que a inclusdo seja efetiva € necessario proporcionar meios para a
participacdo do aluno com deficiéncia, oferecendo elementos para que ele possa interagir
plenamente nas atividades escolares, bem como condigdes para a construcdo de
conhecimentos.

Essas condigdes apontam para uma maneira flexivel de intervencdo pedagogica com
0 objetivo de conduzir para as diferentes formas de aprender, ensinar e enriquecer 0 processo
educacional no contexto da diversidade. A inclusdo requisita de um espaco escolar que se
preocupe com a diversidade dos estilos e ritmos de aprendizagem dos seus alunos, e que
tenha atencdo aos motivos especificos ou externos que impedem determinados alunos de
aprender.

Tornar a sala de aula inclusiva é assim um desafio importante para alcancar uma
educacdo acessivel para todos. Portanto o professor da classe comum, juntamente com o
professor do AEE devem se dispor a propor estratégias que explore as diferentes formas de
aprender tanto dos alunos com deficiéncia, quanto dos outros alunos que tém dificuldades

de aprendizagem.
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3.4. O PAPEL DO COORDENADOR PEDAGOGICO

Percebe-se hoje com grande preocupacdo que incluir PcD em todos os niveis do
ensino regular, perpassa antes de mais nada, pela necessidade de adequar o ambiente, bem
como, com a formagéo dos profissionais da educacéo que compde este espaco e que estardo
os atendendo estas pessoas. O meio escolar em que o aluno esté inserido pode contribuir, ou
ndo, para o seu desenvolvimento. Visto que, se 0 aluno ndo esta participando junto com os

demais colegas das atividades e aprendendo, ndo se tem uma educacdo inclusiva de fato.

Diante de tal cenario de inclusdo se faz necessario a figura de um coordenador
pedagogico que venha articular entre as diversas dimens6es do setor educacional, tomando
medidas que eliminem os obstaculos vivenciados pelos educandos na escola e que
contribuam para a organizacdo de uma escola de fato inclusiva e que respeite as diferencas
e a diversidade, como destacado por Costa & Ramos (2015) esse profissional deve agir
pensando tanto na dimensdo administrativa quanto na pedagogica da escola.

E para que isso aconteca € essencial a presenca efetiva do coordenador pedagdgico,
primeiramente, que este, tenha consciéncia da importancia do seu papel e de suas funcdes
na escola, aja visto que Costa & Ramos (2015) ratificam a importancia do papel do
coordenador pedagdgico no processo de articulagdo entre os varios segmentos da escola
fazendo assim uma ponte entre aluno-professor-gestao-familiares.

Essa visdo do coordenador pedagdgico com articulador se da principalmente pelo
fato de ele considerado o profissional que possibilita o acesso tanto dos professores quanto
dos alunos e de seus familiares as politicas, projetos e estratégias de ensino-aprendizagem
que beneficiem a todo o publico escolar, contribuindo assim para a transformacao estrutural
da sociedade, colaborando Costa & Ramos (2015, p. 121) ponderam que “a coordenagio
pedagdgica um elemento imprescindivel na sua funcao de atuar junto aos diversos segmentos
da comunidade escolar em geral e de especificamente apoiar o professor em particular”.

Todavia, para que coordenador pedagdgico atue de maneira eficaz, é imprescindivel
formar profissionais que conhecam o ambiente e a realidade social de onde irdo atuar, para
obterem de uma pratica coerente e satisfatdria, instrumentacéo técnica que lhes permita agir
de maneira eficaz.

Contudo, atualmente é comum observar que em muitos casos 0s coordenadores
pedagdgicos assumem papeis distintos e meramente burocraticos nas escolas, estando ali

para resolver os problemas do cotidiano, baseando-se a grosso modo no senso comum, para
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Vieira, Souza, Alves & Oliveira (2018) “isso demonstra que ainda ha uma lacuna na
formagdo continuada de coordenadores pedagogicos atuantes nessa etapa educacional” (p.
478), logo é preciso rever a funcdo do coordenador pedagdgico para acompanhar o processo
de mudangas que ocorrem no contexto social. Pois somente com uma gestdo devidamente
capacitada € possivel ter uma escola inclusiva, com um processo de ensino-aprendizagem
que atenda realmente as necessidades de todos os alunos, principalmente daqueles que tem
deficiéncia e que respeite as diferencas e as diversidades de todos.

Nesse contexto é necessario uma coordenacgdo pedagdgica atuante e participativa que
realize um trabalho coletivo, proporcionando momentos para a reflexdo com todos os
membros que fazem parte da comunidade escolar e do processo de inclusdo, eliminando as
dificuldades e inserindo novas estratégias.

Logo, observar-se que coordenador pedagogico possui uma duplicidade de funcdo,
como destacado por Santanna (2015, p. 60) esse profissional é:

“[...] estimulado pelos problemas cotidianos e ordens de cunho administrativo
e burocréatico advindo dos Orgaos e secretarias da educagdo, comprometem
grande parte do seu tempo e, com disso, as questdes pedagogicas e o0 proprio

didlogo com os demais membros da comunidade escolar ficam de lado”.

Com base em suas funcbes e competéncias o coordenador pedagdgico deve elaborar
estratégias para aproximar e inserir 0s pais na escola, atraindo o seu interesse, ndo so pela
vida escolar de seus filhos, mas, também, para outros aspectos de vida familiar, comunitaria,
social e inclusiva que trara possibilidades exitosas para os alunos.

Costa e Ramos (2015, p. 121) dizem ainda que essa relacdo é o que de fato
caracteriza-se como ‘“uma gestdo e participagdo pedagodgica de carater democratico,
compreendem que tal gestdo fundamenta-se no trabalho coletivo, no didlogo, na avaliacao
formativa, tendo a reflexdo cotidiana como elemento privilegiado de definicéo e revisao de
percursos”.

Assim fica evidente que atuacdo do coordenador pedagdgico esta no centro das
questdes relacionadas ao ambiente escolar, e deve, portanto integrar todos os individuos que
fazem parte do processo, como destacado por Moura, Gomes, Barreto & Soares (2018) o
coordenador pedagogico deve unificar o corpo docente, os alunos, a diregdo da escola, 0s

pais ou responsaveis dos alunos, visando uma escola para todos.
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CAPITULO IV: A INSTITUICAO FAMILIAR E
A RELACAO COM A ESCOLA

O presente capitulo traz uma abordagem acerca da instituicdo familiar, em especial a
familia que tem aluno com deficiéncia, focando na importancia do grupo familiar no
desenvolvimento da crianga. Traz um enfoque sobre a relacdo da familia com o ambiente
escolar, as possiveis contribuicdes da familia na inclusdo do aluno com deficiéncia, no

desenvolvimento educacional, assim como o contexto da Escola Estadual Sdo Lazaro.

4.1. O PAPEL DA FAMILIA

Sabe-se que a familia, € hd muito tempo na sociedade, a primeira instituicdo da qual
a crianca faz parte e que tem como incumbéncia promover o bem estar e a formagdo do
individuo, dando inicio a sua socializacdo, para André & Barboza (2018, p. 3) “é por meio
das relacdes que a crianca estabelece com a familia que ele aprende valores morais, culturais
e crengas, portanto, tem um grande valor e impacto na formagao da crianga”..

De acordo com o autor acima mencionado, a familia possui diversos papeis a serem
desempenhados pelos individuos que a compde, e sdo justamente essas acdes que Sdo
responsaveis pela formagdo dos novos membros. Dessa forma, a familia é vista como um
sistema social responsavel pela transmissdo de valores, crencas, ideias e significados que
estdo presentes nas sociedades.

Para Caiola (2017) a familia tem a funcdo social de proporcionar a conquista de
diferentes status, como o étnico, o nacional, o politico, o educacional, dentre outros. Por
meio disso, compreende-se que a familia evidentemente € o primeiro ambito de contato que
o individuo possui, para assim, perceber o mundo e socializar-se.

Toda familia tem o seu proprio modo de funcionar, portanto nenhum modelo ou
constituicdo familiar € melhor do que o outro, e as relacBes entre os familiares promovem
cuidados basicos aos seus membros.

Em relacdo ao grupo familiar, Lazzaretti (2017, p. 3) explica que:

“Os filhos (a) interagem a maior parte do tempo com 0s pais, porém, existem
outras pessoas que desempenham um importante papel no desenvolvimento

global da mesma, como: a familia, os irmdos, os colegas, entre outros. Para,
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além disto, as mudancas que ocorrem no contexto da vida da crian¢a com ou
sem deficiéncia, podem vir a produzir fortes influéncias no seu

desenvolvimento”.

A contribuicdo da familia vai muito além do ensinar, pois no convivio familiar
formam-se individuos afetuosos, conscientes, tolerantes, pacientes, respeitosos,
autoconfiantes, ou seja, a familia € o alicerce da formacédo psiquica e fisica da crianca na
sociedade.

Logo a familia representa o alicerce para que o individuo construa uma boa estrutura
social, pois € dentro do espaco familiar que a crianca determina 0s primeiros
relacionamentos, que depois abrangera a escola e por fim a sociedade, ha autores como
Aradjo & Ferreira (2019, p. 65) que relatam que “se o aluno tem baixa aprendizagem e
nenhum problema biolégico, é nitido que o problema néo € o aluno e sim a familia, que ndo
oferece nenhum estimulo ou estrutura psicologica”.

Por isso, a participacdo da familia na vida da crianca € de suma importancia, € ela
que servird de modelo de relacionamentos para que, mais tarde, ela se relacione com outras
pessoas. A familia € uma fonte de protecdo, apoio e pertencimento aos individuos. Embora
a influéncia da familia se modifique no decorrer dos anos de desenvolvimento de uma
pessoa, 0 seu acompanhamento e apoio sdo fundamentais em diversas situagdes,
principalmente naquelas onde ocorrem crises e dificuldades, seja na area financeira, na

salde, no processo educacional ou de aprendizagem em geral.

4.2. AFAMILIAE O FILHO COM DEFICIENCIA

Uma familia que descobre uma deficiéncia em um dos seus filhos sofre um momento
impar de crise e conflito. Muitos sentimentos podem surgir diante dessa situacdo: choque,
revolta, raiva desconforto, angulstia, medo, culpa, vergonha, propiciando uma
desestruturacdo familiar. Tais sentimentos sdo muitos comuns e ndo devem ser entendidos
como incorretos nesse primeiro momento.

Apesar dessas fases e sentimentos que os familiares vivenciam, no decorrer dos dias
eles vao se adaptando a situacédo e percebendo que ndo sdo completamente impotentes e que
ainda ha muitas coisas a serem feitas para que seu filho com deficiéncia desenvolva seus

potenciais. Embora as familias possuam suas proprias caracteristicas internas, ao passar pela
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fase da adaptacéo, suas reacdes emocionais, levando em consideracdo que o emocional pode
vim a ocasionar diversos transtornos como o estresse e depresséo.

Diante deste fato, Fonseca (2016, p. 369) relata que:

“Tais processos emocionais transientes séo mais importantes nos processos
iniciais e intermediarios da aprendizagem, por serem mais dependentes das
interacbes com 0s seres experientes, logo de coemog¢des empaéticas e
compartilhadas, e requintam-se e aprofundam-se nos seus processos finais,
por serem mais independentes, autbnomos e auto-organizados nos seres

aprendentes”.

Mediante ao exposto, fica claro que o emocional da crianca tem influencia
diretamente no processo educacional, visto que quando as emocdes estdo em atrito o
psicolégico também ¢ abalado.

Fonseca (2016, 373) ainda que:

“A aprendizagem eficiente e com sucesso incorpora as emocdes nas funcdes
cognitivas da aprendizagem, seja a atencao, a analise perceptiva, a tomada de
decisdo, a regulacdo executiva, a memoria ou a planificacdo de respostas
motoras adaptativas, sO com essa integracdo neurofuncional a aquisicdo de

conhecimento pode ser construida”.

Portanto, compreende-se que essas fases sdo um processo de desconstrucdo e
reconstrucdo da realidade, no qual os familiares terdo que encontrar maneiras de se
adaptarem, e transformar a dificuldade da deficiéncia em um desafio a ser compreendido e

superado.
Segundo Caiola (2017, p. 23):

“O impacto que a deficiéncia causa na familia € muito amplo, uma vez que
nem todos somos iguais e consequentemente esse mesmo impacto vai variar
de pessoa para pessoa, € muito certamente acatar consigo diversas
dificuldades para o agregado familiar, nomeadamente na sua organizacéo e
nas suas dinamicas, uma vez que a familia precisara se adaptar a situacédo
diferente, pois esta situacdo vai ainda influenciar a dinamica no seu

relacionamento”.
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O modo como cada familia ird superar esse contexto, dependerd de caracteristicas
individuais e de como este grupo familiar se relaciona entre si e com o mundo, ou seja, 0
processo de elaboracdo e aceitacdo da deficiéncia por parte da familia estd diretamente
associado a0 mesmo processo por parte da pessoa com deficiéncia.

Quando a familia estd integrada com a escola, é possivel melhorar o rendimento
escolar, Aradjo & Ferreira (2019) afirmam que com essa relacdo se houver algum problema
de ordem bioldgica, a escola tem mais acesso para relatar a dificuldade de modo a trabalhar
com outros profissionais que possam ajudar, tais como: assistentes sociais, médicos,
fonoaudi6logos, psicopedagogos, etc.

Portanto, os familiares devem recorrer a recursos especializados; incentivar seus

filhos, diante da necessidade de se preparar para a vida.

4.3 A FAMILIA E A INCLUSAO ESCOLAR

A familia € uma instituicdo privilegiada da educacéo, pois nela comeca a existéncia
do homem e nela reside o meio natural e mais adequado para o individuo se promover como
pessoa.

De acordo com Muniz, Muniz & Viana (2018, p. 185):

“[...] a familia, principalmente aquela detentora de um de seus membros com
deficiéncia, ainda precisa ter consciéncia de que a Educacdo é um direito de
todo cidadao, e de que, por isso, € sua responsabilidade matricular o filho na

escola, para que este ndo tenha seus direitos violados”.

Mesmo a crianca tendo os seus direitos garantidos em lei, ainda se observar casos em
que ndo ha a efetividade na préatica, como relatado por Silva, Moreira, Oliveira, Silva &
Carvalho (2018, p. 216) “em algumas ocasides, algumas delas ndo conseguem de fato
permanecer na escola, por que sdo compreendidas de uma forma inadequada, por
apresentarem dificuldades de aprendizagem ou, até mesmo, algum tipo de distarbio ou

transtorno mais grave”.

O papel que a familia desempenha na educacdo de criancas com deficiéncia nao
difere, de forma muito significativa, da educacdo dada as outras criancas. Contudo, a

participacdo e a colaboragdo dos pais no processo educacional dos alunos com deficiéncia é
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um fator imprescindivel para o seu desenvolvimento, principalmente quando ela comega a
frequentar a escola.
Nesta perspectiva, para Silva et al. (2018, p. 217) a inclusdo néo se limita apenas em

ajudar os alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem na escola, pelo contrério:

“[...] promove a incluséo de criangas com deficiéncias diversas, transtornos e
demais bloqueios, incentiva e apoia os professores, funcionarios e pais para
que se obtenha sucesso na corrente educativa geral, por meio da luta pelos

direitos a educacéo inclusiva de todos que dela precisam”.

Assim, a familia deve acompanhar e sentir-se parte integrante do processo de
inclusao da PcD, visto que “o processo de inclusdo deve ser pensado por todos aqueles que
trabalham de forma direta e indireta com a pessoa com deficiéncia, pois nossa compreensao
de inclusdo vai além da escola ¢ se alastra por toda a sociedade” (Silva, 2015, p. 23).

Os pais das criancas com deficiéncia encontram grandes obstaculos na educacéo de
seus filhos, e a participacdo da familia, neste processo, € o que determinard o
desenvolvimento educacional desses individuos. E muito comum os pais se sentirem
ansiosos, inseguros e preocupados nesse momento. A entrada no espaco escolar sensibiliza
e aumenta a ansiedade da familia, pois todos passam a vivenciar novas situacdes.

E fundamental que a familia saiba que o seu filho com deficiéncia tem os mesmos
direitos educacionais de todas as outras criangas, como esta previsto nas leis da inclusdo
escolar. Ou seja, a crianga com deficiéncia tem o direito de frequentar os espacos escolares
comuns a todos e os pais devem exigir esse direito, fazendo com que isso se torne uma
realidade.

Os autores Paula, Lezana, Zonta, Santos, & Seleme (2015, p. 135) salientam que
quando se refere “a educac¢do das criangas, de modo geral, em especial aquelas com
necessidades educacionais especiais, € de suma importancia que a escola busque promover
a colaboragdo dos pais”. Mas, embora todos estejam de acordo quanto & importancia da
participacdo dos pais é, no entanto, preciso delimitar quais as possibilidades de intervencao
dos pais, quais os seus direitos e quais 0s aspetos educacionais em que pode haver uma
margem ampla de colaboracéo.

No que se refere a participacdo dos pais, estes podem colaboram oferecendo
informacdo pormenorizada sobre o seu filho através de dados resultantes da avaliacéo

pessoal e disponibilizando dados provenientes de relatérios clinicos, psicoldgicos ou
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pedagogicos e participando na avaliagdo com educadores ou professores dos progressos
verificados.
Neste sentido, visando o desenvolvimento do aluno, a autora Silva (2015, p. 20)
expoe que:
“A familia deve ter um papel ativo na educacdo da crianga, participando de
forma positiva e adequada em todas as etapas do seu desenvolvimento. Para
que essa educacgéo se efetive com éxito deve ser exercida em interacdo com
outros agentes educativos que possam contribuir para esse pProcesso

educativo”.

No ambito da programacédo e planificacdo e fundamental a colaboracdo dos pais,
porque estes podem informar a escola sobre as caracteristicas do contexto familiar de modo
que possam ser contempladas no processo educativo.

Assim, os pais colaboram no processo de planejamento e de programacéo educativa,
informando a escola sobre 0s recursos do meio em que a crianga vive e que podem ser Uteis
para 0 Sseu processo educativo.

Ainda no que se refere a participacao do grupo familiar, de acordo André & Barboza
(2018, p. 2) além de trabalhar o desenvolvimento da crianga “a familia deve saber que ela
também desempenha um importante papel para a evolucdo da crianca, visto que, valores
morais, desenvolvimento do lado afetivo e estimulacdo do cognitivo também € papel
familiar, apesar de também ser trabalhado na escola”.

Concernente a educacdo das criancas, sobretudo das criancas com deficiéncia, é
fundamental, portanto, que a escola promova a colaboracdo dos pais, como destacado por
Silva et al. (2018, p. 215):

“[...] a participacdo e o apoio da familia durante as fases da aprendizagem,
vendo 0S pais como personagens principais na aquisicdo dos primeiros
conhecimentos, pois, ao contrario do que muitos pensam, nao é na escola que
o desenvolvimento se inicia; é dever da familia comecar a ensinar e educar a
crianca para que depois, ela possa aprimora-los em uma instituicdo de

ensino”.

Nesse sentido, entende-se que a participacdo da familia é essencial nesse momento
de inclusdo na vida da crianca com deficiéncia, pois ela precisara de apoio, desde o

diagndstico até as formas de tratamento e intervencao clinico e pedagogico.
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A instituicdo familiar, assim como a escola possuem extrema importancia no
processo de desenvolvimento e formacéo dos individuos, é a primeira instituicdo mediadora
no processo de desenvolvimento do ser humano, “sendo responsavel por mediar os padroes,
as normas, os principios, modelos a serem seguidos, a cultura, entre outros” (Santos, 2020,
p. 18).

Mediante esse contato a crianca aprende a respeitar, partilhar, ter compromisso,
disciplina, a administrar conflitos e a interagir com o mundo ao seu redor, assim ‘“‘sdo
inseridos no individuo os valores culturais como crengas, comportamentos e modo de
compreender o mundo, 0s quais 0s levardo a entender, quais sao as suas responsabilidades
como cidaddo” (Santos, 2020, p. 11).

Concernente, a familia em pareceria com a escola contribuem para a construcdo e
transmissdo do conhecimento culturalmente organizado auxiliando para o avanco da
aprendizagem das criancgas (Zoadelli, 2018, p. 11).

Sendo assim, tal relacdo entre familia e escola € essencial no processo de formagéo

da crianca, nos seguintes aspectos destacados por Santos (2020) que sdo tanto no:

“[...] éxito do processo educacional como o da ndo apropriacdo do
aprendizado, neste sentido, a familia e a escola sé@o pecas fundamentais
quando o tema € desenvolver acdes que estimulem, incentivem e ajudem no
crescimento e no desenvolvimento do aluno. E muito importante que haja um
dialogo entre a familia e a escola para facilitar o processo de aprendizagem

do aluno”.

Neste contexto, de acordo com Rodrigues (2018, p. 7) “a familia passa a ser entendida
como extensao do processo de ensino e aprendizagem, e, por isso, ganha importancia na
compreensao do éxito escolar”.

Nessa linha de pensamento, Santos (2020, p. 11):

“A familia desempenha, portanto, um papel importante na formacao do ser
humano, visto que € o primeiro modelo a ser seguido na aquisicdo de valores
e construcdo de conhecimentos que norteardo as interagdes sociais de seus
filhos/as. [...] parceria entre familia e escola é fundamental nos processos de
formacéo da crianca, tanto em torno do éxito no processo educacional como

0 da ndo apropriacdo do aprendizado, neste sentido, é necessario destacar a
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mportancia da escola criar oportunidades para que a familia tenha uma
participacdo efetiva na vida escolar dos seus filhos”.

Conforme André & Barboza (2018) a familia desempenha um importante papel para
a evolucdo da crianca, uma vez que os valores morais, além disso a familia igualmente tem
dever de trabalhar o desenvolvimento afetivo e estimulagdo do cognitivo da crianga, fungdes
esses que também sdo desempenada na escola.

Além do mencionado, os autores reforcam que o processo de desenvolvimento da
crianga nao responsabilidade tdo somente da escola ou da familia, pelo contrario “esse
processo de humanizacdo do individuo s6 obtém um resultado produtivo quando ambas as
partes cooperam para o desenvolvimento da crianca como um todo” (André & Barboza,
2018, p. 10).

A autora Oliveira (2018, p. 14) relata que o grupo familiar e a escola devem estar em

uma relacédo de sintonia, onde:

“[...] a familia e a escola possuem uma grande tarefa, pois nelas é que se
formam os primeiros grupos sociais de uma crianca. Entretanto, a escola deve
sempre envolver a familia dos educandos em atividades escolares, ndo so para
falar dos problemas que envolvem a familia atualmente, mas para ouvi-los e
tentar engaja-los em algum movimento realizado pela escola como: projetos,

festas, desfiles escolares, entre outros”.

Percebe-se que neste espaco que a crianca aprende a lidar com normas e regras
sociais, fatores que contribuem para o0 crescimento psicologico, potencializando
desenvolvimento de conhecimentos sobre diferentes aspectos da vida e aprendizados sobre
como fazer escolhas adequadas as distintas situa¢6es do cotidiano.

Para Correia, Moraes, Dantas & Araljo (2018) a escola também contribui para o
desenvolvimento da crianca, a qual tem a funcdo de transmitir os conhecimentos cientificos
e outros acumulados ao longo da historia da humanidade de forma sistematizada, porém
segundo a escola ndo pode pautar-se em transmitir conhecimentos, mas, por meio de um
espaco de discussao e andlise critica dos contetidos, em possibilitar que os alunos ativamente
construam conhecimentos.

Logo, a escola deve primar por um planejamento do ensino vinculado a realidade
social dos alunos, contribuindo assim para a contribuicdo do conhecimento de forma

significativa.
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Correia et al. (2018) e colaboradores reiteram que:

[...] o planejamento de ensino ndo pode ser um processo desvinculado da
realidade social, cultural dos alunos, assim como ndo é e nem pode ser um
documento neutro, mecénico e burocratico [...]; ao contrério, o planejamento
de ensino deve contribuir para a constru¢do de uma pratica pedagdgica
politica, produtiva e transformadora (p. 138).

Como visto, o contexto social deve fazer parte do planejamento escolar, visto que
isso favorecer a aprendizagem significativa, valorizando assim o conhecimento que o aluno
traz de casa, como menciona Correia et al. (2018) e colaboradores a familia é de grande
importancia na transmissdo cultural e social que é feita pela familia ao individuo,
preparando-o para o exercicio da cidadania.

Diante do exposto fica evidente a importancia e responsabilidade que o grupo
familiar possui no desenvolvimento da crianga, pois € o momento de formagdo, tanto
educacional quanto emocional, para Costa, Silva & Souza (2019, p. 2) ambos sdo
“completamente necessaria para o desenvolvimento integral do aluno, ou seja, a participagao
da familia na escola e a sensibilidade da escola para perceber, analisar e receber as demandas
familiares”. Nesta perspectiva, tanto a escola como a familia sdo responsaveis pelo pleno
desenvolvimento da crianca.

As criancas com deficiéncia devem ser integradas no ensino regular, pois a escola é
um meio privilegiado de contato, de abertura das criangas umas as outras, de um convivio
saudavel e imprescindivel na formacéo global de qualquer individuo. Assim, é importante e
necessario que o aluno com deficiéncia participe em todas as atividades escolares com a
ajuda de materiais e estratégias adequadas a sua condi¢do, para que se anulem ou minimizem
as suas dificuldades, Silva, Kraeski & Trichés (2013) destacam que na perspectiva de
contribuir significativamente para o desenvolvimento dos alunos a escola deve
obrigatoriamente favorecer a insercdo do cotidiano na educacédo escolar do aluno, de modo
que venha propiciar o desenvolvimento de capacidades, favorecendo melhor compreenséo e
a interacdo com os fendmenos sociais e culturais, possibilitando assim aos alunos usufruir
melhor do processo de ensino aprendizagem.

Como reforgado por Paula & Peixoto (2019, p. 37) em sala de aula o professor da

educacdo infantil ndo deve so inserir o aluno naquele meio social, mas:
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“[...] mediar o desenvolvimento cognitivo, intelectual e social dessa crianga,
promovendo uma interacdo dentro da sua sala de aula para que o mesmo
possa sentir-se envolvido neste ambiente, como também, adequando a sala
de maneira organizada para melhor recebe-lo. Sabe-se que o ambiente
adequado ird amparar o professor para acompanhar melhor seu aluno,

proporcionando-lhe maior conforto e comodidade”.

Sendo uma institui¢do social com o propdsito explicitamente educativo, a escola tem
0 compromisso de intervir efetivamente para promover o desenvolvimento e a socializagdo
dos seus alunos. E isso tera efeito mais significativo, eficaz e imediato se o trabalho
desenvolvido por esta tiver como parceira a familia do educando.

Oliveira (2018, p. 11) aponta ainda que:

“A familia e a escola possuem atribuicbes especificas, porém, visando
melhorar a qualidade do ensino e a formacao integral do aluno, é necessario
que haja interagéo entre as duas instituicdes educativas, desenvolvendo acoes
para promover melhor ensino-aprendizagem. A partir do professor, a familia

podera acompanhar o desenvolvimento de seus filho”.

Portanto, nessa perspectiva, de que a escola e a familia sdo atores de uma mesma
realidade, com objetivos que se assemelham e se complementam, torna-se fundamental a
colaboracdo e o entendimento entre ambas, visto que a familia ajuda a identificara os
problemas e dificuldades do aluno.

Todavia, Oliveira (2018) relata que tanto a escola quanto a familia precisam saber da
importancia dessa interacdo, e o professor representar o principal elemento responsaveis por
essa relacdo, por serem profissionais da educacdo e elementos principais do processo de

aprendizagem.

4.4 CONTEXTO DA ESCOLA ESTADUAL SAO LAZARO

A escola, como instituicdo responsavel pela sistematizacao do saber e da organizacao
do conhecimento, tem um papel de aproximar a comunidade do convivio escolar numa
tentativa de reestruturar a familia e o interesse dos pais pelo futuro de seu filho, de oferecer

oportunidades de acesso a cultura, a tecnologia, a informacéo, de oportunizar a reflexdo de
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questBes relativas ao respeito ao préximo, suas culturas, etnias e orientacdo sexual, a
preservacao do meio ambiente, ao desenvolvimento sustentavel, entre varios outros temas.

Para Oliveira (2018, p. 14) o ambiente escolar:

[...] constitui-se em instituicdo social importante na busca de mecanismos que
favoreca um trabalho avancado em favor de uma atuacdo que mobilize os
integrantes tanto da escola, quanto da familia, em direcdo a uma maior

capacidade de dar respostas aos desafios que impdem a essa sociedade”.

Portanto, a escola como instituicdo busca por meio do ensino, que os alunos possam
assumir a responsabilidade, a valorizacdo, a formacdo ética individual e coletiva na
sociedade.

A escola Estadual S&o Lazaro, de CNPJ: 00.908.403/0001-33, INEP: 16002199, esta
situada no bairro de S&o Lazaro, na avenida Jose Alves Pessoa, Cep: 68.908-480, no
Municipio de Macapa, no Estado do Amapa. Ela foi criada em 1994 com a implantacdo do
Ensino Fundamental | e Il. No ano de 2014 foram encerradas as atividades do Ensino
Fundamental Il. A partir do ano de 2015, até aos dias de hoje, passou a atender somente 0s
alunos do ensino Fundamental I.

A escola funciona em dois turnos, atendendo o segmento do Ensino Fundamental I,
dentro dos padrdes previstos no Regimento escolar da secretaria de Educacao do Estado do
Amapa. A direcdo da escola esta a cargo da Prof Caroline Cardoso de souza, sendo o diretor
adjunto o Prof® J6 Machado dos Santos. O quantitativo total de alunos da referida escola é
de 446 alunos, sendo 18 turmas de 1° ao 5° ano. Os horarios das aulas s&o assim distribuidos,
de acordo com o turno: de 07:30h até 11:50h, turno matutino, das 13:10h até as 17:30h, turno
vespertino. Além das salas de aulas, tem como ambientes: a biblioteca, o laboratorio de
informética (LIED), a sala de leitura, a TV escola e a sala multifuncional (AEE). Recebe
recursos financeiros a partir do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar/PNAC e do
Programa Escola Melhor/PROEM. O corpo docente é permanente e qualificado, com
profissionais graduados e especialistas.

O Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual sdo Lazaro foi regulamentado e
aprovado, junto ao Conselho Estadual de Educacdo — CEE/AP no ano de 2019, assegurando
uma pedagogia progressiva, exercendo a tendéncia critico-social dos conteudos, priorizando
uma educagdo qualitativa, ajudando a construir a historia dos educandos e contribuindo para

com a comunidade da qual faz parte.
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A partir dos projetos sociais e socioambientais que proporcionam o desenvolvimento
e a cooperacao, a escola Sao Lazaro apresenta as seguintes metas dentro do seu PPP: ampliar
a participacao dos pais nos projetos e eventos da escola, bem como na vida escolar dos filho;
acompanhar e avaliar as agdes do decorrer do ano letivo; criar de canais de comunicagao
entre a escola e a comunidade; quantificar o nimero de alunos ndo alfabetizados; apoiar
acbes de enfrentamento a discriminacdo, ao preconceito e a violéncia, visando ao
estabelecimento de condigcdes adequadas para o sucesso educacional dos educandos com
deficiéncia; elevar o IDEB da escola; capacitar professores e técnicos na dinamica do
planejamento curricular e interdisciplinar; executar as nova midias educacionais.

Os trabalhos desenvolvidos na escola Estadual Sdo Lézaro tem a sua esséncia a partir
da fungdo social, com o intuito de formar cidad&os criticos, reflexivos, autbnomos,
conscientes de seus direitos e deveres, capazes de compreender a realidade em que vivem
preparados para participar da vida econémica, social e politica do pais e aptos a contribuir
para a construcdo de uma sociedade mais justa. A funcdo basica da escola é garantir a
aprendizagem de conhecimentos, habilidades e valores necessarios a socializagdo do

individuo.
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SEGUNDA PARTE
CAPITULO V: METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

Este capitulo apresenta, detalhadamente, a metodologia da investigacdo, o método e
o enfoque da pesquisa, assim como as técnicas e 0s procedimentos apropriados para a
realizacdo deste estudo cientifico. Sendo assim, se faz necessario que o investigador utilize
metodologias apropriadas para cada tipo de pesquisa para poder responder aos
questionamentos levantados em seu estudo. Segundo Campoy (2019, p. 39):

Cuando se habla de investigacion para dar respuesta a unas preguntas, a un
problema, se esta refiriendo a que esta se encuadra dentro de un enfoque
filosofico; que utiliza procedimentos, métodos y técnicas que han pasado por
el control de validez y fiabilidad, y que esta disefiada desde un planteamento
lo més objetiva posible.

5.1 OBJETIVOS DA PESQUISA

Os objetivos da pesquisa tém a finalidade de buscar, esclarecer e descobrir 0 qué o
pesquisador pretende desenvolver, desde a fundamentacéo teorica até aos resultados a serem
alcancados. De acordo com Campoy (2019), os objetivos tem uma funcao orientadora, uma
vez que direcionam toda a trajetdria da pesquisa. Sendo assim, 0s objetivos séo as etapas que
se constituem nas metas a serem alcancadas no desenvolvimento da pesquisa, aprofundando

significativamente o conhecimento.

Objetivo geral

Analisar a relacdo entre a familia e a escola no processo de ensino e aprendizagem

do aluno com deficiencia.

Obijetivos especificos

1. Analisar a opinido dos professores sobre contribuicdes educativas da familia e o
rendimento escolar do aluno com deficiéncia.
2. Analisar a opinido que os familiares dos alunos com deficiéncia tém sobre a

escola e a relagéo entre ambas.
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3. Descrever as estratégias, o0 modelo de ensino e aprendizagem, as normas e 0

planejamento que a escola executa para envolver, aproximar e inserir a familia

dos alunos com deficiéncia no contexto escolar.

A seguir, expdem-se 0 quadro das perguntas de acordo com os objetivos da pesquisa.

Figura 1. Perguntas e objetivos da investigacao

OBJETIVO GERAL

Analisar a relagéo entre a familia e a escola no processo de
ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

PERGUNTAS

Analisar a opinido dos professores
sobre contribuicdes educativas da
familia e o rendimento escolar do
aluno com deficiéncia.

v/ Qual a importancia da relacdo familia e escola no

processo de ensino aprendizagem da crianga com
deficiéncia?

v Que meios a escola oferece, que vocé considera

primordial para que a efetivagdo do processo de ensino e
aprendizagem ocorra de forma plena e satisfatoria para o
aluno com deficiéncia?

O processo ensino e aprendizagem abarca varios
contextos sociais em que o aluno com deficiéncia esta
envolvido, como vocé descreve as contribuicbes da
familia dentro desse processo?

O ensino e a aprendizagem sdo processos que ndo podem
ocorrer distante e isolado da participacdo familiar, como
vocé analisa o0 envolvimento da familia no espago e
tempo que a escola concede?

Quais as suas maiores dificuldades em relacdo a familia
do seu aluno com deficiéncia?

Com que frequéncia vocé professor e a familia do seu
aluno com deficiéncia relnem-se para discutir e
encontrar estratégias especificas que beneficiem e
melhorem o processo de ensino e aprendizagem do aluno
com deficiéncia?

Quais sdo 0s possiveis prejuizos causados pela ndo
participacdo da familia no processo de ensino e
aprendizagem do aluno com deficiéncia?

Analisar a opinido que os familiares
dos alunos com deficiéncia tém
sobre a escola e arelacdo entre
ambas.

Quais obstaculos vocé encontrou por parte da escola
guando vocé foi matricular o seu filho (a) devido a
deficiéncia que ele possui?

Que aspectos a escola apresenta, que vocé considera
primordial para que a efetivagdo do processo de ensino e
aprendizagem ocorra de forma plena e satisfatdria para o
aluno com deficiéncia?
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De que forma vocé enquanto familia de um aluno com
deficiéncia tem buscado contribuir dentro dos espacos e
tempos que a escola Ihe proporciona?

Quais sdo as estratégias que a escola deve aplicar em
relacdo as dificuldades apresentadas pelo seu filho no
processo de ensino e aprendizagem?

Como o professor da Sala Comum e do AEE orientam
vocé a ajudar seu filho (a) nas atividades que vem para
serem realizadas em casa (dever de casa)?

Quais dificuldades vocé enfrenta em relagéo ao professor
da sala comum, e/ou ao professor do AEE quanto a
aprendizagem do seu filho (a)?

Na sua opinido, em que a escola precisa melhorar para
que a aprendizagem do seu filho realmente aconteca de
forma plena e satisfatdria (prédio, professores, direcao,
coordenacdo  pedaglgica,  materiais  didaticos,
metodologias)?

Descrever as estratégias, o modelo
de ensino e aprendizagem, as normas
e o0 planejamento que a escola
executa para envolver, aproximar e
inserir a familia dos alunos com
deficiéncia no contexto escolar.

Qual a importancia da integracdo entre a familia e a
escola no processo de ensino e aprendizagem dos alunos
com deficiéncia?

Quais sdo as acOes e estratégias da escola para estimular
a participacao da familia dos alunos com deficiéncia no
processo de ensino e aprendizagem e no contexto escolar
como um todo?

Como o professor do Ensino Comum e do AEE planejam
e executam a sua pratica visando a inclusdo social e
escolar do aluno com deficiéncia e suas respectivas
familias?

Como funciona o apoio pedagdgico especializado da
escola e de que forma este suporte contribui efetivamente
para um melhor desenvolvimento da docéncia junto aos
alunos com deficiéncia, a integracdo de suas respectivas
familias e a escola?

Como vocé avalia a necessidade da participacdo ativa da
familia do aluno com deficiéncia no processo de ensino e
aprendizagem?

Em que momento o Professor do AEE, o Professor da
Sala Comum, a Coordenagdo Pedagdgica e as Familias
dos alunos com deficiéncia se reinem para discutir
estratégias de ensino e aprendizagem especificas para
esses alunos?

Na sua opinido quais sdo os reais beneficios que se
alcangam no processo de ensino e aprendizagem dos
alunos com deficiéncia quando hd uma boa relagao entre
a familia deste aluno e a escola?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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5.2 PLANO DE PESQUISA

Abaixo, estd o plano de pesquisa (figura 2) com as fases e atividades a serem

desenvolvidas. Em cada fase, o tempo aproximado de sua execucao.

Figura 2. Plano de pesquisa

FASES ESTRATEGIAS METODOLOGICAS| TEMPO
— Revisao bibliografica.
— Definir e delimitar os objetivos da
a investigacao.
(PI anle'grﬁgtﬁo do I~ Elaboracao do instrumento| 4 meses
er tudo) (cuestionario abierto)
— Validag¢do do instrumento
— Particpantes
2* FASE
(Aplicacdo e coleta |— Aplicacao del cuestionario 1 més
de dados)
3* FASE — Analises dos dados do questionario:
(Analises de dados)|v" Atlas ti. 8 4 meses
4* FASE
(Resultados, — Elaboracgao das conclusodes. 3. meses
conclusdes, — Elaboracgao de propostas. :
propostas)

5.3 CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa sera realizada no Brasil, no Estado do Amapa, no Municipio de Macapa,
na Escola Estadual S&o Lazaro, CNPJ: 00.908.403/0001-33, INEP: 16002199, situada no
bairro Sdo Lazaro, na Avenida José Alves Pessoa, Cep: 68.908-480. A escola funciona em
dois turnos, e atende o segmento do Ensino Fundamental I, dentro dos padrbes previstos no
Regimento escolar da secretaria de Educacdo do Estado do Amapa. A direcdo da escola esta
a cargo da Prof? Caroline Cardoso de Souza, e do diretor adjunto o Prof® J6 Machado dos
Santos. O quantitativo total de alunos da referida escola € de 446 alunos, sendo 18 turmas
de 1° ao 5° ano. Os horérios das aulas sdo assim distribuidos, de acordo com o turno: de
07:30h até 11:50h, turno matutino, das 13:10h até as 17:30h, turno vespertino. O corpo

docente é permanente e qualificado, com profissionais graduados e especialistas.
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Na figura abaixo, se observa a entrada da Escola Estadual S&o Lazaro.

Figura 3. Escola Estadual S&o Lazaro

ESCOLA ESTADUA

SAO LAZARO

Foto: Elaborado pela pesquisadora

5.4 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A selecdo dos participantes € um passo relevante de uma investigacdo, onde se
encontrard as respostas para 0s objetivos propostos neste estudo.

Para Gil (2017, p.126) “os participantes de uma pesquisa qualitativa, com o método
fenomenoldgico devem ser capazes de descrever de maneira acurada a sua experiencia
vivida”.

Sendo assim, nesta pesquisa delimitou-se como participantes os: professores regentes
do ensino comum, os professores do atendimento educacional especializado/AEE, 0s
coordenadores pedagogicos e os familiares dos alunos com deficiéncia.

a) Professores regentes do ensino comum que tém alunos com deficiéncia em suas
classes - a escolha desses professores corresponde a importancia do papel e da
transcendéncia de seu desempenho, da metodologia e das estratégias utilizadas para o ensino

e aprendizagem de todos os alunos, incluindo os que tem deficiencia. Sendo assim, ao serem
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escolhidos para essa pesquisa percebe-se que 0s mesmos podem transmitir confiabilidade e
validade aos dados que serdo analisados.

b) Professores do Atendimento Educacional Especializado/AEE - escolheu-se esses
professores porque eles atendem os alunos com deficiéncia no contraturno escolar,
beneficiando tanto o aluno com deficiéncia quanto o professor da sala de aula comum e todo
0 contexto escolar, bem como a insercéo desse aluno com deficiéncia na sociedade.

c) Coordenadores Pedagdgicos - esses profissionais foram selecionados porque
estdo em constante contato direto, tanto com as familias dos alunos, quanto com os
profesores, através da elaboracdo de planos pedagdgicos e do planejamento de atividades,
estrategias e metodologias que o professor da sala de aula comum e o professor do AEE
realizam com seus alunos dentro do ambiente escolar.

d) Os familiares (pai, mae ou responsaveis) dos alunos com deficiéncia - o critério
de incluséo desses participantes deu-se pelo tempo de convivio da familia com a crianga com
deficiéncia, sendo que este ocorre desde 0 seu nascimento, portanto bem mais amplo e
completo do que de profesores ou outros profissionais da escola, a familia tem influencia
direta no ambiente estimulador e comportamental, podendo ser, a melhor fonte de suporte

para o desenvolvimento do aluno com deficiéncia.

Tabela 1. Participantes da pesquisa

PARTICIPANTES QUANTIDADE
Professores da sala comum 08
Professor do AEE 03
Coordenadores pedagogicos 02
Familiares dos alunos com deficiéncia 10

Fonte: elaborado pela pesquisadora

5.5 DESENHO DA PESQUISA

Partindo do pressuposto estabelecido por esta pesquisa, adotou-se o enfoque
qualitativo para o estudo. As estratégias metodoldgicas aplicadas na recolha e tratamento de

dados assentam nos pressupostos de uma investigacdo qualitativa, considerando-se que esta
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abordagem incide sempre num estudo de pessoas, da sua singularidade, dos seus
comportamentos e dos seus contextos.

Este tipo de investigacdo conduz os investigadores a estudar as percepcfes que 0S
participantes tém da realidade e ndo a realidade em si, uma vez que defendem que o
comportamento humano ¢é influenciado pelos contextos onde surge, emergindo a
necessidade de se compreenderem os fendmenos, com base na perspectiva daqueles que
neles participam.

Segundo Campoy (2019, p.264) o “objetico de la investigacion cualitativa se enfoca
en la comprensién del fendémeno social desde la perspectiva de los participantes, donde la
participacion del investigador y su relacion con el fendmeno es fundamental”.

Portanto, percebe-se que a pesquisa qualitativa, permitird além de tudo, a
compreensdo do fendmeno a ser estudado, como também proporcionara uma analise
interpretativa dos dados obtidos sobre a realidade da relagéo entre a familia e a a escola no
proceso de ensino e aprendizagem do aluno com deficiencia; a percepcdo dos professores
sobre atitudes educativas da familia que se aplicam no contexto escolar; e as concepcdes
dos familiares dos alunos com deficiéncia sobre a escola e sua relacdo com as familias dos

educandos.

5.6 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

A técnica aplicada em correspondéncia ao método de estudo foi o questionario
aberto, 0 que permitiu inquirir um grupo representativo da populacdo em estudo e que neste
caso foram os coordenadores pedagdgicos, os profesores do ensino comum, os profesores
do AEE e os familiares dos alunos com deficiencia da escola em questéo.

O questionario aberto € um instrumento mais utilizado em investigacdes qualitativas,
tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses,
expectativas, situacbes vivenciadas pelos investigados, permitindo aos participantes
expresar-se livrimente para explicar, descrever e opinar sobre 0s questionamentos de forma
mais ampla e pessoal.

De acordo com Campoy (2019, p.366) “el cuestionario abierto es aquel que solicita
una respuesta libre y provoca respuestas de mayor profundidad sin delimitar de antemano
las alternativas de respuestas que son redactadas por el propio sujeto. Estas respuestas nos

permiten conocer actitudes, sentimientos, motivaciones, opniones y conductas”.
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Observa-se na tabela a seguir as ténicas relaciondas aos objetivos da pesquisa.

Figura 4. Técnicas relacionada aos objetivos da pesquisa
OBJETIVOS DA PESQUISA TECNICA FONTES DE INFORMACAO

Analisar a opinido dos professores
sobre contribui¢bes educativas da | Questionario aberto | Professores da sala comum e do
familia e o rendimento escolar do AEE

aluno com deficiéncia.

Analisar a opinido que os familiares
dos alunos com deficiéncia tém sobre | Qustionario aberto Familiares dos alunos com
a escola e arelagéo entre ambas. deficiéncia

Descrever as estratégias, 0 modelo de
ensino e aprendizagem, as normas € o
planejamento que a escola executa | Questionario aberto Coordenadores pedagdgicos
para envolver, aproximar e inserir a
familia dos alunos com deficiéncia no
contexto escolar.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Em concreto, a escolha da técnica do questionario aberto baseia-se no seguinte:
a) Permite respostas gratuitas as questoes levantadas.
b) Permite-nos obter respostas profundas.

C) permite conhecer atitudes, sentimentos, motivacGes e opinides.

5.7 VALIDACAO DOS INSTRUMENTOS DA PESQUISA

O instrumento de pesquisa precisa ser garantido e validado, solicita-se uma
quantidade (trés) de professores mestres e doutores da area disciplinar em que se situa a
investigacdo, com o objetivo de apreciarem e verificarem se ha pertinéncia, coeréncia e
c0oesdo nas perguntas, e se as mesmas estdo de acordo com a problematica e 0s objetivos do
estudo.

Na concepcdo de Campoy (2019, p. 96), a ““ respecto a la validez de las técnicas, se
entiende que la validacion es un proceso continuo que incluye procedimentos diferentes para
comprobar si un cuestionario mide lo que realmente dice medir”.

Nesse sentido, o procedimento seguido para a validacdo de especialistas tem sido o
método de "agregados individuais”, conforme estabelecido no Anexo 1. A validagédo de cada
pergunta passa pela clareza da escrita, mede o que dizmina, inducdo a resposta, coeréncia

interna e uma secdo dedicada as observagdes.
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5.8 ASPECTOS ETICOS

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal do Amapa — UNIFAP, sob o parecer n. 5.343.359. CAAE: 52627121.6.0000.0003
(Anexo 4).

5.9 PROCEDIMENTOS PARA COLETA DE DADOS

Os procedimentos para a coleta de dados foram as etapas que o pesquisador
desenvolveu para a obter as informacdes desejadas. Gil (2017, p. 52), ressalta que “¢ a
maneira pela qual se obtém os dados necessarios”, ou seja, o passo a passo que foi
estabelecido no inicio da pesquisa.

Primeiramente foi realizado o contato com o diretor da E.E S&o Lazaro, a partir de
uma conversa formal e a carta de apresentacdo (Anexo 2). Em seguida a psquisadora pediu
ao Coordenador Pedagogico parra que lhe prestasse todas as informacgdes e suporte
necessarios quanto a documentacdo e contato com os professores e pais de alunos que foram
0 publico alvo da pesquisa.

A mestranda apresentou para estes grupos 0s propositos e 0s objetivos da pesquisa,
enfatizando a importancia de uma boa relagdo entre a escola e a familia do aluno com
deficiéncia, como uma possibilidade para o bom desempenho do aluno no processo de ensino
e aprendizagem, bem como, em todos os sentidos do seu desenvolvimento enquanto pessoa.

Mediante a confirmacdo positiva do estudo, por meio da assinatura do Termo de
Concentimento (Anexo 3), iniciou-se a coleta de dados, realizando concomitantemente: o
questionario aberto (Anexo 5) com os Professores da Sala Comum, Professores do AEE,
Pais de Alunos com deficiéncia e Coordenadores Pedagogicos, mantendo sempre o foco nas
informacbes que foram levantadas e que contribuiram para a analise e interpretacdo dos
dados. Os questionarios foram aplicados de forma presencial, sendo um dia para cada grupo
participante, onde a mestranda se fazia presente durante o preenchimento, fazendo a leitura
do TCLE, da pergunta e esclarecendo possiveis duvidas que o participante viesse a ter,
principalmente com o grupo dos pais de alunos. Apés a coleta dos dados, organizou-se o
material e fez-se a analise a partir da técnica de analise de conteudo, buscando responder o

problema de pesquisa proposto neste estudo.
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5.10 TECNICAS DE ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

A técnica de andlise e interpretacdo de dados permite ao pesquisador examinar o
material que foi coletado, observando possiveis falhas ou duvidas, para logo em seguida
expor os significados encontrados,os resultados e as conclusdes.

Foi aplicado aos participantes da pesquisa 0 questiondrio aberto. Para serem
analisados e interpretados, executou-se como técnica a andlise de conteudo, o
desenvolvimento de categorias de codificacéo.

Segundo Bardim (2016, p.37) a técnica de analise de contetdo é:

um conjunto de técnicas de analise das comunicac@es visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de producdo/recepcdo (variaveis

inferidas) destas mensagens.

Na técnica de analise de contedo compreende-se a codificacdo e classificacdo de
dados, essa analise também é denominada como categorizacao, cujo o objetivo é entender
os dados coletados e destacar mensagens ou descobertas importantes. Segundo Bardin
(2016) a utilizacdo da analise de contetudo prevé trés etapas fundamentais como a pré-

andlise, exploracdo do material, tratamento dos resultados e a inferéncia da interpretacéo.
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6. ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Para analisar e interpretar os dados sobre a a relagdo entre a familia e a escola no
processo de ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia e reponder ao problema e
objetivos que norteiam esta pesquisa, optou-se por uma analise em categorias, embasadas na
Anélise de Conteudo, que conforme a concepc¢do de Bardin (2016, p. 147) “as categorias,
sdo rubricas ou classes, as quais retinem um grupo de elementos (unidades de registro, no
caso da analise de contetdo) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razéo
das caracteristicas comuns destes elementos”.

Portanto, a seguir, apresenta-se as categorias e as unidades de analise desta pesquisa.

6.1. CONTRIBUICOES EDUCATIVAS DA FAMILIA E O RENDIMENTO
ESCOLAR DO AUNO COM DEFICIENCIA

Nesta categoria categoria se analisa as opinides dos professores sobre as
contribui¢des educativas da familia e o rendimento escolar do aluno com deficiéncia . Foram

realizadas sete questdes para os professores da sala comum e os professores do AEE.

Pergunta 1. Qual a importancia da relacdo familia e escola no processo de ensino
aprendizagem da crianca com deficiéncia?

Professor da sala comum
Unidade de analises:

v' Acompanhamento

v Educacdo

v’ Interacdo

Os professores da sala comum consideram essencial acompanhar os alunos em seu

processo de aprendizagem e socioemocional.

“O cuidado e o acompanhamento Sa0 imprescindiveis para 0 avango

cognitivo e psicossocial”.
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“Fortalece os lacos para que a crianga com deficiéncia tenha um bom
desenvolvimento no processo de ensino e aprendizagem”.

“A importancia dessa relacdo é que se tenha uma parceria, para que 0s
alunos com deficiéncia possam participar de maneira efetiva do processo de

ensino e aprendizagem na escola”.

A familia e a escola no que se refere ao processo educacional dos alunos com

deficiéncia devem garantir que a sua aprendizagem aconteca de forma ética, democratica e

cidada.

“Garantir a educacdo dos individuos, de modo que ambas as partes se
complementem seus papéis, ao buscar uma inclusdo satisfatoria desses

discentes”.

“A familia envolvida com a educacéo do aluno (a) tem maior importancia

para o desenvolvimento da crianga com deficiéncia na escola ™.

“E de essencial importancia. E um fator que gera na crianca um avango na

sua aprendizagem .

Uma boa relacdo (alianca) entre a familia e a escola é de suma importancia e

necessaria para o desenvolvimento do aluno e para alcangar os objetivos de aprendizagem,

bem como para o desenvolvimento psicossocial.

“Uma boa interagdo entre a familia e a escola proporciona uma grande
compreensdo das necessidades, interesses, habilidades e potencialidades

desta crianca”.

“E importante a relacdo que se estabelece entre a familia e a escola, pois
esta relacdo contribui para uma melhoria no atendimento da escola,
aprimorando competéncias e estimulando a autonomia das criangas com
deficiéncia. Sendo assim, € permitido que sejam vencidos varios obstaculos,

fazendo com que se concretize o processo de ensino e aprendizagem”.
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A resposta acima corrabora com os autores Paula, Lezana, Zonta, Santos, & Seleme
(2015) quando se referem “a educacdo das criangas, de modo geral, em especial aquelas
com necessidades educacionais especiais, € de suma importancia que a escola busque
promover a colaboragdo dos pais” (p. 135). Estes podem colaborar oferecendo informagéo
pormenorizada sobre o seu filho, através de dados resultantes da avaliacdo pessoal e
disponibilizando dados provenientes de relatorios clinicos, psicolégicos ou pedagdgicos e

participando na avaliagdo com educadores ou professores dos progressos verificados.

Interpretacdo
A relacdo familia-escola é de vital importancia para o desenvolvimento escolar,

social e emocional das criangas.

Professor do AEE
Unidade de analises:

v Acompanhamento
v Educacéo

v Interacdo

Os professores do AEE consideram importante 0 acompanhamento e o alinhamento
da familia dos alunos com deficiéncia, juntamente com a escola, em seu processo de

aprendizagem.

“Ha muitos beneficios na aproximacao entre a familia e a escola, um deles
é poder alinhar as expectativas juntos, por meio de um dialogo aberto e
objetivos comum dessa relacdo é oferecer a crianca boas condigdes de

desenvolvimento e aprendizagem .

“A familia ¢ de suma importancia no processo educacional da crianca
especial, pois a mesma necessita de um acompanhamento em casa, e a
familia deve participar, interagir nas atividades pedagogicas da escola,

familia e escola caminham junto”
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“A parceria familia-escola exerce grande importancia na formacéo da
pessoa com deficiéncia, para uma educacdo de qualidade e o pleno

desenvolvimento dos alunos ”.

Interpretagéo

E de suma importancia a relagdo familia-escola para o processo de desenvolvimento
educacional da crianga com deficiéncia.

A seguir, observa-se a nuvem e a frequéncia das palavras mais utilizadas pelos

professores da sala comum e pelos professores do AEE.

Figura 5. Relagdo familia-escola
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Tabela 2. Relagéo familia-escola (frequéncia de palavras)

Término Frequéncia
Escola 9
Aprendizagem 5
Importancia 6
Crianca 5
Deficiéncia 4
Ensino 3
Desenvolvimento 4
Familia 11

Pergunta 2. Que meios a escola oferece, que vocé considera primordial para que a
efetivacao do processo de ensino e aprendizagem ocorra de forma plena e satisfatoria para
0 aluno com deficiéncia?

Professor da sala comum

Unidade de analises

Meios oferecidos pela escola

Subunidade

v Inclusdo

A educacdo inclusiva é um modelo de educacgéo que visa atender as necessidades de
todas as criancas, jovens e adultos, especialmente, considerando 0s casos que pode haver o
risco de exclusdo social. De acordo com Sousa (2015) o ambiente escolar dever se adaptar e
proporcionar aos alunos a oportunidade de conviver socialmente, sendo assim necessario
que a comunidade escolar, principalmente os professores tenham conhecimento sobre a
especificidade dos alunos.

Os professores participantes expressam a importancia de aplicar a inclusdo na escola
para socializacdo, a participacdo da familia e ajudar nas dificuldades de aaprendizagem.

Observa-se nas seguintes falas coletadas:
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“A escola oferece meios possiveis como: as rampas, a sala do AEE,

atividades diferenciadas que dao subsidios aos professores”.

“A escola faz varias reunioes buscando saber a real necessidade dos alunos

com deficiéncia para atender melhor seus anseios”.

“A escola é inclusiva, os alunos tem a oportunidade de estar com os demais
colegas na sala regular, além de receberem o atendimento especializado

para as suas necessidades, por profissionais competentes para isso”.

“Os professores acreditam que os alunos inclusos tenham capacidade de

aprender a vencer os desafios apresentados”.

“A escola oferece o AEE que é importante para a crianga desenvolver suas
necessidades especificas para o seu avanco e aprendizagem. O atendimento

do aluno é no contra turno’’.

“A escola oferece educacdo inclusiva, tentando envolver a familia no

processo”.

“A escola oferece meios possiveis como: as rampas, a sala do AEE,

atividades diferenciadas que a escola também oferece dando subsidios aos

professores”.

“A escola faz varias reunides buscando saber a real necessidade dos alunos

>

com deficiéncia para atender melhor seus anseios”.

Interpretacédo

O corpo docente tem uma visdo positiva de inclusdo, tanto na atencdo aos alunos,

quanto nos meios que possue.
Observa-se, a seguir a nuvem e a frequéncia das palavras mais utilizadas pelos

professores da sala comum.
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Figura 6. Meios que ofrece a escola-PSC
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Tabela 3. Meios que ofrece a escola-PSC (frequéncia de palavras)

Término Frequéncia
Escola 7
Alunos 5
Oferece 4
Professores 3
Inclusiva 2
Professor do AEE

Unidade de analises

Meios oferecidos pela escola

Subunidade

v Inclusédo

Na fala dos professores do AEE dois tém opinifes favoraveis aos meios que a escola
oferece e um professor discorda dos meios oferecidos pela escola para realizar a inclusao
das criancas no processo de ensino e aprendizagem.

A opinido favoravel destaca que:
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“Através da coordenac¢do pedagogica na medida do possivel somos
orientados em todos os problemas que surgem e também recebemos total
apoio na realizacdo de projeto. Durante uma semana sdo realizadas
palestras com todas as turmas da escola, onde sdo apresentados videos
educativos sobre a inclusdo, concurso do melhor desenho referente ao tema
do projeto, com premiacéo de camisas com o desenho vencedor estampado
e culminancia com realizacdo de jogos adaptados tendo a participacdo dos

alunos com deficiéncia e premiagdo de medalhas”

“Por meio de projetos, a escola trabalha a sensibiliza¢do dos alunos”.

A opinido desfavoravel destaca a criatividade do corpo docente na resolucao de
deficiéncias.

“Infelizmente a nossa escola ndo oferece recursos didaticos como cartolina,

E.V.A., cola, tesoura, papel cartdo... para confeccionarmos materiais

didaticos. Usamos renda propria para fazermos o material necessario para

auxiliarmos no processo educacional do aluno”

Christo & Mendes (2019), destacam em seus estudos que a escola deve proporcionar
condicdes para que o docente venha realizar o seu trabalho: como tempo para o planejamento
em conjunto, recursos didaticos, formagdes, mudancas nas politicas e praticas escolares.
Condizendo com Silva, Silvério & Vieira (2021) no sentido de que “as praticas pedagdgicas
inclusivas no contexto escolar demandam sistematizacdo, profissionais qualificados,
recursos adaptados e uma organizacao curricular que atenda as necessidades especificas dos

alunos” (p. 2).

Interpretacédo

A disponibilidade de recursos didaticos para professores na escola inclusiva depende
dos recursos da escola.

Observa-se, a seguir a nuvem e a frequéncia das palavras mais utilizadas pelos

professores do AEE.
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Figura 7. Meios que ofrece a escola - AEE
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Tabela 4. Meios que ofrece a escola AEE (frequéncia de palavras)

Término Frequéncia
Escola 3
Inclusdo 2
Deficiéncia 2
Jogos 2
Didatico 2
Projeto 2

Pergunta 3. O processo ensino e aprendizagem abarca varios contextos sociais em que 0
aluno com deficiéncia esta envolvido, como vocé descreve as contribuicdes da familia
dentro desse processo?

Professor da sala comum

Unidade de analises

Contribuicéo da familia

Subunidade
v Familia

v" Pandemia
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O primeiro e mais importante agente socializador das criancas € a familia, portanto,
é necessario analisar a relacéo entre familia e escola, e a contribuicdo da familia, na medida
em que sao os dois grandes agentes socializadores responsaveis pela formagdo das criancas,
prestando atencdo as realidades em que estdo imersas, e tentando responder as demandas
que cada um deles pode apresentar.

Esta € a visdo que os professores participantes tém sobre a contribuicdo da familia

no processo de ensino da crianga com deficiéncia.

“A familia é a célula mais importante do aluno. No nucleo familiar deve
haver interesse e participacdo ativa para auxiliar a pessoa com deficiéncia

contribuindo para a autonomia e independéncia no dia a dia”.

“Com participagdo ativa na educacao de seus filhos, orientando as tarefas
de casa impondo limites e regras como respeito e reconhecimento da

autoridade da escola, enquanto institui¢do de ensino e aprendizagem”.

“Algumas familias contribuem mostrando ao aluno com deficiéncia que as

diferencas existem, mas que podem ser superadas”.

“A familia ajuda da melhor forma possivel, solicitando a minha ajuda e eu

vou ajudando e auxiliando aos mesmos do jeito que posso ”.

As vezes, a escola tem que cuidar das necessidades do aluno devido & falta de

colaboracéo familiar.

“Posso falar apenas do que vejo e convivo, minha aluna ndo tem
acompanhamento por parte da familia. Apesar da escola e do sistema
educacional estar totalmente preparado e pronto para lhe oferecer o seu

melhor.”

“Se a familia se envolve como deveria no processo, ficaria mais facil para
que o aluno (a) com deficiéncia tenha seu desenvolvimento educacional

melhorado ”.
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E em tempos de pandemia, a relacdo entre familia e escola torna-se, especialmente,

necessaria, como se reflete nesta fala:

“E bem complicado nesse periodo de pandemia, as contribuicées foram
baixas até pelo afastamento, com a volta das aulas presenciais o acesso ficou

defasado, a falta de envolvimento e comprometimento”.

Garcia-Cedillo, Romero-Contreras, & Flores Barrera (2021) relatam nos resultados
de seus estudos que durante a pandemia as condices em que as criangcas com e sem
necessidades educativas especiais foram, na maioria dos casos, inapropriadas ou precarias,

sem espacos apropriados dentro da casa para estudo ou teletrabalho.

Interpretacdo
A cooperacdo familiar e escolar é absolutamente necessaria, especialmente em

tempos de pandemia.

Professor do AEE

Unidade de analises

Contribuicdo da familia

Subunidade
v" Familia

v" Desenvolvimento

“A familia por ser o centro que permeia a vida da crianca, tem a obrigacdo
de desenvolver nela uma boa educacdo para o mesmo adquirir mais
proveitos relacionados a aprendizagem escolar. A aprendizagem escolar da

crianca esta diretamente ligada a participacédo da familia na escola ”.

“A contribuicdo da familia é extremamente eficaz para o crescimento
escolar, ndo deixar apenas a escola ensinar e acompanhar o aluno. A familia
deve possuir estratégias, acompanhamento de equipe multidisciplinar nos

centros que atendem essas criangas especiais”.
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“A participacdo da familia deve ser constante e consciente, a relagdo entre
escola e familia ser& decisiva para um andamento proveitoso do processo de

ensino e aprendizagem da crianga com deficiéncia”.

Interpretagéo

A participacdo e a contribuicdo da familia é eficaz no processo de aprendizagem do
aluno com deficiencia.
Observa-se, a seguir a nuvem e a frequéncia das palavras mais utilizadas pelos

professores da sala comum e pelos professores do AEE .

Figura 8. Contribuicdo da familia
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Tabela 5. Contribuicdo da familia (frecuencia de palabras)

Término Frequéncia
Escola 5
Alunos 3
Deficiéncia 4
Realizacdo 2
Incluséo 2
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Pergunta 4. O ensino e a aprendizagem sao processos que nao podem ocorrer distante e
isolado da participagdo familiar, como vocé analisa o envolvimento da familia no espaco
e tempo que a escola concede?

Professor da sala comum

Unidade de analises
Participacdo da familia

Subunidade

v" Envolvimento familiar

A boa relacdo entre a familia e a escola € de grande importéancia, uma vez que ambas
tém um objetivo em comum que é o desenvolvimento global e harmonioso das criangas.
Portanto, deve ser uma tarefa compartilhada, de forma a facilitar a realizagcdo desse objetivo
principal. A escola deve incentivar e apoiar essa participacgao.

Mas muitas vezes, por varias razdes, a familia ndo participa ativamente da vida

escolar de seus filhos.

“A escola oferece oportunidades iguais a todos, além de atendimento
especializado aos que necessitam de mais acompanhamento, no entanto ndo
vejo a mesma disposicdo e nem disponibilidade, ou seja, ndo ha envolvimento

total da familia”.

“Com relag¢do ao meu aluno, a participacéo dele foi pouca, até pelo fato dele

morar longe e o atendimento ser no horario do contra turno”.

“A maioria das familias se justificam dizendo que ndo tem tempo para
acompanhar seus filhos no processo de ensino e aprendizagem, com isso,

esse envolvimento ndo ocorre de forma adequada’.

“As familias ainda ndo se engajam totalmente no processo ensino e
aprendizagem da pessoa com deficiéncia. Delegam para a escola, na figura

do professor toda a aprendizagem do aluno ”.
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Araljo & Ferreira (2019, p. 65) relatam que “se o aluno tem baixa aprendizagem ¢
nenhum problema bioldgico, é nitido que o problema néo é o aluno e sim a familia, que ndo
oferece nenhum estimulo ou estrutura psicologica™.

Por isso, a participagdo da familia na vida da crianca é de suma importancia, é ela
que servira de modelo de relacionamentos para que, mais tarde, ela se relacione com outras

pessoas.

Intrepetacéo

A familia ndo assume a importacdo de sua participagdo na vida escolar da crianca.

Professor do AEE

Unidade de anélises:

Contribuicdo da familia
Subunidade

v’ Falta de tempo

Os professores do atendimento educacional especializado relataram varios motivos
que a familia expdem para ndo acompanhar a criancga na escola:
“Infelizmente esse envolvimento ainda é minimo e podemos observar essa
falta de interesse da familia nos dias de reunifes e na auséncia do aluno nos
atendimentos, acarretando um atraso no processo de desenvolvimento

intelectual da crianca’.

“Razoavel, pois muitas familias afirmam que ndo possuem tempo para ir a
escola, apesar da escola oferecer um horario reduzido para atender os pais,

mas o importante é ter esse espago’”.

“Na maioria das vezes, porém, hd pais que dizem ndo terem tempo para a
vida escolar do filho, atribuindo a escola total responsabilidade pela
educacdo do aluno. Os motivos sdo varios, sendo os principais deles, a falta

’

de tempo, porque muitos trabalham”.
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Hernandez Prados e Noguera (2019) enfatizam que quando um aluno com
necessidades educacionais especiais € matriculado na escola, se espera que a familia seja o
elo que dara as informacGes necessarias para estabelecer uma resposta educacional eficaz no

processo de ensino e aprendizagem.

Interpretacdo

Os familiares dos alunos com deficiencia, na maioria das vezes, ndo participam das
reuindes, sdo ausentes nos atendimentos do AEE e alegam a falta de tempo.
Observa-se, a seguir a nuvem e a frequéncia das palavras mais utilizadas pelos

professores da sala comum e pelos professores do AEE.

Figura 9. Participacdo familiar
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Tabela 6. Participacdo familiar (frecuencia de palabras)

Término Frequéncia
Aluno 7
Escola

Aprendizagen

Familia

Participacao

Deficiéncia
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Pergunta 5. Quais as suas maiores dificuldades em relacdo a familia do seu aluno com

deficiéncia?

Professor da sala comum

Unidade de analises
Dificuldades no relacionamento

Subunidade

v' Percepcdo de participacao

As familias com criancas com deficiéncia devem levar em conta as diferentes
dificuldades que surgem, que podem se tornar tensdes entre os familiares.

Mas nédo s6 pode gerar desconforto e tenséo, essa situacdo também pode influenciar
positivamente a familia. Na verdade, pode fortalecer os lagcos familiares, fomentando a
coesdo e a proximidade entre diferentes membros. Ou seja, pode aumentar a resiliéncia de
todos.

Entre as principais dificuldades esta a falta de informacao familiar.

“E ndo me informar de fato a sua deficiéncia, eu tenho que ir em busca do
seu laudo com os professores que o atende no AEE. Fica dificil trabalhar
com ele mas sempre busco ver o melhor que ele possa ter na sua

aprendizagem”.

“Percebo que falta parceria por parte de algumas familias, pois as mesmas
pouco contribuem no processo ensino e aprendizagem, dificultando para que

se tenha uma boa relagdo com a familia do aluno”.

Para os professores, a participacdo é essencial para situacGes de criancas com

deficiéncia:

'"N&o tenho dificuldade com a familia do aluno. E uma familia participativa

na vida escolar da crianca”.
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‘No momento nao tenho dificuldade, tenho um bom entendimento com a
familia com a responsavel do meu aluno. Onde h& um dialogo de

entendimento constante ”.

“Com a falta de participagdo faz com que o aluno (a) passe por mais

dificuldades”.

“Percebo a falta de acompanhamento nas atividades que vdo para casa’.

Interpretacéo
O envolvimento familiar é necessario para superar as dificuldades dos alunos com

deficiéncia.

Professor do AEE

Para os professores do AEE a principail dificuldade esta na falta de compromisso

com relacéo ao atendimento do filho no AEE.

“Fazer com que o aluno frequente o atendimento no contra turno,
conscientizar os pais da importancia dos conteudos apresentados pela
professora da sala regular (comum) e a socializac¢ao do aluno com os colegas

da turma’.

“Falta de interesse, a clientela é muito precaria a mesma ndo possui
conhecimento de fato da deficiéncia do seu filho, como direitos e deveres que
a crianca especial possui. Falta de participacdo das atividades pedagodgicas

da escola”.

“A maior dificuldade se da pela falta de compromisso de alguns pais em ndo
preparar os filhos para a vida escolar, deixando de lado as terapias, com

isso os resultados positivos ndo sdao alcangados”.
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Em seus estudos, Christovam e Cia (2016) enfatizam que os pais e 0s professores
tem condicOes para estabelecer uma boa relacdo, contudo os pais ndo apresentam clareza da
importancia de suas agdes, levando ao baixo aproveitamento de situagdes promotoras da
relacdo familia e escola e indicando a necessidade de investir na promogéo do envolvimento

efetivo.

Interpretacdo
Os pais devem acompanhar os filhos no processo de ensino e aprendizagem.
A seguir, apresenta-se a nuvem e a frequéncia das palavras mais utilizadas pelos

professores da sala comum e pelos professores do AEE.

Figura 10. Dificuldades familiar dos fihlos com deficiéncia
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Tabela 7. Dificuldades da familiar dos filhos com deficiéncia

Término Frequéncia
Familia 5
Aluno 4
Tenho 4
Aprendizagem 3
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Pergunta 6. Com que frequéncia vocé professor e a familia do seu aluno com deficiéncia
reinem-se para discutir e encontrar estratégias especificas que beneficiem e melhorem o

processo de ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia?

Professor da sala comum e professor do AEE

Unidade de analises

Reunides entre professores e familiares

Subunidade
v" Frequéncia de reunides

A educacédo é uma tarefa compartilhada entre pais e educadores. Ndo ha nada mais
essencial do que abrir canais de comunicagio entre a familia e o centro educacional. E
absolutamente necessario estabelecer acbes conjuntas e coordenadas que contribuam
decisivamente para o desenvolvimento intelectual, social e emocional da crianca.

A falta de tradicdo de contato regular entre escola e familia, e a situacdo atual

agravada pelo COVID, ndo contribui para a mudanca no cenario.

“Por causa da pandemia o contato com a familia é insuficiente. No entanto,
nos comunicamos atraves do celular para tratarmos de questdes da

aprendizagem do aluno”.

“Ndo tivemos nenhuma reunido para tratar sobre o aluno, até pelo fato de
estarmos nesse periodo delicado. E no caso, se o aluno tiver algum problema

familiar que é um dos pontos para tratarmos sobre o mesmo”.

“As reunioes acontecem somente com os professores da sala comum, AEE e

coordenagdo pedagogica”.

“Sempre que necessario os pais sdo convidados a comparecer na escola, as
vezes essas conversas acontecem através de ligacOes telefénicas ou ao

término do atendimento, nos dias em que os alunos sdo atendidos”.
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“As criangas especiais que participam do AEE, frequentemente eu,
professora, converso uns quinze minutos no final do atendimento, que ocorre

3 vezes na semana, para definirmos estratégias do processo de ensino e

aprendizagem”.

“Sempre que termina o atendimento, relato aos pais 0s avancos, habilidades

e desempenho dos alunos, ou seja, tudo o que acontece durante a aula”.

Interpretacdo

As estratégias devem ser projetadas para facilitar o contato e colaboragédo da familia

e da escola.
A seguir, apresenta-se a nuvem e a frequéncia das palavras mais utilizadas pelos

professores da sala comum e pelos professores do AEE.

Figura 11. Frequéncia da relacéo escola-familia

“ideias
contato

aluno

melhor
necessario

Tabela 8. Frequencia da relacdo escola-familia

Término Frequencia
Aluno 4
Contato 2
Ideias 2
Reuniones 2
Necessario 2
Tratarnos 2
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Pergunta 7. Quais sdo 0s possiveis prejuizos causados pela ndo participacao da familia no
processo de ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia?

Professor da sala comum e professor do AEE

Unidade de analises
Preconceitos

Subunidade

v Tipos de preconceitos

Pais de criancas com diversos transtornos de déficit experimentam altos niveis de
estresse, confrontos frequentes de casal e limitagbes em sua vida social, fatores que
influenciam a evolucédo do transtorno e constituem um objetivo terapéutico prioritario.

Esses déficits tém impacto negativo no sistema familiar; o aconselhamento aos pais
é eficaz na compreensdo da patologia e na producdo de mudancas positivas nas
expectativas/atribuicdes.

Os comentarios a seguir refletem os principais maleficios que os alunos com déficits
passam:

“Certamente, o atraso no processo cognitivo, socio emocional e em sua
autonomia como pessoa civil”’.
“Atraso na aprendizagem de forma global é o maior prejuizo, o que atrasa

outros setores”.

“Os ndo avangos na aprendizagem porque a crianga precisa de incentivo

para continuar progredindo”.

“A desconstrucdo da identidade, autonomia e cidadania da crianca, lhe

causando dificuldades nesse processo. ”

“O aluno ndo ira desenvolver no seu conhecimento, vai regredir. Ira sentir
dificuldade na leitura, escrita e ndo conseguira entender nos afazeres do dia

adia’.
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“O prejuizo na aprendizagem é muito grande quando os familiares se omitem

nas questoes escolares dos alunos”.

“Nesse caso teria prejuizos caso a familia ndo concordasse com certas
decisbes ou se ndo houvesse entendimento. Porem sempre tentamos e
fazemos da melhor forma possivel, para ajudarmos esse aluno, quando h&
alguma dificuldade conversamos e encontramos solugfes. Com isso, ndo
ocorre a ndo participacgdo, o ndo dialogo, o ndo entendimento assim teriamos

possiveis prejuizos”.

“A ndo participagdo da familia, cria uma barreira para o aprendizado do
aluno, pois essa falta de apoio familiar prejudica no processo ensino e

aprendizagem do aluno”.

“Escola e familia sdo dois contextos que se fazem presentes em esséncia na
vida do individuo, pois cada uma detem um papel de fundamental
importancia e influéncia. Quando isso ndo ocorre, 0 que acontece com muita
frequéncia, o maior prejudicado é o aluno, no caso de uma crianca deficiente
esse prejuizo vem em dobro ja que o mesmo requer de cuidados e

atendimento especializado”.

“A crianca fica desestimulada, ndo participa das programagoes que
acontece na escola, ndo progride nos estudos pois ndo se tem um

acompanhamento eficaz em casa”.

“Baixa auto estima, ansiedade, diminui¢do no rendimento escolar”.

Interpretacédo

E necessario que a figura do mediador supere a "relutancia” com a familia.
A seguir, apresenta-se a nuvem e a frequéncia das palavras mais utilizadas pelos

professores da sala comum e pelos professores do AEE.
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Figura 12. Preconceitos devido a déficits de aprendizagem
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Tabela 9. Preconceitos por déficits

Término Frequéncia
Aluno 4
Aprendizagem
Processo
Prejuizos
partiicipacao
Familia

Entendimento
Dificultade

N NN NN Wb

6.2 ARELACAO DOS FAMILIARES DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA E
A ESCOLA

Nesta categoria analisou-se a opinido que os familiares dos alunos com deficiéncia

tém sobre a escola e a relagdo entre ambas. Foram realizadas seis perguntas para os pais.

Pergunta 1. Que aspectos a escola apresenta, que vocé considera primordial para que a
efetivacao do processo de ensino e aprendizagem ocorra de forma plena e satisfatoria para

0 aluno com deficiéncia?
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Pais dos alunos

Unidade de analise
Processo de efetividade do ensino e aprendizagem

Subunidade
v' Satisfatoria

Para que haja o desenvolvimento de criangas com deficiéncia e para que as mesmas
crescam em um ambiente favoravel deve haver colaboracdo, coordenagdo e comunicacao
entre a familia e a escola. Todos os profissionais devem ter uma intervencdo conjunta,
planejada, com alunos que apresentem diversidades com o objetivo de melhorar a prética

cotidiana do processo de ensino e aprendizagem e, sua qualidade de vida e da familia.

Os pais consideram que a "metodologia” deve ser adaptada as necessidades das

criancas. Isso requer professores bem capacitados.

“Uma metodologia diferenciada, pois o meu filho ja tem 15 anos e néo esta
alfabetizado. A escola ndo possui uma equipe multidisciplinar para trabalhar

com os alunos com deficiencia”.

“Os professores do ensino comum deveriam ser capacitados para trabalhar
com o aluno cego, meu filho fica na sala comum somente como ouvinte

porque o professor ndo sabe braile .

De acordo com Schroeider (2019, p. 578) além ter responsabilidade o professor
precisa ter o compromisso com o aluno, “dando apoio, ndo somente nos conteudos de
natureza cognitiva, mas também, para que este se torne um cidaddo participativo na
sociedade como um todo”.

O professor deve, ainda, procurar conhecer a natureza dos problemas das criancas
com deficiéncia e as implicacbes que tém no seu percurso educativo, de modo a poder

prestar-lhes o apoio apropriado.

O efeito da pandemia, trouxe insatisfacdo para os pais:
“Os professores, durante a pandemia passaram as atividades que foram para

fazer em casa para a minha filha ndo ficar sem fazer nada .
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“Seria primordial a aceitacdo e a preocupacéo da escola, que infelizmente
faz pouco caso das criancas com deficiéncia. Atualmente meu filho ainda nao

estd estudando presencial por falta de cuidador”.

Santos & Lima (2020, p. 65) complementam dizendo que o processo de “inclusdo
educacional requer professores preparados para atuar na diversidade, compreendendo as
diferencas e valorizando as potencialidades de cada estudante de modo que o ensino favoreca
a aprendizagem de todos”.

Por outro lado, ha pais satisfeitos:

“A metodologia é boa, a comunicagdo das professoras com a gente que €é
pai, principalmente no periodo de pandemia, elas tinham muito interesse. Na
medida do possivel a escola oferece o suporte necessario para que a

aprendizagem acontega ”.

Interpretacdo
Necessidade de formacéo de professores em tempos de pandemia.

A seguir, apresenta-se a nuvem e a frequéncia das palavras mais utilizadas pelos pais.

Figura 13. Eficacia do processo
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Tabela 10. Eficacia do processo

Término Frequéncia
nao 6
Escola
Professores
Deficiéncia
Filho
Alunos
Metodologia
Aprendizagem

NN W W W A~ O

Pergunta 2. De que forma vocé enquanto familia de um aluno com deficiéncia tem
buscado contribuir dentro dos espacos e tempos que a escola Ihe proporciona?

Pais dos alunos

Unidade de analises

Contribuicdo familiar

Subunidade
v' Espaco e tempo

O envolvimento dos pais é um elemento essencial para o sucesso da intervencéo
educacional em criancas com deficiéncia. Os pais sdo 0s primeiros e principais agentes da
educacdo de seus filhos, e desempenham um papel primordial desde cedo: sdo as pessoas
que tém mais oportunidades de influenciar o comportamento da crianca e promover seu
desenvolvimento. Quando os pais estdo integrados ao processo de educacdo de seus filhos
otimizardo a intervencdo educacional. As vantagens da participacdo ativa dos pais nos
programas educacionais da crian¢a com deficiéncia sdo enormes. Quando os pais estdo
envolvidos em programas de intervencdo, a manutencdo e generalizacdo da aprendizagem

feita pela crianca é mais provavel de ocorrer e se consolidar.
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Os pais responderam que:

“Estou sempre a disposicdo da escola e venho todas as vezes que a escola

me pediu para vim e para dar informagdes sobre o meu filho. ”

“Compro o material, sempre que a professora pede. Com aten¢éo, quando a

professora chama e eu procuro colaborar quando a escola precisa.”

“Procuro ser sempre muito prestativa quando a escola chama e pede a minha

ajuda para qualquer coisa.”

“FEu venho sempre para as reunides, a minha filha ainda n&o esta vindo no

presencial, nem para a aula normal, nem para o atendimento no AEE. ”

“Eu trago direitinho o meu filho para os atendimentos do AEE, venho para
as reunides e contribuo com materiais sempre que a escola pede. Mas acho
que o tempo de atendimento no AEE é pouco, meu filho é atendido somente

)

um dia na semana, na sexta-feira, durante uma hora de tempo.’

Ha também pais e maes decepcionados...
“Tenho dois filhos autistas, nunca esperei so pela escola, sempre procurei
me aperfeicoar para ajudar meus filhos no processo de ensino e

aprendizagem, ja me decepcionei muito esperando da escola. ”

Interpretacédo
E necessario abrir espacos para a participacio da familia na escola.

A seguir, apresenta-se a nuvem e a frequéncia das palavras mais utilizadas pelos pais.
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Figura 14. Contribuicdo de espagos e tempo na escola
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Tabela 11. Contribuicdo de espaco e tempo na escola
Término Frequéncia
Escola 12
Sempre 9
Aee 5
Filho 4
Casa 3
Tempo 3
Atendimentos 3

Pergunta 3. Quais sdo as estratégias que a escola deve aplicar em relacdo as dificuldades
apresentadas pelo seu filho no processo de ensino e aprendizagem?

Pais dos alunos

Unidade de analises
Dificuldades

Subunidade
v’ Estratégias

E essencial a colaboracéo entre familia e escola no trabalho a ser feito para alcancar
o melhor desenvolvimento de alunos com deficiéncias, tendo em vista que quando isso é
estabelecido nos termos desejaveis os beneficios obtidos sdo facilmente observaveis.

Em tempos de pandemia, é importante criar espacos para reflexdo e tomada de

deciséo, onde sdo propostas formas de ajustar a resposta a todos os alunos. Na transi¢do do
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modelo de aprendizagem presencial ou hibrido, a capacidade de responder as necessidades
de todos os alunos deve ser mantida para que todos tenham acesso a uma educagédo
significativa, equitativa e de qualidade.

A escola deve estar aberta a participagao:

“Acho que a escola toda deve estar orientada para tratar o aluno com
deficiéncia, ndo sé o professor do AEE. A escola nédo fala dos alunos com
deficiéncia nas reunides gerais para 0s outros pais saberem e orientar 0s
outros alunos sobre o nosso filho e a deficiéncia dele. Bom, pelo menos eu

nunca participei de uma reunido dessas. ”

A resposta deste pai condiz com Silva, Silvério & Vieira (2021, p. 2) no sentido de
que “as praticas pedagogicas inclusivas no contexto escolar demandam sistematizacao,
profissionais qualificados, recursos adaptados e uma organizacdo curricular que atenda as
necessidades especificas dos alunos”.

Ha opinides favoraveis dos pais:

“Participei de uma aula e vi que todo o material estd adequado e muito
satisfatorio. Estdo todos excelentes, pois meu filho ja conhece as letras e os
numeros. Estou amando. ”

E estas sdo algumas exigéncias dos pais:

“Cuidados essenciais pedagdgicos e de um cuidador para que ele possa ir
de forma presencial, os atendimentos do AEE sao feitos somente uma vez por

semana, durante uma hora de tempo, entéo € insuficiente. ”

“Fazer a adaptacéo de material para o braile (transcri¢do).”

“Seria o ideal que a escola se preocupasse em fazer atividades adaptadas,
infelizmente ndo esta havendo essa preocupacdo, sempre ha uma barreira

por parte da escola.”

Interpretacédo

As adaptacOes da escola aos alunos com necessidades especiais séo fundamentais

para 0 bom desenvolvimento.
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A seguir, apresenta-se a nuvem e a frequéncia das palavras mais utilizadas pelos pais.

Figura 15. Estratégias de dificuldades de aprendizagem
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minhaagcola

aee ainda
atividades
conhece _ ..
estao R A
estou estrategias "
participei

filho
fazer metodologia

Tabela 12. Estratégias de dificuldades de aprendizagem

Término Frequéncia

Escola 6
Filha
Deficiéncia

Alunos
Atividades
Metodologia
AEE

NN DN W B>

Pergunta 4. Como o professor da Sala Comum e do AEE orientam vocé a ajudar seu filho
(a) nas atividades que vem para serem realizadas em casa (dever de casa)?
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Pais dos alunos

Unidade de analises
Orientar

Subunidade

v’ Atividades

A importancia do dever de casa tem sido demonstrada em diversos estudos nacionais
e internacionais. Um dos efeitos positivos da licdo de casa esté relacionado a melhoria do

desempenho académico dos alunos.

E preciso saber planejar, organizar e desenvolver a licdo de casa com a participacio
e colaboracdo das comunidades educacionais, além de reduzir os aspectos negativos que
estdo associados a licdo de casa e, assim, poder ser uma ferramenta de melhoria educacional.

Entre as propostas de acdo e aperfeicoamento estdo: quantidade de licdo de casa,
formacdo de professores, coordenacdo de professores, guias de orientacao, entre outros.

De acordo com os pais através de uma boa orientagéo:

“Tenho uma boa orientacao, mais tambeém o professor tem que ser consciente

que ele ndo faz as atividades. ”

“Os professores orientam bem e a professora do AEE faz o material
adaptado, mas o professor da sala de aula comum usa o mesmo material

para todos os alunos.”

Nesse contexto, de que o professor ndo planeja o material de acordo com a
especificidade do aluno, Pimentel (2012, p. 139) diz que alguns docentes “desenvolvem
uma visdo de que o aluno com deficiéncia é incapaz, e acabam por abandona-lo, nao
favorecendo situac6es de interacdo que possibilitem o avanco cognitivo e o desenvolvimento
desse sujeito”.

A importancia do dialogo:

“Como temos um bom dialogo ente pais e professores, estamos sempre

ajudando um ao outro.”
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Problemas com o horério:
“As atividades do AEE sdo feitas somente nos horarios de atendimento, ndo
tem orientacdo nas demais atividades. ”
Interpretacdo

Existe uma comunicacao entre os professores do AEE e os pais, porém o professor
da sala comum precisa adaptar as atividades conforme a necessidade e especificidade do

aluno com deficiéncia.

Figura 16. Orientacdo de atividades para casa
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Tabela 13. Orientacéo de atividades para casa

Término Frecuencia
Néo 7
Bem 6
Professores 6
Atividades 5
Orientam 3

Pergunta 5. Quais dificuldades vocé enfrenta em relacéo ao professor da sala comum, e/
ou ao professor do AEE quanto a aprendizagem do seu filho (a)?
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Pais dos alunos

Unidade de analises
Dificuldades

Subunidade
v" Professor do AEE

A participacdo na educacdo ndo é sem dificuldades que geram uma infinidade de
conflitos. Existem obstaculos e desvantagens que podem impedir uma participacao efetiva.

A presenca de conflitos ndo precisa ser um obstaculo; Elas geralmente surgem
quando diferentes opinides tém que ser combinadas e trazem dinamismo e criatividade se
forem resolvidas positivamente.

As formas de melhorar a relacdo familia-escola e superar os conflitos que podem
surgir sdo multiplas. O que importa é encontrar uma maneira de realizar um trabalho
conjunto no qual todos estdo envolvidos em um projeto comum. Alcancgar o envolvimento
efetivo dos pais no processo educacional € a principal proposta de resolucao de conflitos no
campo da participacdo educacional e requer uma resposta comum de todos os setores da
comunidade educacional.

Alguns testemunhos sdo coletados:

“Falta de orienta¢do especifica sobre a deficiéncia do meu filho e do que ele

é capaz de aprender. ”

“A inclusdo normal (sem discriminagdo) e mais atencao (diferenciada) por

causa das dificuldades dele e da deficiéncia. ”

A falta de comunicacdo:

“Ainda ndo tive contato pessoalmente com a professora da sala de aula
comum eu ainda nunca fui chamada a nenhuma reclamacéo, a minha filha

escreve mais ainda ndo consegue ”.

Interpretacdo

Precisa melhorar os relacionamentos.
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Figura 17. Dificuldades de relacionamento
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Tabela 14. Dificuldades de relacionamento

Prazo Frequéncia
Né&o 9
Ainda 6
Dificudade 5
Filho 4
Professora 4
Atividades 3

Pergunta 6. Na sua opinido, em que a escola precisa melhorar para que a aprendizagem
do seu filho realmente aconteca de forma plena e satisfatoria (prédio, professores, direcao,
coordenacao pedagdgica, materiais didaticos, metodologias)?

Pais dos alunos

Unidade de analise

Melhorar o aprendizado
Subunidade
v’ Satisfacdo

O sistema educacional deve ter 0s recursos necessarios para que alunos com
diferentes habilidades possam alcancar os objetivos onde a necessidade de coordenacdo com
a familia seja considerada vital. Para Sousa (2015) o ambiente escolar dever se adaptar e



A relacéo entre a familia e a escola no processo de ensino e aprendizagem
dos alunos com deficiéncia 90

proporcionar aos alunos a oportunidade de conviver socialmente, sendo assim necessario
que a comunidade escolar, principalmente os professores tenham conhecimento sobre a
especificidade dos alunos.

Essa conexdo entre ambos 0s contextos de desenvolvimento é especialmente
importante no caso de alunos com diferentes habilidades, pois facilita a intervencgéo
compartilhada e promove nos pais um aumento no sentimento de competéncia que reverte
positivamente para o desenvolvimento da crianga.

Abaixo, as opinides dos pais sdo coletadas para uma educacdo de qualidade...
“Material didatico especifico, mais atengdo por parte do professor da sala
comum, mais unido da escola e da familia, planejamento juntos. ”

2

“Ter um cuidador na escola.

“Incluir os pais dos alunos com deficiéncia nos planejamentos para que a
gente se sinta parte da equipe e melhorar a parte recreativa para os alunos
com deficiéncia. Melhorar a inclusdo com os alunos normais da turma e da

escola toda. ”

“A escola devia fazer parceria com o sistema de saude para atender o aluno

e a familia. ”

“Sala mais confortavel (melhoria do prédio), na verdade um prédio proprio
e com condicBes adequadas. ”

“Na minha opinido a escola precisa ser adaptada (acessibilidade) e como
sabemos o0s materiais didaticos sdo necessarios para uma boa sala,

imprescindivel seja para o AEE ou no regular. ”

“Adaptacdo (transcri¢do) de material didatico para o braile, ter material
pedagogico para a escrita em braile (papel brailon), ter os materiais
necessarios para o aluno cego, como: kit reglete, soroban, bengala, maquina

perkins, impressora braile... e principalmente os professores da sala comum
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capacitados. Também ter um laboratorio de informéatica com programas

para os alunos com deficiéncia.

Interpretacdo

Os pais pedem adaptacdes dos materiais didaticos para melhorar a aprendizagem de
seus filhos.

Figura 18. Melhorias para o aprendizado

material a | u n OS

““@scola

deficiéncia

Tabela 15. Melhorias de aprendizagem

Prazo Frequéncia
Escola 7
Estudantes 5
Deficiéncia 4
Braile 3
Material 3
Sala de estar 3

6.3 AS ESTRATEGIAS PARA ENVOLVER, APROXIMAR E INSERIR A
FAMILIA DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA NO CONTEXTO ESCOLAR

Nesta categoria serd abordada sobre a opinido dos coordenadores pedag6gicos com

relacdo as estratégias, o0 modelo de ensino e aprendizagem, as normas e planejamento que a
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escola executa. Foram realizadas sete perguntas para 2 coordenadores, relacionadas com o
objetivo em questao.

A figura do coordenador pedagdgico é muito importante para o trabalho que se
desenvolve na escola. A entrevista realizada com eles se deu em um contexto de grande
receptividade e ajuda, foram questionados sobre temas como a importancia da integragdo
familiar e escolar na aprendizagem das criangas com deficiéncia, estratégias escolares para
incentivar a participacdo das familias, como a incluséo social ¢ realizada, como funciona a
equipe de apoio pedagdgico, como a participacdo da familia é avaliada, bem como o

funcionamento das reunides da equipe pedagogica.

Pergunta 1. Qual a importancia da integracao entre a familia e a escola no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia?

“A parceria entre familia e escola é primordial para o desenvolvimento da
crianga, com ou sem deficiéncia, pois através dessa unido se buscara

alcancar os objetivos educacionais .

“Essa integracdo social para nds, enquanto coordenacdo pedagogica,
facilita a orientacdo para uma melhor aprendizagem do aluno, pois as
dificuldades sdo muitas e viabilizar esse processo é fundamental para o

sucesso .

Neste sentido, visando o desenvolvimento do aluno, a autora Silva (2015) expde que:
A familia deve ter um papel ativo na educacao da criancga, participando de
forma positiva e adequada em todas as etapas do seu desenvolvimento. Para
que essa educacdo se efetive com éxito deve ser exercida em interacdo com
outros agentes educativos que possam contribuir para esse pProcesso
educativo (p. 20)

Para Morolla Garcia (2020, p. 31) a “familia e escola sdo instituicbes que

conjuntamente tem a responsabilidade de educar”.
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Interpretacdo
A instituicdo familiar, assim como a escola possuem extrema importancia no

processo de desenvolvimento e formagéo dos alunos.

Pergunta 2. Quais séo as ac0es e as estratégias da escola para estimular a participacéao
da familia dos alunos com deficiéncia no processo de ensino e aprendizagem e no
contexto escolar como um todo?

“A escola dialoga com os pais, mostra a importancia da participagdo nas
aulas, na turma regular e no atendimento do AEE. Temos também o projeto:
“Trabalhando a Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia na Escola Sao Lazaro:
Vivenciando os jogos adaptados”, onde através do mesmo buscamos trazer

a familia para dentro da escola .

“A escola através do AEE, tem projetos anuais e outros, como oficinas, que
integram a participacdo dos pais, dentre estes se destacam palestras
motivacionais, para que eles entendam a importancia de educar, dar

conhecimento ao aluno com deficiéncia .

Contribuindo com as respostas dos participantes, Zanatta (2016, p. 22) relata que:

“As escolas que possuem acles pautadas por um raciocinio inclusivo,
qualquer que seja a posi¢do ou a funcdo dos sujeitos dentro deste sistema,
suas acOes sdo consideradas como parte do processo que norteia o projeto
pedagogico e politico da escola porque as acgdes realizadas por qualquer
sujeito estdo a favor de um compromisso coletivo onde as reciprocidades, a
solidariedade e cooperacdo sdo exercidas no cotidiano pode ser
compreendida como o que fazemos pelo outro pode nos beneficiar

diretamente ou indiretamente ”.

Interpretacdo

A escola desenvolve estratégias e projetos que contribuem para o fortalecimento dos

lacos entre as familias e escola, favorecendo maior participacdo, os valores do respeito, a
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confianga, a sinceridade, a seriedade, a imparcialidade e a comunicagdo de ambas no

contexto escolar.

Pergunta 3. Como o professor do ensino comum e do AEE planejam e executam a sua
préatica visando a incluséo social e escolar do aluno com deficiéncia e suas respsctivas
familias?

“A cada inicio de ano os professores da classe regular que atendem os
alunos com deficiéncia, séo orientados a dialogar com os professores do
AEE, onde conhecem mais sobre a deficiéncia e as melhores estratégias de

aprendizagem”.

“O professor da sala comum e do AEE procuram sondar a vida da crianca,
sua rotina, para conhecer e ter conhecimento para trabalhar seu plano de

aula incluindo a familia e a responsabilidade de suas tarefas extraclasse .

Interpretacdo

Os professores do AEE e do ensino regular devem proporcionar mais encontros, no
decorrer do ano letivo para a elaboracdo, o planejamento e a execucdo de propostas
pedagdgicas e curriculares de qualidade, visando as especificidades de cada aluno e da

familia.

Pergunta 4. Como funciona o apio pedagogico especializado da escola e de que forma
este suporte contribui efetivamente para um melhor desenvolvimento da docéncia
junto aos alunos com deficiéncia, a integracédo de suas respectivas familias e a escola?

“Os alunos sdo atendidos no contra turno e os professores do AEE buscam
dialogar com os professores da classe regular e com a familia. Todos os

atendimentos sdo direcionados de acordo com cada deficiéncia ”.

“A orientacdo é fundamental para o estimulo docente, o desenvolvimento

também parte deste trabalho mutuo para haver sucesso, conversas sobre as
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estratégias de ensino, incentivo a cursos de aperfeicoamento e sempre
buscando orientar as familias sobre as suas criancas e as respectivas

deficiéncias ”.

Interpretacdo

A escola desenvolve suas habilidades educacionais por meio de dialogos e

orientages com os professores do ensino regular, os professores do AEE e a familia.

Pergunta 5. Como vocé avalia a necessidade da participacao ativa da familia do aluno
com deficiéncia no processo de ensino e aprendizagem?

“Muito importante, pois assim a familia entende mais sobre a deficiéncia e

sobre o seu papel no desenvolvimento da crianga”.

“Fundamental, pois sem ela a crian¢a nédo tera estimulo e autoconfianca

para alcancar o objetivo que é a socializacao e a aprendizagem ”.

Interpretacdo

E importante e fundamental a participacdo da familia na escola como forma de

interagir na educacéo de seus filhos.

Pergunta 6. Em que momento o professor do AEE, o professor da sala comum, a
coordenacdo pedagogica e as familias dos alunos com deficiéncia se reinem para
discutir estratégias de ensino e aprendizagem especificas para esses alunos?

“Ainda ndo temos esse momento, mas conseguimos reunir os professores do
AEE, Coordenacéo pedagdgica e familia, no inicio de cada ano e geralmente
no més de setembro, na culminancia do projeto “Trabalhando a inclusdo da
pessoa com deficiéncia na Escola Sdo Lazaro: Vivenciando 0s jogos

adaptados”.
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“Sempre temos reunifes e alguns encontros para discutir quando

necessario”.

Interpretacdo

A escola deve promover momentos, reunides com a familia e a comunidade escolar
para que haja a inclusdo do aluno com deficiéncia e o processo de ensino e aprendizagem

seja realizado de forma eficaz.

Pergunta 7. Na sua opinido, quais sao o0s reais beneficios que se alcangcam no processo
de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia quando ha uma boa relacéo entre
a familia deste aluno e a escola?

“Por meio dessa unido o aluno podera se desenvolver em todos 0s aspectos:

educacional, intelectual, moral, etc.”.

“A crianca que é apoiada pela familia frequenta melhor a escola e sua
participacdo lhe da: Autoestima, socializacdo com os colegas, melhora

muito, seu conhecimento amplia em muito mais casos € visivel ”.

Interpretacdo

A parceria da escola com a familia ajuda bastante no desenvolvimento intelectual e
social do aluno com deficiéncia no contexto escolar.
Como resumo, a nuvem e a frequéncia das palavras mais utilizadas pelos

coordenadores sdo coletadas.
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Figura 19. Professores coordenadores

orientacao
. educacionais
desenvolvimento deficiénda
coordenacdo pedagodgica
processo escola SR =T
aluno objetivos

facilita : =
alcancar integracdo

aprendizagem
dificuldades
fundamental p5rceria
primordial
viabilizar

uniao

ocial

Tabela 16. Coordenacdo de revisdes de provas

Prazo Frequéncia
Deficiéncia 8
Escola 8
Familia 7
AEE 6
Professores 5
Crianca 5
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CONCLUSOES E PROPOSTA

Ao longo das diferentes partes do trabalho, se obtive os resultados desta pesquisa.
Nesta secdo, se procede, com base nesses resultados, para tirar as conclusdes em relagéo aos

objetivos formulados:

Objetivo 1: Analisar a opinido dos professores sobre contribui¢cfes educativas

da familia e o rendimento escolar do aluno com deficiéncia.

Em relacéo ao professor da sala comum

v A relagdo familia-escola é de vital importancia para o desenvolvimento escolar,
social e emocional das criangas.

v' Os professores tém uma visdo positiva de inclusdo tanto na atencdo aos alunos,
quanto nos meios que possuem.

v A cooperacdo familiar e escolar é absolutamente necessaria, especialmente em
tempos de pandemia.

v A familia ndo assume a importancia de sua participagdo na vida escolar da
crianga.

v" O envolvimento familiar é necessario para superar as dificuldades dos alunos
com deficiéncia.

v’ As estratégias devem ser projetadas para facilitar o contato e colaboracéo da
familia e da escola.

v' E necessario que a figura do mediador supere a "relutancia” com a familia.

Em relacéo ao professor do AEE

v E de suma importancia a relacdo familia-escola para o processo de
desenvolvimento educacional da crianga com deficiéncia.

v' A disponibilidade de recursos didaticos para professores na escola inclusiva
depende dos recursos da escola.

v' A participacdo e a contribuicdo da familia é eficaz no processo de aprendizagem
do aluno com deficiéncia.

v Os familiares dos alunos com deficiencia, na maioria das vezes, ndo assumem a
importancia de sua participagdo na vida escolar da crianca.

v Os pais devem acompanhar os filhos no processo de ensino e aprendizagem.
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v

v

As estratégias devem ser projetadas para facilitar o contato e colaboracéo da
familia e da escola.

E necesséario que a figura do mediador supere a "relutancia” com a familia.

Objetivo 2: Analisar a opinido que os familiares dos alunos com deficiéncia tém

sobre a escola e a relacao entre ambas.

v
v

Necessidade de formacéao de professores em tempos de pandemia.

E necessario abrir espacos para a participacdo da familia na escola.

As adaptacdes da escola aos alunos com deficiéncia sdo fundamentais para o bom
desenvolvimento.

Existe uma comunicacdo entre os professores do AEE e os pais, porém o
professor da sala comum precisa adaptar as atividades conforme a necessidade e
especificidade do aluno com deficiéncia.

Precisa melhorar os relacionamentos.

Os pais pedem adaptacOes dos materiais didaticos para melhorar a aprendizagem

de seus filhos.

Objetivo 3: Descrever as estratégias, 0 modelo de ensino e aprendizagem, as

normas e o planejamento que a escola executa para envolver, aproximar e inserir a

familia dos alunos com deficiéncia no contexto escolar.

v

v

A instituicdo familiar, assim como a escola possuem extrema importancia no
processo de desenvolvimento e formacéo dos alunos.

A escola desenvolve estratégias e projetos que contribuem para o fortalecimento
dos lacos entre as familias e escola, favorecendo maior participacdo, os valores
do respeito, a confianca, a sinceridade, a seriedade, a imparcialidade e a
comunicacdo de ambas no contexto escolar.

Os professores do AEE e do ensino regular devem proporcionar mais encontros,
no decorrer do ano letivo para a elaboracdo, o planejamento e a execucdo de
propostas pedagogicas e curriculares de qualidade, visando as especificidades de
cada aluno e da familia.

A escola desenvolve suas habilidades educacionais por meio de dialogos e
orientagdes com os professores do ensino regular, os professores do AEE e a

familia.
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v' E importante e fundamental a participacdo da familia na escola como forma de
interagir na educacéo de seus filhos.

v" A escola deve promover momentos, reunides com a familia e a comunidade
escolar para que haja a incluséo do aluno com deficiéncia e o processo de ensino
e aprendizagem seja realizado de forma eficaz,

v A parceria da escola com a familia ajuda bastante no desenvolvimento intelectual

e social do aluno com deficiéncia no contexto escolar.

Apos detalhado o alcance de cada objetivo especifico, apresenta-se agora a discussao
final da conclusédo do objetivo geral, analisar a relacdo entre a familia e a escola no processo
de ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia na Escola Estadual Sdo Lazaro, de
Macap4, no Estado do Amapa. Concluiu-se que a relacdo familia e escola ¢ fundamental
para a construcdo da autonomia, da aprendizagem e da inclusdo do aluno com deficiéncia.
Entretanto, é imprescindivel que a familia compreenda a importancia do seu papel e da sua
participacdo no processo de aprendizagem de seus filhos. Assim como, compete a escola
desenvolver o seu papel de formar cidaddos aptos para conviver na sociedade e tentar
aproximar cada vez mais 0s pais em uma participacdo efetiva, ativa no contexto escolar e na
incluséo de suas criangas com deficiéncia.

Apos tecer as conclusdes, sugere-se algumas propostas importantes para o avanco da
relacdo entre a familia e a escola no processo de ensino e aprendizagem do aluno com
deficiéncia na Escola Estadual Sdo Lazaro. A proposta relatadas a seguir, foi sugerida a partir
das andlises das opinido dos participantes dessa investigacdo e na conclusdo das analises dos
dados. Portanto, é relevante para este estudo e também para as proximas pesquisas que

surgirdo, embasadas por essa tematica. Assim recomenda-se:

v" A implantacdo da estratégia metodoldgica “Roda de Conversa” que tera como
objetivo a aproximacdo ativa da escola com a familia dos alunos com deficiéncia,
ampliando os momento de acolhimento e didlogo entre o professor da sala
comum, o professor do AEE, o coordenador pedagdgico e os pais.

Segundo Vargas, Pereira e Motta (2016, p. 130):

“[...] as rodas de conversa oportunizam também o aprender a conversar, 0
falar, o saber ouvir, a reflexividade e, sobretudo, impulsiona a criticidade, a

argumentacdo e o didlogo. Os participantes da roda aprendem a exercer a
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escuta ao outro, a ouvir de forma respeitosa as hipéteses, conhecimentos e

vivéncias que o outro fala ao grupo”.

Dessa forma, a roda de conversa pode ser uma estratégia utilizada pelos escola como
instrumento de rotina, que contribuird com a relacdo familia e escola no sentido de que ela
possa ser estimulada e associada a eventos positivos e agradaveis e que, efetivamente, se
promova a melhoria nos processos de socializagdo, aprendizagem, desenvolvimento e

autonomia do aluno com deficiéncia e a educacdo inclusiva.

v' A implantacdo do planejamento coletivo entre a coordenacdo pedagdgica, 0s
professores do ensino comum, professores do Atendimento Educacional
Especializado e os Pais dos alunos com deficiéncia faz-se necessario e muito
importante, pois a partir do momento que se constroi uma interagdo de fato com
todos 0s sujeitos que integram ativamente a educacdo desse publico, esta
estratégia auxiliara os alunos com deficiéncia a avangarem no seu processo de
ensino e aprendizagem; e a familia que terd a oportunidade de construir
conhecimentos e obter informagdes que possam melhorar o seu conhecimento
acerca das atividades que seu filho estd desenvolvendo no ambiente escolar,
assim, tera mais facilidade em trabalhar o desenvolvimento social, pessoal e
educacional da crianca com deficiéncia, também no ambiente familiar, bem
como, a escola que com certeza terd finalmente conseguido implantar a tdo

sonhada inclusdo e a participacdo da familia em seu contexto escolar.
Em seus estudos Zanatta (2016, p. 22) relata que:

“As escolas que possuem acdes pautadas por um raciocinio inclusivo,
qualquer que seja a posicdo ou a funcdo dos sujeitos dentro deste sistema,
suas acOes sdo consideradas como parte do processo que norteia o projeto
pedagdgico e politico da escola por que as acGes realizadas por qualquer
sujeito estdo a favor de um compromisso coletivo onde as reciprocidades, a
solidariedade e cooperacdo sdo exercidas no cotidiano pode ser
compreendida como o que fazemos pelo outro pode nos beneficiar

diretamente ou indiretamente”.
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Portanto, atraves desta pesquisa foi possivel delinear a relagdo entre a familia e a
escola no processo de ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia, ficando evidenciado
a necessidade da instituicdo escola e da instituicdo familia compreenderem a importancia

desta relacdo no processo de uma educacdo relmente inclusiva para os alunos com
deficiéncia.
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ANEXO 2: CARTA DE APRESENTACAO

UNIVERSIDAD
AUTONOMA DE

Asuncién, 09 de julio de 2021

A quien corresponda:

Por la presente, a pedido de la interesada, se comunica que MARIA
OSVALDINA FURTADO DOS SANTOS es alumna de la Maestria en
Ciencias de la Educacion, de la Facultad de Ciencias de la Educacion y
la Comunicacion, de la Universidad Auténoma de Asuncién (UAA),
quien en el presente afio, se encuentra en fase de elaboracién de su

tesis de Maestria con el tema de investigacion: “A relagdo entre a

familia e a escola no processo de ensino e aprendizagem dos
alunos com deficiéncia”

A fin de recolectar datos como parte de la elaboracion de la Tesis
mencionada, solicitamos, por favor a las autaridades de la institucian, se

le concede a la alumna, la autorizacién para la aplicacion de su
instrumento de investigacién, necesario para concluir el trabajo
correspondiente.

Para lo que hubiere lugar,

José Antonio Torres

( Presidente del Comité Cientifico

Mevman N IPETLT:A Universidad Auténoma de Asuncion
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ANEXO 3: TERMO DE CONCENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDAD
AUTONOMA DE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: A relagiao entre a familia e a escola no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Pesquisador responsivel: Maria Osvaldina furtado dos Santos
Instituicao/Departamento: Universidad Auténoma de Assuncion

Telefone e endereco postal: (96) 98806 0755 / email: m-osvaldina @ hotmail.com

Local da coleta de dados: Escola Estadual Sio Lazaro

Eu, Maria Osvaldina furtado dos Santos, responsdvel pela pesquisa A relagio
entre a familia ¢ a escola no processo de ensino ¢ aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, o convido a colaborar como Participante voluntinio (a) deste estudo.

Esta pesquisa pretende: Analisar a relacio entre a familia e a escola no
processo de ensino ¢ aprendizagem do aluno com deficiéncia. Acredito que ela seja
importante por se justificar no estudo da relacio familia e escola considerando gue
tais instituicoes contribuem para a formacio da crianca com deficiéncia, sua
introduciio e convivéncia em outros contextos de socializacio. Além disso, a partir
do momento em gue o aluno com deficiéncia € inserido no espaco escolar, torna-se
inevitavel a conexio entre ambas. Sua realizacio ocorrerd da seguinte forma: A
pesquisa ocorrerd nas dependéncias da E.E. Sao Lizaro, onde a pesquisadora
entregard aos participantes primeiramente 0 TCLE (Termo de Consentimento
Livre ¢ Esclarecido, apos todos terem lido e assinado, a pesquisadora entregari um
questionario para cada participante, para que este leia ¢ responda a cada um dos
itens, em seguida a pesquisadora recolherd os questiondrios ¢ os levard, para
posterior andlise dos dados coletados. Sua participagio constard de assinar o TCLE ¢
preencher o questionirio de forma livre e espontinea.

E possivel que durante a pesquisa acontegam os seguintes desconfortos ou riscos:

1 - VULNERABILIDADE: podendo haver possiveis desconfortos ou até mesmo
algum constrangimento por parte dos participantes voluntinios em querer participar da

pesquisa e/ou em responder alguma pergunta, lambém pelo periodo de pandemia do qual

amnda estamos vivendo,
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2 - PRECONCEITO: por causa da deficiéncia em si ¢ do grau de
comprometimento do participante, neste caso aqui, sendo devidamente representudo por
seu familiar/ Responsdvel/ tutor legal.

3 - PRIVACIDADE: por ser um grupo de pessoas em uma sala. respondendo a
questdes que poderd implicar em possivels posteriores mudangas por parte da escola.
poderia dar a entender que. em algum momento essa ag@o. acarretard em discrniminacgo,
constrangimento ou retaliacdo do participante voluntario,

OBSERVACAO: por todos estes riscos € que a pesquisadora se fard presente
durante a aplicagiio do questiondrio para garantir que serdo mantidas as precaugdes contra
acovid-19, bem como, a confidenciahidade ¢ o anonimato ¢ dos participantes, ¢ que todos
teriio privacidade ¢ autonomia para responder de forma segura, livre ¢ espontanea, de
acordo com a realidade na qual estio inseridos cotidianamente, seja como profissional da
escola ou pal / responsivel de aluno.

1~ Os beneficios que se espera alcangar como estudo sdo: Contribuir com a relugdo
familia e escola no sentido de que ela possa ser estimulada e associada a eventos
positivos e agradidveis e que, efetivamente, se promova a melhoria nos
processos de socializaciio, aprendizagem. desenvolvimento e autonomia do
aluno com deficiéncia,

2- Maior clareza sobre o papel dos familiares no processo de apoio ¢ contribuigio
com a vida escolar do aluno com deficiéncin,

3- Propor a implantagdo de ferramentas que permitum maior aproximagio da
familia do aluno com deficiéncia ¢ a escola, visando assim. uma melhoria o
processo de ensino ¢ aprendizagem.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé terd a possibilidade de tirar qualquer
duvida ou pedir qualquer informagdo ou outro esclarecimento. Para isso. entre em contato
com a responsavel pela pesquisa ou com o Comité de Etica em Pesquisa.

Vocé tem garantida a possibilidade de ndo aceitar participar ou de retirar sua
permissdo a qualquer momento, sem nenhum tipo de sang¢do, diano ou prejuizo pela sua
decisdo,

As informagoes desta pesquisa serdo confidenciais e poderdo ser divulgadas.
apenas, em evenlos ou publicagoes, sem a identificagio dos participantes voluntdrios, o
nio ser entre os responsiaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo ¢ 0 anonimato sobre
sua participagio. Nio serio utilizadas imagens.

Os gastos necessidrios para a realizagfio e a sua participacdo na pesquisa serio
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assumidos pela pesquisadora. Fica, também, garantida a indenizagido em cusos de danos

comproviadamente decorrentes da participagio na pesquisa,

Autorizacao

Eu, . upos
a leitura ou a escuta da leitura deste documento e ter tido a oportunidade de conversar
com a pesquisadora responsivel, para esclarecer todas as minhas dividas. estou
suficientemente informado (a), ficando claro para todos, que minha participacio é
voluntiria e que posso retirar este consentimento a qualguer momento sem penalidades
ou prejuizos. Estou clente tumbém dos objetivos da pesquisa. dos procedimentos aos
quais serei submetido, dos possiveis danos ou riscos deles provenientes e da garantia de
confidencialidade ¢ anonimato. Diante do exposto ¢ de espontinea vontade, expresso
minha concorddncia em participar deste estudo ¢ assino este termo em duas vias, uma das
quais me seri entregue,

Macapd, de de 2022,

Assinatura do participante voluntirio:

Digital do Participante

Assinatura da Pesquisadora:
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ANEXO 4: PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO mo
AMAPA - UNIFAP asil
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A relagao entre a famiiia e a escola no processo de ensino & aprendizagem dos alunos
com ceficiéncia

Pesquisador: MARIA OSVALDINA FURTADO DOS SANTOS

Area Tematica:

Versdo: 5

CAAE: 52627121.6.0000.0003

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE AUTONOMA DE ASSUNCAO

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.343.359
Apresentagao do Projeto:
Conforme parecer anterior!

Objetivo da Pesquisa:

Conforme parecer anterior'

Avaliag@o dos Riscos e Beneficios:

RISCOS: apresentou os niscos conforme resolugdes 466/2012 e 510/2016.

Beneticios: Conforme parecer antenor!

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Conforme parecer anterior

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Apresentou todos os termas cbrigatdrios.

Recomendagoes:

A PESQUISADORA DEVERA:

1) OBSERVAR TODOS OS PROTOCOLOS RELATIVOS A PANDEMIA COVID-18 NO CONTATO COM OS
PARTICIPANTES DA PESQUISA

2) REFERIR NOS RELATORIOS PARCIAL E FINAL A AMOSTRA DE PARTICIPANTES EM CADA GRUPO

E ¢o: Rodovia J fno Kubaschek de Oliveira - Km 02, Marca Zero

Bairro: Bairro Universtade CEP: §8.902-280

UF: ap Municipio: MACAPA

Telefone: |964006-2805 Fax: (0€)4009-2604 E-mall: cop @ uwnifap br

Fapna 0f e 03
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g

Continungac co Parecer. 4,343 354

PESQUISADO (A proponente apresentou o total da amostra 23 participantes). Devera informar:

- Quantos participantes serao professores da sala comum e do Atendimento Educacional
Especializado-AEE;

- Quantos coordenadores pedagégicos:

- Quantos pais de alunos.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Sem pendéncias. Apto a ser aprovaco pelo CEP/UNIFAP

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagées Basicas|PB_INFORMACOES _BASICAS DO P | 05/04/2022 Aceito
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ANEXO 5: QUESTIONARIO

Questionirio para os professores do AEE e da Sala Comum

1. Qual a importincia da relacio familia e escola no processo de ensino
aprendizagem da crianga com deficiéncia?

2. Que melos a escola oferece, que vocé considera primordial para que a
efetivagiio do processo de ensino e aprendizagem ocorra de forma plena e
satisfatéria para o aluno com deficiéncia?

3. O processo ensino e aprendizagem abarca virios contextos sociais em que o
aluno com deficiéncia esti envolvido, como vocé descreve as contribuigdes da
familia dentro desse processo?

4. O ensino e a aprendizagem sdo processos que nao podem ocorrer distante e
Isolado da participaciio familiar, como vocé analisa o envolvimento da familia
no espago ¢ tempo que a escola concede?
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5. Como o professor da Sala Comum e do AEE orlentam vocé a ajudar seu filho
(a) nas atividades que vem para serem realizadas em casa (dever de casa)?

6. Quais dificuldades vocé enfrenta em relagiio ao professor da sala comum,
e/ou ao professor do AEE quanto a aprendizagem do seu filho (a)?

7. Na sua opinido, em que a escola precisa melhorar para que a aprendizagem
do seu filho realmente aconteca de forma plena e satisfatoria (prédio,
professores, diregio, coordenagio pedagogica, materiais didaticos,
metodologins...)?
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Questionario para a Coordenagio Pedagigica

1. Qual a importancia da integraciio entre a familia e a escola no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia?

2. Quais siao as agoes e estratégias da escola para estimular a participacio da
familia dos alunos com deficiéncia no processo de ensino e aprendizagem e
no contexto escolar como um todo?

3. Como o professor do Ensino Comum ¢ do AEE planejam e executam a sua
pritica visando a Inclusiio social e escolar do aluno com deficiéncia e suas
respectivas familias?

4. Como funciona o apoio pedagogico especializado da escola e de que forma
este suporte contribui efetivamente para um melhor desenvolvimento da
docéncia junto aos alunos com deficiéncia, a integragio de suas respectivas
familias e a escola?
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5. Como vocé avalia a necessidade da participacio ativa da familia do aluno
com deficiéncia no processo de ensino e aprendizagem?

6. Em que momento o Professor do AEE, o Professor da Sala Comum, a
Coordenagio Pedagigica e as Famillas dos alunos com deficiéncia se reinem
para discutir estratégias de ensino e aprendizagem especificas para esses
alunos?

7. Na sua opinido quais sio os reais beneficios que se alcan¢am no processo de
ensino ¢ aprendizagem dos alunos com deficiéncia quando ha uma boa
relagio entre a familia deste aluno e a escola?
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Questionario para os Familiares dos alunos com deficiéncia

1. Quais obsticulos vocé encontrou por parte da escola quando vocé foi
matricular o seu filho (a) devido a deficiéncia que ele possui?

2. Que aspectos a escola apresenta, que vocé considera primordial para que
a efetivacdo do processo de ensino ¢ aprendizagem ocorra de forma

plena e satisfatoria para o aluno com deficiéncia?

3. De que forma vocé enquanto familia de um aluno com deficiéncia tem
buscado contribuir dentro dos espagos e tempos que a escola lhe
proporciona?

4. Quais sao as estratégias que a escola deve aplicar em relacio as dificuldades
apresentadas pelo seu filho no processo de ensino e aprendizagem?
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5. Como o professor da Sala Comum e do AEE orlentam vocé a ajudar seu filho
(a) nas atividades que vem para serem realizadas em casa (dever de casa)?

6. Quais dificuldades vocé enfrenta em relagiio ao professor da sala comum,
e/ou ao professor do AEE quanto a aprendizagem do seu filho (a)?

7. Na sua opinido, em que a escola precisa melhorar para que a aprendizagem
do seu filho realmente aconteca de forma plena e satisfatoria (prédio,
professores, diregio, coordenagio pedagogica, materiais didaticos,
metodologins...)?
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