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“Inclusao de um estudante com necessidades na
Universidade ndo implica um “nivelar por
baixo”. Nao significa mesmo que os docentes
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que consideram essenciais. E sim uma
oportunidade  para  refletir sobre a
inevitabilidade, a correcéo, as vias de acesso, as
metodologias e a filosofia curricular e de
preparacdo profissional das suas praticas”
(Rodrigues, 2004, p.4).
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RESUMEN

El objetivo general de esta tesis fue analizar la relacién entre los discursos de los profesores de
Educacién Superior y sus practicas educativas inclusivas en la UNICAP. Los objetivos
especificos fueron: detectar las leyes que orientan las Directrices LDBEN 9394/96 y las politicas
publicas del Estado de Pernambuco contempladas en el curriculo académico; abordar la
importancia de la formacion continua de los profesores de educacion superior en Educacion
Inclusiva, con el objetivo de garantizar una educacion de calidad para los discapacitados;
describir las particularidades de los tipos de discapacidad que existen, las condiciones de
accesibilidad, equipamiento y materiales didactico-pedagogicos para la atencion de los
estudiantes con discapacidad; sefialar los desafios existentes en la Educacion Inclusiva que
impiden superar los obstaculos existentes en este contexto educativo. Se utilizd una
investigacion descriptiva con enfoque cualitativo y cuantitativo, partiendo de una investigacion
bibliogréfica, aplicandose, entre los meses de mayo a julio de 2020, cuestionarios a 6
Coordinadores de Curso (cualitativo) y se aplicaron cuestionarios a 60 docentes (cuantitativo).
Los resultados de la investigacion fueron demostrados a través de la presentacion del Método
de Anadlisis de Contenido, para los Coordinadores y a través del Método Estadistico, para los
docentes. Con la realizacion de dicha investigacion se pudo constatar, entre otros aspectos, la
existencia de leyes que apoyan la educacion inclusiva, la pertinencia de la educacion continua,
los tipos de deficiencias existentes en la institucion educativa, las condiciones de accesibilidad,
las acciones pedagogicas desarrolladas, ademas de los desafios presentados, especialmente en
el contexto de la Pandemia del Covid-19. Se pudo evidenciar, por tanto, que existe una
satisfactoria conexion entre los discursos de los profesores de educacion superior
(Coordinadores y profesores) y sus practicas educativas inclusivas en la UNICAP, aunque se
observen acciones y obstaculos especificos en cada segmento, por otro lado. Por otro lado, se
advierte que tales profesionales se comprometen no sélo a realizar sus practicas, sino también a
percibir sus efectos en la Educacion Inclusiva.

Palabras clave: Educacion Superior, Discursos, Practicas Pedagogicas
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RESUMO

Esta tese teve, como objetivo geral, analisar a relagéo existente entre os discursos dos docentes
do Ensino Superior e suas praticas educativas inclusivas na UNICAP. Como objetivos
especificos foram apontados: detectar as leis que norteiam as Diretrizes da LDBEN 9394/96 e
as politicas publicas do Estado de Pernambuco contempladas no curriculo académico; abordar
a importancia da formacdo continuada para o docente do Ensino Superior na Educagdo
Inclusiva, visando garantir um ensino de qualidade para o deficiente; descrever as
especificidades dos tipos de deficiéncias existentes, as condi¢cdes de acessibilidade,
equipamentos e materiais didatico-pedagogicos para o atendimento do aluno com deficiéncia;
apontar os desafios existentes na Educacédo Inclusiva que impedem a superacdo dos entraves
existentes nesse contexto educacional. Foi utilizada a pesquisa de natureza descritiva com
abordagem qualitativa e quantitativa, partindo-se de uma pesquisa bibliografica, que se seguiu,
sendo aplicados, entre os meses de maio a julho de 2020, questionarios a 6 Coordenadores de
Curso (qualitativo) e aplicados questionarios a 60 professores (quantitativo). Os resultados da
pesquisa foram demonstrados por meio de apresentacdo do Método Analise de Conteldo, para
os Coordenadores e por meio do Método Estatistico, para os professores. Com a realizacdo de
tal investigacdo, pode-se constatar, dentre outros aspectos, a existéncia de leis que amparam a
educacéo inclusiva, a relevancia da Formacéo continuada, os tipos de deficiéncias existentes na
instituicdo educacional, as condi¢cbes de acessibilidades, as acdes pedagogicas desenvolvidas,
além dos desafios apresentados, sobretudo no contexto vivenciado da Pandemia da Covid-19.
Pdde-se evidenciar, com isso, que ha uma satisfatdria conexao entre os discursos dos docentes
(Coordenadores e professores) do Ensino Superior e suas praticas educativas inclusivas na
UNICAP, muito embora sejam observadas acdes e obstaculos, especificos, de cada segmento,
por outro lado, é notado que tais profissionais se mostram, para tanto, compromissados ndo sé
com o realizar de suas praticas, mas também em perceber os efeitos das mesmas na Educacdo
Inclusiva.

Palavras-chave: Ensino Superior, Discursos, Praticas Pedagdgicas
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ABSTRACT

The general objective of this thesis was to analyze the relationship between the discourses of
Higher Education professors and their inclusive educational practices at UNICAP. The specific
objectives were: to detect the laws that guide the LDBEN 9394/96 Guidelines and the public
policies of the State of Pernambuco contemplated in the academic curriculum; address the
importance of continuing education for higher education teachers in Inclusive Education, aiming
to guarantee quality education for the disabled; describe the specifics of the types of disabilities
that exist, the conditions of accessibility, equipment and didactic-pedagogical materials for the
care of students with disabilities; to point out the existing challenges in Inclusive Education that
prevent overcoming the obstacles existing in this educational context. A descriptive research
with a qualitative and quantitative approach was used, starting from a bibliographic research,
being applied, between the months of May to July 2020, questionnaires to 6 Coordinators Course
(qualitative) and questionnaires were applied to 60 teachers (quantitative). The research results
were demonstrated through the presentation of the Content Analysis Method, for the
Coordinators and through the Statistical Method, for the teachers. With the accomplishment of
such investigation, it was possible to verify, among other aspects, the existence of laws that
support inclusive education, the relevance of continuing education, the types of deficiencies
existing in the educational institution, the accessibility conditions, the pedagogical actions
developed, in addition to the challenges presented, especially in the context of the Covid-19
Pandemic. It was possible to show, therefore, that there is a satisfying connection between the
discourses of higher education professors (Coordinators and professors) and their inclusive
educational practices at UNICAP, although specific actions and obstacles are observed in each
segment, on the other hand. On the other hand, it is noted that such professionals are committed
not only to carrying out their practices, but also to perceiving their effects on Inclusive
Education.

Keywords: Higher Education, Discourses, Pedagogical Practices
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INTRODUCAO

A Educacdo inclusiva cobra um atendimento especializado, suscitando inGmeras
providéncias, o que tem revelado em instituicdes educacionais, sobretudo de nivel superior, a
necessidade de acgdes direcionadas desde a estrutura fisica até as questdes de natureza
pedagdgica. Garcia, Rodrigues e Mori (2011), acerca de tal realidade, defendem que o principio
da educacéo inclusiva requer das unidades de ensino o reconhecimento e o encaminhamento de
praticas que respondam as necessidades educacionais, por meio de uma educacao que garanta
as pessoas com deficiéncia o acesso, a permanéncia e um ensino de qualidade de acordo com as
suas especificidades.

Nesse sentido, a escolha do tema em questéo foi em decorréncia, a principio, de fatores
pessoais. Entende-se, com isso, que as indagacdes e inquietacdes que norteiam a presente
pesquisa sdo fruto do historico pessoal da pesquisadora, que no curso de sua vida profissional
pdde observar e perceber, frente aos discursos proferidos pelos docentes, as enormes
dificuldades e resisténcias dos mesmos em ministrar aulas para estudantes com deficiéncias,
barreiras, que estdo sempre presentes nas discussdes sobre o “embelezamento” do processo
inclusivo, “bonito no discurso” e, na pratica, sendo desmentido pela necessidade de ser encarado
ou apreciado sob diversos angulos, tendo, por isso, a complexidade em sua execucao, devido
aos diversos obstaculos pelo qual a educacéo inclusiva passa.

Outra razao é de natureza académica, isto &, acredita-se que tal estudo trar contribuicGes
no que se refere a percepcao da necessidade urgente que tem o ensino superior hoje, de repensar
seu papel, suas acdes e discurso, que caminhe, assim, para a construcdo de um novo
atendimento, ressignificando sua pratica pedagdgica inclusiva, aceitando e respeitando as
diferencas, trabalhando uma nova perspectiva, a da singularidade do estudante, que aprende com
viabilizacdo e mudanca de pensamento de ideias e de postura, contribuindo, enfim, para uma
sociedade real, cada vez mais proxima da ideal. Isso s6 vem a evidenciar que o direito ao ensino
superior tem possibilitado aos estudantes e aos seus professores serem agentes de mudancas, por
um lado, o aluno recebendo o devido atendimento, por outro, o professor, sendo mediador de
novas competéncias na sua pratica educativa, visando, principalmente uma universidade com
novo (re) posicionamento social e ético.

Deve-se salientar, tambeém, que tal estudo culminara na formacdo de um acervo
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riquissimo de conhecimentos, que, certamente, poderé servir para profissionais e estudantes da
area da educacdo ou de outros cursos afins, que porventura venham produzir trabalhos
académicos que tenham relagdo com o tema em pauta.

Cabe, nessa abordagem, retomar Rodrigues (2004), para quem a relacdo do estudante
deficiente com a universidade constitui-se em um processo interativo, no qual devem ser
consideradas, como um todo, as suas caracteristicas e solicita¢cbes, bem como 0s recursos e as
possibilidades da instituicio. O mesmo autor afirma que essa relacdo, contudo, esta
condicionada ao reconhecimento dos direitos do estudante com deficiéncia. Para Hegarty
(1994), trés sdo os direitos educacionais: a) o direito & educacdo, sem esquecer que a
universidade é parte integrante do sistema educativo; b) o direito a igualdade de oportunidades,
ou seja, o direito as mesmas oportunidades dos seus pares sem condicdes de deficiéncia; e ¢) o
direito a participacao social, isto €, o direito aos equipamentos e condi¢cdes disponiveis a toda a
comunidade.

Diante dos argumentos apresentados, deve-se p6r em destaque a educacgéo inclusiva no
ensino superior e o atendimento oferecido, enfatizando-se, para tanto, para uma melhor
compreensdo da tematica abordada e das questdes sistémicas que o tema impde por sua natureza,
foi escolhida a seguinte probleméatica: Como ocorre a relagdo existente entre os discursos dos
docentes do Ensino Superior e suas praticas educativas inclusivas na Universidade Catolica de
Pernambuco - UNICAP?

Dessa forma, foi apontado como objetivo geral: Analisar a relacdo existente entre 0s
discursos dos docentes do Ensino Superior e suas praticas educativas inclusivas na UNICAP.

Como objetivos especificos foram delimitados:
1°) Detectar as leis que norteiam as Diretrizes da LDBEN 9394/96 e as politicas publicas
do Estado de Pernambuco contempladas no curriculo académico;
2°) Abordar a importancia da formacao continuada para o docente do Ensino Superior na
Educacao Inclusiva, visando garantir um ensino de qualidade para o deficiente;
3°) Descrever as especificidades dos tipos de deficiéncias existentes, as condi¢des de
acessibilidade, equipamentos e materiais didatico-pedagdgicos para o atendimento do aluno
com deficiéncia;
4% Apontar os desafios existentes na Educagé@o Inclusiva que impedem a superacdo dos

entraves existentes nesse contexto educacional.
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Nessa perspectiva, tal estudo, metodologicamente, partiu de uma pesquisa bibliogréfica,
tendo como tipo de abordagem da pesquisa o qualitativo, sendo aplicados questionarios a 6
Coordenadores de Curso e o quantitativo, aplicados questionarios a 60 professores. Os
resultados da pesquisa foram demonstrados por meio de apresentacdo do Método Analise de
Conteudo, para os Coordenadores; e por meio do Método Estatistico, para os professores.

Dessa forma, a presente tese compde-se das seguintes partes: dessa Introducéo e, no
Desenvolvimento, inicialmente, consta 0 Marco Teorico que se compde dos enfoques: “Leis que
norteiam as diretrizes da LDBEN 9394/96 e as politicas publicas educacionais do Estado de PE
contempladas no curriculo académico; A relevancia da formacao continuada para o docente do
Ensino Superior, na Educacéo Inclusiva, para a garantia de um ensino de qualidade; Tipos de
deficiéncias, condicdes de acessibilidade, equipamentos e materiais didatico-pedagdgicos para
o atendimento do alunado; e Desafios na Educacdo Inclusiva que impedem a superacdo dos
entraves existentes nesse contexto educacional”. Em seguida, hd 0 Marco Metodoldgico, bem
como a Analise, interpretacdo e resultados obtidos, na sequéncia, o registro das Conclusdes,

finalizando com Recomendacdes.
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MARCO TEORICO

1. LEIS QUE NORTEIAM AS DIRETRIZES DA LDBEN 9394/96 E AS
POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS DO ESTADO DE PE
CONTEMPLADAS NO CURRICULO ACADEMICO

Neste capitulo, sdo abordadas algumas leis que norteiam as Diretrizes da LDBEN
9394/96 e as politicas publicas educacionais do Estado de Pernambuco contempladas no
curriculo académico. Para tanto, trés eixos significativos ganham destaque: uma revisdo das
bases histdricas da educacéo inclusiva no mundo; as bases histdricas da educacéo inclusiva no
Brasil e, por fim, quem séo os excluidos? Focalizando, obviamente, os alunos deficientes e a
questdo do acesso a educacdo. Logo, ao passo gque a explanacdo va se alongando, os enfoques

principais, que permeiam 0s eixos citados, serdo tratados neste estudo.

1.1 Trilhando os caminhos histéricos da Educacao Inclusiva no mundo: da Exclusdo ao modelo
na Perspectiva Inclusiva

Hé& algumas décadas, os debates sobre 0 modelo de educacéo inclusiva vém se colocando
em lugar de destaque no cenario mundial. As praticas desenvolvidas nas escolas produzem
situacBes novas e concretas que necessitam de respostas nao encontradas em livros, manuais ou
normatizacdes. O advento de alunos com deficiéncias nas escolas e universidades provoca
situacOes novas que sequer tem sido colocada em pauta de discussdes nas instituicoes.

O atendimento apresentado a esses educandos nesses segmentos de ensino é, com
certeza, um dos desafios mais cruciantes que o professor tem de enfrentar no cotidiano de nossas
instituicGes escolares em toda as esferas, frente a pds modernidade que traz consigo a luta dos
grupos minoritarios e de sujeitos marginalizados. Nesse sentido, Bourdieu (2008), trabalhando
os discursos que permeiam essas instancias educativas, aponta que:

O sistema escolar disp6e da autoridade delegada necessaria para exercer
universalmente uma acdo de inculcagdo duradoura em matéria de linguagem,
tendendo assim a proporcionar a duracéo e a intensidade desta acdo ao capital
cultural herdado (p. 50).
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Em nossa sociedade a nogdo de exclusdo esta presente no seu bojo. Ela retrata o destino
excludente de parcelas majoritarias da populagdo mundial, seja por situaces econdmicas que,
acarretam desigualdades de acesso a bens materiais e/ou culturais, também pelas restricbes
impostas por transformacGes no campo do trabalho (Sawaia, 2002). Sendo assim, estdo
intrinsecamente relacionados e no dizer da autora:

a exclusdo é processo complexo e multifacetado, uma configuracdo de dimensdes
materiais, politicas, relacionais e subjetivas. E processo sutil e dialético, pois s6
existe em relacdo a inclusdo como parte constitutiva dela. Ndo é uma coisa ou
um estado, € processo que envolve o homem por inteiro e suas rela¢cbes com 0s
outros (Sawaia, 2002, p.9).

Bourdieu (1999, p.193), por sua vez, entende que a exclusdo desse grupo social pode ser
entendida, “como diferentes tipos de gratificacGes econémicas e simbdlicas, correspondentes as
diferentes formas de relacéo, que se define o grau em que se enfatiza objetivamente a pertinéncia
ou exclusao”.

O fato de grande parte de segmentos sociais, conceituados de deficientes, serem
excluidos dos diversos setores, considerados como invalidos, deu origem a ideia de combate a
segregacao que, em seguida, recaiu na necessidade de promover a integracdo que “tinha e tem
0 mérito de inserir o portador de deficiéncia na sociedade, sim, mas desde que ele esteja de
alguma forma, capacitado a superar as barreiras fisicas, programaticas e atitudinais nela
existentes” (Sassaki, 2010. p.34).

No entanto, a “integracao pouco ou nada exige da sociedade em termos de modificacao
de atitudes, de espacos fisicos, de objetos e de praticas sociais”, conforme Sassaki (2010. p.35).
Apresentando apenas sua insercdo, recaindo sobre a segregacdo das pessoas deficientes,
impossibilitando a autonomia, a independéncia e seu empoderamento, em nada desafiando a
participacdo da sociedade para maiores reflexées e mudancas (Sassaki, 2010).

Apegar-se as diferencas, sejam em ambitos culturais, sociais, religiosos, étnicos, de
género ou em quaisquer dos aspectos que caracterizem a diversidade humana, recai sobre a
condigéo de compreensé@o de como se conhece, se aprende e se entende o que permeia 0 mundo
e a n0s mesmos, constituindo-se num novo paradigma de combate a logica excludente. E, “antes
de tolerar, respeitar e admitir a diferenca, ¢ preciso explicar como ela ¢ produzida” (Silva, 2000.

p.100), a quais interesses se propde a diferenca como logica excludente e, a partir dessa reflexao,
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buscar no contexto educacional uma mudanca plausivel para seu combate.

Pelo preceito democratico de justica e igualdade, o acesso e permanéncia desses
deficientes ao ensino na perspectiva inclusiva, representa hoje uma conquista, possibilitado a
esse segmento da sociedade o desenvolvimento de fungdes sociais e cognitivas, e aos
professores inseridos nesse processo, a busca de qualificacdo em formagédo continuada, em
varias areas do conhecimento. Nesses termos, Gongalves e Gongalves (2010) trabalhando os
discursos pedagogicos e o conceito de igualdade no cotidiano, nos falam da relevancia da
familia, representando o primeiro ndcleo formador, com seus valores e propriedades que possuli
e que transmitira aos seus descendentes: o habitus e o capital cultural recebido terdo grande
influéncia no destino do sujeito. Esse destino ndo é absolutamente determinado, mas dependera
de condicionantes que terdo peso no que pode acontecer de oportunidades futuras oferecidas ao
sujeito.

Goncalves e Gongalves (2010), mais uma vez, pontuam que:

Partindo do principio da igualdade (de atendimento), e tratando alunos desiguais
em suas origens e propriedades (capitais) da mesma forma, a escola acaba por
reforcar as diferencas preexistentes, por meio do discurso pedagogico, na medida
em que é avaliado nem sempre se relaciona com aprendizagem, mas composturas
e atitudes derivadas do capital social e cultural dos estudantes e de suas familias
(p. 69).

Para se entender o conceito de inclusdo, é fundamental analisar como se conceitua a
educacdo inclusiva. O dicionario Houaiss (2001) da sentido a palavra inclusdo como: “estado
daquilo ou de quem esté incluso, inserido, metido, comprometido dentro de algo, ou envolvido,
implicado em: introduc¢do de uma coisa em outra, de alguém em um grupo” (p. 1595). Buscando
uma concep¢do mais precisa voltada para inclusdo escolar, nos remetemos a Mantoan, quando
diz:

A inclusdo é uma inovacdo que implica um esforco de modernizacdo e de
reestruturacédo das condicOes atuais da maioria das nossas escolas, ao assumirem
que as dificuldades de deficientes ndo sdo apenas deles, mas resultam, em grande
parte, do modo como o ensino € concebido e avaliada (Mantoan, 2003, p.57).
Corrobora com Mantoan, o ponto de vista de Santos (2008) quando enfatiza como sendo

a construcao de “Todas as formas possiveis por meio das quais se busca, no decorrer do processo
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educacional escolar, minimizar o processo de exclusdo, maximizar a participagdo do aluno
dentro do processo educativo” (p.24).

Ao se iniciar a discussao a respeito da inclusdo, necessario se faz compreender um pouco
do processo historico da educacdo de pessoas com deficiéncia. Nessa perspectiva, desdobrar o
tema incluséo significa enveredar nas questfes: exclusdo, segregacao e integracéo.

Partindo-se do principio constitucional democréatico de justica e igualdade, que garante
a todos o direito de ter suas necessidades atendidas, até tanger ao processo de inclusdo, intensa
foi a luta pelos direitos humanos e garantias ao pleno exercicio da cidadania, fundamentados no
respeito as diferencas e participacdo dos sujeitos, que perpassa por uma identificacdo dos
mecanismos e processos de hierarquizacdo, que preponderam na verdade, uma producdo de
desigualdades e exclusdes.

Explicita os processos de distingdo entre os alunos, em detrimento das suas
caracteristicas fisicas, intelectuais, culturais, linguisticas e sociais, entre outras, formativos do
modelo de educacdo escolar baseado em tradi¢fes. A trajetoria de um direito se volta para que
0 mesmo seja garantido, o que se faz necessario que ele seja inscrito em lei nacional. Conforme
ressalta Cury (2000), estudioso das imbricacGes da cidadania:

O contorno legal indica possibilidades e limites de atuacdo, os direitos, 0s
deveres, proibi¢des, enfim regras. Tudo isto possui enorme impacto no cotidiano
das pessoas, mesmo que nem sempre elas estejam conscientes de todas as
implicacdes e consequéncias (p. 8).

Em 1959, as primeiras discussfes nos paises da Escandinavia, Suécia, Noruega, Islandia
e Dinamarca, foram inspiradas nos direitos de todas as pessoas a educacao, estabelecido na
Declaracdo Universal de Direitos Humanos de 1948, quando especialistas da area de salde e
educacdo debatiam a necessidade de que criancas com menos comprometimentos intelectuais
fossem de instituicdes segregadas e inseridas na rede regular de ensino.

Nesse universo, novos movimentos foram surgindo, Mazzotta (2003) afirma que a
Europa foi uma das pioneiras nos movimentos em prol do atendimento aos deficientes,
promovendo as mudancas significativas para a concretizagdo das medidas educacionais fossem
efetivadas, que a partir da expansao para os EUA e Canada foram sendo levadas para diversos
paises inclusive o Brasil.

Foi da Inglaterra, no ano 1978, de onde veio um dos maiores contributos atraves de um
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relatério, o Warnock!, no qual foi introduzido o conceito special educational needs
(Necessidades Educativas Especiais - NEE). Nesse sentido, Silva (2009) corrobora com 0s
autores acima citados, uma vez que representa um contraponto as categorizacdes existentes até
entdo, que geralmente eram de foro médico e psicoldgico. Pela primeira vez se propés a
substituicdo do termo deficiéncia pela terminologia (NEE), que ordenou o envolvimento dos
familiares e a sociedade em geral para a eliminacao de barreiras fisicas e atitudinais, objetivando
a verdadeira incluséo das pessoas com deficiéncia em todas as esferas da vida produtiva: como
trabalho, lazer e cidadania.

Nesse contexto, de acordo com Marchesi (2004), o informe de Warnock distinguiu trés
formas de integracdo educativa, representando essas diferentes maneiras de integragdo como:
fisica, social e funcional. A integracdo fisica ocorria quando as salas de aula da educacao
especial eram construidas no mesmo espaco fisico que a escola regular, mas mantinham uma
organizacao pedagogica independente. A integracdo social era basicamente idéntica a anterior.
Inclusive, os alunos com NEE, realizavam atividades em comum com os colegas, participavam
de jogos e atividades extraclasses. Na integracdo funcional, os alunos com NEE participavam,
em meio periodo ou em tempo integral, das aulas normais, sendo inseridos na dinamica da
escola. Diante desta nova tendéncia, o ensino dos alunos com necessidades educativas especiais
poderia ser realizado no contexto da escola regular. Nesse aspecto, Cardoso (2003), trabalhando

com as necessidades educativas especiais, enfatiza:

Esta nova concepcdo ndo nega que os alunos tenham problemas em seu
desenvolvimento. No entanto, a énfase consiste em oferecer ao aluno uma
mediacdo. A finalidade primordial é analisar o potencial de aprendizagem, como
sujeito integrado em um sistema de ensino regular, avaliando ao mesmo tempo

quais 0s recursos que necessita para que sua evolucao seja satisfatoria (p. 10).

Esse conceito de Necessidades Educativas Especiais (NEE), na visdo de Cardoso
(2003), refere-se as dificuldades de aprendizagem e também aos recursos educacionais
necessarios para atender essas necessidades e evitar tais dificuldades. No percurso da educacéo
inclusiva em 1979, no México, a busca por uma escola para todos é discutida pela Unesco, em

um documento, cujos objetivos foram definir e adotar algumas medidas capazes de combater

1 O Relatério Warnock, publicado em 1978 no Reino Unido, é resultado de uma analise minuciosa da situagéo
educacional da pessoa portadora de deficiéncia.



Inclusdo no Ensino Superior... 9

a elitizacdo da escola nos paises da Ameérica Latina.

Na década de 80, essas discussdes prosseguiram, devido ao Ano Internacional da
Pessoa Deficiente (1981), observando-se uma grande mobilizacdo dos sujeitos envolvidos por
meio dos movimentos associativistas, que tiveram papel prioritario e significativo nessa pauta
de reivindicagéo.

Este relatorio trouxe, dentre outras contribuigdes, diversas discussdes do elevado nimero
de criancas que demonstraram dificuldades em seu percurso escolar e as novas concepcdes sobre
necessidades educacionais, numa perspectiva de educacdo especial, como forma de ajuda
adicional a superacdo das dificuldades dos alunos, destaca-se, ainda, a finalizacdo de estigmas,
contribuindo para mudangas nas concepgOes das dificuldades escolares e necessidades
educativas especiais. Ainda, chama a atencdo sobre a responsabilidade das autoridades e
professores para a educacdo dos alunos (Laplane, 2010).

O movimento de amparo mundial pela inclusdo de pessoas com NEE é uma acédo
pedagogica, politica, social e cultural, sendo pertinente aceitar que o desdobramento em defesa
do direito de todos os alunos compartilharem os mesmos espacos, convivendo, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de movimento discriminatério.

Em 1975, tal movimento, teve seu inicio, nos Estados Unidos, quando a educacdo
inclusiva aplicou e estabeleceu programas e projetos dedicados a esse modelo de educagéo.
Compreende-se, por processo de inclusdo, o atendimento aos alunos com necessidades
educativas especiais ou com distirbios de aprendizagem em rede de ensino regular. (Mrech,
2010).

Os documentos juridicos internacionais e nacionais tém influéncia no surgimento e na
constitui¢do da educacdo inclusiva, sobretudo no Brasil. No contexto internacional, na ética de
Sanches e Teodoro (2006), a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, em Jomtien
(1990), rompeu ligacdo formalmente com a educacdo especial, reiterada pela Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, adicionando subsidios a Declaracdo de
Salamanca? (1994). A Carta de Luxemburgo (1996), o Tratado de Amsterdd (1997), o
Enquadramento de Acdo de Dakar (2002), a Declaracdo de Madrid (2002) se contemplam a

2 Representada por 92 paises e 25 organizacdes internacionais contemplando o direito das criangas e dos jovens
com (NEE) tomando por referéncia: A Declaracdo Universal dos Direitos do Homem (1948), Convencao dos
Direitos da Crianga (1999), Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, e as normas das Nagdes Unidas sobre
a lgualdade de Oportunidades para as Pessoas com Deficiéncia (1993).
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importancia de enfrentamento das exclusdes tanto no aspecto social quanto educativo nas
producdes de caréter cientifico.

Todavia, barreiras injustas existem fora dos individuos, assumindo diversas formas,
como as produzidas pelo imaginario social, quando a imagem do aluno com necessidade
educacional especial aparece como alguém incapaz e dependente. Juntando-se a esses
preconceitos, também ha barreiras conscientes ou inconscientemente formadas no interior das
préprias pessoas com NEE, e dos que os rodeiam, produzindo sentimento de rejei¢éo e estigma.
Goffman (1988), trabalhando essa estrutura conceitual, chamou de estigma a palavra para
definir uma reacdo diante daquele que é diferente, quando caracteristicas tém efeito de
descrédito, defeito, de fraqueza, de desvantagem, constituindo uma discrepancia especifica
entre identidade social e virtual, que leva o individuo a ser classificado a uma categoria
diferente da socialmente prevista, portanto, serd usado em referéncia a um tributo
profundamente depreciativo, somando-se a isso, discriminagdo social, dificultando-lhes as
interacOes sociais e bloqueiando-lhes a felicidade.

Esses arquétipos, segundo Jung (1993), apontam para sujeitos que seriam distintos dos
humanos com base na crenca de que uma pessoa com estigma ndo € completamente humana,
com isso reduzimos suas chances de vida. Mesmo que sem pensar construimos uma teoria de
estigma, um conceito, uma ideologia para explicar a sua inferioridade, mostrando o perigo que
ela representa, racionalizando, muitas vezes, comparando com outras diferencas, até mesmo
de classes sociais. Goffman (1988) corrobora com Jung, quando diz em seu discurso que a
animalizacdo construida socialmente em torno dos sujeitos com deficiéncia classifica-se em
estigma.

Nesse sentido, concordando com Goffmam, pode-se citar Werneck (1997, p.42), ao

(13

afirmar que “a inclusdo vem quebrar barreiras cristalizadas em torno de grupos
estigmatizados”.

Carvalho (1997) relata que o marco para a quebra formal com o modelo de educagéo
especial se estabelece com a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos e o Plano de
Acdo para Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem, ocorrida em Jomtien,
Tailandia, em marco de 1990, promovida pela ONU, com participa¢do do Fundo das Nagdes
Unidas para Infancia (UNICEF); do Programa das Nag6es Unidas para o Desenvolvimento —

PNUD; da Organizagédo das Nagdes Unidas para a Educacédo, Cultura e Ciéncia — Unesco; e do
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Banco Mundial.

Essa declaracdo constatou a permanéncia de um grande numero de dificuldades que se
relacionam a garantia e cumprimento do direito a educacdo. Na Ultima sessdo plenaria da
Conferéncia o texto final, foi aprovado, por aclamacéo, aos nove de marco de 1990. Refletindo
0 consenso mundial sobre o papel da educagdo fundamental e atribuindo o compromisso de
garantir o atendimento as necessidades basicas de aprendizagem a todas as criangas, jovens e
adultos. Para Carvalho (1997), as medidas preconizadas para a implantacdo de uma escola para
todos fazem parte de uma producéo de discurso que apontam para adogdo de novas estratégias
de ensino-aprendizagens e de uma nova gestdo de recursos materiais e humanos.

Essa producdo discursiva chegou ao seu apice em junho de 1994 na Declaracdo de
Salamanca, sediada na Espanha, onde se reuniram varios representantes de 92 paises e 25
organizagOes internacionais, culminando com a Conferéncia Mundial Sobre Necessidades
Educativas Especiais, que concordaram nos principios fundamentais da escola e da educacao
inclusiva, que determina diretrizes, a politica e a pratica da educacdo para educandos com
necessidades educativas especiais. Um decalogo resultou ao final dessa num documento que
contétm 10 (dez) recomendacdes, que deveriam ser desenvolvidas para todos 0s paises
participantes nos anos vindouros em que devem ser respeitadas as regras padrdes sobre a
equalizacéo de oportunidades para pessoas com deficiéncias. A conferéncia propos a Adocao de
Linhas de Acbes onde o principio norteador é o direito da crianca a escola. O discurso é
eminente, enfatico:

Todas as escolas deveriam acomodar todas as criancas, independentes de suas
condicOes intelectuais, emocionais, linguisticas ou outras. Isto deveria incluir
comprometidas e criancas talentosas ou deficientes, meninas, criangas
trabalhadoras e de rua, criancas de areas remotas, viajantes ou populacdo némade,
criangas que perderam os pais por AIDS ou em guerra civil, criancas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de outros grupos e desvantagem e
marginalizados. (Unesco, 1994, p.17-18).

No bojo destas linhas de acdo o termo ‘necessidades educacionais especiais’, faz alusio
a todas aquelas criangas ou jovens cujas necessidades se originam em funcgéo de deficiéncias ou
dificuldades de aprendizagem. Muitas criancas experimentam dificuldades de aprendizagem e

tém, portanto, necessidades educacionais especiais em algum momento de sua formacao
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académica escolar. As instituicfes tém que encontrar a maneira de educar com éxito todas as
criancas, inclusive as que tém deficiéncias graves. (Unesco, 1994, p.17-18).

Na compreensdo de Carvalho (2004), finalmente, em documento com chancela da
Unesco, a Declaracdo de Salamanca, divulgada internacionalmente, evidencia, de maneira
explicita, uma recomendac&o para o grupo de alunos que tém, especificamente, dificuldades de
aprendizagem, vindo a ser citado separadamente dos portadores de deficiéncias, entretanto,
dificuldades de aprendizagem possam se manifestar em todos.

Além disso, outro ponto priorizado nessa Declaracdo é o respeito as diferencas
individuais, compreendidas como caracteristicas naturais dos seres humanos. Nao mais se usam
essas diferencas individuais como desculpas para desatencéo da escola para com os educandos
NEE, nem por fatalismo. Aceitar que as diferencas de alguns justificam conferir-lhes a
responsabilidade de seus insucessos, deixando de oferecer-lhes o atendimento educacional para
suas necessidades; ndo mais serdo desculpa. Nesse sentido, Carvalho (2004) ressalta que a
Declaragédo de Salamanca aponta para uma pedagogia com foco na crianca, reduzindo as taxas
de evasao escolar e de repeténcia. “Escolas centradas na crianga sao, além do mais, a base para
a construcdo de uma sociedade centrada nas pessoas, que respeita tanto as diferencas quanto a
dignidade de todos os seres humanos” (p.18).

A inclusdo é um valor social que necessita da interacdo dindmica entre todos os atores
educacionais, professores, pais, membros da comunidade e alunos. Com efeito, a inclusdo € um
processo dialético complexo, ja que estdo envolvidas a esfera das relagbes sociais vividas na
escola. No seu sentido mais profundo, vai além do ato de inserir, de trazer a crianca para dentro
da escola. Significa envolver, compreender, participar e aprender, entender. Acerca dessa
questdo nos fala Bourdieu (2001):

Dotar as pessoas dos « mecanismos objetivos » de apropriacao do capital cultural
e social, atenuando assim o monopdlio de acesso as instituicdes e as regras de
ascendéncia social praticado pelas classes dominantes. A apropriacdo do capital
cultural e social seria, concretamente, 0 acesso ao capital patrimonial publico,
aos saberes tecnologicos, as habilidades socialmente requeridas na vida
profissional, as producdes artisticas, ao lazer etc (295-336).

Nesse contexto, nos relata Carneiro (2008), a inclusdo enquanto movimento da

sociedade planetaria, tem uma historia de aproximadamente trés décadas, trilhou caminhos néo
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linear e tomou corpo na Europa a partir de 1990. Surgiu com a aprovacdo da Resolucdo do
Conselho e dos Ministros da Educacdo, por meio da qual, os Estados-Membros da Uniédo
Europeia, concordaram com as medidas e normas que tinham um tom de harmonizacao
(politicas de educacdo e sistemas de ensino) e de expansdo gradual no sentido de desenvolver,
intensificar, fomentar, consagrar um complemento educacional.

Ainda nesse ambito, Carneiro (2008) afirma que antes disso, a Franga, Inglaterra,
Estados Unidos, Italia, os paises escandinavos e o Canada ja testaram programas com foco
inclusivo, conforme foi relato anteriormente e que foram tomados como modelos e serviram
de referéncia para a implantacdo e desenvolvimento de outros sistemas educacionais,
ampliando a presenca de educandos com NEE nas escolas regulares. E relevante ressaltar que
em nenhum pais a mudanca se fez de maneira instantanea, com excecdo da Italia, pois ao
implantar o paradigma da inclusdo de forma radical, os problemas aumentaram drasticamente.

Discorre também que a Itdlia foi o pais pioneiro em implantar uma legislacdo
promotora de um sistema educacional inclusivo de maneira radical, enfrentou tantas
dificuldades que foi chamado de integrazione Selvaggio (integracdo selvagem), fechando as
escolas e extinguindo as atividades de todas de cunho especiais e a redistribuicdo dessas
matriculas nas escolas das localidades em que moravam esses alunos. Decorridos cinco anos
€ que passou a ser implantada mediante nova legislacdo complementar Lei 118/1971, onde
foram adicionados alguns procedimentos: os prédios escolares foram readequados; cada sala
sO recebia no maximo dois alunos NEE, e ndo podia ter mais de vinte alunos; cada escola
deveria receber um professor de apoio para cada dois alunos com graves deficiéncias ou o
dobro, no caso de criangas com deficiéncias leves; equipes de apoio externo formadas por
varios profissionais, como psicélogo, fonoaudidlogos, terapeutas, etc.

Entretanto, apesar da introducdo desses procedimentos, a escola ainda ndo estava
compativel para responder as necessidades especiais de seus alunos. O modelo italiano serviu
de fonte de inspiragdo para outros paises, porém ndo adotando a radicaliza¢do no percurso do
processo. Na Inglaterra a trajetoria desenvolvida merece destaque, pode-se afirmar que o
processo foi se dando por aproximacdo. A legislacdo inglesa trabalhou de vérias formas,
comecgando por tomar providéncias no ambito da educacdo infantil, trabalhando a
sensibilizagdo das familias e comunidades passando aos distritos educacionais, escolas e

professores. No decorrer dos anos, foi feito um trabalho politico intenso e focado no
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financiamento de agdes de convergéncia mobilizando os governos locais para 0 cumprimento
de uma agenda voltada para educagéo inclusiva dentro de uma perspectiva quando se visava
superar as barreiras e propiciar aprendizagem a alunos quaisquer (Ainscow, 1997).

Os resultados de muitos métodos, aplicados com alunos com NEE, tém dado resultados,
entre eles, aqueles que fazem varredura em problemas funcionais de aprendizagens, alguns
cientificamente considerados solidos em relagdo a outros, mas que a literatura da énfase. Dentre
eles, pode ser citado: ensino reeducativo, do ensino direto; avaliacdo baseada no curriculo, da
avaliacdo funcional; analise comportamental aplicada. A parceria entre docentes e pais se faz
necessaria, para que as respostas educativas ocorram, sem essa parceria ndo seria possivel a
concretizacao desse processo que leva ao produto desejado: o sucesso do aluno. Para que o aluno
com NEE tenha um atendimento eficaz, os servicos de educacédo especial sdo imprescindiveis e
devem ser oferecidos na escola em gque o educando com NEE frequenta, além do aluno ser
alocado, quando necessario, em agrupamentos de escolas ou centros especificos.

Quanto a legislacao, ela é contraditoria, muitas vezes, a mesma precisa de outra situacao
ndo regulamentada; ndo reconhece as dificuldades de aprendizagem como categorizacdo do
NEE, mesmo estando supracitado no relatério de Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), ndo sendo considerado na legislacdo o verdadeiro
significado dos conceitos que levam a todos os alunos a aprenderem juntos, na medida do
possivel, quando seria pertinente a discussdo dos conceitos de inclusdo, educacdo especial,
alunos com NEE, a diferenciacdo curricular, e individualizacdo do ensino. Em suas
consideracdes Correia (2006) afirma:

Penso que € chegada a altura de acreditarmos ser possivel melhorar a educacéo,
designadamente a educacdo dos alunos com NEE, embora reconheca que
primeiro é preciso separar o trigo do joio, isto é, romper os lacos que ligam a
razdo ao absurdo, no que toca ao debate de questdes tdo importantes (p. 271).

Como se pode analisar, observou-se que a histdria nos mostra diferentes percursos
seguidos da exclusédo educacional a educacéo inclusiva feito por diversos continentes, cada pais
de maneira singular pelas suas diferengas. Isso indica uma evolugéo, conforme o exposto no

quadro | a seguir.
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FIGURA 1 - Evolucdo do tipo de atendimento dado as pessoas com deficiéncias no

mundo.
Fase

Excluséo

Segregacao

Integragéo
Normalizacéo

Quebra de
paradigma
com a
Declaracgéo de
Salamanca,
com foco
inclusivo

Fonte: Figura elaborada pela autora, adaptado de Ferreira (2006, p.94)
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Assistencialista
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Todos com (NEE)

Todos com (NEE):
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Sofria rejeicdo,
perseguigéo
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Particulares
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Escola Integradora,
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Particulares

Ensino regular com foco
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Plblicas e Particulares

Preferencialmente no
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Publicas e Particulares

Na fala de Ainscow (1997), o desenvolvimento do processo da educacéo inclusiva deve

estar pautado na educacgdo para todos, sendo que, “todos”, de fato, significam “todos”, ndo

apenas 0s grupos que estdo em desvantagem, vulneraveis ou com NEE. Assim, é ampliado o

conceito de educacgdo inclusiva com novos pressupostos, entre eles: que o oprimido seja

considerado todos aqueles que estdo a margem da sociedade; o uso de adequabilidade do

referencial estabelecido pela Conferéncia Mundial em Educagdo para Todos, vise as

necessidades basicas de todos os que vivem em desvantagem; sendo necessario investir em

publicacGes, adicionando diretrizes para governos e estados-membros da ONU, com o
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propdsito de implementacéo dessas mudancas no sistema de ensino de forma completa e néo
sO atendendo a criancas (NEE); conclamando reflex&o que nos leve a uma nova sociedade onde
0s principios de direitos humanos sejam de fato para todos, e ndo somente para 0s que ja
possuem privilégios, assim, sob essa perspectiva, a igualdade social sera mais equanime.
Frente ao abordado, percebe-se que os documentos citados serviram de marco mundial
para se refletir sobre a necessidade de desligar e romper com antigos paradigmas, reforcando a
necessidade de que a educacdo seja assumida com prioridade politica, financeira, incluindo
mudancas nas politicas publicas e leis educacionais, introduzindo mecanismos democraticos na
gestdo das escolas, implementando essa temética em programas de formacao inicial e continuada

em servigo, e existéncia de mecanismos favorecedores do processo inclusivo.

1.2 Bases historicas da Educacdo Inclusiva no Brasil: da Segregacdo rumo a Perspectiva de

Educacao Inclusiva

Perpassando pela inspiracdo das experiéncias bem-sucedidas na Europa e Estadas
Unidos da América, alguns brasileiros comecaram, na segunda metade do século XIX, a
ordenacdo de servigos para atendimento de cegos, surdos, deficientes fisicos e mentais. Por um
século (1854 a 1956), essas iniciativas representavam no Brasil providéncias oficiais e
particulares isoladas, espelhando o interesse desses educadores nesse tipo de atendimento,
conforme descreve Mazzota (2003) trabalhando a historia da educacdo especial do Brasil.

Duas instituicdes foram criadas na época do império: o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamim Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos em
1857, hoje chamado Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos- INES, localizados na cidade
do Rio de Janeiro. Foram importantes na defesa de uma educacdo especializada para pessoas
com deficiéncia mental a Fundacdo do Instituto Pestalozzi, no inicio do século XX, em 1954,
quando é fundada a primeira associacdo de Pais e Alunos dos Excepcionais - APAE; e em 1954,
é criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com superdotagdo na
Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff. Em 1961, o atendimento as pessoas com deficiéncia
passa a ser fundamentado pelas diretrizes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional —
LDBEN, Lei n°4.024/61 que aporta o direito dos “excepcionais” a educacao, preferencialmente
dentro do contexto do sistema geral de ensino.

A lein®5.692/71 que alteraa LDBEN de 1961 ndo promove a organizagdo de um sistema
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capaz de dar atendimento as necessidades educacionais especiais e acaba reforcando o
direcionamento dos alunos para as classes e escolas especiais.

As mudancas iniciaram no trato com a nomenclatura: de "alunos excepcionais”
evoluindo para "alunos com necessidades educativas especiais” (NEE). Em 1973, foi criado pelo
MEC, o Centro Nacional de Educacdo Especial - CENESP, responsavel pela geréncia de
Educacéo Especial no Brasil, que sob comando integracionista, alavancou agdes educacionais
voltadas as pessoas com deficiéncias e as com superdotacdo, mas sendo ainda configuradas por
campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado. Nesse periodo, a ndo efetivacdo de uma
politica publica de acesso universal a educa¢do manteve a concepcao de “politicas especiais”
para tratar da educagdo desses alunos. Quanto aos alunos com superdotacdo, mesmo tendo
acesso ao ensino regular, ndo sao levadas em conta as suas singularidades de aprendizagem, e
Cardoso (2003) afirma que, até entdo, ndo houve efetivamente um avango expressivo na insercao
desses alunos no ensino regular.

No Brasil, na segunda metade do século XX, ap6s a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (1948), foram estabelecidos metas e compromissos para universalizacao do ensino,
que resultou na elaboracdo de um plano de a¢do com o objetivo de proporcionar a educagao
béasica para todos. Com o inicio do processo de universalizagdo do ensino ficou em evidéncia
o0 paradoxo inclusdo — exclusédo, 0s sistemas de ensino avangam quanto a questdo do acesso,
mas continuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos padrbes
homogeneizadores da escola. Na l6gica da homogeneidade, a escola tradicional regulava de
acordo com as ideias de nivel e uniformidade, obrigando que os alunos se adaptassem as
exigéncias do sistema, (Saviani, 2008).

A heterogeneidade e diversidade da educacdo escolar refletem-se pelo reconhecimento
e aceitacdo das diferencas individuais de seus alunos, mas nao é sé a implementacdo dos
mesmos nas classes regulares onde criancas e jovens com NEE sdo inclusos, temos também o
fato de que a propria sociedade é heterogénea e multifacetada. Esses alunos sdo apenas um
caso em meio aos problemas da populacgdo escolar, embora sejam um dos que mais necessitam
de atencdo e acompanhamento.

A Constituicdo Brasileira de 1988, a Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional
(LDB) e o Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA) d&o luz a educacéo infantil uma nova etapa

da educacdo bésica nacional, priorizando objetivos e metas estabelecidas por essas leis, no
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sentido de ndo soO cuidar e sim educar, pois a educacao infantil foi concebida como dever do
Estado e op¢do da familia. Até entdo, a politica vigente para a educacdo infantil era de cunho
social e assistencialista e tinha como meta compensar as caréncias, a pobreza e outras mazelas
sociais. Por ndo atender a todas as criancas essa assisténcia era discriminatoria, pois nao
atendiam aquelas que tinham deficiéncias.

Para compreender melhor as raizes do movimento de incluséo escolar, como um todo,
que se desenvolveu aqui no Brasil, é preciso ater-se acerca da concepcao de escola tida por
parte dos intelectuais do Estado Novo no Brasil no século XX, mais voltada para uma educacao
elitista e excludente. Nesse sentido, a investigacdo de Ataide (2001) nos aponta para uma
relagdo entre educacéo para uns e exclusao para outros. Nessa linha, Saviani (2008) refere-se
a esse periodo como de uma educacéo que vislumbra para o neoprodutivismo, nova versdo da
teoria do capital humano, determinando uma pedagogia educativa que se expressa na
“pedagogia da exclusao”.

Assim, frente a tal realidade apresentada desde época mais remotas, afeta muitas pessoas
e isola dos acesso aos bens que lhes sdo de direitos, afastando-os sobretudo do acesso a escola.
Porém, deve-se mencionar que publico é esse de quem se esta tratando, o que sera explicitado

no sub-t6pico posterior.
1.3 Quem Séo os Excluidos?

Cabe, a principio, definir o conceito de exclusao, assim, essa palavra, considerada como
uma expressdo muito utilizada no vocabulario politico brasileiro, € definida por Sawaia (2009)
como:
Todo um processo complexo e multifacetado, com dimensdes materiais,
politicas, relacionais, e subjetivas, enquanto processo € o sutil e dialético, pois s6
existe em relacdo a inclusdo como parte construtiva dela. Ndo se define como
uma coisa ou estado é processo que envolve o homem por inteiro e suas relagdes
com os outros (p. 9).
Percebe-se que, na fala de Sawaia (2009), a dialética inclusdo/exclusdo desdobra
subjetividades singulares que vao desde o paradoxo de sentir-se incluido até o sentir-se
discriminado ou revoltado. A determinagdo econdmica ndo pode explicar essas subjetividades,

elas determinam e s&o determinadas por formas diferenciadas de legitimagé&o social e individual,
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e identifica-se sua manifestacdo no cotidiano como identidade, sociabilidade, afetividade,
consciéncia e inconsciéncia. Nessa vertente, trabalhando com o universo escolar, Carvalho
(2004) aponta que em teoria sdo excluidos 0s que ndo conseguem ingressar nas escolas, bem
como o0s que matriculados ndo conseguem exercer seus direitos de cidadania de apropriacao e
construcao de conhecimento.

Retratando o conceito de exclusdo no Brasil, Sawaia (2009) afirma que a nocao de
exclusdo social esta presente no cotidiano de nossa sociedade, seja pelas restri¢cbes advindas por
transformacdes no mundo do trabalho, seja por situacGes decorrentes de estruturas econdmicas
que geram desigualdades de acesso a bens materiais e/ou culturais, para entendermos a dialdgica
inclusdo/exclusdo ansiando por criacdo de culturas, politicas e préticas inclusivas. Assim, é
necessario considerar e investigar continuamente essa diade que gera formas de sentir, pensar e
agir que se inicia desde o estar incluido, fazer parte, ter acesso, ter direito, até o ser rejeitado,
sentir-se excluso, ter acesso e permanéncia negados. Essas formas de sentir o mundo que o cerca
e sentir-se inserido no mundo “determinam e sdo determinados por formas diferenciadas de
legitimacdo social e individual e manifestam-se no cotidiano como identidade, sociabilidade,
afetividade, consciéncia e inconsciéncia” (Sawaia, 2009, p.9).

Entretanto, Kuenzer (2005, pp.91-94) nos diz que “a concepgdo pedagdgica dominante
pode ser caracterizada por meio de duas expressdes paradoxais e contrarias entre si: ‘exclusio
includente’ e ‘inclusdo excludente’. A ‘exclusdo includente’ refere-se ao terreno produtivo
como fenomeno de mercado. E a ‘inclusdo excludente’, por sua vez, refere-se no terreno
educativo como face pedagdgica da exclusdo includente”.

Segundo Xiberras (1993), a exclusdo pode ser considerada como resultado da dificuldade
de interacdo ou de insercdo, existindo niveis ou limites da anormalidade que podem vir a definir
um insucesso em relacdo a normalizacdo. A fim de definir o conceito de excluséo, torna-se
necessario determinar espacos de referéncia, onde se perceba a provocacado da rejeicao e formas,
pelas quais os processos excludentes sejam produzidos. Contudo, ndo ha como negar que “as
formas mais visiveis, ou mais chocantes, do processo de exclusdo residem para fora das
representacdes normalizantes da sociedade moderna mais avangada” (Ibidem, p.28).

Em conformidade ainda com Xiberras (1993, p. 29), a exclusdo trabalhada no campo
educacional, afirma que “na esfera da educagdo nacional existe uma defini¢do rigorosa do nivel

escolar que se deve atingir para seguir o itinerario isento de faltas de normalidade”, completa
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relacionando que ha etapas e, se o nivel referido ndo for atingido, sobretudo nos casos de
insucesso repetido, 0 mau éxito escolar conduz a “fileiras fechadas, a classes especiais, as
primeiras categorias de exclusdo da escolarizagdo normal” (Ibidem, p.29).

Assim, “o insucesso escolar nem sempre o conduz a rejei¢ao social. No entanto, as
diferentes categorias de excluidos, repertoriadas tém, majoritariamente, comecadas o seu
itinerario social por uma rejei¢ao da escola” (Ibidem, 1993, p.30-31). As muitas maneiras pelas
quais ocorre a exclusdo no ambito escolar levam os alunos a acharem que a escola ndo os acolhe
e que aquele ndo € o seu lugar, podendo levar ao abandono do sistema de ensino.

Infere-se, com isso, que os seres humanos sdo rotulados e estigmatizados e sé&o
desestimulados a conquistar seu lugar na sociedade e representam um retrocesso, N0 processo
de humanizacdo de uma sociedade. Nota-se, desse modo, um clima excludente dentro da prépria
escola, por vezes, vindo dos seus préprios professores.

Para Mantoan (2006), a excluséo escolar apresenta-se de diversas e perversas maneiras,
e frequentemente o que estad em jogo € a ignorancia do educando frente a cientificidade do saber.
A escola se democratizou, abriu o leque para novos grupos sociais, mas nao para novos
conhecimentos. Devido a isso, exclui os que ignoram tal conhecimento que ela tanto valoriza e
entende que a democratizacdo é massificacdo do ensino. A instituicdo de ensino chamada escola
ndo possibilita o didlogo entre as diversas instancias epistemoldgicas, ndo se abre a novos
saberes que, até entdo, ndo estavam inseridos nela.

Nessa vertente, o contexto escolar brasileiro € marcado pelo fracasso e pela evasdo de
uma parcela significativa de seus alunos, estigmatizados, marginalizados pelo insucesso, por
passar privagoes e pela autoestima baixa resultante das exclusdes escolar e social — educandos
vitimas de seus pais, seus professores e, principalmente, das condi¢cdes de pobreza em que
vivem. Esses educandos sdo rotulados na escola, pois repetem as mesmas séries varias vezes,
sdo expulsos, evadem, sdo estigmatizados de malnascidos e que tém habitos que fogem do
padrédo da educacéo formal.

Esteban (2009), por sua vez, argumenta que os discursos se ampliam, acerca das
propostas escolares, sendo consideradas novas variaveis, e sdo formulados novos projetos,
dentre os quais se destaca a construcdo de processos de avaliagcdo externa da aprendizagem nos
marcos de um sistema nacional de avaliacdo educacional. Enquanto isso, estudantes das escolas

publicas oriundos das classes sociais mais carentes, seguem sua trajetoria escolar de pouco ou
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nenhum sucesso e suas familias parecem expressar conformagdo e experimentam mais um
fracasso. Esta é uma face do quadro, ndo a unica. Outras possibilidades sdo produzidas na
medida em que os educandos voltam um dia mais, um ano mais e suas familias continuam
acreditando e tentando atender as expectativas escolares. O continuo fracasso favorece o desafio
de configurar uma escola publica democrética, propicio a ampliacdo do conhecimento de todos.
Toma forma uma escola em que a “aprendizagem valorizada ndo esteja vinculada a negacao das
multiplas aprendizagens que os estudantes fazem através de suas diferentes experiéncias e
interag¢des cotidianas” (Esteban, 2009, p.124-125). Enfim, uma escola em que a verificacdo do
direito a diferenca ndo justifique a desigualdade, o silenciamento, o abandono e a permanente
producdo dos sujeitos, que sdo invisiveis, conhecimentos e contextos que ndo cabem nas
estreitas margens do binémio denominados sujeito e conhecimento escolar.

A democratizacdo da escola em seu desenvolvimento, ndo se forma passo a passo com o
éxito de todos. O resultado escolar dos educandos, sendo um fendmeno complexo,
invariavelmente é apresentado como se fosse especificamente o efeito de a¢des individuais, ndo
sendo, portanto, analisado como fracasso de um projeto. A individualizacdo aponta a reflexdo
de tal modo que fica em segundo plano a averiguacdo que expressa a realizacdo de exame como
um meio para dar legitimidade a um projeto excludente e visibiliza a desigualdade como uma
de suas principais caracteristicas.

Nesse sentido, Sawaia (2009) completa que:

Se os brados de sofrimento evidenciam a dominacdo oculta em relacdo, muitas
vezes, considerada como parte da natureza humana, o conhecimento dos mesmos
possibilita a analise da vivéncia particular das questdes sociais dominantes em
cada época historica, em outras palavras, da vivéncia do mal que existe na
sociedade (p. 99).

Assim, pode-se afirmar que estudar a exclusao pelos lacos de emogdes dos que a vivem
¢ pensar sobre o “cuidado” que o Estado tem para com seus cidaddos. Elas indicam o
des(compromisso) com o sofrimento do homem, por parte do aparelho estatal e por parte da
sociedade civil, e do préprio sujeito.

Saviani (2008), de outra forma, falando a respeito de estratégias usadas pela politica
nacional, acredita que:

A estratégia consiste em incluir estudantes no sistema escolar em cursos de
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diferentes niveis e modalidades sem os padrfes de qualidade exigidos para
ingresso no mercado de trabalho. Essa forma de inclusdo melhora as estatisticas
educacionais porque permite apresentar nimeros que indicam a ampliacdo do
atendimento escolar se aproximando da realizacdo de metas como a
universalizacdo do acesso ao ensino fundamental (p. 442).

Dessa forma, na intencdo de alcangar metas quantitativas, a politica nacional tem se
utilizado de mecanismos como a divisdo do ensino em ciclos®, a progressdo continuada, as
classes de aceleracdo que permitem as criancas e jovens continuarem na escola em um maior
namero de anos, sem a contrapartida de uma aprendizagem de qualidade efetiva. Todavia,
mesmo estando inseridas no contexto escolar, estdo de fora do mercado de trabalho e néo
participam ativamente da vida da sociedade. Constata-se, desse modo, a “inclusdo excludente”.

Desde que o conceito de cidadania e dos direitos humanos (1948) foram atribuidos e
fundamentados no reconhecimento das diferengas, com a devida participagdo dos sujeitos,
consegue-se identificar os mecanismos e processos de hierarquizacao que operam na regulagao
e producdo das desigualdades. Esse problema explica 0s processos normativos que distinguem
alunos em razdo de caracteristicas fisicas, intelectuais, culturais, sociais e linguisticas, entre
outras que eram estruturadas no modelo tradicional de educacéo escolar.

Os documentos juridicos internacionais e nacionais tém influéncia no surgimento e na
constituicdo da educacdo inclusiva, sobretudo no Brasil. Nessa visdo, o Brasil assumiu,
prontamente, compromisso frente a essas declaracdes internacionais. E nitida a presenca desses
principios nas leis do nosso pais, conforme consta na Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 (LDB)
da Educacdo (Ministério de Educacdo e Cultura - MEC). Segundo outro documento
internacional que contempla a questdo da inclusdo e proibe a discriminacdo em razdo de
deficiéncia ¢ a “Convencao de Guatemala”. Esta convencao interamericana, de 1999, prevé a
eliminacdo de todas as formas de discriminacdo contra a pessoa com deficiéncia, e também foi

assinada pelo Brasil, sendo pais signatario desse documento, que exigiu uma reinterpretacao da

3Com a publicaco da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, em 1996, abriu-se a possibilidade de estados
e municipios organizarem seus sistemas de ensino de forma autdnoma. "séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
grupos ndo seriados", diz a lei em seu artigo 23. Os ciclos tém a ver com a inten¢do de regularizar o fluxo de alunos
ao longo da escolarizacdo, a fim de assegurar que todos possam cumprir 0s anos de estudo previstos para 0 ensino
obrigatdrio, sem interrupcdes e retengdes. Eles tém recebido denominacbes diversas, estando, em certa medida,
associados a propostas de remocao automatica, avangos progressivos, progressdo continuada. Fonte: BRASIL, Lei
9.394/96.
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Lei de Diretrizes e Bases do Ensino Nacional (LDBEN) no que diz respeito a educagéo especial,
compreendida no contexto da diferenciacdo, adotado para promover a eliminagéo das barreiras
que impedem o acesso a escolarizacdo, segundo nos retrata, o Ministério Pablico Nacional
(MPN, 2004).

No entender de Sassaki (2007), a incluséo consiste em adequar os sistemas sociais gerais
da sociedade de tal maneira que eliminem os fatores que excluem algumas pessoas do seu meio
e ndo mantenham afastadas aquelas que foram excluidas.

Entretanto, Mantoan (2006, p.26) confirma que “os problemas conceituais, desrespeito
a preceitos constitucionais, interpretacbes tendenciosas de nossa legislacdo educacional
brasileira e preconceitos, distorcem o sentido da inclusdo escolar”, reduzindo a insercdo de
alunos com deficiéncias no ensino regular, caracterizando-se como barreiras a serem vencidas
pelos que defendem a educacdo inclusiva, uma vez que nao permitem inovacgdes para a educagdo
de todos. Verifica-se, nesse aspecto, 0s avancos e também de impasses presentes na legislacao.

Mantoan (2006) considera, assim, que um dos entraves da educacdo, na perspectiva
inclusiva no Brasil, € 0 ndo cumprimento da lei nas redes de ensino e instituicGes. No que tange
a negacao de matricula no ensino regular aos educandos com NEE, sendo uma das formas de se
garantir o cumprimento da lei de inclusdo escolar diante de dendncia ao Ministério Publico.
Portanto, em 1989 foi promulgada a Lei de Apoio aos Portadores de Deficiéncia, que sobre a
integracdo social em seu art. 8° prevé a punicdo para quem negar matriculas aos portadores de
deficiéncia capazes de se integrar no sistema regular de ensino. Entretanto, o Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC) por meio da Secretaria de Educacdo Especial, regulamenta que
“atualmente ndo tem como preocupagdo punir o gestor que pensar em recusar matriculas”, o que
incoerentemente ndo leva a escola a entender o seu papel e a lei, e a agir para colocar tudo isso
em pratica numa perspectiva inclusiva.

Tal problemaética enfrentada pelo gestor escolar de ndo recusar matriculas, mesmo
quando a escola nao oferece condigdes fisicas para receber alunos com determinada deficiéncia,
deixa claro o despreparo das escolas para acolher os educandos com NEE. Nesse sentido,
Ferreira (2001) ressalta que a escola ndo se torna inclusiva ou democratica somente porque
amplia o0 acesso ou porque matricula alunos com deficiéncia em classes regulares. Portanto, ndo
se pode esperar gque a escola se torne um espaco ideal sem educandos para depois 0s matricular.

Vale destacar o que expressa a Lei n® 7.853/99 em seu art. 8°:
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Constitui crime punivel com recluséo de 1 (um) a 4 (quatro) anos, e multa: - recusar,
suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa causa, a inscricdo de aluno em
estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado, por motivos
derivados da deficiéncia que porta. (Brasil, 1999, p. 1).

Dessa forma, compreende-se que Leis e documentos que regulamentam a educacao
especial no Brasil, inicia-se em 1988 com a nova Constituicdo Federal, que estabelece no seu
art. 208 ser dever do Estado “O atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Nossa Constituicdo Brasileira de 1988 no art. 206 assegurou a todas as criangas
brasileiras o direito de “ser” diferente nas escolas, com respeito as diferencas, instituindo como
um dos principios do ensino a igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola. Ao
eleger como fundamento da nossa Republica a cidadania e a dignidade da pessoa humana
(art.1°), e como um dos seus objetivos fundamentais [...] a promocéo do bem de todos, sem
preconceitos de origem, racga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao (art.
39). (Brasil, 1988)

De outra forma, o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA*, Lei n° 8.069/ 90, (art.55)
reforca os dispositivos legais supracitados ao determinar que os “pais ou responsaveis tém a
obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede de ensino regular de ensino. (Brasil, 1990)

Acrescida a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9394/96, que
conceitua e orienta a abordagem inclusiva para os sistemas regulares de ensino, no Art. 59,
objetiva que os sistemas de ensino devem assegurar o curriculo, métodos, recursos e organizacao
especificos para atender as necessidades: assegura a terminalidade especifica aqueles que nédo
atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em consequéncia de suas
deficiéncias; e assegura a aceleracdo dos estudos dos alunos com superdotacdo para conclusao
do programa escolar. (Brasil, 1996).

Ainda é valido ressaltar na LDB, dentre as normas para a organizacdo da educacéo
basica, a “possibilidade de avancgos nos cursos e nas séries mediante verificagdo do aprendizado”
(Art. 24, inciso V) e [...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas

do alunado, seus interesses, condigdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (Art.

“Em 1990, no Brasil, foi publicado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que tem a funcdo de ser
legislador dos direitos desse segmento da sociedade.
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37). (Brasil, 1996).

Na sequéncia, no ano de 2002, foi criada a Lei n® 10.436/02, que reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, como meio legal de comunicacgéo e expressao, garantindo formas
institucionais de apoio ao uso, difusdo, incluindo a disciplina de Libras como parte integrante
do curriculo nos cursos de formacéo de professores e de fonoaudiologia. Acrescido a isso, em
2002, foi criada a portaria do MEC, n°® 2678/02, aprovando diretrizes e normas para 0 uso,
ensino, producdo e difusdo do Braille em todas as modalidades de ensino. Vale salientar que em
2007 é implementada pelo MEC a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagédo Inclusiva que tem como objetivo assegurar a inclusédo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo,
garantindo o direito a diversidade, orientando o0s sistemas de ensino a assegurar:

Acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos
niveis mais elevados do ensino;

Transversalidade da modalidade de educacéo especial desde a educacdo infantil
até a educacéo superior;

Oferta do atendimento educacional especializado;

Formag&o de professores para os atendimentos educacionais especializados e
demais profissionais da educagéo para a incluséo;

Participacdo da familia e da comunidade;

Acessibilidade arquitetonica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacfes
e informacao;

Articulacdo inter-setorial na implementacéo das politicas pablicas. (Brasil, 2007,
p. 19).

As Diretrizes curriculares nacionais ampliam o carater da educacdo especial para realizar
o0 atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a escolarizacdo. Em
2007, no Plano Articulado de Metas (PAR) é lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacéo
(PDE), reafirmado pela Agenda Social de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia, adotando
politicas publicas para educacdo inclusiva, tendo como eixos a acessibilidade arquitetdnica dos
prédios escolares, a implantacdo de salas de recursos e a formagdo docente para o atendimento
educacional especializado.

O Decreto n° 6.094/2007 estabelece, dentre as diretrizes do Compromisso Todos pela
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Educacdo, a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas publicas.
Assim, 0 acesso a educacdo para educandos com NEE, esta sendo lentamente conquistado, a
medida que estdo sendo tomadas na proporcao em que se ampliou 0 acesso e as oportunidades
educacionais para a populacdo em geral.

Os estudantes com necessidades educativas especiais passam a ser vistos como cidad&os,
com direitos e deveres de participacdo na sociedade. A educacdo de pessoas com NEE trilhou
um caminho que, em uma fase inicial, foi eminentemente assistencial, até chegar ao que hoje se
denomina de educacdo numa perspectiva inclusiva.

Como aponta Prieto (2006), é importante o entendimento de que:

O planejamento e a implantacdo de politicas publicas educacionais para atender
a alunos (NEE) requerem dominio conceitual sobre inclusdo escolar e sobre as
solicitacBes decorrentes de sua adogdo enquanto principio ético-politico, bem
como a clara definicdo dos principios e diretrizes nos planos e programas
elaborados, permitindo a (re) definicdo dos papéis da educacdo especial e do
locus do atendimento desse alunado (p. 35).

As politicas publicas voltadas para a educacao inclusiva implicam muito mais além de
compreensdo da inclusdo como processo ndo restrito apenas a relagcdo professor-aluno, mas
numa concepcao de um principio de educacdo para todos os alunos com respeito e valorizagdo
das diferencas, que envolve toda a Comunidade Escolar. Prieto (2006) compreende que a
inclusdo é um processo incidente na realidade educacional. E preciso que os sistemas de ensino
criem estruturas e programas de apoio que possibilitem as escolas instrumentalizacédo e espagos
adequados que possam estimular o aprendizado dos alunos com necessidades educativas
especiais, pois um sistema escolar inclusivo precisa investir na capacitacdo continua dos
professores, funcionarios e remuneracdo adequada aos mesmos, realizar encontros e reunides de
estudos no microssistema que é a escola, realizando o chamamento dos que ainda nao se
consideram envolvidos, num continuo processo de sensibilizacdo e conscientizacdo dos
mesmos, atualizagdo constante de toda escola e comunidade, numa agéo coletiva com base na
sua proposta pedagdgica.

A autora acrescenta que o direito ao ensino regular tem possibilitado aos educandos com

NEE e professores serem agentes de mudancas, o educando recebendo e o professor sendo
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mediador de novas competéncias na sua préatica educativa, visando uma escola com novo (re)
posicionamento social e ético.

Em procura de um aporte que dé embasamento a questdo da escola inclusiva, faz-se
necessario uma abordagem que repense o sentido que esta sendo atribuindo a educacéo, além de
atualizar nossas concepgdes e ressignificar o processo de constru¢cdo do individuo,
compreendendo a complexidade e amplitude que envolve essa temética. Mais uma vez,
Carvalho (1997) pontua que a operacionalidade das acgdes inclusivas para com qualquer
aprendiz, no espaco escolar, se faz necessaria mediante relacGes dialdgicas entre familias, escola
e comunidade, permitindo com isso que cada escola ressignifique as diferencas individuais,
como também reexamine sua pratica educativa.

O ensino inclusivo tem como pressuposto a mobilizacdo da sociedade para um novo
olhar frente as diferencas humanas, instituindo-as como um valor a ser assumido por todos,
partindo inicialmente do principio de que a principal caracteristica do ser humano € a
pluralidade, e néo a igualdade ou a uniformidade. Nesse sentido Stainback e Stainback (1999),
trabalhando a relevancia da relacdo entre ensino inclusivo e seu valor social da igualdade,
afirmam:

Sem duvida, a razdo mais importante para o ensino inclusivo € o valor social da
igualdade. Ensinamos os alunos através do exemplo de que, apesar das
diferencas, todos nds temos direitos iguais. Em contraste com as experiéncias
passadas de segregacdo, a inclusdo reforca a préatica da ideia de que as diferencas
séo aceitas e respeitadas. Devido ao fato de as nossas sociedades estarem em uma
fase critica de evolucéo, do &mbito industrial para o informacional e do &mbito
nacional para o internacional, é importante evitarmos os erros do passado (p. 26-
27).

Frente ao exposto, vale destacar a Declaracdo de Salamanca (1994), gque ressalta a
responsabilidade das unidades de ensino reconhecer e atender as necessidades individuais de
seus estudantes, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir
uma educacdo de qualidade para todos por meio de curriculos adaptados e adequados, de boa
organizacao escolar, de estratégias pedagogicas, de utilizacdo de recursos e de coopera¢do com
as respectivas comunidades.

Assim, por esse Viés, € aceito o postulado por Mazzota (2003), ao argumentar acerca da
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implantacdo da escola inclusiva, afinal, tem ela como pressuposto um modelo em que cada
educando é importante para garantir que todos sejam ganhadores nessa convivéncia com o outro,
uma vez que se enriguecem com a experiéncia mdtua, pois na classe regular estdo em
convivéncia todos os tipos de educandos, de forma que o espaco escolar torne-se um locus
criativo, na busca de encontrar solu¢fes para permanéncia de todos no ambiente escolar,
permitindo que tenham resultados satisfatorios em sua formac&o académica e social.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) de Educagdo Inclusiva (1998)
apresentam enfoques maiores nos direitos da crianca de receber educacdo e o reconhecimento
da potencialidade e talentos que possui. Também, a Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva no seu discurso afirma que seu objetivo é assegurar a
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino
regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacao especial desde a educacdo infantil até a educacédo
superior; oferta do atendimento educacional especializado; formacao de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissional da educacdo para a incluséo;
participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos
mobiliarios, nas comunicacgdes e informacdo; e articulacdo intersetorial na implementacao das
politicas publicas.

Os documentos juridicos internacionais e nacionais tém influéncia no surgimento e na
constituicdo da educagéo inclusiva, sobretudo no Brasil. Dessa forma, a Educagdo Superior,
conjuntamente como o ensino fundamental e médio, comp&em o pilar do Estado Democratico
de Direito, visto que direciona-se a formacéo de cidaddos, que serdo responsaveis ndo somente
pelo futuro, mas também pelo desenvolvimento de tal ente. E assim, embora esteja amparada
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n.° 9394 de 1996, a Constituicdo Federal de 1988 e
outros documentos nacionais e internacionais, pode-se constatar que a filosofia da educacao
inclusiva ndo se concretizou plenamente na perspectiva educativa das IES. (Prandi et al., 2012).

Nesse aspecto, é preciso, porém salientar que a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da
Educacdo Nacional 9394/96, determina que “Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as
normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua

proposta pedagogica”. Isso significa que a escola tem autoridade para elaborar a sua
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intencionalidade educativa e fazé-la realizar num determinado espaco de tempo. Sendo assim,
no que se refere a inclusdo, a escola deve elaborar sua proposta politica pedagégica (PPP) de
forma a atender o aluno com necessidades educativas especiais dentro dos critérios de
crescimento intelectual, social e humano.

No contexto brasileiro, os tedricos Sassaki (2007), Mantoan (2006), Werneck (1997),
Carvalho (2004), Machado (2009), Pietro (2006) sinalizam para a necessidade de adequacao
das escolas as necessidades dos alunos, quaisquer que sejam suas condicdes fisicas, sociais e
linguisticas, incluindo em seu contexto criangas que vivem nas ruas, que trabalham - os
ndmades, as minorias étnicas, culturais e sociais. As grandes criticas desses tedricos sdo que
as leis ndo tém tido uma préxis efetiva.

Como resultado de pesquisas nessa area no Brasil, foi criado o LEPED (Laboratorio de
Estudos e Pesquisa em Ensino e Diferencas), pertence & Area Tematica: Ensino, Avaliacéo e
Formacdo de Professores da Coordenagdo de Pés-Graduagdo da Faculdade de Educacdo da
Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP, Sdo Paulo, que vem dando grande
contribuicdo a academia, no desenvolvimento de intensas atividades de pesquisa e extenséo,
para implementacdo de projetos educacionais, sob a direcdo da Proft Dr* Maria Tereza Eglér
Mantoan.

Mantoan (2006) nos chama a atengéo para o fato de que temos mais um motivo para
firmar a necessidade de repensar e de romper com o0 modelo educacional elitista de nossas
escolas, reconhecendo a igualdade de aprender como ponto de partida, e as diferencas no
aprendizado como processo e ponto de chegada. Mantoan concorda com Ainscow (2010) que
entende que é premente a transformacdo do sistema educacional, para que possa encontrar
niveis que venham favorecer a inclusao.

Mantoan e Santos (2010) ainda fala sobre as violacdes de direitos que sdo, sem davida,
dos mais significativos entraves a democracia e a paz, e, com certeza, barreiras ao exercicio da
cidadania. Ora, a esse respeito, tanto podem representar desafios a serem transpostos com
vontade e determinacdo, quanto gerar entraves, que podem levar a acomodacao e desanimo.
Podem ser citados: a resisténcia das instituicbes especializadas a mudancas de qualquer tipo; a
neutralizacdo do desafio a incluséo, por meio de politicas publicas que impedem que as escolas
se mobilizem para rever suas praticas homogeneizadoras, meritocraticas, conteudistas,

subordinadoras e, em consequéncia, excludentes; o preconceito, o paternalismo em relacdo aos
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grupos socialmente fragilizados, como o das pessoas com deficiéncia; o corporativismo dos que
se dedicam aos NEE e outras minorias, principalmente os que tratam de pessoas com deficiéncia
mental, a ignoréncia de muitos pais, a fragilidade da maioria deles frente ao fendbmeno da
deficiéncia de seus filhos.

Diante da democratizagcdo do ensino o sistema educacional brasileiro, tem tido muitas
dificuldades de relacionar com equidade a garantia de escola para todos, com qualidade de
ensino. A inclusao escolar ¢ uma das saidas para se conquistar uma educacdo para todos, se a
mesma for contemplada com politicas pablicas eficientes, ndo importaria 0 nimero de alunos,
diferengas regionais, conservadorismo das escolas, entre outros fatores.

Vale salientar Rodrigues (2001), que em seu livro Educacédo e Diferenca se reporta ao
debate sobre a qualidade em educacdo, como sendo um tema extremamente atual, visto que em
nome da qualidade efetuam-se decisdes, anulam-se outras, criam-se e extinguem-se outros
servicos. Na educacdo ha interesses que frequentemente entram em conflitos, ambos os lados
usam a qualidade para se autojustificarem. N&o se pode mensurar o que € qualidade para os
envolvidos, o que é qualidade para o professor pode ndo ser para os pais, para a gestao da escola
ou para o0 0rgdo que representa o governo e vice-versa. Ficando essa qualidade mais ligada a
classes heterogéneas do que as classes homogéneas.

Defendendo o rompimento dessas barreiras na educagéo inclusiva, cabe trazer a fala de
Carvalho (2004), que esclarece:

Algumas das estratégias utilizadas para remover barreiras para a aprendizagem
e para a participacdo dos alunos sdo frutos das experiéncias e dos
conhecimentos que o professor tem acerca dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento humano e, muitas outras, devem-se a sua criatividade (p. 126).

Assim, essas barreiras atitudinais acontecem, porque as relagdes sociais € humanas
manifestam componentes cognitivos, comportamentais e afetivos, que de forma consciente ou
n&o consciente, estdo mescladas em uma dindmica de representacdes, percepcdes e valores que
definem uma posicdo social e determina o lugar que cada individuo ocupa nessa dinamica.

A remocéo dessas dificuldades e barreiras no processo inclusivo propde com vista a
efetivacdo de seus direitos a educagdo de qualidade. A esse respeito, Carvalho (2004), Mantoan
(2005) referem-se a escola inclusiva que vai além de banheiros e salas adaptadas, necessita

mesmo é de um bom projeto politico pedagogico, do envolvimento da comunidade e dos pais.
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Para eles, a incluséo se faz incluindo.

Nessa vertente, a inclusdo é um valor social que necessita da interacdo dindmica entre
educadores, pais, membros da comunidade e alunos. O apoio a professores e alunos no processo
inclusivo faz parte das acOGes necessarias ao sucesso da proposta. Concordando com o
posicionamento de Mantoan (2001a), Carvalho (2004) afirma que é necessario pensar na
incluséo dos alunos com NEE nas classes regulares e oferecer-lhes ajuda e apoio de educadores
que tenham experiéncias especificas, que dé suporte ao trabalho dos professores do ensino
regular e as familias dos (NEE), sem isso € o mesmo que fazer aumentar s6 o nimero de
matricula e contar com mais uma carteira na sala de aula.

Corroborando com Mantoan (2001), Beyer (2005) explicita que ndo podemos chamar de
educacdo inclusiva, onde so se joga criancas com necessidades educacionais especiais na sala
de aula regular, quando o professor ndo tem formacéo que lhe possibilite interagir, lidar com
esses educandos.

Carvalho (2004), em consonancia com as ideias de Mantoan (2005), afirma que a pratica
pedagdgica inclusiva deve ser ressignificada, sendo necessarias mudancas na sala de aula
(aspectos fisicos, arquitetdnicos, arrumacao do mobiliario, clima afetivo etc.), acdo-pedagogica
(planejamento de aulas, trabalhos em equipes, atividades curriculares fora da escola), além de
revisdo da metodologia aplicada, articulagéo de trabalhos em grupo, preparacdo do material
didatico, e revisao dos procedimentos de avaliacdo do processo ensino-aprendizagem. Nessa
Otica, Mittler (2003), no que se refere a inclusao, estabelece necessidade de reformulacdo dos
curriculos, das formas de avaliacdo, da formacdo dos professores e a adocdo de uma politica
educacional mais democratica.

Adicionando-se a isso, Freitas (2006) advoga que se ndo for feita uma politica efetiva de
diminuicdo do fracasso escolar e uma educacéo inclusiva pautada em principios, fundamentos
e pratica, e no envolvimento de toda uma estrutura organizacional da escola, essas
recomendacdes das leis podem redundar em praticas contrarias aos fundamentos inclusivos.

Machado (2009), no eixo dessa discussdo, assegura que uma das competéncias previstas
para um bom manejo em sala de aula é respeitar as diferencas individuais dos alunos e suas
implicacbes pedagdgicas como elemento abalizador na elaboracdo do planejamento,
implantacdo de propostas de ensino e avaliagdo da aprendizagem, que 0S mesmos sejam

condizentes e tenham caracteristicas da comunidade escolar local.
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A rigor, o direito ao ensino regular tem possibilitado aos educandos com NEE e
professores serem agentes de mudancas, o educando recebendo e o professor sendo mediador
de novas competéncias na sua pratica educativa, visando uma escola com novo (re)
posicionamento social e ético.

Este novo olhar para a educagdo deve ser almejado como uma nova dinamica para
relacdo de ensino aprendizagem, no sentido de atentar para suas singularidades. Repensar 0
papel do professor, do educando e sua pratica educativa dentro desse contexto, pode beneficiar
ndo s6 aos NEE, aqueles com necessidades educacionais especiais de conduta e superdotacéo,
mas a todos os educandos, preparando-os para a cidadania plena, para o reconhecimento dos
direitos associados as suas responsabilidades, formando cidaddos conscientes e criticos, e ao
mesmo tempo oferecendo a todos a oportunidade de desenvolver seu potencial de inteligéncia,
de trabalho produtivo. Dentro desse contexto, a educacdo de qualidade implica respeito ao outro,
o direito de sermos diferentes, ao direito de aprendermos segundo as nossas potencialidades,
sendo sempre valorizados 0s avangos, por menores gque sejam, na conquista do saber.

Por fim, cabe demonstrar, por meio do Figura 2, como ocorreu a evolucdo, para a

educacdo inclusiva, no cenério brasileiro.

FIGURA 2 - Evolucéo do tipo de atendimento dado as pessoas com deficiéncias no Brasil,
segundo legislacdo em vigencia.

. L Tipo de . (Locus)
Fase Periodo Legislacéo Atendimento Clientela Institucional
Século . Imperial Instituto
Decreto Imperial
XIX n° 1.428 de Cegos
Enoca Assistencialista | Deficientes: Imperial
%0 Categorizacédo auditivos e |nS'[itFl)Jt0 dos
- - .
Império Lei n®839 Médica visuais Surdos Mudos
1854- (Instituicdes
1857 Publicas).
Hospitais
Publicos e
Portaria Particulares
i Inicio Ministerial Deficientes: Instituto
Segregacao n° 504 passou a « o " | Pestalozzi Havia
do distribui Educacéo auditivos,
, istribuir .. L 54
Século . Especializada visuais e .
gratuitamente . estabelecimentos
XX mentais

livros em Braille

de ensino regular,
um Federal e

onze instituicdes

especializadas e



Inclusdo no Ensino Superior... 33

demais Estaduais.
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Constituicdo superdotacao
Federal
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Fonte: Figura elaborado pela autora, adaptado de Ferreira (2006, p.94)

Considerando a relevancia dos dados apresentados no Figura 2 e por todos 0s aspectos
apresentados nessa abordagem, vale destacar também que a elaboragdo e implantacdo da nova
Politica Nacional de Educacdo Especial foi um esforco conjugado para a superacéo da exclusdo
educacional no Brasil. O debate colocou em evidéncia as concepcdes diferenciadas acerca da
educacdo especial, dando oportunidade de toda sociedade refletir sobre a perspectiva inclusiva,
fazendo com que, no movimento inclusivo, pudessem ser ouvidos diversos grupos sociais,
visando avancar e gerar, com isso, apropriacdo dos conceitos que estdo se consolidando. Cabe
ressaltar que o discurso do Estado é hoje uma realidade pautada pela evolugdo dos marcos legais
e declara¢es internacionais, sendo que o papel do MEC é definir uma politica que estabeleca
dialogo com todos os segmentos da sociedade.

Dessa forma, pode-se observar, com as informacdes registradas no presente capitulo, que
no contexto brasileiro, os “discursos e as discussdes” a respeito da escola inclusiva estdo
inseridos no contexto escolar de todas as regides, com isso, as leis que norteiam a LDB 9394/96
e as politicas publicas educacionais do estado de Pernambuco, partem dos amparos legais e

documentos citados, em meio a outros, sendo visivel também que resultam desses “discursos e
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discussdes” no que tange a educacado inclusiva, que aqui, historicamente, foram abordados.
Vale salientar, por fim, que o Estado de Pernambuco publicou seu Plano Estadual de
Educacao de 2015-2025 (PEE), considerando um marco para o avango nas concretizacdes das
politicas educacionais do Estado de Pernambuco, documento norteador para a educacdo do
préximo decénio. No seu bojo, o texto coleciona diretrizes, metas, e estratégias em consonancia
com o Plano Nacional de educagdo (PNE). O Plano de Educacdo de Pernambuco (PEE), foi
estruturado em oito eixos que no seu interior exprimem as demandas gerais da politica
educacional proposta. Nesse sentido, entender as politicas publicas do Estados de Pernambuco,
segundo documentos legais, possibilita tal sistema educativo identificar avangos e recuos nesse
processo, isso considerando, também, as propostas da Educacéo Inclusiva. Portanto, necessario
se faz compreender o sentido, discurso, carater, intencdes, acdes e estratégias planejadas pelo
Estado em suas propostas de politicas publicas, tendo em mira, antes de tudo, a qualidade

educacional.

2. ARELEVANCIA DA FORMACAO CONTINUADA PARA O
DOCENTE DO ENSINO SUPERIOR, NA EDUCACAO INCLUSIVA,
PARA A GARANTIA DE UM ENSINO DE QUALIDADE

No presente capitulo, é focalizada a formacdo continuada como instrumento de
valorizagédo e aperfeicoamento do professor, sua significancia, bem como as dimensdes que
compdem tal formacdo, enfatizando os discursos e o que pode ser verificado na pratica, no

contexto da Educacéo Inclusiva.

2.1 A formagéo continuada como instrumento de valorizacdo e aperfeicoamento do professor
nas praticas pedagogicas do espaco educativo

A priori, preciso se torna focalizar a formagdo continuada como instrumento de
valorizagéo e aperfeicoamento do professor nas praticas pedagogicas no espacgo educativo. Para

tanto, em se tratando da valorizagdo desse docente, deve-se considerar outros fatores que se



Inclusdo no Ensino Superior... 35

apresentam como necessarios a fim de que tal processo valorativo se efetive, como € o caso da
questdo salarial, as condicdes de trabalho e outros tantos aspectos de relevo.

No entanto, nessa abordagem, a formacdo continuada sera enfatizada como uma
ferramenta de valorizacéo, isto porque, nesse prisma, muitas vezes, ndo se percebe que ela, além
de ser utilizada como uma possibilidade de avango educacional, de favorecimento as praticas
educacionais direcionadas a eficacia no processo de ensino-aprendizagem, é também vista como
valorizagcdo do professor, ndo somente para ampliacdo de saberes, de enriquecimento de seu
cabedal de conhecimentos, a exemplo dos cientificos, pedagogicos e culturais, mas tambeém
servindo para o delineamento de novos caminhos, o seu aperfeicoamento, facilitando, assim, a
realizacdo das agdes no dia a dia da unidade escolar.

Isto posto, é alvo de destaque a formacdo de professores, que ndo pode ser limitada
apenas a uma instituicao, contexto ou periodo temporal, isso em virtude de acontecer durante
todo periodo vivencial, compreendendo, dessa forma, a quatro fases distintas e complementares:
a experiéncia discente como alunos, a formacao inicial se preparando para 0 magistério, a
iniciacdo a profissdo e a formacdo que ocorre de forma permanente (Imbernon, 2011).
Evidencia-se, nesse aspecto, que a formacgdo docente nao se encerra na fase denominada como
inicial, é preciso considerar a continuidade da mesma no transcurso do exercicio profissional.

Observa-se, sob essa 6tica, segundo Contri et al. (2018) que:

A postura pedagdgica de um professor se coloca além do conhecimento adquirido
na formacao inicial, passando da profissionalidade, isto €, do ato legal e legitimo
do exercicio da docéncia, para o profissionalismo do docente, no seu ambiente
de trabalho, marcado por uma viséo de educagéo transformadora (p.4).

Libaneo (2004) apresenta uma reflexdo sobre tal enfoque, ao trabalhar a diferenca entre
a profissionalidade e o profissionalismo:

Esse conjunto de requisitos profissionais que tornam alguém um professor, uma
professora, &€ denominado profissionalidade. A conquista da profissionalidade
supde a profissionalizacdo e o profissionalismo. A profissionalizacao refere-se
as condigdes ideais que venham a garantir o exercicio profissional de qualidade.
O profissionalismo refere-se ao desempenho competente e compromissado dos
deveres e responsabilidades que constituem a especificidade de ser professor e

ao comportamento ético e politico expresso nas atitudes relacionadas a pratica
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profissional (p.74).

Nesse sentido, frente a tal postulado, Contri et al. (2018) afirmam que a formacéo
continuada possibilita uma reflexao e leva a uma compreensao de que a fundamentacao teorica,
bem como a aquisi¢do do conhecimento cientifico € de fundamental relevancia na formacao,
porém ndo para nesse patamar, é preciso ir além, analisando sua prética a luz da teoria, tanto
experimentando novas formas de trabalho, quanto criando novas estratégias, enfim, inventando
novos procedimentos. Logo, necessario se faz que sua pratica se transforme em contetdo de
reflexdo, possibilitando, com isso, a ampliacdo da consciéncia sobre sua propria acéo,
realizando-se em uma espiral: acdo-reflexdo-acao.

Garcia (1999), em outra vertente, apresentando uma conceituagdo, assegura que a
formacdo continuada docente é concebida como um permanente processo em construcdo,
visando o melhoramento do ensino-aprendizado, bem como a reflexdo entre teoria e pratica.
Nesse sentido, tal definicdo aponta, de outro modo, para a necessidade de o professor esta
sempre se atualizando, buscando realizar uma reflexdo critica acerca de suas préticas
pedagdgicas.

Rodrigues et. al. (2020), assegurando a importancia do enfoque principal em discusséo,
afirma que as formacdes inicial e continuada sdo de grande significancia e se voltam para a
valorizacdo do professor, visto que tal processo continuo de saberes tanto prepara, quando
impulsiona o docente a melhores praticas pedagdgicas na sua caminhada no decorrer de toda a
sua profisséo.

Com referéncia ao postulado anterior, o Art. 18, paragrafo 3°, da Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (DCNs) ratifica essa afirmacdo, pois
expressa que: “A valorizagdo do magistério e dos demais profissionais da educagdo deve ser
entendida como uma dimensao constitutiva e constituinte de sua formagao inicial e continuada”
(Brasil, 2015, p. 15).

Dessa forma, é de grande ingenuidade afirmar que tal valorizacdo ocorre em sua
plenitude somente com a integracdo do processo de formacéo continuada em curso, atualmente,
nas escolas de educacdo basica e de Ensino Superior. Porém, mesmo que tal situacdo ndo se
realize amplamente, ndo se pode deixar de enaltecer a finalidade da formag&o continuada, para

a valorizacdo dos professores em todos 0s niveis de ensino.
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De outra forma, ndo é possivel separar a valorizacao e o aperfeicoamento do professor
por meio da formacéo continuada, sem se considerar o fim a que essa preparagao objetiva, em
suma, a mesma se destina a promoc¢édo da qualidade educacional. Sobre esse ponto de vista,
Imberndn (2011) esclarece que:

O conceito de qualidade educativa ndo é estatico, ndo h& consenso sobre seu
significado nem existe um modelo Unico, j& que depende da ideia de formacao e
de ensino que se tem. Durante muito tempo, e pelo fato de provir do mundo da
producdo, a qualidade foi interpretada como conceito absoluto, proximo as
dimensoes de inato e de atributo de um produto (p. 108).

No concernente a tal premissa, o autor define e a0 mesmo tempo faz uma alerta para o
risco das analises simplificadas e lineares quanto ao significado da qualidade educacional. Nesse
sentido, € merecida uma observacdo direcionada a um ponto de vista didatico ou pedagdgico,
tendo em vista a melhoria do processo formativo, ja que ndo estd configurada somente no
contelido, e sim em toda a interatividade do processo, além da dindmica do grupo, do uso de
atividade e do proprio estilo de cada professor. “A qualidade da institui¢do educacional depende
da qualidade dos alunos através de suas contribuicdes a sociedade, da qualidade do que se
aprendeu e da forma de aprendé-lo” (Imbernén, 2011, p. 104).

Frente a tal explanacdo, verifica-se a necessidade de intensificacdo de cursos de
formacao continuada. Novoa (2002), no eixo dessa discussio, explicita que “o aprender continuo
é essencial, porque se concentra em dois pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola, como
lugar de crescimento profissional permanente” (p. 23). Freire (1997) acrescenta que: “E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”
(p. 43).

E preciso também considerar, nesse contexto, a observacdo feita por Schén (2000), ao
proferir que um das funcdes fundamentais do professor é assumir a pratica reflexiva sobre sua
atuacdo. O autor advoga que a reflexdo ndo é em relacdo a agéo € resultado do dialogo com a
situacdo concreta, diante da descoberta de novos modos de ser e agir. Dessa forma, para ele,
concordando com Freire, o docente que procura refletir sobre a sua prépria pratica, esta
reconstruindo competéncias pessoais e profissionais, dai advém uma reconstrucdo de uma forma
inovadora de atuar.

Mais uma vez, Contri et al. (2018) afirmam que a formacdo continuada, no contexto de
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outros objetivo, tem como propdsito oferecer novas metodologias, proporcionando aos
profissionais um contato com as discussdes teoricas atuais, tendo em vista contribuir para as
mudancas que ocorrem urgentes, inserindo melhorias da acao pedagogica na escola. No entanto,
preciso se faz ter cuidado, porque uma formacéo continuada ndo deve ser norteada no ambito
de uma realidade distante do professor, sendo que o mesmo esteja motivado e aberto para
discussdes que levem a modificacdo da sua pratica.

No que se refere a aceitacdo e abertura do docente, Walker e Goulart (2004, p. 34) dizem
“[...] que o carater antecedente de toda qualificagdao ¢ aceito como algo inquestionavel, nao
apenas quando pensamos na formacdo de professores, como também quando estes pensam na
educagdo de seus alunos”. Logo, a formagdo nao acontece anteriormente a mudanca de postura
do docente, e sim no decorrer do processo: cabe ao professor se preparar para admitir que
necessita modificar algumas condutas, além de reinventar suas propostas, assumindo que a cada
dia é possivel se aprender algo novo.

Portanto, com os argumentos apresentados, percebe-se, em meio a outros aspectos
necessarios, que com a formacdo continuada torna-se possivel possibilitar a valorizacdo do
professor e de promover melhorias na sua atuacdo. Nesse aspecto, deve-se enfatizar que ao
professor recai a necessidade de reconstruir suas praticas, qualificando-se, tanto para refletir
sobre seu desenvolvimento, direcionando-o segundo a realidade que se apresenta, quanto tendo
consciéncia de gue os interesses maiores devem ser voltados, sobretudo, as necessidades dos

alunos.

2.2 A formacao continuada e sua significancia na educacao inclusiva

Ja que a abordagem se direciona, no sub-topico inicial, a formacdo continuada e a
valorizagdo do professor em um contexto mais amplo; aqui, a explanacdo focaliza,
especificamente, a formacdo continuada e sua relevancia apenas na educacao inclusiva.

Assim, a principio, é valido ressaltar que a formacdo continuada na Educacéo Inclusiva, ao
ser focalizada no contexto do Nivel Superior, possibilita conhecimentos mais amplos para a prética
docente. Nessa perspectiva, Mantoan (2006, p.54) considera que, “ensinar na perspectiva
inclusiva, significa ressiginificar o papel do professor, da escola, da educagédo e de préaticas
pedagogicas que sdo usuais no contexto excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis.”

Frente a essa definicdo da autora, nota-se a importancia que deve ser devotada aos alunos que



Inclusdo no Ensino Superior... 39

apresentam necessidades especiais em todos os niveis e modalidades da educagdo, nesse
contexto, observa-se que a formacdo de professores precisa estar em coeréncia com a politica
educacional que preveé a construcao de escolas, que incluam todos os discente, nao fazendo uso
da discriminacdo.

Rodrigues (2006, p.307), por sua vez, explicita que “o desenvolvimento de competéncias
para a Educacéo Inclusiva, ainda que possa ter uma fase de sensibilizacdo na formacao inicial,
s0 podera ser plenamente assumido ao longo de uma pratica em servico.” Assim, nao ¢ apenas
nos cursos que ao final se certificam, dando validade a capacidade como professor inclusivo,
mas também ¢é elevada a necessidade da formacdo em servigo, além da troca de saberes no
espaco educativo entre os professores, a fim de se vislumbrar mudancas de atitudes no exercicio
do dia a dia das praticas docentes.

Freire (2001), de outra forma, sobre a implicancia entre saberes em permanéncia e
complementaridade, acrescenta que:

Ao ser produzido, o conhecimento novo supera outro que antes foi novo e se fez
velho e se “dispde” a ser ultrapassado por outro amanhd. Dai que seja téo
fundamental conhecer o conhecimento existente quanto saber que estamos
abertos e aptos a producdo do conhecimento ainda néo existente. (p.31).

Considerando-se, muito esclarecedor o postulado de Freire, de outro modo, é valido
frisar que a formacdo continuada para a inclusdo e acolhimento dos alunos com necessidades
educacionais especiais deve seguir, como procedimento: ndo ser concebida, obedecendo aos
termos técnicos de aprendizagem especifica para o atendimento apenas dos surdos, deficientes
mentais e outras nomenclaturas que sdo dadas aos rotulados de diferentes. No ambito dessa
questao, Skliar (2006, p.33) argumenta que “talvez haja necessidade de uma reformulagao das
relagdes com os outros na pedagogia.” Dessa maneira, supde-Se que 0S objetivos pedagdgicos
para serem alcancados requer do professor a tomada de decisdes em conformidade com o
contexto em que se encontra, além dos aspectos no que se refere a metodologia utilizada, bem
como os contelidos selecionados e a maneira de atuar, compreendendo, desse modo, que a escola
é um ambiente plural, de convivéncia com as diferencas explicitas e implicitas, na producédo de
aprendizagens para a vida.

O professor precisa repensar sua pratica sobre o significado do que € incluséo, a

partir de seus conhecimentos anteriores. O mais relevante é a necessidade do
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educador formar uma consciéncia critica quanto a sua responsabilidade pelo
desenvolvimento da aprendizagem de seus alunos. A inclusdo de fato s6 ocorre
se houver aprendizagem. (Souza e Rodrigues, 2015, p. 6).

Com isso, um dos aspectos que ndo favorece a implantacéo da incluséo esta relacionado
com o despreparo dos profissionais da educagdo. Skliar, (2006, p.31) postula que “Afirma-se
que a escola e os professores nédo estdo preparados para receber os ‘estranhos’, os ‘anormais’,
nas aulas”. Para o autor, em debates acerca da formacao dos professores ¢ esse o argumento
mais utilizado. No entanto, é incorreto utilizar-se dessa ideia, a fim de negar a incluséao, fazendo
com que exista impedimento e, dessa maneira, a teoria ndo se torne pratica e transformagdes
acontegam na escola.

E de grande importancia, nesse sentido, as instituicdes escolares, apoiadas pelas esferas
federais, estaduais e municipais terem, como um dever, propiciar a motivacao dos professores e
o oferecimento de subsidios para que sejam exercidas suas a¢des, no contexto educativo, da
melhor forma possivel, tendo em vista a necessidade de inclusdo dos alunos com deficiéncia,
bem como um ensino que possa ser reconhecido como exemplar. Mantoan (2006) profere que
“a formacdo continuada do professor deve ser um compromisso dos sistemas de ensino
comprometidos com a qualidade do ensino [...]” (p. 57).

Entretanto, é possivel se constatar que a escola ao se impor como espago para a inclusao,
faz com que, no avancgar dos tempos, 0s professores passem a ter o entendimento sobre o seu
papel e tomar para si a responsabilidade de proporcionar a inclusdo do aluno, denominado como
“diferente”, abolindo consequentemente a exclusdo. Denari (2006) no tocante a essa situacao,
diz que “a proposta de uma escola inclusiva supde uma verdadeira revolugdo nos sistemas
tradicionais de formacgao docente, geral ou especial” (p.59).

Souza e Rodrigues (2015), no tocante ao exposto, reforcam, de outra forma, que:

A escola devera se adaptar para que todas as criancas, com deficiéncia ou ndo,
tenham oportunidades iguais de aprendizagem. Incluséo é respeito e aceitacdo da
singularidade, da especificidade que cada sujeito possui e consciéncia de que
aprendemos e crescemos como pessoas através do respeito a alteridade. Mas nédo
é somente aceitar e respeitar. Deve-se criar condi¢fes para que a inclusdo seja
verdadeira e aconteca para todos, e que haja qualidade de ensino com agdes

educativas fundamentadas no respeito ao outro e na solidariedade, tendo a
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participacdo das pessoas que direta ou indiretamente estejam comprometidas com
0 processo educacional (p.6).

Pode-se deduzir, com isso, que o papel da escola inclusiva é ndo aceitar o que é
tradicionalmente ensinado. Mantoan (2006, p.198), concordando com esse pensamento,
argumenta “[...] que reinventemos a escola, ‘desconstruindo’ a maquina obsoleta que a
dinamiza, os conceitos sobre os quais se fundamenta os pilares teéricometodolégicos em que se
sustenta”. Torna-se evidente que as unidades de ensino poderdo ser espacos de desenvolvimento
de alunos ndo apenas éticos, justos, autdbnomos, criticos, mas também que valorizem as
diferengas por meio do relacionamento com o outro, no contexto de um ambiente escolar em
que reine a solidariedade, tendo como proposta a aprendizagem de todos. Basta considerar,
portanto, que na escola onde ha igualdade, ndo pode haver discriminacdes.

No ambito dessa questdo, ha um entendimento de que as escolas podem reconhecer e
valorizar a diversidade, inserindo inovagdo no seu modelo educativo com projetos inclusivos.
Nessa perspectiva, € possivel a verificagdo de que o ensino torna-se diferente da escola
tradicional no que diz respeito as dificuldades apresentadas pelo aluno, ... os curriculos passam
por adaptacdes, e as atividades e 0s programas séo facilitados para que as aprendizagens sejam
reforcadas, ou mesmo aceleradas, em caso de defasagem idade/série escolar” (Mantoan, 2006,
p.44).

A formacédo continuada do professor € essencial, a fim de a inclusdo aconteca de forma
real, o que transforma o panorama atual da educacéo especial, contribuindo, dessa maneira, para
a eliminacéo de preconceitos, a construgdo de um novo olhar sobre a pessoa com necessidades
educacionais especiais. Ndo pode, desse modo, ser dispensada, sobretudo, para atualizacao,
aprofundamento e aperfeicoamento do conhecimento pedagdgico comum e especializado,
podendo ocorrer a partir das situacdes vivenciadas em sala de aula, visto que se trata de um
material vivo, que se expressa a um olhar subjetivo do professor diante das dificuldades
apresentadas pelos alunos no processo de ensino-aprendizagem (Souza e Rodrigues, 2015).

No contexto da formacgdes continuadas no Ensino Superior, necessario se faz
compreender, inicialmente, que as mudancas de paradigmas, presentes no &mbito educacional,
constantemente, chamam a atengdo para uma analise mais detida, sinalizando novos
direcionamentos. Desse modo, o papel do professor universitario é redimensionado para o

atendimento de novas demandas, dentre outras atribuic6es, investigacdes de novos referenciais
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tedricos que possam proporcionar um contributo com referéncia as agdes no processo de ensino-
aprendizagem na cenario da incluséo.

Em se tratando de educacdo inclusiva, observa que ha um conjunto de instrumentos
normativos (leis, pareceres, decretos) os quais, nos ultimos anos, surgiram e deram destaque nas
discussdes e poucas pesquisas ndo se confirmam quanto a garantia de uma educacdo igual para
todos. Vale afirmar que Pietro (2003) e Mantoan (2006), mesmo divergindo na abordagem da
educacdo inclusiva, convergiam no que se refere a cidadania, a qual apresenta como propdésito
educacional a forma de homem tanto critico e criador, quanto autbnomo no que tange aos
processos de construcdo do conhecimento. Contudo, Mendes (2001) defende que “uma
formacdo deficitaria tende a produzir visGes preconceituosas e estereotipadas e ndao permite
superar o atraso em relagdo aos valores e praticas sobre as deficiéncias e a educagao (p. 63)”.

Pacheco e Flores (2000), de outra forma, esclarecem que, ao se abordar o enfoque
formacéo de professores, ha trés tracos distintivos que se mostram nesse processo: 0 primeiro,
que envolve componentes académicos e cientificos, independentes da area de conhecimento;
no segundo plano, volta-se para a formacéo de professores como uma formacao profissional por
envolver a formacdo de individuo que procura por esse processo e, por fim, aponta para a
formagdo de professores, envolvendo transferéncia de fungdo daqueles que estdo sendo
formados para aqueles que serdo formadores. Nesse sentido, esses tracos expressam a seriedade
dos propositos das Instituicdes Superiores.

Maclaren (2000), fazendo alusdo a transformacdes efetivas, afirma que os professores
universitarios, ao fazerem sempre questionamentos sobre as verdades sociais, quase sempre,
inserem em suas praticas de ensino uma abordagem critica, reflexiva e transformadora. Dessa
forma, para tal autor, 0 que se propde ndo é a igualdade no tratamento dos alunos, nem a
equiparacdo das suas capacidades, e sim estabelecer possibilidades de um trabalho diferenciado,
para que atinja a eficacia dos alunos com deficiéncia.

Schon (2000) e Zeichner (1993) sobre a importancia da reflexdo, colocam-na como uma
préatica necessaria sobretudo apos as a¢des desenvolvidas, isso para que os professores percebam
tanto os erros, quanto os acertos praticados, a fim de que, em outro olhar, o trabalho passe a ser
otimizado no concernente a contornar ao fatores negativos e enfatizar os positivos. Para 0s
referidos autores, 0 docente universitario assume essa responsabidade com constancia, uma vez

que trabalha como uma grande diversidade de alunos, principalmente com os deficientes fisicos
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e sensoriais.

Nesse aspecto, Giroux (1997) denomina os professores que desenvolvem essa prética
como artistas reflexivos, atribuindo, assim, uma grande relevancia a reflexdo na docéncia
universitaria, principalmente por abarcar todos os niveis de ensino. Novoa (1992), em outra
vertente, argumenta que:

A formagdo ndo se constroi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de re(construcdo) permanente de uma identidade pessoal. Por isso, é
tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia (p.
25).

Com o exposto, deve ser esclarecido, segundo Santos (2009) que essa pratica ja é do
conhecimento das Instituicbes Superiores. Também é de grande importancia destacar que,
mesmo com a relevancia dos cursos de pos-graduacdo e de formacdo continuada por si s6 ndo
proporcionam uma significativa pratica docente, caso os cursos em referéncia ndo sejam
ministrados enfocando as praticas reflexivas dos docentes universitarios e alunos, os quais
devem conscientizar-se da valorizacdo em consonancia com a teoria e a pratica.

Sobre o papel da Universidade, Leher (2019) enaltece que, por meio do tripé ensino,
pesquisa e extensdo, é cumprida a funcdo social de ser o I6cus do pensamento sistematico, além
de rigoroso e critico a servico dos grandes problemas nacionais e dos povos em suas lutas
por condi¢des dignas de vida. Para tanto, pode ser constatado que com o surgimento das ciéncias
médicas muitos trabalhos foram produzidos, buscando explicar as deficiéncias, porém sé
recentemente surgiram esforcos para se utilizar os conhecimentos na luta por direitos para
as pessoas com deficiéncia. Dessa forma, as universidades sdo concebidas, nesse aspecto
observado, como um dos alicerces com capacidade de esclarecer, bem como subsidiar o
desenvolvimento de préaticas inclusivas.

Nesse sentido, € importante destacar o papel da instituicdo, mas é preciso enfatizar a
participagdo do professor, sobre tal questdo, Demo (2002) profere que: “é necessario 0 professor
estudar sempre com afinco buscando renovar suas praticas e as teorias de aprendizagem, que se
poste a frente dos tempos, das mudancas e inovagdes e que saiba ndo somente ensinar, mas,
principalmente, que saiba aprender” (p. 22). O autor afirma que, caso o professor nao tenha tal

percepcao da relevancia de sua formacdo continuada, bem como ndo consiga perceber as
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especificidades do seu aluno, o risco que se apresenta de exclusdo é bem maior. Logo, 0
conhecimento acerca da formacdo de professores, que atuardo junto ao ensino inclusivo, é de
elevada significancia, segundo explicita Borges (2013), a inclusdo, “exige uma transformacao
mais radical da escola e da sociedade, para atendimento a todas as necessidades do educando”
(p.32).

No entanto, deve-se levar em consideracdo que a formacéo continuada dos professores
na Instituicdo Superior cobra, principalmente, a contextualizacdo acerca das condicOes atuais
vivenciadas pelos professores universitarios, 0s quais se impactam com o panorama social ainda
se adequando para a aceitacdo dos conceitos recentes de diversidade cultural, que se reflete nos
meios educacionais, por meio de leis e pareceres nos principios da educacdo inclusiva.
Mizukami et al. (2008, s/p) argumentam que a formagao continuada “deve centrar-se na escola
e nas necessidades dos seus professores, esse centrar-se nao precisa referir-se apenas ao espaco
fisico. Mais importante que isso, é centrarem nas necessidades dos professores, essas sim
contextualizadas em seu local de trabalho”.

Nessa linha de discussdo, conforme Behrens (2005), ha uma necessidade de, além do
rompimento com as praticas conservadoras de ensinar, que o professor empreenda mudancas
paradigmaticas multidimensional, no ambito da complexidade da atual “sociedade do
conhecimento”, a qual requer a incorporagdes de conceitos, visando desencadear atitudes sobre
0 mundo em que vive, com a incorporacdo das tecnologias, bem como com a superacdo de
resisténcias as diferencas pessoais, em suma, rupturas a uniformidades tradicionais.

No conjunto de tantos outros documentos que amparam a educacdo inclusiva, vale
enfatizar, nessa discusséo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB N° 9.394/96,
a qual expressa que a formacdo dos profissionais da educacdo deve ter ocorréncia de modo
articulado, porque é essa uma responsabilidade que recai em todas as esferas governamentais
(Brasil, 1996), além de todos os sujeitos que integram essa conjuntura, tanto nas instituicdes de
ensino superior, quanto nos sistemas de ensino. Isso impulsiona a articulacdo da formacdo de
professores cuja pratica de ensino é desenvolvida na escola, a fim de que sejam propostas
alternativas pedagdgicas voltadas ao atendimento dos alunos, no enfrentamento de problemas
presentes na aprendizagem escolar, em virtude de suas necessidades educacionais especiais.

A formacdo continuada na Educacdo Inclusiva, ao ser focalizada no contexto do Nivel Superior,

possibilita conhecimentos mais amplos para a pratica docente. Para VVeiga e Viana (2010), o contexto
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atual suscita pensar a formacédo do professor como uma pratica social, com o carater de formacéo
humana. Tal concepgdo de formacgao, nesse sentido, visa a superacdo da oOtica de que a formagéo
é uma acdo simplesmente de atualizacdo cientifica e pedagogica, visto que, além dessas
dimens0es, o professor insere-se em um processo de construcdo pessoal e profissional, o que se
efetiva em tempos distintos, espacos e relagOes estabelecidas no decorrer de sua vida. Pimenta
(2009), ao refletir acerca da identidade profissional do professor, postula que ela é construida
por meio de uma amalgama de fatores que envolvem os significados sociais da profissdo
docente, assim, a revisdo/manutencao de praticas consagradas, o confronto entre teoria e pratica,
bem como:
[...] pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a
atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-
se no mundo, de sua historia de vida, de suas representacdes, de seus saberes, de
suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor (Pimenta,
2009, p. 19).

Considerando-se o0 ponto de vista apresentado, verifica-se que a formacao é um caminho
pelo qual o professor precisa avancar, para que ocorra 0 aperfeicoamento da sua préatica
pedagogica. Nesse aspecto, a formacdo continuada, ao ser pensada como ideia de formacao
permanente, passa a ser vista como elemento crucial no contexto da construgcdo de praticas
inovadoras docentes, objetivando ndo somente a melhoria da qualidade da educacdo, mas
também da realidade social. (Santos, 1994).

Logo, a formagdo continuada na educacdo inclusiva se constitui uma forma para o
aperfeicoamento do professor e, consequentemente, melhorias de condic¢des para sua atuacao,
com préticas pedagogicas eficazes, sobretudo no ensino superior. Isso implica um repensar de
aspectos que envolvem a concepcdo teorica e pratica, tendo sempre em vista o atendimento do
discente na educacao inclusiva, diante da diversidade de necessidades educacionais especiais
que se apresentam no espaco educativo.

Com isso, constatou-se que foi a partir do final do seculo XX, que mudancgas foram
introduzidas em virtude da reviséo de concepg¢éo acerca de se conceber a pessoa com deficiéncia
no processo de inclusdo. Desse modo, implicitamente a tal processo, estd a suposic¢ao de que o
professor, em geral, precisa ndo somente ter conhecimento e compreenséo sobre as necessidades

dos diferentes alunos, mas também saber organizar as relagdes pedagdgicas curriculares,



Inclusdo no Ensino Superior... 46

adequando-as a educacao de tais alunos.

2.2.1 Dimensdes da formac&o continuada para uma escola inclusiva frente aos discursos e o que,
verdadeiramente, é constatado na prética

Nessa explanacdo cabe um direcionamento as dimens@es da formacao continuada para
uma escola inclusiva, diante dos discursos apresentados e o que é passivel de comprovacao na
pratica, o que possibilita um olhar mais relacionado ao processo sociocultural, perpassando pelo
cotidiano que envolve as acGes educativas.

Miranda (2015), nessa perspectiva, afirma que uma abordagem acerca da educacgdo
inclusiva requer a exposicdo de conhecimentos que envolvem a cultura, mostrando como a
mesma ocorre no contexto educacional, refletindo na constituicdo das praticas pedagdgicas,
influenciando, assim, na moldagem tanto das maneiras de ser, pensar, viver, quanto na regulagédo
de fatores materiais e simbolicos presente no dia a dia das escolas. Assim, 0 desenvolvimento
de uma educacdo inclusiva cobra, nesse cenario, uma mudanca relevante no papel da educacao
especial, a qual é concebida como:

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos o0s niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os
servigos e recursos proprios desse atendimento e orienta 0s alunos e seus
professores quanto a sua utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular. (Brasil,
2008, p. 10).

Dessa forma, necessario se faz afirmar que a educacdo inclusiva é confrontada por
tensdes. Procurando explicagdes, baseando-se na teoria sociologica de sistemas (Luhuman,
1995), verifica-se que as referidas tensGes podem ser distribuidas em trés niveis do sistema
educacional: o nivel funcional do macrossistema, o nivel organizacional e o nivel de interagdo
individual (classe). Considerando tais niveis, observa-se que os dilemas da educacéo inclusiva
partem de tensdes resultantes entre eles, permeando o processo de formacao do professor.

No tocante a formacao docente e seu enfrentamento no contexto de uma gama de tensoes,
em nivel sociocultural e pedagodgico, constata-se que a formacgéo docente direcionada para a
educacdo inclusiva no Brasil, em uma perspectiva cultural, principalmente no Nivel Superior,
apresenta dimensdes que refletem no seu processo formativo, bem como na sua atuacgdo

profissional, sendo elas classificadas como: dimensdo politico-educacional; dimenséao politico-
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institucional; dimensdo didatico-pedagogica; dimensdo formativa-curricular e a dimensao
sociointerativa.(Miranda, 2015, p. 17).

A principio, sobre a “dimenséo politico-educacional” importa citar a Lei n® 13.146/2015,
conhecida como Lei Brasileira da Inclusdo ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que traz
como compromisso do poder publico, nos incisos X e XI do Artigo 28, de garantira adocéo
de praticas inclusivas tanto na formacdo inicial e continuada de professores, quanto na
formacéo continuada para atuacdo no Atendimento Educacional Especializado (AEE). Assim,
se por um lado, tal responsabilizacdo do poder publico no fomento, acompanhamento e
avaliacdo de tal formacdo nédo é suficiente para assegurar que os professores em formacédo
(inicial ou continuada) estejam preparados para lidar com a inclusdo como direito das
pessoas com deficiéncia, por outro lado, essa previsdo deixa espaco para o controle social
dos 6rgdos fiscalizadores das politicas publicas, no que se refere a acionar e também cobrar
do poder publico que a formacdo aconteca. (Miranda, 2015).

A esse respeito, Norberto Bobbio (2014) explicita que “o problema fundamental em
relacdo aos direitos do homem, hoje, ndo é tanto o de justifica-los, mas o de protegé-los. Trata-
se de um problema nao filos6fico, mas politico” (Bobbio, 2004, p.16).

Garcez (2016) destaca, nesse contexto, a dimensdo das politicas publicas e sua
abrangéncia:

A dimensdo das politicas publicas abrange as instancias legislativa, executiva e
judiciaria, isto é, o conjunto de leis, diretrizes e decisfes judiciais que buscam
concretizar o direito a educagdo inclusiva em um determinado pais ou territorio.
No estudo sobre a realidade da qual fazemos parte, hd que analisar qual é o
conjunto de politicas publicas que organiza a proposta educacional. Por exemplo:
hoje no Brasil estdo estabelecidos a Politica Nacional de Educacao Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), o Plano Nacional de Educacéo (2014),
além da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (1996). Essa legislacéo,
originaria de diferentes orgaos, estabelece as diretrizes que cada educador deve
conhecer (p.4).

No eixo dessa discussdo acerca da “dimensao politico-educacional”, ndo se pode deixar
de observar que o professor para a educagéo inclusiva, conforme Kassar e Garcia (2009), esta

presente nesse cendrio cultural atual, em que os significados da educacdo especial, da educacéo
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inclusiva e da educacéo para todos estdo sendo produzidos, e € nesse ambito onde sao criados e
recriados diferentes discursos que podem ser notados, tanto nas falas dos gestores escolares, dos
professores das diferentes licenciaturas, quanto dos alunos/as da familia e da comunidade. Desse
modo, os distintos sentidos produzidos nesse campo social de disputa reproduzem uma cultura
de poder que ecoa, ndo sé nas politicas de formacdo, mas também, individualmente, nas acdes
educativas dos professores.

Logo, percebe-se, de um lado, a politica de formacéao que aponta a inclusao escolar como
a alternativa “politicamente correta” de insercdo da pessoa com deficiéncia, do outro, a
insatisfacdo dos professores que expressam seus conflitos, desconhecimentos, repulsa, muitas
vezes, ao trabalho com o aluno com deficiéncia. Verifica-se, com isso, que € nesse campo
discursivo ambiguo, de conflito, que esta se construindo e narrando a educacdo especial, onde
os professores precisam pdr em pratica a atuacdo no contexto da educacdo inclusiva,
proporcionando adequadas condigdes pedagdgicas para os alunos/as com deficiencia (ibid,
2009).

Miranda (2015), nesse contexto, cita algumas a¢des realizadas pelo MEC:

Para apoiar os sistemas de ensino, 0 MEC, através da Seesp, que foi extinta, e
seus programas e agdes incorporados pela Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi), através da Diretoria de Educacgdo
Especial desenvolve Programas de Formacdo Continuada de Professores na
Educacdo Especial — presencialmente e a distancia. Dentre esses cursos
destacam-se os que séo desenvolvidos em parceria com o programa Universidade
Aberta do Brasil (UAB), o Programa de Formagéo Continuada de Professores na
Educacdo Especial, que tem por objetivo formar professores dos sistemas
estaduais e municipais de ensino, por meio da constituicdo de uma rede nacional
de instituicdes publicas de educacdo superior que ofertem cursos de formacéo
continuada de professores na modalidade a distancia (p. 19).

E importante se enfatizar, porém, a reduzida articulacio sinérgica que envolve os entes
federados, visto que hd uma maior responsabilizacdo do governo federal com a formacéo inicial
de professores, e algumas medidas dispersas e pontuais de formacdo continuada, feita, ao sabor
das diretrizes e prioriza¢des de cada ente federado (Rocha, 2015). Isso nédo fortalece a ideia de

ndo concretizacdo, neste tipo de formacéo de professores, do regime de colaboracdo, previsto
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no Art. 8° da LDB n° 9.394/1996, revelando, assim, uma fréagil politica nacional de formacéo
continuada para o pais como um todo.

Por outro lado, ha estudos que demonstram as lacunas desses cursos, podendo ser citados
os de Caiado e Laplane (2008), Kassar e Garcia (2008), os quais fizeram uma analise da
implementa¢cdo do Programa “Educa¢do Inclusiva: Direito a Diversidade”, que apesar de ter
grande abrangéncia, ndo chegou a reestruturagdes mais profundas na formagdo docente nos
contetidos formativos.

Miranda (2011), nesse sentido, destaca que os professores egressos dessa formacao:

Apontam algumas dificuldades no momento da articulacéo entre a teoria recebida
e a prética educativa, declarando que ndo sabem como avaliar o conhecimento
adquirido pelos alunos com deficiéncia, preparar aula, material pedagdgico e ndo
sabem como ensinar, tém dificuldade de facilitar a interacdo entre o aluno com
deficiéncia e os demais alunos e ainda de se comunicar com eles (p. 132).

De outro modo, Miranda (2011) pontua que “‘em relacdo a formacdo docente, ndo ha
um plano sistematico para o desenvolvimento profissional dos professores. O que existe sdo
estratégias pontuais, sem uma discussao aprofundada sobre o que deve ser contemplado na
pratica pedagogica” (p. 139).

Nesse aspecto, estudos argumentam acerca da urgéncia de maiores investimentos na
formacdo inicial e continuada dos professores ndo somente no ensino regular, mas também no
ensino superior. Torna-se necessaria, desse modo, a articulacdo de medidas eficazes para
qualificar os professores, visando uma melhor atuagdo em ambientes inclusivos.

No que tange a “dimensdo politico-institucional”, a formagao do professor faz parte do
exercicio em sua pratica, ja que esse docente realiza seu trabalho em um ambiente institucional,
complexo, o qual é articulado no contexto de niveis diferentes, a exemplo de sala de aula, além
da instituicdo escola e o sistema educativo. Desse modo, tal dimensdo implica por parte do
professor a capacidade de articulagdo da politica macro do sistema educativo com a
micropolitica, objetivando ndo apenas o que deve ser programado, como tambem saber conduzir
e avaliar nas escolas e espacos mais especificos, como salas de aula, atividades recreativas e
areas da comunidade, a fim de que a politica global de educacdo tenha seus resultados
efetivados. (Miranda, 2015).

Nesse sentido, visando a concretizagdo da atual proposta de educacao inclusiva, preciso
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se faz a participagédo de todos os membros da equipe escolar no planejamento dos programas a
serem implementados. “Docentes, diretores e funciondrios apresentam papéis especificos, mas
precisam agir coletivamente para que a inclusdo escolar seja efetivada nas escolas” (Sant’ana,
2005, p. 228).
A diversidade que a educagdo pretende atender ndo pode ser estabelecida em
termos abstratos, mas ao contrario, deve ser vinculada a uma analise da realidade
social atual e deve abranger todo o &mbito macrossocial quanto microssocial. [...]
E preciso considerar a diversidade como um projeto socio-educativo e cultural
enquadrado em um determinado contexto, e entre as caracteristicas desse projeto
necessariamente devem figurar, a participacdo e a autonomia. (Imberndn, 2000,
p.86-87).

Nesse sentido, a escola deve perpassar pelo caminho da promocao e instalacdo de ideias
inovadoras, com a insercdo de estratégias que se distanciem do modelo escolar vigente, isto é,
0 modelo que seleciona, classifica, expulsa e exclui, ao avaliar os resultados, e ndo o0 processo
de aprender dos alunos, contribuindo, desse modo, para a manutencdo do fracasso escolar e a
ndo inclusao dos alunos. Acerca de tal realidade, para Rendo e Veja (2009), a luta pela aceitacédo
da diversidade e inclusdo escolar cobra do discurso educativo respostas pedagdgicas na
educacdo, com o propdsito de incentivar uma escola, aberta as diferencas, ao respeito do
conhecimento intercultural, de forma que possa gerar uma sociedade pluralista, democrética e
socializante.

Ainscow (1997), nesse contexto, explica que, no ponto de vista cultural, a dindmica de
adaptar o sistema educacional as necessidades de todos os alunos esta em conformidade com a
compreensdo da deficiéncia que se associa ao ambiente. Esse entendimento expressa que a
concepcao de deficiéncia ndo pode apenas se concentrar na pessoa, mas se relaciona também
com as condicdes do espaco educativo em que ela esta inserida, isso possibilita a participar de
um espago, voltado ao atendimento de suas necessidades, compreendendo, dessa forma, a
relacdo que se perfaz do pessoal e do ambiente.

Jung (2007) salienta, nessa discussao, a relevancia de se levar adiante o debate acerca do
curriculo escolar, especialmente ao se defender, buscar e/ou se trabalhar para a construgéo de
uma escola diversa e inclusiva. Dessa forma, compreende-se a necessidade de reflex&o e vontade

por parte dos sujeitos envolvidos no processo educacional, a fim de ultrapassar as velhas
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concepgdes, as formulagdes rigidas, além de padronizagdes escolares e visdes excludentes, que
se apresentam na construgdo do curriculo da escola.

Portanto, é adequado e mais do que necessario, nessa perspectiva, que exista um
reposicionamento da formacéo docente e da propria escola, bem como dagueles que objetivam
atingir uma educacdo inclusiva e de qualidade, o que requer ndo apenas a aceitacdo das
diferengas, mas no seu entendimento e sua valorizagdo, visto que a escola tera que entender
essas diferencas, trabalhando com préticas educativas que proporcionem sua atencédo, tendo em
vista a inclusdo. (Praxedes, 2003).

Para a construcdo de um sistema educacional inclusivo, é de grande essencialidade que
todos os que dirigem e atuam nas instrituigdes educacionais, bem como os pais e a comunidade
na qual se encontra cada unidade escolar, sejam sensibilizados e preparados para tais mudancas,
para que os comportamentos, sobretudo de rejeicdo, além de superprotecdo a diferenca sejam
desvelados, assim como discutidos, compreendidos e modificados, inclusive que sejam vistos
como parte da acdo educativa da escola, a qual tem como papel maior a formagéo de cidaddos
ativos, conscientes, criticos e responsaveis (Brasil, 2000)

No que se refere a “dimensdo didatico-pedagdgica”, necessario se faz afirmar que, na
atualidade, a discussao, nos contextos educativo e académico, direciona-se para a elaboracao e
implementacdo de condi¢Ges educacionais e a consequente adequacao as especificidades de cada
aluno, como uma necessidade a sua efetivacdo de inclusdo, observando-se, assim, se sdo
garantidos os direitos de acesso escolar, além da aprendizagem, desenvolvimento e de inclusao
social. (Miranda, 2015).

Com base na argumentacdo apresentada, infere-se que é de elevada importancia a
superacdo de paradigmas limitadores, a exemplo do modelo tradicional de ensino, ainda muito
presente em parte das escolas, norteado por metodologias expositivas, pela fixacdo e
memorizacdo de conteudos, contribuindo para que o aprendizado tenha reduzida aplicabilidade
na vivéncia do aluno. Tais praticas educativas ndo estimulam o aprender a pensar, a reflexdo e
0 exercicio da autonomia dos alunos na solucao dos problemas enfrentados no seu cotidiano.

Em uma escola inclusiva ou, no minimo, menos excludente, necessario se torna a criacdo
de condi¢des que proporcionem ao professor uma habilitacdo solida e integral, com capacidade
de propiciar mudangas em sua pratica pedagogica, auxiliando tal docente, dessa forma, a “tomar

consciéncia e autorregular sua atividade ao ministrar aulas e ao planejar seu trabalho”. Sem a
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referida formacdo, que nédo se restringe a um curso isolado, mas que envolve capacitagcdo e
acompanhamento continuos, tal debate ndo saira da esfera da propria educacao especial, desse
modo, a escola inclusiva nada mais sera do que outra utopia (Glat, 1998, p. 28).

Se, por um lado, a educagao inclusiva exige que o professor “adquira formagdo para
fazer frente a uma populagdo que possui caracteristicas peculiares, por outro, exige que o
professor de educacdo especial amplie suas perspectivas, tradicionalmente, centradas nessas
caracteristicas” (Bueno, 1999, p. 162).

Tal mudanca de concepgdo esta atrelada, assim, a crenca de gque tanto as mudancas
metodoldgicas, quanto organizativas, ttm como fim responder aos alunos que apresentam
dificuldades, beneficiando por sua vez todos os outros alunos. Na verdade, para os discente com
deficiéncia, surge um estimulo a partir de estratégias destinadas a criar um ambiente educativo
mais enriquecedor para todos. Entretanto, o avanco na implementacéo dessa proposta esta longe
de ser facil e, por isso, as evidéncias relativas a um progresso nesta area sdo vistas como
limitadas. (Ainscow, 1997). Evidencia-se a significancia da formagdo continuada e seu
contributo no processo didatico-pedagdgico na educacéo inclusiva.

No que diz respeito a “dimensao formativa-curricular”, o professor precisa ter um melhor
entendimento e praticar a diversidade. 1sso requer que 0 mesmo esteja receptivo as praticas
inovadoras, procurando aprimorar conhecimentos no que concerne, sobretudo, a como melhor
lidar com as caracteristicas individuais de cada aluno, a exemplo de habilidades, necessidades,
interesses, experiéncias e outras mais, para que possa, partindo dessa perspectiva, por em
execucdo um melhor planejamento de aulas.

Rodrigues (2006), nessa linha de pensamento, postula que o desenvolvimento de
competéncias para a educacdo inclusiva, embora tenha uma etapa de sensibilizacdo na formacao
inicial, apenas podera inteiramente ser assumido no decorrer de uma pratica em servigo. Nessas
acOes devem se apresentar, em seu continuo, reflexdo e mudangas.

Em outra percepcdo, pode-se notar que as mudancas com referéncia a formacdo de
professores para a educagdo inclusiva tém ocorrido ainda de forma lenta, “porque os curriculos
de Pedagogia atuais ainda estdo estruturados para atender a uma parcela da populagdo, a
considerada ‘normal’, ignorando a presenca de uma parcela importante de estudantes, aqueles
que necessitam de uma atengdo diferenciada”. (Rabelo e Amaral, 2003, p. 209).

A partir de um estudo feito por Gatti e Nunes (2009) acerca das propostas curriculares
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de 71 cursos de Pedagogia, considerando os diversos tipos de instituicdo de ensino superior e as
diferentes regibes brasileiras, pbde-se constatar que no curriculo proposto pelos cursos de
formacéo de professores dos anos iniciais ha caracteristicas fragmentarias, com um conjunto de
disciplinas dispersas e desarticuladas. Notou-se, também, que na formacéo de professores
polivalentes, a propor¢do de horas direcionadas as disciplinas no que tange a formag&o
profissional especifica, ha, aproximadamente, somente 30% do total previsto para todas as
disciplinas. Além do mais, nas mesmas consta uma predominancia do estudo dos referenciais
tedricos de natureza sociologica, psicoldgica ou outros e, muitas vezes, constantemente, sem
associagao com as préaticas educacionais.

Cabe aos cursos de formacdo atentar para a construgdo curricular nos cursos de
professores voltados a escola inclusiva, que precisa reconhecer que cada estudante tem néo
somente um potencial, ritmo de trabalho diferenciado, expectativas, mas também estilos de
aprendizagens, motivacdes e valores culturais, isto é, reconhecé-los como diferentes. Segundo
a Declaracdo de Salamanca:

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e
das diferencas que apresentem. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as
necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos
de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacdo para todos,
atraves de curriculos adequados, de uma boa organizacdo escolar, de estratégias
pedagogicas, de utilizacdo de recursos e de uma cooperacdo com as respectivas
comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e de servigos para
satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escola (Unesco, 1994,
p.11-12).

Portanto, a fim de que os docentes sejam tanto inclusivos quanto capazes de educar na e
para a diversidade, preciso se torna a realizagdo de mudancas relevantes em sua propria
formacéo. A principio, as instituicdes de formacao docente deveréo estar abertas a diversidade,
além de formar docentes voltados para as distintas diferencas presentes nas salas. Depois, devem
se preparar para a pratica de ensino em diferentes contextos e realidades e, por fim, todos 0s
professores, de qualquer nivel educativo, devem ter conhecimentos basicos, tedricos e praticos,

que se relacionam com a diversidade, a flexibilidade curricular, a avaliacéo diferenciada para as
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necessidades educativas mais significantes, que estejam associadas as diferencas ndo apenas
sociais, culturais, mas também individuais. (Miranda, 2015).

No ambito da “dimensdo sociointerativa”, percebe-se que a pratica de ensino é voltada
para grupos, no entanto as caracteristicas e diferencas individuais de cada aluno devem ser
consideradas pelos professores. E certo que, com a democratizagio da educacéo, o ensino passou
a ter mais foco nos alunos, percebidos como heterogéneos, levando em conta, portanto, a origem
social, cultural, étnica e econémica, além das importantes diferencas cognitivas, fisicas,
sensoriais e afetivas no conjunto dos alunos. Desse modo, a formacdo continuada se torna
significativa para tratar desse assunto, chamando a reflexdo dos professores acerca do nivel
interacional que surge com a regulagdo da interacdo entre professor e aluno, o contexto
pedagdgico e as relagdes sociais no espaco educativo.

Na relacdo entre professor e aluno existem um discurso € um comportamento, que
possibilitam a cada professor a producdo de normas e escalas de valores, com as quais séo
classificados os alunos e a prépria turma, motivando a uma comparacao, hierarquia, valorizacdo
e desvalorizacdo. Assim, a turma, como um todo, e o aluno, particularmente, podem ter uma
reacao propria a cada professor, seja dialogando, seja negando, seja assumindo a sua imagem
(Bernstein, 1996).

Tardif (2007, p. 128), nesse eixo de discussdo, expressa que “concretamente, ensinar €
desencadear um programa de interacdes com um grupo de alunos, a fim de atingir determinados
objetivos educativos relativos a aprendizagem de conhecimentos e a socializagdo”. Dessa forma,
com consequéncia, o professor nunca pode colocar de lado as condi¢Ges, bem como as
limitacdes normativas, afetivas, simbolicas, como também as que tém ligacdo com relacdes de
poder. Em sintese, se 0 ensino € mesmo uma atividade relacional, pode ser tratado como uma
atividade manifestada, concretamente, no contexto de interacdes humanas, trazendo consigo, de
forma inevitavel, a marca das relacdes humanas constituidas. Com isso, nota-se a relevancia da
formagé&o continuada no contexto das relagdes pessoais.

Em sintese, observa-se que a formacdo docente para a inclusdo escolar cobra
modifica¢es maiores no conjunto de questes ndo somente inerentes as politicas educacionais,
as diretrizes curriculares para essa formacéo, a flexibilizacdo curricular, mas também para a
preparacdo da escola comum a fim de receber alunos especiais e a qualificacdo profissional.

Porém, percebe-se que ha uma dicotomizacdo entre o discurso e a pratica, porque as praticas
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sdo, geralmente, pseudoinclusivas. E essa questdo, da forma que € posta, pode confundir os
professores no que tange a sua concepgao/acdo no campo da inclusdo, principalmente, porque
eles, de uma forma geral, ndo sendo capacitados, estdo sem condicdes de fazerem esse

discernimento. (Magalh&es, 2006).

3 TIPOS DE DEFICIENCIAS, CONDICOES DE ACESSIBILIDADE,
EQUIPAMENTOS E MATERIAIS DIDATICO-PEDAGOGICOS PARA O
ATENDIMENTO DO ALUNADO

No Capitulo em questdo, além das especificidades dos tipos de deficiéncia, o presente
estudo traz uma explanacdo acerca da relevancia dos espacos fisicos e condi¢des estruturais,
além de ressalatar os principais equipamentos e materiais didatico-pedagogicos para o

atendimento dos alunos com deficiéncia.

3.1 Tipos de deficiéncias

Concebe-se a expressdo “deficiéncia”, como a auséncia ou a disfungdo de uma estrutura
psiquica, fisioldgica e anatbmica. Assim, tais deficiéncias ou nascem com a pessoa (congénita),
ou sdo adquiridas. Complementando essa conceituacdo, consoante o Decreto 3.956, Art | (Brasil,
2001, p. 1), a deficiéncia e "uma restricdo fisica, mental ou sensorial de natureza permanente ou
transitoria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diéria,
causada ou agravada pelo ambiente econdmico e social".

Nesse contexto, merece o registro da classificacdo das necessidades educacionais
especiais contida na lei americana Individuals with Disabilities Education Improvement Act
IDEA (2004), que relaciona as criangas com necessidades educacionais especiais em 13
categorias: (a) Autismo, (b) Surdocegueira, (c) Surdez, (d) Distarbio Emocional (que inclui
problemas de comportamento externalizantes e internalizantes), (e) Deficiéncia Auditiva, (f)
Retardo Mental, (g) Deficiéncias Mdltiplas, (h) Deficiéncia Fisica, (i) Outras Condigdes de
Saude (incluindo Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade), (j) Dificuldade de



Inclusdo no Ensino Superior... 56

Aprendizagem Especifica, (k) Distarbio de Fala ou Linguagem, (I) Traumatismo
Cranioencefélico e (m) Deficiéncia Visual (incluindo Cegueira).

Considerando a classificacdo apresentada, vale salientar que, nesse sub-topico, dada a
amplitude desse assunto, a explanacdo se voltara, objetivamente, aos cinco grupos, mais
conhecidos, obviamente, sem perseguir o “detalhismo”, que ndo se pode deixar de entender
como relevante, porém, aqui, procurando delimitar tal enfoque, a discussdo, contemplara as
seguintes deficiéncias: Visual; Auditiva; Mental; Fisica e Mdltipla.

Nessa perspectiva, ao se destacar tipos de deficiéncias dos alunos, pode ser citada, a
principio, a “Deficiéncia Visual” é concebida como a perda ou restricdo das fungdes basicas do
olho, bem como do sistema visual. Ha dois grupos mais comuns: A “Cegueira”, que se explica
pela perda total da visdo ou reduzida capacidade de enxergar. Sendo assim, seu processo de
aprendizagem ocorre por meio dos outros 6rgdos de sentidos, como o tato, audicédo, olfato,
paladar, utilizando-se, assim, do sistema Braile como uma possibilidade necessaria para se
estabelecer uma comunicacdo escrita; para a locomogéo, sdo utilizados bengalas e cdes-guias.
(Braga, 1997). O mesmo autor afirma que, em outra vertente, existe a “Baixa visdo”, que ¢é
definida como o comprometimento do funcionamento visual dos olhos, muito embora ocorra
depois de tratamento ou correcdo. A aprendizagem do aluno com baixa viséo ocorre com 0 uso
de recursos visuais especificos, a exemplo da escrita ampliada, a lupa, em meio a outros.
Complementando essa informacéo, Braga (1997) afirma que:

Recursos ou auxilios épticos para visdao subnormal sdo lentes especiais ou
dispositivos formados por um conjunto de lentes, geralmente de alto poder, que
se utilizam do principio da magnificacdo da imagem, para que possa ser
reconhecida e discriminada pelo portador de baixa visdo. Os auxilios épticos
estdo divididos em dois tipos, de acordo com sua finalidade: recursos Opticos para

perto e recursos opticos para longe (p. 12).

Vale salientar que no ultimo censo do (IBGE) 2019, existem no Brasil mais de 6,5
milhGes de pessoas com deficiéncia visual (baixa visdo ou subnormal), grande e permanente
dificuldade de enxergar. Desse total, 506 mil tém perda total da visdo (0,3% da populacdo
nacional) e 6 milhdes, grande dificuldade para enxergar (3,2%),(Baixa visdo ou subnormal,
apresenta gande e permanente dificuldade de enxergar).Vale salientar, nesse sentido, que a

“deficiéncia visual”, conforme a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), é a que mais afeta
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pessoas no mundo. Aproximadamente, 40 milhdes de individuos possuem baixa visdo ou
cegueira. Nesse aspecto, figura como uma condicao preocupante a deficiéncia visual, o que, em
outra esfera, torna-se possivel a verificacdo de que a mesma possui muitos graus, podendo
atingir qualquer pessoa, principalmente se ndo ha prevencdo contra doencas e outros

males. Além do mais, é a mais visada nos casos de deficiéncias multiplas.

No ambito dos tipos de deficiéncias dos alunos, merece ser enfatizada a “Auditiva” que
significa a perda parcial ou total da audicdo em um ou ambos os ouvidos, podendo ser de
nascenca ou causada por doencas. Define-se, por sua vez, como surdo toda pessoa cuja audigéo
ndo é funcional no cotidiano e, por outro lado, considera-se parcialmente surdo todo aquele com
a capacidade de ouvir, mesmo que deficiente, é funcional, fazendo uso ou ndo de proétese
auditiva (As, Dramatization, 2008).

E sabido que a audi¢do desempenha papel essencial para a aquisicdo e desenvolvimento
da linguagem, e o deficiente auditivo possui um atraso de aquisi¢ao e desenvolvimento de fala
e linguagem oral (As, Dramatization, 2008). Sendo assim, alunos com deficiéncia auditiva
expressam uma defasagem no que se refere a lingua portuguesa, ndo s6 na fala, mas também na
escrita. Tal dificuldade tem relagdo com a falta de compreensdo dos textos lidos. Logo, 0 apoio
visual para deficientes auditivos é de extrema relevancia para a garantia de um sucesso na sua
vida escolar, além do uso da Libras, preciso se faz a utilizacdo de desenho, cartaz, video, jogos,
no contexto de outros materiais visuais.

Com referéncia a perda auditiva, os tipos mais comuns, para Oliveira (2019), sdo:
Deficiéncia Auditiva Condutiva - Sdo geralmente de grau leve ou moderado,
variando de 25 a 65 decibel. Os casos de deficiéncia auditiva condutiva podem
ser tratados com o uso do aparelho auditivo ou com implante de ouvido médio.
Deficiéncia Auditiva Sensorioneural - A perda de audi¢cdo neurossensorial
decorre de danos ocasionados pelas células sensoriais auditivas ou no nervo
auditivo. Ela pode ser de grau leve, moderada, severa ou profunda. Deficiéncia
Auditiva Mista - E uma associacio de uma perda auditiva sensorioneural e
condutiva. Decorrente de problemas em ambos os ouvidos: interno e externo ou
médio. A deficiéncia auditiva neural - E comumente profunda e permanente.
Aparelhos auditivos e implantes cocleares ndo amenizam a deficiéncia auditiva,

visto que o nervo ndo é capaz de transmitir informagdes sonoras para o cérebro
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(p. 6-7).

Deduz-se, com isso, que cada individuo é Unico e, por isso, apresenta niveis de
dificuldades diferentes em relacdo a aprendizagem, como € o caso dos deficientes auditivos,
portanto, se o professor souber compreender as dificuldades, trabalhar utilizando de recursos
especificos, bem como acompanhar o progresso alcancado por cada um desses educandos,
contribuird, certamente, para uma solucdo, desmistificando, consequentemente, os problemas
de aprendizagem.

No tocante aos tipos de deficiéncias dos alunos, ha, por sua vez, a “Deficiéncia Mental’
caracteriza-se pela apresentacdo, a partir de problemas que ocorrem no cérebro, contribuindo
para a um baixo rendimento, porém nédo afetam outras regiGes ou areas cerebrais. No contexto
de uma definicdo médica, deficiéncia mental envolve tanto os componentes genéticos, quanto
os fatores ambientais, preservando o conceito de QI, assim, conforme Diament (2006):

O conceito de deficiéncia mental é fundamentado no déficit de inteligéncia,
abrangendo variadas causas pré, peri e pds-natais. Entretanto, a variacdo da
inteligéncia entre os componentes de uma populacdo ndo depende somente de
seu genotipo, mas também das diferencas ambientais (p. 417).

Rocha (2016), nesse &mbito de discussdo, aponta quatro niveis de retardo mental que €
dado por variacao do quociente de inteligéncia (ou Q.l.), os dois primeiros sao:

O “retardo mental leve” pode ndo ser diagnosticado até que as criancas afetadas
ingressem na escola, ja que suas aptiddes sociais e comunicativas podem ser
adequadas nos anos pré-escolares Este é equivalente ao que foi certa vez chamado
“educével”. Este grupo constitui o maior segmento de pessoas com retardo
mental — aproximadamente 85%. A medida que ganham idade, entretanto, os
déficits cognitivos como fraca capacidade para fazer abstracdes e pensamento
egocéntrico podem diferencia-las de outras criancas de sua idade. [...] Alguns
individuos levemente retardados podem ter relacionamentos com companheiros
que exploram seus déficits. Na maioria dos casos, as pessoas com retardo mental
leve podem atingir grau de sucesso social e ocupacional em um ambiente de
suporte.

O “retardo mental moderado” tende a ser diagnosticado mais precocemente que

o retardo mental leve, porque as aptiddes comunicativas desenvolvem-se mais
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lentamente nas pessoas com retardo mental moderado e seu isolamento social
pode iniciar nos primeiros anos de educacdo de primeiro grau. [...] As criangas
com retardo mental moderado tém consciéncia de seus déficits e, frequentemente,
sentem-se afastadas de seus pares e frustradas por suas limitacdes. Elas
continuam necessitando de um nivel relativamente alto de supervisdo, mas
podem tornar-se competentes em tarefas ocupacionais em ambientes de suporte.
Elas podem aprender a viajar sozinhos a locais familiares. Constitui
aproximadamente 10% da populagdo com retardo. (p.11).

A mesma autora ampliando sua classificagéo, apresenta mais dois tipos:

O “retardo mental severo” geralmente se evidencia nos anos da pré-escola, ja que
a linguagem da crianca afetada é minima, e seu desenvolvimento motor é fraco.
Algum desenvolvimento da linguagem pode ocorrer nos anos escolares, na
adolescéncia, se a linguagem for fraca, ocorre a evolucao de formas ndo verbais
de comunicacdo. Eles se beneficiam de apenas em uma extensdo limitada de
treinamento em coisas como o alfabeto e contas simples. Eles podem ser
ensinados a identificar palavras como homens, mulheres, dnibus e parada, por
exemplo. [...] Os enfoques comportamentais podem ajudar a promover algum
grau de cuidados pessoais, embora os individuos com retardo mental severo
geralmente necessitem de supervisdo extensa. Este grupo constitui 3 a 4% da
populacdo com retardo.

O “Retardo mental profundo” constitui 1 a 2% da popula¢do com retardamento.
As criangas com retardo mental profundo exigem supervisdo constante e tém
aptiddes comunicativas e motoras severamente limitadas. Na idade adulta, algum
desenvolvimento da linguagem pode estar presente, e habilidades simples de
autoajuda podem ser adquiridas. Mesmo na idade adulta, necessitam de cuidados
de enfermagem. (Idem, 2016, p. 11).

Frente a referida classificagdo, é preciso diferenciar as expressoes “deficiéncia mental”
de “deficiéncia intelectual”, o que, para Sassaki (2005, p. 9-10), a expressdo “deficiéncia
intelectual”, passou oficialmente a ser utilizada, em 1995, quando a Organizacao das NagOes
Unidas (juntamente com The National Institute of Child Health and Human Development, The
Joseph P. Kennedy, Jr. Foundation, e The 1995 Special Olympics World Games) realizara, em
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Nova York, o simpésio chamado INTELECTUAL DISABILITY: PROGRAMS, POLICIES,
AND PLANNING FOR THE FUTURE (Deficiéncia Intelectual: Programas, Politicas e
Planejamento para o Futuro).

Sassaki (2005), complementado sua explicitacao, afirma que, partir da década de 80, o
termo utilizado vinha sendo "deficiéncia mental”. Antes disso, muitos outros termos ja
existiram. Atualmente, existe uma tendéncia mundial (brasileira também) de se usar "deficiéncia
intelectual”, que passou a ser o termo mais recomendado em virtude de se referir ao
funcionamento do intelecto de forma especifica e ndo ao funcionamento da mente como um
todo.

Na esteira dessa discussdo, Diament (2006, p.417) explica que, “quando se refere a
aprendizagem da pessoa com deficiéncia mental, ndo se aborda somente a aprendizagem escolar,
como também precisa se ater aos aprendizados das atividades de vida diaria (AVDs) e das
atividades de vida pratica (AVPs)”. Deve-se considerar a deficiéncia, sem desprezar o contexto
da pessoa que a apresenta.

O termo foi atualizado para “intelectual”, justamente para abranger os 5% da
populacdo mundial, que segundo a Organiza¢do Mundial de Saude (OMS), tem
alguma deficiéncia intelectual. Quanto as causas, podem variar e sdo complexas,
como: fatores genéticos, como a Sindrome de Down; ambientais, como
decorrente de infeccGes e uso de drogas na gravidez, dificuldades no parto,
prematuridade, meningite e traumas cranianos. Esses fatores causam limitacGes
intelectuais no sujeito, assim como os Transtornos Globais do Desenvolvimento
(TGD), nos quais se inserem o Autismo, Transtornos de Déficit de Atencédo e
Hiperatividade (TDAH) e Transtornos de Déficit de Atencdo (TDA).
(Nascimento e Szmanski, 2013, p. 11).

As mesmas autoras também pontuam que:

A mudanga para “intelectual” objetivou se referir as limitagdes do intelecto
especificamente e ndo ao funcionamento da mente como um todo e
principalmente para que fossem verificadas as diferencas pertinentes aos
individuos com deficiéncia intelectual. Um individuo que apresenta uma
deficiéncia intelectual, ndo € como outro que apresenta a mesma deficiéncia,

portanto, para estimula-lo a realizar qualquer que seja a atividade, é necessario
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conhecé-lo como pessoa, saber do que gosta ou ndo, conhecer sua rotina, para
poder intervir de forma responsavel e, sobretudo, respeitando-o como pessoa.
(Idem, 2013, p, 11).

Partindo-se das argumentacdes das autoras Nascimento e Szmanski, infere-se que a
pessoa com deficiéncia intelectual, desse modo, ndo revela comprometimento da mente em um
sentido total, mas o que se verifica sdo as limitagdes intelectuais. Nesse sentido, é que se inclui
a funcionalidade do processo educacional, porque, tal deficiente intelectual, quando recebe
estimulos, que podem ser proporcionados com diversos recursos, faz a aquisicdo de excelentes
desempenhos, ndo somente adaptativos, mas também com os que se referem aos saberes
escolares.

Considerando os tipos de deficiéncias dos alunos, a “Deficiéncia Fisica” é mais uma
delas, definida cOmo “diferentes condi¢gdes motoras que acometem as pessoas comprometendo
a mobilidade, a coordenacdo motora geral e da fala, em consequéncia de lesées neurologicas,
neuromusculares, ortopédicas, ou mas formagdes congénitas ou adquiridas” (Brasil, MEC,
20044, p. 2). Assim,

a deficiéncia fisica se refere ao comprometimento do aparelho locomotor que
compreende o sistema Osteoarticular, o Sistema Muscular e o Sistema Nervoso.
As doencas ou lesdes que afetam quaisquer desses sistemas, isoladamente ou em
conjunto, podem produzir grandes limitacbes fisicas de grau e gravidades
variaveis, segundo os segmentos corporais afetados e o tipo de lesdo ocorrida.
(Brasil, 2006, p. 28).

Conforme o Decreto 5296 de 2 de dezembro de 2004:

Deficiéncia fisica é alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do
corpo humano, acarretando o comprometimento da funcéo fisica, apresentando-
se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia,
tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputagéo
ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade
congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam
dificuldades para o desempenho de fungdes. (Brasil, 20044, p.1).

Diante do exposto, merece ser registrado que a deficiéncia fisica pode ser: Temporéaria

(o tratamento médico permite que o individuo volte a sua condig@o anterior; Recuperavel (o
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tratamento propicia melhoras, ou supléncia por outras areas que ndo foram atingidas); Definitiva
(mesmo com o tratamento, a pessoa ndo apresenta possibilidade de cura). Compensavel (ha
melhoras por substituicdo de 6rgdos, como é o caso da amputacdo, que é compensada com a
utilizacdo de protese). Por sua vez, a causa pode ser de natureza hereditaria, congénita e
adquirida.

No ambito da Paralisia cerebral, Cosmo (2009) acrescenta que é em conformidade com
o0 grau de gravidade da paralisia cerebral, que sdo classificadas, como severas ou leves, quando
areas do cérebro, responsaveis pelo desenvolvimento motor, sdo atingidas, caracterizando-se,
desse modo, em perda total dos movimentos ou dificuldades na fala.

Para Lopes et al. (2005), os deficientes fisicos severos possuem uma aparéncia fisica
diferenciada, sendo que muitos deles ndo apresentam comprometimento intelectual. Dessa
forma, ndo se deve pensar que eles ndo podem aprender, agindo assim, incorre-se em erro, visto
que é apenas seu corpo que o impossibilita de realizar trocas com o meio, e ndo sua mente.

Schirmer et al. (2007) pontuam que preciso se faz diferenciar os casos em que a
deficiéncia possui graus evolutivos ou ndo, ocorrendo situacfes nas quais os individuos ja
nascem com limitacGes, como lesdo medular e paralisia cerebral, bem como outras em que a
deficiéncia acarreta caracteristica degenerativa, a exemplo de distrofias musculares e tumores
que afetam o sistema nervoso. Assim, nos casos nao evolutivos, a propor¢ao que a pessoa recebe
estimulos facilitadores de seu dia a dia, suas limitacbes podem ser mais leves devido a préaticas
e adaptacbes ao novo ambiente. Por outro lado, nos casos evolutivos, observa-se que 0s
problemas de salde se agravam, com isso, os desafios encontrados em seu cotidiano passam a
ser, frequentemente, mais constrangedores.

Por fim, no contexto dos tipos das deficiéncias dos alunos, ao se tratar de “Deficiéncia
Multipla”, e seguindo a defini¢do, de acordo com a Politica Nacional de Educacéo Especial do
Ministério da Educacéo, pode-se entender que ela é conceituada como: “associagdo, no mesmo
individuo de duas ou mais deficiéncias primérias (mental/visual/auditivo-fisica), com
comprometimentos que acarretam atrasos no desenvolvimento global e na capacidade
adaptativa”. (Brasil, 1994, p.15).

O referido conceito de deficiéncia maltipla é corroborado pelo Decreto n.3.298/99 que
define a categoria como “associag¢do de duas ou mais deficiéncias” (art.4, V). Implica, assim,

em uma diversidade de associacdo de deficiéncias que podem variar segundo o ndmero, a
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natureza, a intensidade e a abrangéncia das deficiéncias associadas, bem como o efeito dos
comprometimentos que decorrem no nivel funcional.

A deficiéncia multipla é, desse modo, uma juncdo de duas ou mais deficiéncias.
“Entretanto, essas deficiéncias reunidas ndo caracterizam um tipo, mas o nivel do
desenvolvimento e, as possibilidades praticas da comunicacdo, da interacdo social e
aprendizagem, que ir4 determinar as reais necessidades educacionais desses individuos”.
(Godai, 2006, p. 11),

Conforme outros autores, a deficiéncia multipla seria “a ocorréncia de apenas uma
deficiéncia, cuja gravidade acarreta consequéncias em outras areas” (Brasil, 2000, p. 47). Por
exemplo, um bebé& com deficiéncia no funcionamento da tireoide, se ndo receber tratamento
adequado, pode vir a ser afetado em diversas areas do desenvolvimento: intelectual, psicomotora
e de comunicacao entre outras. Nesse entendimento, uma deficiéncia inicial € geradora de outras
deficiéncias secundarias, vindo a caracterizar a multipla deficiéncia.

Segundo postulam Contreras e Valente (1993 apud Araujo, 2011), ha que se observar
um detalhe nessa questdo, a caracterizacdo da deficiéncia maultipla requer a observancia de
outros aspectos:

[...] tem de haver simultaneamente, na mesma pessoa duas ou mais deficiéncias
(psiquicas, fisicas e sensoriais). Também ndo tem de haver uma deficiéncia mais
importante do que a outra e outras. Estabelece a importancia ou o predominio de
uma deficiéncia sobre a outra é dificil e ndo conduz a nada [...]. (p.15).

Observa-se, portanto, que a deficiéncia multipla implica um olhar para outras questdes
que se fazem presentes na existéncia de duas ou mais deficiéncias primarias, o que cobra do
professor um maior aprendizado, que vai se formando com a formacédo continuada e as vivéncias
com esses alunos portadores de tal deficiéncia.

Contreras e Valente (1993 apud Araujo, 2011), chama a atencdo para o fato de que na
avaliagéo das pessoas com deficiéncia multipla devem ser consideradas informag6es de natureza
biomédica, fisica, psiquica, socioafetiva e psicomotora. E preciso também levar em conta o
modo como a pessoa interage, percebe e conhece o ambiente fisico e social, além de como
adquire, organiza e produz seu conhecimento.

Certas enfermidades se associam a multipla deficiéncia, cujos efeitos sdo significativos

para as pessoas afetadas. Para tanto, visando considerar o impacto da deficiéncia maultipla,
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importante se faz analisar seus efeitos na funcionalidade da pessoa no ambiente fisico e social,
além de avaliar como as deficiéncias tém interferéncia na qualidade de vida. Também devem
ser levados em consideragdo o0s seguintes aspectos, segundo Brasil (2000):
a) Os tipos e quantidades de deficiéncias primarias associadas; b) A amplitude
ou abrangéncia dos aspectos comprometidos; ¢) A idade de aquisicdo das
deficiéncias; d) Os fatores relacionados — familiares, comunitérios, escolares; e)
A eficiéncia das intervencdes educacionais e de satude. O conhecimento sobre a
deficiéncia multipla serve de base para evitar maior interferéncia adversa na vida
da pessoa e reduzir seus efeitos sobre ela, bem como mediar a promogéo humana.
Ajuda a prevenir deficiéncias decorrentes das ja existentes e a instrumentalizar o
individuo para atuar eficientemente frente as demandas ambientais (p. 60).
Partindo-se dos aspectos apresentados sobre a deficiéncia multipla e as demais abordadas
nesse estudo, em meio a outras, torna-se preciso enfatizar que a educacdo inclusiva esta
intimamente relacionada com o desempenho que a escola exerce, adequando as praticas
pedagdgicas as diferencas de cada educando, aceitando e respeitando as diferencas, aprendendo
a conviver e a cooperar. 1sso, certamente, coloca-se como uma possibilidade para que o processo

de inclus&o seja, verdadeiramente, concretizado.

3.2 A Educacdo inclusiva: A relevancia dos espacos fisicos e condi¢des estruturais, 0s principais
equipamentos e materiais didatico-pedagogicos

Antes de iniciar a presente abordagem, preciso se faz afirmar que esses mesmos assuntos
serdo tratados no Capitulo 4, na 6tica dos “desafios enfrentados”, a explanag@o nesse sub-topico
direcionar-se-a apenas a exposicdo e a relevancia de eficazes e melhores espagos fisicos,
condigdes estruturais, equipamentos e materiais didatico-pedagdgicos.

Embora seja mais utilizado nas escolas de ensino regular, é importante, a principio, fazer
uma exposicao acerca das salas de recursos multifuncionais, o que possibilita o desenvolvimento
de préticas inclusivas, propondo condi¢des de acesso adequadas, bem como o enriquecimento
da aprendizagem de estudantes da educacdo especial e inclusiva. Nesse sentido, segundo o
Decreto n°® 7611/2011, as salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de
equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do atendimento

educacional especializado (AEE). Sobre a denominacéo sala de recursos multifuncionais, para
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Alves (2006), diz respeito:

[...] ao entendimento de que esse espago pode ser utilizado para o atendimento
das diversas necessidades educacionais especiais e para desenvolvimento das
diferentes complementagdes ou suplementac@es curriculares. Uma mesma sala
de recursos, organizada com diferentes equipamentos e materiais, pode atender,
conforme cronograma e horérios, alunos com deficiéncia, altas
habilidades/superdotacéo, dislexia, hiperatividade, déficit de atencdo ou outras
necessidades educacionais especiais. Para atender alunos cegos, por exemplo,
deve dispor de professores com formagdo e recursos necessarios para seu
atendimento educacional especializado. Para atender alunos surdos, deve se
estruturar com profissionais e materiais bilingues. Portanto, essa sala de recursos
é multifuncional em virtude de a sua constitui¢do ser flexivel para promover os
diversos tipos de acessibilidade ao curriculo, de acordo com as necessidades de
cada contexto educacional (p. 14).

Levando em conta esses recursos citados, vale afirmar que foi a partir de 2007, visando
aprimorar o atendimento educacional especializado na educacao especial e inclusiva, oferecida
pela rede pablica de ensino do pais, que foi implantado o Programa de Salas de Recursos
Multifuncionais. Tal programa foi definido, tendo como objetivo firmar apoio técnico e
financeiro aos sistemas de ensino, para a garantia do acesso ao ensino regular e a oferta do AEE
aos alunos do publico-alvo da Educacgéo Especial (Brasil, 2007).

Tanto as salas do tipo | quanto do tipo Il, s&o compostas por equipamentos
especificos para o atendimento educacional especializado, mobiliarios, materiais
didaticos e recursos pedagdgicos e de acessibilidade. No entanto, as salas do tipo
Il sdo planejadas para o atendimento de alunos cegos, trazendo recursos como
impressora Braille, maquina de datilografia Braille, reglete de mesa, puncao,
soroban, guia de assinatura, globo terrestre acessivel, kit de desenho geomeétrico
acessivel, calculadora sonora e software para producdo de desenhos graficos e
tateis (Cunha et al. 2021, p. 117-118).

Com o decreto n®6.571/2008 e, posteriormente, o decreto n® 7.611/2011, foi estabelecida
a educacéo especial e o atendimento educacional especializado, conforme os seguintes objetivos

dispostos no Art. 3°:
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| - prover condicOes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das acGes da educacgéo especial no ensino regular;
Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condicGes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino (Brasil, 2011).

Nessa perspectiva, 0s docentes que se ocupam com o Atendimento Educacional
Especializado - AEE devem ter capacitacdo para o trabalho realizado nas salas de recursos
multifuncionais, utilizando dos seus conhecimentos em &reas distintas, direcionados a tarefas
com os recursos especificos disponibilizados. Dessa forma, o propoésito desses profissionais é
promover melhoria a adaptacdo na aprendizagem dos discentes do atendimento educacional
especializado nas atividades de ndo s6 de complementacdo, como também de suplementacdo
curricular (Pasian et al., 2014).

Sequenciando a abordagem, a Tecnologia Assistiva é outro enfoque de relevo no
contexto da educacgdo especial e inclusiva. Assim, ela pode ser definida como uma éarea de
conhecimento multidisciplinar, que possibilita o0 acesso a recursos, desde 0os mais avangados
chegando aos de complexidade béasica, os quais oferecem a pessoas com deficiéncia e/ou
dificuldade condicdes de executar atividades que, sem essas adaptacdes, ndo seriam possivel
(Brasil, 2008).

A Lei 13.146/2015, conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo, no seu artigo 1°, sinaliza
para a garantia do direito a educacdo e aos Recursos de Tecnologia Assistiva, necessarios ao
aprendizado para as pessoas com deficiéncia:

E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de
igualdade, o exercicio dos 32 direitos e das liberdades fundamentais por pessoa
com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania (Brasil, 2015).

Frente a tais garantias no ambito juridico e das préaticas pedagogicas com a utilizacéo
das tecnologias assistivas, Brito (2006) salienta a relevancia de os professores refletirem acerca

da insercdo de tecnologias nos processos inclusivos; complementando o ponto de vista anterior,
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Dias e Cavalcante (2017) postulam que é necessario a equipe escolar, no contexto do processo
de inclusdo de educandos com necessidades especificas, repensar sua pratica, de modo que
fortaleca a adesdo aos meios digitais de inclusdo, propiciando alicerces inovadores para a
educacdo inclusiva; de outra maneira, Carvalho (2017) enfatiza as contribuicdes do uso de
recursos tecnoldgicos em sala de aula, o que s6 vem a favorecer tanto a maior qualidade do
ensino, quanto a aprendizagem dos sujeitos envolvidos.

S&o inumeros os recursos de tecnologia assistiva que podem ser utilizados. Nesse
aspecto, segundo Sartoretto (2020), podem ser mencionados brinquedos e roupas adaptadas,
computadores, softwares e hardwares especiais, direcionados a questdes de acessibilidade, bem
como dispositivos para adequacdo da postura sentada, além de recursos para mobilidade manual
e elétrica, equipamentos de comunicacao alternativa, chaves e acionadores especiais, aparelhos
de escuta assistida, auxilios visuais, materiais protéticos e milhares de outros itens
confeccionados ou disponiveis comercialmente.

Conforme Manzini (2005):

A utilizacdo de recursos de Tecnologia Assistiva remonta a pré-historia, onde um
pedaco de pau poderia se tornar uma bengala improvisada. Os recursos de
tecnologia assistiva estdo muito proximos do nosso dia-a-dia. Ora eles causam
impacto devido a tecnologia que apresentam, ora passam quase despercebidos.
Para exemplificar, podemos chamar de tecnologia assistiva uma bengala,
utilizada por nossos avos para proporcionar conforto e seguran¢a no momento de
caminhar, bem como um aparelho de amplificacdo utilizado por uma pessoa com
surdez moderada ou mesmo veiculo adaptado para uma pessoa com deficiéncia.
(p.82).

Trazendo um quadro, ainda que sintético, de categorias de tecnologias assistiva,
classificacdo essa, que segundo Sartoretto (2020), foi escrita originalmente em 1998 por José
Tonolli e Rita Bersch e sua Ultima atualizacéo feita em 2017. O referido autor esclarece que a
mesma tem um fim didatico, sendo que cada topico considera a existéncia de recursos e servicos.
Tal proposta de classificacdo, para tanto, foi desenhada com base nas diretrizes gerais da ADA,
em outras classificagdes muito usadas em bancos de dados de TA e especialmente a partir da
formacéo dos autores no Programa de Certificacdo em Aplicagdes da Tecnologia Assistiva —
ATACP da California State University Northridge, College of Extended Learning and Center
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FIGURA 3 - Categorias das Tecnologias Assistivas

1
Auxilios para a vida
diaria

2
Comunicacdo
aumentativa

(suplementar) e
alternativa

3
Recursos de
acessibilidade ao
computador

4
Sistemas de controle de
ambiente

5
Projetos arquiteténicos
para acessibilidade

6
Orteses e proteses

7
Adequacdo Postural

8
Auxilios de
mobilidade

9
Auxilios para cegos ou
com visdo subnormal
10
Auxilios para surdos ou
com déficit auditivo

11
Adaptacbes em veiculos

Materiais e produtos para auxilio em tarefas rotineiras tais como comer,
cozinhar, vestir-se, tomar banho e executar necessidades pessoais,
manutencdo da casa etc.

Recursos, eletrdnicos ou ndo, que permitem a comunicagdo expressiva e
receptivadas pessoas sem a fala ou com limitagdes da mesma. Sdo muito
utilizadas as pranchas de comunicacdo com os simbolos PCS ou Bliss
além de vocalizadores e softwares dedicados para este fim.

Equipamentos de entrada e saida (sintese de voz, Braille), auxilios
alternativos de acesso (ponteiras de cabeca, de luz), teclados modificados
ou alternativos, acionadores, softwares especiais (de reconhecimento de
voz, etc.), que permitem as pessoas com deficiéncia usarem o
computador.

Sistemas eletrbnicos que permitem as pessoas com limitaces moto-
locomotoras, controlar remotamente aparelhos eletro-eletrénicos,
sistemas de seguranca, entre outros, localizados em seu quarto, sala,
escritorio, casa e arredores.

AdaptacBes estruturais e reformas na casa e/ou ambiente de trabalho,
através de rampas, elevadores, adaptacdes em banheiros entre outras, que
retiram ou reduzem as barreiras fisicas, facilitando a locomocao da
pessoa com deficiéncia.

Troca ou ajuste de partes do corpo, faltantes ou de funcionamento
comprometido, por membros artificiais ou outros recursos ortopédicos
(talas, apoios etc.). Inclui- se os protéticos para auxiliar nos déficits ou
limitagBes cognitivas, como os gravadores de fita magnética ou digital
gue funcionam como lembretes instantaneos.

AdaptacOes para cadeira de rodas ou outro sistema de sentar visando o
conforto e distribuicdo adequada da pressdo na superficie da pele
(almofadas especiais, assentos e encostos anatdmicos), bem como
posicionadores e contentores que propiciam maior estabilidade e postura
adequada do corpo através do suporte e posicionamento de
tronco/cabega/membros.

Cadeiras de rodas manuais e motorizadas, bases méveis, andadores,
scooters de3 rodas e qualquer outro veiculo utilizado na melhoria da
mobilidade pessoal.

Auxilios para grupos especificos que inclui lupas e lentes, Braille para
equipamentos com sintese de voz, grandes telas de impressao, sistema de
TV com aumento para leitura de documentos, publicaces etc.

Auxilios que incluem vérios equipamentos (infravermelho, FM),
aparelhos para surdez, telefones com teclado — teletipo (TTY), sistemas
com alerta tactil-visual, entre outros.

Acessorios e adaptacbes que possibilitam a conducdo do veiculo,
elevadores para cadeiras de rodas, camionetas modificadas e outros
veiculos automotores usados no transporte pessoal

Fonte: Sartoretto (2020), com base nos autores Tonolli, José e Bersch, Rita (2017).
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Frente aos recursos apresentados e, fazendo referéncia a ferramentas digitais, pode-se
afirmar que h& recursos tecnoldgicos basicos que podem ser utilizados pelo professor, que
auxiliam no processo de ensino-aprendizagem de alunos com necessidades educacionais
especiais, a exemplo dos recursos de Narrador, Lupa e Alto Contraste, que existem em todas as
versOes do sistema operacional Windows e que sdo usados para auxiliar alunos com deficiéncia
visual, tornam-se tecnologia assistiva; ou ainda softwares, desenvolvidos para isso, como pode
ser mencionado o DOSVOX, um sistema que oferece a pessoas com deficiéncia visual
utilizarem autonomamente um computador comum para desempenho de suas tarefas (Nucleo
Pedagdgico Derame, 2020).

Moran (2017), nesse contexto, explicita que as tecnologias digitais e as metodologias
ativas sdo ferramentas proporcionadoras da adequacdo necessaria do processo pedagdgico as
necessidades dos alunos nativos digitais. Tais adequacdes podem ser voltadas a personalizacao,
a colaboracéo e a autonomia. Entretanto, deve-se ressaltar que nao se pode admitir a manutencéo
de um modelo tradicional, acreditando que pequenos ajustes amenizardo ou resolverdo
determinadas problematicas que se fazem presentes na escola e sua relacdo com a tecnologia.

Enaltecendo, nesse contexto, as praticas pedagdgicas com a utilizacdo das tecnologias
assistivas, Gonzélez (2002), complementa, afirmando que a associacdo entre métodos ativos e
tecnologia propiciam meios para préaticas inclusivas e uma educacado de qualidade. Desse modo,
para muitas pessoas, tais recursos técnicos e tecnoldgicos, sobretudo, as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TICs) sdo vistas como via de acesso ao mundo, bem como a
interacdo social e a comunicacdo ambiente.

Considerando-se 0s aspectos abordados, verifica-se que a educagdo inclusiva, ao
focalizar os diversos tipos de deficiéncias, consequentemente, destaca melhores e adequadas
condicdes dos espacos fisicos, de equipamentos, além de materiais didatico-pedagogicos, 0s

quais, sem duvida, favorecem o bom atendimento do alunado.

4. DESAFIOS NA EDUCACAO INCLUSIVA QUE IMPEDEM A
SUPERACAO DOS ENTRAVES EXISTENTES NESSE CONTEXTO
EDUCACIONAL
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Neste Capitulo, sdo abordados desafios que ainda representam entraves, como a falta de
formagé&o continuada mais eficaz para o professor de educacdo inclusiva; a auséncia de espacos
fisicos com instalacbes mais adequadas e recursos didatico-pedagdgicos, bem como a
necessidade de adaptacéo curricular; o preconceitos, visto como um dificil obstaculo e, por fim,

a pandemia da Covid-19, considerada como um dos grandes desafios na atualidade.

4.1 Auséncia de formacdo continuada, mais eficaz, para professores de Educacao Inclusiva

E certo que a formag&o continuada é de elevada necessidade no dia a dia dos docentes
de todos os niveis e modalidades de ensino, porém, na educacdo inclusiva, essa pratica se mostra
mais abertamente. A esse respeito, é preciso que tal educador esteja preparado, a principio, em
termos formativos, para priorizar, dentre inimeras outras, duas praticas que se seguem;

No contexto dos desafios enfrentados na Educacdo Incluisiva, A primeira pratica,
Segundo Fonseca (2008), cobra uma formacéo para o professor voltada ao desenvolvimento da
competéncia de saber fazer a identificacdo das necessidades educacionais especiais dos alunos,
enfatizando a valorizacdo da educacdo inclusiva. Nesse sentido, para o citado autor, o professor
de educacdo inclusiva, na sua atuacdo, junto a um aluno com deficiéncia fisica, deve prezar pela
competéncia e a habilidade de conhecer as varias manifestacdes da deficiéncia de tal educando,
bem como o desempenho fisico e intelectual frente & deficiéncia dele, ter decisdo quanto a
escolha de estratégias e os recursos a serem utilizados, deve tanto conhecer e aplicar recursos
de tecnologia assistiva, quanto saber elaborar planos de atuacdo para o trabalho com o referido
aluno.

Com referéncia aos alunos que tém deficiéncia auditiva, conforme ainda Fonseca (2008),
as competéncias e habilidades do educador devem ser direcionadas ao dominio da metodologia
de Libras, da utilizacdo de estratégias, segundo as possibilidades do educando de modo que
favoreca o fortalecimento de sua autonomia; ja com o deficiente visual, é preciso que o educador
conheca os inimeros recursos disponiveis para o atendimento do mesmo, a exemplo do sistema
Braille e os recursos de mobilidade.

Em se tratando de deficiente intelectual a formacdo das competéncias e
habilidades do educador especial devem ser no sentido de o0 mesmo saber

identificar o aluno com deficiéncia intelectual (DI), conhecer as sindromes que
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fazem parte da DI, elaborar adaptacGes curriculares e orientar os demais
docentes, utilizar recursos e estratégias de acordo com as especificidades dos
mesmaos, estimular e desafiar o aluno a enfrentar conflitos e demais situacGes de
vida diaria. O educador especial no atendimento de alunos com
Superdotacdo/Altas Habilidades necessita demonstrar competéncias e
habilidades no sentido de conhecer e reconhecer as caracteristicas desses
educandos, flexibilidade e criatividade em sua metodologia e antes de tudo
estimular o aluno a ser protagonista de suas aprendizagens. No que se refere a
alunos com Transtornos Globais do Desenvolvimento o educador precisa
conhecer métodos de comunicacdo alternativa, planejar de acordo com a
individualidade de cada um e antes de mais nada ter a habilidade de resistir a
frustracdo, disponibilidade para o aluno e a habilidade de se envolver com o
educando (Mourad et al.,2021, p. 109).

Outra pratica, também, para Mourad et al. (2021), diz respeito ao professor ou educador
especial em sua formacdo no que se relaciona a ter competéncia para o trabalho em equipe e
oferecer sua colaboracdo como professor de sala de aula comum nas praticas inclusivas dos
alunos com deficiéncias. Tal docente deve exercitar a paciéncia para com o aluno, entender suas
dificuldades, fortalecer a crenca das potencialidades desses discentes, estabelecer o didlogo
constante, demonstrando dedicacéo, atencdo, aplacar o preconceito e a discriminacéo social para
com o educando, acreditar e fazer diferente, praticar a humildade e aprender com o outro, essas
sdo habilidades de grande importancia construidas na formacdo educacional e pessoal de um
educador de educacéo inclusiva.

No entanto, no eixo dos desafios enfrentados na Educacdo Inclusiva, verifica-se que,
embora a necessidade de uma formacao adequada dos agentes educacionais esteja registrada na
Declaracdo de Salamanca (Brasil, 1994) e na atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Brasil,
1996), como um dos fatores essenciais para a mudanca em direcdo as escolas integradoras, o
que se observa nos cursos de formacao docente, em termos gerais, € a efetivacdo de um destaque
dado aos aspectos teoricos, com curriculos distanciados da pratica pedagdgica, ndo se
desenvolvendo, por sua vez, a capacitagdo tdo necesséria aos profissionais que trabalham com
a diversidade dos educandos (Glat, Magalh&es & Carneiro, 1998). Desse modo, para 0s autores,

tal formac&o deficitaria proporciona graves consequéncias, a fim de que se efetive o principio
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inclusivo, visto que essa, fora da realidade da educacéo inclusiva, traz custos e rearranjos que
serdo feitos posteriormente e que poderiam ser evitados.

Cabe salientar que a formacéo docente ndo pode ser restrita a participacdo em cursos que
ocorrem ocasionalmente, mas sim, precisa abranger por necessidade programas de capacitacao,
supervisdo e avaliacdo, realizados de modo integrador e permanente. Desse modo, a formacao
deve ser verdadeiramente um processo continuo, o qual, conforme Sadalla (1997), deve ir além
da presenca de professores em cursos que objetivem mudar sua agdo no processo de ensino-
aprendizagem. Mais do que isso, para a autora, o professor deve ser provocado a uma reflexao
sobre sua préatica, a fim de que possa compreender suas crengas relacionadas ao processo,
tornando-se um pesquisador de sua acgdo, que busca o aprimoramento do ensino oferecido em
sala de aula.

Para Arroyo (2007), “O campo da educagdo, das politicas, do curriculo e da formacao se
orienta por principios universalistas genéricos, ndo constituidos no reconhecimento da
diversidade ¢ das brutais desigualdades.” (p. 205). Considera-se, assim, que o Estado tem como
obrigacdo possibilitar condigdes ndo somente para o pleno desenvolvimento das pessoas, mas
também seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho de maneira
digna, igualitéaria e justa, todavia tal diversidade tem sido tratada no decorrer dos séculos de
modo deficiente e ainda ndo foi sanada pelas politicas de Estado, além das escolas e seus
respectivos curriculos.

No que se refere as atribuicdes do professor do Atendimento Educacional Especial - AEE
e sua formacdo inicial e continuada, expressa nos documentos normativos, com relacdo a
Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, vale ressaltar Kuhn Junior et al.(2016)
que acreditam ser bastante complexa a formacéo do professor, visto que envolve habilidades e
conhecimentos para trabalhar com todos os tipos de alunos com deficiéncia.

Outro aspecto de relevo analisado, na formacéo continuada do professor, refere-se que a
mesma propicie trabalhar com habilidades e competéncias direcionadas as seguintes atribuicdes:

Realizar as atividades curriculares especificas que constituem o AEE dos
estudantes; Promover as condi¢des de inclusdo do estudante em todas as
atividades académicas; Deliberar na interface com profissionais da salde,
professores e gestores institucionais, acerca do atendimento a ser dado a cada

estudante, considerando o tipo de deficiéncia e a especificidade de cada caso;
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Articular com os gestores institucionais e professores para que o Projeto
Pedagogico dos Cursos (PPC) e o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
contemplem os pressupostos epistemologicos, filoséficos, legais e politicos da
educacdo inclusiva. Entre outros (Brasil, 2013, p. 18-19).

Nesse contexto de abordagem, Pieczkowskip (2012) ressalta que a educacéo inclusiva é
um tema debatido no mundo ha muitos anos, sendo constatada, por outro lado, a ampliacdo do
numero de matriculados e de debates no que diz respeito a inclusdo e acessibilidade de pessoas
com deficiéncia no ensino superior. A esse respeito, 0 autor mostra algumas barreiras em relacao
aos docentes:

Alguns docentes se mostram receosos no contato com pessoas com deficiéncias.
Relatos apontam que eles assumem posturas inclusivas quando alertados para a
necessidade, mas parecem se esquecerem delas passado algum tempo, o que
revela que tais conhecimentos néo foram incorporados. Isso se aplica quando o
docente se dirige aos intérpretes de Libras, relegando ao segundo plano o
estudante surdo; quando esquece de ampliar textos para alunos com baixa viséo;
quando utiliza inadequadamente o quadro; quando se movimenta de forma
inapropriada no ambiente da sala, perdendo o contato visual com o universitario
surdo que faz leitura labial; quando utiliza filmes sem legenda ou dublagem,
deixando de contemplar as necessidades discentes (Pieczkowski, 2012, p. 10).

Vale destacar Zabalza (2004) que, ao tratar da formacdo dos docentes universitarios,
afirma que ela ocorre em grande parte nos cursos de po6s-graduacgdo stricto senso, sendo ai
oferecidas oportunidades, visando o desenvolvimento das habilidades necessarias para
conducdo de um estudo investigativo. Porém, a formacéo para a docéncia acontece de forma
muito irregular e, certas vezes, individual, ndo existindo um lécus préprio e preparacdo
especifica para tal fim. Baseado em tais consideracdes, entende-se ser de fundamental relevancia
que a instituicdo ofereca oportunidades formativas, ndo so na area educacional em geral, mas
no tocante ao processo inclusivo.

De outro modo, Garcia et al. (2011) defendem que o AEE seja disponibilizado nas
universidades, nos nucleos de acessibilidade. Os autores mostram que a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (Brasil, 1988) garante educacédo para todos, em ambientes ndo-

segregados. Dessa forma, tanto as pressdes corporativas, quanto a ignorancia dos pais e a
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acomodacéo dos professores se colocam como uma impossibilidade a uma caminhada mais
decisiva na direcdo da incluséo.

Assim, evidencia-se a necessidade de politicas publicas para inser¢do de cursos que
possam qualificar eficazmente o professor, enfim, prepara-lo, de forma mais adequada, para que
0 processo de ensino-aprendizagem tenha efeito em termos de favorecer o bom desempenho do
professor e, consequentemente, o avanco dos alunos.

Para Stainback & Stainback (1999), os beneficios da formacéo continuada em educacgéo
inclusiva tanto se direcionam para os alunos com deficiéncia, quanto para todos os envolvidos.
Em suas palavras: “os alunos aprendem a ser sensiveis, a compreender, a respeitar € a crescer
confortavelmente com as diferengas individuais entre seus pares” (p.23). De outra forma,
conforme Rozek (2010), a formacao do professor tem relacdo direta coma qualidade do ensino
e este depende muito do comprometimento com a profissdo docente. A base vem da partilha de
conhecimentos, de estudos de casos de praticaspedagdgicas, que sdo as experiéncias, as trocas.
Assim, o sentido de um processo de formacdo, dentre outros aspectos, € o dialogo entre 0s
professores, bem como a andlise rigorosa das praticas, além da busca coletiva das melhores
formas de acdo.

Nesse sentido, ndo se pode esquecer dos especialistas em educacao especial e inclusiva
— diga-se de passagem, profissionais pouco encontrados em muitas escolas e universidades —
que além de terem o compromisso de otimizar atividades multidisciplinares diferenciadas e
metodologias para a pratica pedagdgica, orientam os professores a terem mais foco nas
individualidades e a estimular os alunos para que seus desempenhos se processem da forma mais
positiva possivel.

Assim, observa-se que a auséncia de professores de apoio e especializados em
quantidade suficiente nas escolas é um dos mais destacaveis desafios encontrados na
implementacdo da educacdo inclusiva no Brasil. Depreende-se, com isso, a necessidade de o
profissional com formacdo em educagcdo especial e o profissional regular atuarem,
conjuntamente, a fim de que a integracdo do educando as classes comuns seja mais eficiente.

Rodrigues (2006), por sua vez, defende que o desenvolvimento de competéncias para a
Educacdo Inclusiva, mesmo que possa ter uma fase de sensibilizacdo na formacao inicial, s6
podera ser amplamente assumido no decorrer de uma pratica em servico. Tal pratica deve ser

permeada continuamente de reflexdo e mudangas. Infere-se, com esse ponto de vista, que a
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formacéo do profissional docente ndo deve se restringir e extinguir-se na formagéo inicial. Deve
sim estender-se também com um aperfeigoamento continuado, isto porque o professor é um
profissional que deve estar, constantemente, em formacéo para praticar o melhor atendimento
as diferentes deficiéncias nos dias atuais.
A educacdo inclusiva continua sendo um grande desafio tanto para a formacéo
inicial como continuada, faz-se urgente compreender que essa formacéo néo pode
se reduzir a praxis utilitarista, com énfase apenas nos recursos pedagogicos e
didaticos, é preciso empreender um processo de formacdo de profissionais da
educacdo criticos e conscientes do seu papel na constru¢do de uma sociedade
mais justa e igualitéria, no entanto, as atuais Diretrizes de formacao docente na
perspectiva da educagdo inclusiva, ainda se distanciam dessa sociedade
ideal.(Sousa, 2017, p. 26).

A partir dos argumentos apresentados, percebe-se que o trabalho cotidiano, junto aos
alunos com deficiéncia, exige uma reconstrucdo de praticas por parte do educador, isso requer
elevada dose de comprometimento com o processo de aprendizagem na salas de aula de
educacdo inclusiva e isso, sem davida, é aperfeicoado nos cursos de formacéo continuada.
Contudo, pode-se notar muitas instituicdes educacionais sem professores mais qualificados,
professores com o conhecimento basico de educacdo inclusiva em salas de alunos com

deficiéncias, com pouquissimos cursos de formacéo continuada oferecidos.

4.2 Grandes desafios: a falta de espacos e instalacBes fisicas adequadas, de recursos
pedagdgicos, além da necessidade de adaptacao curricular

E sabido que ha programas governamentais direcionados a suprir a caréncia de espacos
e instalacOes fisicas adequadas, bem como de recursos pedagogicos, mas existe um descompasso
guanto ao satisfazer condi¢cdes mais ideais para o atendimento das necessidades das instituicdes
educacionais, na educacdo inclusiva. A esse respeito, Aranha (2000a) explicita que sdo
necessarias adaptagdes tanto curricular, quanto no ambiente fisico escolar, nos materiais de uso
comum em sala de aula, bem como na aquisicdo de mobiliario, equipamentos e recursos
materiais especificos.

O Ministério de Educacdo - MEC tem oferecido apoio técnico e financeiro direcionados

a adequac0es arquitetonicas nos predios escolares e também para a producdo e distribuicdo dos
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recursos “materiais didaticos e paradidaticos em braille, audio e lingua brasileira de sinais
(Libras), laptops com sintetizador de voz, softwares para comunicagdo alternativa e outras
ajudas técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo” (Decreto n. 7.611, de 17 de novembro
de 2011, p. 3). Os referidos recursos sao ofertados pelo Programa Escola Acessivel (PEA), que
tem financiado a adequag&o arquitetnica das escolas, com a construgdo de rampas, sanitarios e
vias de acesso, instalacdo de corrimé&o e sinalizacdo visual, tatil e sonora, bem como a aquisi¢do
de cadeiras de rodas, além de recursos de tecnologia assistiva, bebedouros e mobiliarios
acessiveis (Brasil, MEC, 2013). Tem, assim, como propdsito, promover a inclusao de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao,
garantindo-lhes, com isso, acessibilidade que possibilite o direito de compartilharem os espagos
comuns de aprendizagem por meio de acesso ao ambiente fisico, aos recursos didaticos e
pedagdgicos e as comunicagoes e informacdes (Decreto n. 7.611, de 17 de novembro de 2011).
Entretanto, no contexto atual, tal realidade demonstra as dificuldades em se ter garantia a
inclusdo de modo real (Gallo et al., 2011; Médice et al., 2015; Santos, 2019; Silva Filho &
Kassar, 2019).

E valido ressaltar também o Programa INCLUIR — Acessibilidade na Educac&o Superior,
implementado em 2005 e instituido no &mbito do PDE/2007. Contando com a parceria da
Secretaria de Educacdo Superior, e tem como propésito promover a acessibilidade nas
instituicGes publicas de educacdo superior, garantindo, assim, condicdes de acesso para as
pessoas com deficiéncia. O referido Programa disponibiliza projetos apresentados pelas IES,
visando ndo somente a eliminacdo de barreiras fisicas, pedagdgicas, nas comunicacdes e
informacdes, nos diversos ambientes, mas também instalacBes, equipamentos e materiais
didaticos. Cumprindo, desse modo, o disposto no Decreto 5.296/2004, no Decreto 5.626/2005,
da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (MEC, 2008)
e no Decreto no. 6.949/2009.

E observado que a insercgéo de tais alunos nas escolas, sobretudo aqueles com deficiéncia
ou mobilidade reduzida, tem cobrado atendimento melhor e também mudangas na organizacao
dos espacos escolares (Silva Filho & Kassar, 2019), diante da observancia de estrutura fisica e
materiais (Monteiro & Silva, 2015; Silva Filho & Kassar, 2019), que, constantemente,
constituem entraves a sua utilizagéo.

Conforme o Censo Escolar 2018, a rede municipal é responsavel por cerca de dois ter¢os
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da educacéo bésica (Brasil, MEC, 2019). Todavia, estudos comprovam que somente 0,6%
dessas escolas tém infraestrutura adequada e em conformidade com a finalidade de uma
educacdo de qualidade (Soares Neto et al., 2013).

Por outro lado, Gallo et al. (2011), ao analisarem as condicdes de acessibilidade das
pessoas com deficiéncia fisica em 27 escolas de um municipio de Santa Catarina, por exemplo.
Utilizando um protocolo com questdes acerca de tanto acessibilidade, espaco fisico, quanto
mobiliario e edificacdes, comprovaram que nenhuma das escolas analisadas estavam adaptadas
em todos os itens avaliados sendo apresentada a seguinte realidade: 17 delas ndo tinham rampas
de acesso, 14 ndo possuiam banheiros adaptados, 16 estavam sem bebedouros adaptados, e em
nenhuma era notada sinalizagdo para deficientes fisicos.

Considerando os desafios enfrentados na Educacdo Inclusiva, Verificam-se,
frequentemente, em grande parte das escolas obstaculos e barreiras arquitetonicas, bem como
calgcadas esburacadas e inexisténcia de rampas de acesso, sinalizac¢ao e sanitarios adequados, o
que demonstra a relevancia tanto de se possibilitar o acesso ao interior dessas edificagfes, quanto
de adaptar as condicGes das vias, estacionamentos, eliminando o maximo barreiras que
dificultam a circulacao das pessoas. Na organizacdo de predios escolares, que se compdem por
salas de aula tradicionais, ha reduzida diversidade de arranjo mobiliério, além de uso restrito de
equipamentos didaticos, que prejudica sua funcionalidade, estando associada ndo apenas a
aspectos do dimensionamento dos ambientes, mas dos equipamentos, mobiliarios e da variedade
de ambientes, para o atendimento de todos os alunos (Moraes, 2007; Kowaltowski, 2014).

Outro obstaculo que precisa de enfrentamento, na educacédo inclusiva, € a necessidade
de adaptacdo curricular, visando oferecer condic¢Oes e aprendizagens, no contexto das salas de
aula, mais efetivamente na vida dos alunos.

Dessa forma, a adaptacdo curricular deve ter como referéncia, para suas préaticas
escolares, 0 seu projeto pedagogico, que orienta e operacionaliza o curriculo. Nesse sentido, a
escola deve flexibilizar e diversificar seu funcionamento e praticas educacionais de forma que
atenda as diferencas individuais dos alunos, procurando favorecer o processo de ensino e
aprendizagem. Assim, ao se identificarem as deficiéncias dos alunos, deve-se garantir recursos
e meios adequados que apoiem o processo educacional, o que possibilita a adogéo de propostas
curriculares diversificadas (Brasil, 1998).

Outro dos desafios enfrentados na Educacdo Inclusiva trata-se da necessidade de
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adaptacédo curricular. Nesse aspecto, pode-se entender as adaptacGes curriculares como uma
possibilidade de atendimento as dificuldades especificas dos alunos, o que contribui para a
apropriacdo do conhecimento escolar, tornando real a inclusdo no processo de ensino-
aprendizagem, favorecendo a participacdo do aluno na programacdo escolar de maneira tdo
normal quanto possivel. Serdo realizadas, dessa forma, no “[...] curriculo regular, quando
necessario, para torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades especiais.
N&o um novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel, passivel de ampliacéo, para que
atenda realmente a todos os educandos” (Brasil, 1998, p.33).

Com referéncia a elaboragdo de seu plano de ensino, o professor deve constatar a
diversidade existente em sua turma, promovendo as adaptacdes necessarias, a fim de estimular
a participacdo de forma produtiva de todos os seus alunos no processo de ensino-aprendizagem.
Tal planejamento deve levar em conta as caracteristicas individuais dos alunos para o
atendimento das suas necessidades educacionais. Quando necessario, pode ser feito também um
plano individualizado de ensino, objetivando o norteamento das a¢6es pedagdgicas do professor,
sendo, para tanto, elaborado, conjuntamente com a ajuda de professores do ensino especial e de
apoio multiprofissional, o que deve ser, constantemente, atualizado estando em conformidade
com a evolugéo do aprendizado do aluno (Aranha, 2000a).

Neste contexto, percebe-se que a educacao inclusiva apresenta suas individualidades com
propostas diversificadas, que devem ter como base as habilidades de cada aluno (Mendes, 2010).
De outra forma, o professor precisa conhecer a realidade deste aluno, bem como sua familia e
sua situacdo socioeconémica-cultural, a fim de que possa melhor planejar suas atividades,
possibilitando também ao aluno interagir com o mundo heterogéneo, em que ele esté inserido.
Dessa forma, compreendendo melhor as dificuldades de aprendizagem de cada um, para
propiciar acOes particulares de planejamento, que estabelecam a valorizacdo e respeito as
diferencas, além dos ritmos de aprendizagem de cada um (Florian, 2015).

Acredita-se que todas as pessoas possam aprender com qualidade e com as
mesmas oportunidades, porém defende-se que o curriculo ndo pode ser solido na
forma de ensinar, de avaliar frente a diversidade presente em sala de aula. Tal
afirmacgéo apoia-se no que diz Silva (2005, p. 150), ao afirmar que “[...] o
curriculo é lugar, espaco, territorio [...], é trajetoria, viagem, percurso [...] €

autobiografia, nossa vida [...] € documento de identidade. Cada estudante &
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multidimensional, e é preciso reconhecer essas caracteristicas para que ocorra a
aprendizagem. E a partir dessas ideias que se tem como objetivo analisar as
influéncias do curriculo sobre a previsdo e o planejamento de mecanismos
praticos desenvolvidos em um Centro de Ensino para promover a inclusdo dos
estudantes, identificando as regulamentacdes do Projeto Politico Pedagogico e da
Matriz Curricular dos cursos. Nesse sentido, para favorecer a inclusdo dos
estudantes publico-alvo da Educacao Especial na universidade ha a necessidade
de mudanca organizacional dos curriculos dos cursos, mudanca nas concepcdes
e posturas em relagdo aos estudantes e superacdo da ideia de poder fortemente
presente no curriculo. A partir dessas sensibilizaces, adaptacGes curriculares
poderdo ser pensadas para, assim, promover a aprendizagem. (Silva e Pavéo,
2018, p. 4).

No entanto, no que tange aos ajustes que devem ser postos em pratica pelo professor,
visando o desenvolvimento e implementacdo para garantia do acesso do aluno com necessidades
especiais a todas as instancias do curriculo escolar, para Aranha (2000b), séo apontadas, dentro
de um contexto mais geral, agdes, como:

Criar condigdes fisicas, ambientais e materiais para a participacdo do aluno com
necessidades especiais na sala de aula;
Favorecer os melhores niveis de comunicacdo e de interagdo do aluno com as
pessoas com as quais convive na comunidade escolar;
Favorecer a participacdo do aluno nas atividades escolares;
Atuar para a aquisicdo dos equipamentos e recursos materiais especificos
necessarios;
Adaptar materiais de uso comum em sala de aula;
Adotar sistemas alternativos de comunicacdo, para os alunos impedidos de
comunicagéo oral, tanto no processo de ensino e aprendizagem como nNo processo
de avaliacao;
Favorecer a eliminacdo de sentimentos de inferioridade, de menos valia, ou de
fracasso (p. 10-11).

Assim, medidas que facilitem o processo de aprendizagem, a exemplo de ajustes na organi-

zacdo didatica da aula, no espaco e agrupamentos, sdo fundamentais para a garantia do acesso ao
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curriculo. As referidas praticas, desse modo, podem favorecer a modificacGes tanto nos materiais
didaticos, quanto na disposicao fisica do mobiliario, além de inferir na organizacdo dos periodos
para o desenvolvimento das atividades, sobretudo na previsdo do tempo para o desenvolvimento dos
diferentes elementos do curriculo na sala de aula (Aranha 2000b; Brasil, 1998).

Por todos os aspectos abordados, verifica-se, portanto, que a educacdo inclusiva cobra
melhorias no conjunto dos espacos e instalagfes fisicas, na utilizacdo de mais recursos
pedagogicos, bem como na necessidade de adequacgdo curricular. Esses sdo desafios que
precisam ser superados, a fim de que a incluséo seja verdadeira no espaco educacional e possa
atender condignamente ao estudante com deficiéncia, devolvendo a sua cidadania e tendo efeitos
positivos no desempenho intelectual, proporcionando resultados que comecam pelo olhar para
uma diversidade constituida e o seu atendimento, o que influéncia, inegavelmente, na qualidade

educacional.

4.3 O preconceito: um obstaculo para a educacgéo inclusiva

O preconceito contra pessoas com deficiéncias, na sociedade atual, ainda se faz muito
presente. E certo que tal “cultura” foi construida desde os primérdios, perpassando por todos os
periodos histdricos. Nesse sentido, ainda que muitas formas de atitudes, perante o deficiente,
tenham sofrido mudangas, a acessibilidade encontra uma barreira a mais: 0 preconceito e a
discriminacdo que se disseminam constantemente, identificada como barreira atitudinal.

No seu Artigo “O preconceito contra o deficiente ao longo da historia”, Lopes (2013, p.
1) destaca alguns postulados esclarecedores:

A condigdo das pessoas com deficiéncia € um terreno fértil para o preconceito
em razdo de um distanciamento em relacdo aos padrdes fisicos e/ou intelectuais
que se definem em funcdo do que se considera auséncia, falta ou impossibilidade,
sendo baseada apenas em um aspecto ou atributo da pessoa, tornando a diferenca
uma excecdo (Silva, 2006). O individuo que apresenta alguma deficiéncia é em
muitos casos exposto a situacdes de agressdo e violéncia, geradas basicamente
pelo preconceito. Neste contexto, persiste a ideia de que estas pessoas seriam
“anormais” ou “limitadas”, fato que inclusive faz com que o deficiente tenha
dificuldades para se inserir no mercado de trabalho (Cristina e Resende, 2006).

Além disso, existem relatos mostrando na escola a existéncia de praticas
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discriminatorias, como o bullying (Bozi et al, 2008).

Complementando os pontos de vistas apresentados, ainda Silva (2006) justifica que o
culto ao corpo, direcionado somente a utilidade e a aparéncia saudavel, pela sociedade hodierna
entra choque com aqueles que possuem deficiéncia, visto que eles lembram a fragilidade que se
busca, constantemente, negar. Dessa forma, a condicao das pessoas com deficiéncia é um terreno
propicio para o preconceito, em virtude de um distanciamento em relacéo aos padrdes fisicos
e/ou intelectuais que se definem em consonéncia ao que se considera auséncia, falta ou
impossibilidade. E fixada, assim, apreciacio somente a um aspecto ou atributo da pessoa,
tornando a diferenca uma excecdo. Franco e Dias (2005), por sua vez, declaram que o corpo,
por ser marcado pela deficiéncia e encontrar-se disforme ou longe dos padrdes estabelecidos,
traz a lembranca da imperfeicdo humana.

Mais um dos desafios enfrentados na Educacdo Inclusiva relaciona-se, portanto, ao
preconceito. Nesse sentido, ha trés tendéncias para a desvalorizacdo das pessoas com
deficiéncia: a primeira, refere-se a consideragdo do preconceito como algo biologicamente
determinado; a segunda, o questionamento psicossocial, conforme o qual, no plano das relac6es
sociais, os diferentes sdo menos tolerados; e a terceira, denomina-se de politico-econémica, em
que ser deficiente traz mais custos para o sistema social, o qual envolvem desde a familia até a
sociedade mais ampla (Vash, 1988).

Observa-se, no cenario mundial que, as mudancas que aconteceram, sobretudo, no
decorrer do século XX, provocaram a apreensdo para novos significados no contexto da
representacdes da deficiéncia. Nesse sentido, houve “duas grandes Guerras”, a Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos, as modernas legislagdes, os movimentos sociais, 0
desenvolvimento das ciéncias e da tecnologia, que, principalmente, motivaram um novo clima
social e cultural. Nessa perspectiva, foram implementadas algumas instituicdes especializadas
no &mbito da educacdo, da reabilitacdo e capacitacdo profissional das pessoas deficientes (Ross,
2003); em atendimento as reivindicacdes de movimentos sociais pela luta dos direitos das
pessoas com deficiéncia e as recomendacfes de organismos internacionais, 0s termos e a
definicdo de deficiéncia foram sendo modificados (Ribas, 2003). Foram criadas, dessa forma,
condicBes, a fim de que as pessoas com deficiéncia se adequassem & sociedade. Com isso, a
palavra de ordem era: integragéo.

Para Sassaki (2010), ha um processo dialético que circunda a proposta de integracao da
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pessoa com deficiéncia, antes dominante, passa a conviver com um novo paradigma: o da
inclusdo. Assim, ndo se trata somente de integracdo para essas pessoas a sociedade, torna-se
preciso, antes de tudo, que a sociedade se adapte, a fim de que se processe a inclusdo das
minorias, dentre outras, destacam-se as pessoas com deficiéncia.

Contudo, segundo Aranha (2001), levando-se em consideracéo o contexto atual da deficiéncia
e, mais especificamente, a inser¢do no mercado de trabalho, pode-se deduzir que, apesar da palavra
“inclusdo” ter invadido as discussdes do dia a dia, ndo se constituiu, na pratica, em realidade para as
pessoas com deficiéncia. Verifica-se, bem mais, uma forma de discurso, de uma retérica longe do seu
verdadeiro sentido.

Rodrigues (2021, p. 1), sobre a incluséo, reflete que:

A inclusdo precisa ocorrer em todos 0s sentidos. As barreiras existentes nas
instituicGes educacionais sao apenas reflexos do que existe fora da escola, dentro
das familias, nas conversas com amigos, nos ambientes empresariais, etc. O aluno
negro precisa ser tratado como o aluno branco. O aluno catélico precisa ser
tratado como o aluno evangélico. O aluno pobre precisa ter a mesma assisténcia
e atencdo que o aluno rico tem. E o aluno com dificuldades precisa se sentir
acolhido e pertencente assim como o aluno que aprende sem dificuldades. A
inclusdo precisa ocorrer para todos para que 0 preconceito e a exclusdo sejam
reduzidos significativamente na convivéncia em sociedade, e a inclusdo
realmente se faca presente.

Pode-se inferir, no contexto dessa discussdo, que a exclusdo ocorre dentro e fora da
escola. Conforme Mantoan (2003), a exclusdo escolar apresenta-se nas mais diversificadas e
perversas formas, ndo so devido ao aluno nao saber com o que esté lidando, mas pelos padrdes
implantados pela escola. Para tal autora, a escola se torna um dos pontos disseminadores de
preconceitos, visto que abriu suas portas para novos grupos sociais, entretanto nao esta aberta a
novos conhecimentos e a repassa-los para os seus alunos. Nesse sentido, 0s que ndo estdo de
acordo com os padrdes delimitados pela instituicdo de ensino ndo se encaixam ao sistema,
portanto, ndo encontram abertura ao didlogo. Tal Dialogo mostraria caminhos para novos
conhecimentos e paradigmas, contudo ndo ocorre pelo fato de tal exclusdo impedir a entrada de
novas informagdes e métodos.

Ha varias estratégias pedagdgicas que podem ser trabalhadas para, ao menos, reduzir o

preconceito. Para Rodrigues (2021), quase sempre, ndo é trabalhado um processo de reflexdo
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junto aos alunos e até mesmo a pratica da empatia no que se refere a educacdo inclusiva. A
autora acredita que trabalhar a aceitacdo do “diferente” é tdo importante quanto aprender
matematica, historia, geografia, inglés, etc. Nesse sentido, conviver com pessoas diferentes é
uma préatica positiva em muitos aspectos, tanto para aquele que apresenta uma dificuldade,
quanto para os demais, que aprenderam a convivéncia com essas diferengcas em um mundo tdo
misto e em busca de igualdade como esse onde se vive hoje. Em diversas unidades de ensino,
embora exista, por exemplo, um aluno com algum tipo de dificuldade, é procurado ndo falar a
respeito, para assim, evitar o constrangimento do aluno, bullyingou comentarios
desnecessarios. E importante falar sobre o assunto, buscando formas diferentes de aborda-lo,
visando nédo expor o aluno diretamente.

Mais uma vez, Rodrigues (2021), em outra reflexdo, considera também que:

Apesar da educacdo inclusiva estar presente de forma constante nas discussoes
que envolvem as instituicdes de ensino e profissionais da area, verifica-se que a
sua pratica com eficiéncia tem um longo percurso a percorrer até que se possa ser
colocada em prética com eficacia. Respeitando assim, a determinacédo de leis e
documentos oficiais, e o direito de todos a educacdo sem distincdo. De fato, ha
diversos fatores que contribuem com a excluséo escolar de uma maneira geral
como, o ambiente fisico, investimento financeiro, quantidade de alunos por
turma, quantidade de professores e investimento para um melhor preparo dos
profissionais de ensino da educacdo regular. No entanto, como em muitos
problemas que a sociedade enfrenta, a mudanca se faz necessaria primeiro no ser
humano e na forma como ele lida e interage com os individuos a sua volta,
respeitando assim, as diferencas e a diversidade cultural. Ndo por imposicdo de
nenhuma lei, mas por ser o correto é o caminho de uma sociedade mais igualitaria
e sem preconceitos (p.8).

Dessa forma, considera-se que tanto o preconceito quanto a discriminagéo estao presente
no contexto educacional e na educacéo inclusiva, o que se constitui um dos desafios dificil de
superacdo, mas que podem ser reduzidos com agdes pedagdgicas dos professores, importa
também considerar, nesse embate, a participacdo da familia e de alguns grupos sociais, para que

assim, coletivamente, sejam encontradas solugdes dentro de um contexto mais participativo.
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4.4 A Pandemia da Covid-19: outro desafio no contexto da educacado inclusiva

A Educacdo Inclusiva tem, no momento presente, vivenciado turbuléncias: muitas
incertezas e sobressaltos, no contexto mundial, e principalmente no Brasil. Em decorréncia da
pandemia da Covid-19, que teve origem a partir de 2020 e continua até o presente momento
(janeiro de 2022), a populagdo do mundo tem assistido a inimeras mortes, panico e doencas,
provocados pelo referido virus, que motivou todos a adocdo de cuidados, dentre outros, o
isolamento social, 0 uso da mascara e a higienizacéo corporal.

Somente, no Brasil, o referido virus ja causou mais de 600 mil mortes e a populacéo
permanece seguindo todos os cuidados recomendados. Deve-se salientar que desde seu
aparecimento, foi posta em pratica a paralisacdo de atividades de um modo geral, tanto nas
empresas quanto nas instituicbes, o que ocorreu, sobretudo, no setor educacional. Isso levou a
insercdo de aulas remotas, porem cresce a curiosidade de como se processou e continua tal
mudanca nas estratégias e aces pedagogicas, efetivadas também na educacao inclusiva.

Segundo a Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) para educacéo, ciéncia e cultura
(Unesco, 2020), mais de 150 paises realizaram o fechamento dos espacos escolares, 0 que veio
a provocar um grande impacto na populacdo estudantil do mundo. Cerca de 80% desses
estudantes estdo fora da escola devido a pandemia da Covid-19. Frente a esse desafio,
instituicdes educacionais em diversos paises movimentam suas estruturas, visando a garantia da
educacdo, a distancia, para todos os impedidos de estar nos espacos escolares.

A principio, observou que houve “um siléncio” do Ministério da Educacdo, que
permaneceu em inagdo por um certo tempo, 0 que ndo exime, de nenhuma forma, a sua
obrigagdo, como 6rgao responsavel pelo estabelecimento das diretrizes educacionais para todo
pais. Sobre tal situacdo, Palu et al. (2020) fazem a seguinte observacéo:

O que se quer dizer é que, neste momento de crise, com 0s desdobramentos e as
consequéncias que acompanham uma pandemia, a condi¢do da pessoa com
deficiéncia pode ser reforcada e/ou ofuscada, deixando a percepc¢do de que sua
existéncia e vida estdo em segundo plano (p. 180).

Essa omissdo do MEC, que pouquissimas acdes tém implementado, s6 faz confirmar a
desigualdade que h& em relacdo as pessoas com deficiéncia, apesar de tantos avancos e

conquistas legais no Brasil. Nesse sentido, a promogéo de a¢des inclusivas para os alunos com
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deficiéncia ficaram mais a cargo da escola, devendo ndo somente considerar as necessidades
educativas dos alunos com deficiéncia, mas também proporcionar metodologias diversificadas,
visando a aprendizagem, principalmente, a fim de que ndo existam perdas futuras no
aprendizado. Pode-se, desse modo, refletir que se as escolas forcosamente tiveram de fechar as
portas, por que ndo possibilitar o acesso dos alunos com deficiéncia, com a mesma qualidade da
oferecida aos demais alunos no ensino remoto.

Vale citar, no que tange a garantia de acesso e permanéncia a um ensino de qualidade, o
art 4° da LBI — Lei Brasileira de Inclusdo garante a pessoa com deficiéncia a igualdade de
oportunidades com as demais pessoas, sem sofrer nenhuma espécie de discriminacgdo (Brasil,
2015). Pode ser citado também o inciso | do art. 206 da Constituicdo Federal que apresenta como
um dos principios do ensino a igualdade de condi¢cfes e permanéncia na escola (Brasil, 1988).

Os gestores, coordenadores e professores, nesse contexto, colocaram em acao estratégias
pedagogicas dentro de um quadro de complexidade, pois, em meio a outros fatores, o isolamento
do aluno com deficiéncia, antes de tudo, simboliza “uma exclusiao”, portanto, depreende-se, que
nem todos os educandos foram atendidos como deveriam, ja que as praticas pedagdgicas
depararam-se com outras dificuldades, que estavam mais relacionadas a pouca aptiddo dos
professores para com o uso dos recursos tecnoldgicos digitais. Assim, no contexto de mais um
dos desafios enfrentados na Educacéo Inclusiva, com a Pandemia Covid-19 houve alteracfes
nas estratégias pedagdgicas:

As préaticas docentes no contexto pandémico precisaram ganhar novas
dimensdes. Com isso, educadores tém vivenciado desafios no trabalho:
Utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas, internet com baixa velocidade,
manuseio de computador, dispositivos moéveis, gravacdo e edicao de videoaulas,
ambientes de interacdo virtual no Google Classroom, Meet, Zoom sala de aula e
plataformas. Além de todos esses aspectos, é importante destacar as atividades
rotineiras dos educadores como: planejamento, registro em diario de classe e
reunides pedagogicas (Silva e Silva, 2020, p.56).

Por outro lado, esse modelo de ensino remoto requer a insercdo da familia, ou seja, a
articulacdo entre escola, educadores e familia, isto porque as atividades sdo desenvolvidas nos
lares. Dessa forma, esse é outro desafio da escola, que incumbe os professores da manutencao

da familia participando do processo auxiliar de ensino-aprendizagem:
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O envolvimento das familias é fundamental e, desde que orientado por um olhar
realista e cuidadoso, deve ser ainda mais estimulado nesse momento. [...] O
fortalecimento da relacdo familia-escola, em especial se sustentado no pos-crise,
é uma das principais oportunidades que ora se apresentam (TPE, 2020, p. 12).

De outra forma, percebe-se que o ensino remoto exp0s desigualdades sociais que a escola
e seus atores vivem no cotidiano, a exemplo de professores sem recursos basicos para prepara¢do
das suas atividades, bem como as fragilidades no uso de tais materiais. Com referéncia aos
alunos com deficiéncias, constata-se que muitos ndo possuem dispositivos e internet para acesso
aos ambientes e atividades, além de parte das familias possuir baixo indice de escolaridade e
ndo conseguir, assim, auxiliar nas atividades propostas. Portanto, essas sdo algumas das
situacbes que se apresentam, no contexto da Pandemia da Covid-19, como um pista da
verdadeira vulnerabilidade social existente. (Silva e Silva, 2020, p. 56-57).

Compreender a educacédo especial e os estudantes com deficiéncia no contexto
da pandemia da Covid-19, onde também ficou explicitado que as acgdes
governamentais ndo levam em consideracdo a diversidade e a multiplicidade de
necessidades, torna-se urgente. Neste momento, em que muitos estudantes estdo
sofrendo perdas bruscas no desenvolvimento e aprendizagens, as pessoas com
deficiéncia sofrem ainda mais pois, o simples fato de estar na escola possibilita
ganhos extremamente importantes em varios aspectos de suas vidas. (Magalhdes,
2020, p. 10).

Para Barreto e Rocha (2020), hd um entendimento de que a pandemia contemporanea
pde em evidéncia a necessidade de desenvolvimento urgente de politicas publicas de igualdade
educacional, com acdes direcionadas para a preservacdo da dignidade, identidade cultural,
respeito a diferenca e inclusdo dos alunos, que estdo privados do direito a educacao por varios
motivos. Nessa perspectiva, cabe um cuidado maior, a fim de que uma multiddo de estudantes
nédo apenas seja simplesmente esquecida, mas também abandonada neste percurso no contexto
educativo.

Verifica-se, com isso, que a pandemia da Covid-19 provocou profundas transformacées
na vida escolar de estudantes no mundo inteiro. “As aulas virtuais ndo tém atendido plenamente
todos os alunos, evidenciando perturbadoras disparidades educacionais. As desigualdades

sociais estdo cada vez mais exacerbadas deixando milhdes de estudantes sem acesso a educacao”
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(Magahées, 2020, p. 8).

Nesse sentido, sabe-se da complexidade enfrentada pelos gestores, coordenadores
pedagdgicos e professores, principalmente para 0 bom desenvolvimento de suas atividades
educacionais no ambito da educac&o inclusiva. E certo que esse é um dos grandes desafios que
se faz consistente em tempos de pandemia da Covid-19, que podem, por outro lado, ter um
tempo determinado. Entretanto traz algumas licbes, como a importancia da formagéo continuada
dos docentes sobremaneira, a necessidade de maior participacdo dos 6rgaos governamentais,
enfim, que todos os envolvidos nesse proposito no contexto das escolas brasileiras. Assim, tanto
os professores, gestores, coordenadores pedagdgicos, quanto as familias e demais 6rgdo ligados
a educacdo devem participar, dando suas contribuicdes, s6 dessa forma, é possivel empreender

acOes educativas eficazes.

5 MARCO METODOLOGICO

5.1 Objetivo geral da Pesquisa

Analisar a relagéo existente entre os discursos dos docentes do Ensino Superior e suas

praticas educativas inclusivas na UNICAP.

5.1.1 Objetivos especificos

1°) Detectar se as leis que norteiam as Diretrizes da LDB 9394/96 e as politicas publicas
do Estado de Pernambuco estdo contempladas no curriculo académico;
2°) Abordar a importancia da formacao continuada para o docente do Ensino Superior na
Educacao Inclusiva, visando garantir um ensino de qualidade para o deficiente;
3% Descrever as especificidades dos tipos de deficiéncias existentes, as condi¢cdes de
acessibilidade, equipamentos e materiais didatico-pedagdgicos para o atendimento do aluno

com deficiéncias;
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4% Apontar os desafios existentes na Educacdo Inclusiva que impedem a superagdo dos

entraves existentes nesse contexto educacional.

5.2 O Desenho da Pesquisa

A tipologia Descritiva é a escolhida, em tal investigacdo, visto que ela busca observar,
analisar e compreender melhor a realidade do contexto educacional no ensino superior,
contribuindo consideravelmente para a solucdo dos problemas pertinentes a tematica discutida.
Na pesquisa descritiva o pesquisador ira observar, analisar, registrar e a interpretar os fatos do
mundo fisico sem, no entanto, interferir nos resultados, ou suprimir opinido. Para Prodanov e
Freitas (2013, p. 52), “nas pesquisas descritivas, os fatos sdo observados, registrados, analisados,
classificados e interpretados, sem que o pesquisador interfira sobre eles”.

A pesquisa em tela tem um padrdo de estudo voltado para a pesquisa Transversal por ser
realizada em um pequeno e fixo espacgo de tempo, entre os meses de fevereiro a julho de 2020,
suficiente para levantar as informacgdes necessarias e precisas que garantam a viabilidade do
estudo. Também se caracteriza porque as amostras dos sujeitos de diferentes grupos etarios sao
selecionadas para proporcionar a avaliacdo dos efeitos de maturacdo (Oliveira, 2015). Além
disso, a pesquisa também se classifica como N&o Experimental, pois as variaveis de interesse
do estudo sdo observadas ou mensuradas como ocorrem naturalmente (Prodanov e Freitas,
2013).

Quanto a forma de abordagem, obedeceré a ordem Qualitativa — Quantitativa, segundo
Aranda (2017), a qualitativa tem como um dos principios: o investigador se reconhece como
intérprete das realidades construidas pelos sujeitos de estudo. Pois opta pela observacdo,
descricdo, andlise e pelo entendimento das configuraces mais relevantes do contexto
educacional que se preocupam com a proposta do estudo. “A ordem Quantitativa visa, em
principio, a intencdo de garantir a precisdo dos resultados, evitar distor¢cbes de analise e
interpretacdo, possibilitando, consequentemente, uma margem de seguranga quanto as
inferencias” (Richardson 2008, p.70). A pesquisa também ¢ bibliografica “por ser um
instrumento muito importante na elaboracdo do trabalho cientifico e toma como base a consulta
de todas as fontes secundarias” [...] abrange todas as bibliografias encontradas em dominio

publico como: livros, revistas, monografias, teses, artigos de internet, etc. (Castilho, 2014. p.19).
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5.3 Local da pesquisa: Participantes

A referida investigacdo ocorrera na Universidade Catolica de Pernambuco (UNICAP).
A mesma se localiza no Bairro da Boa Vista, regido metropolitana da Cidade do Recife -
Pernambuco - Brasil. E uma Universidade de grande porte. A escolha dessa instituicio se deu,
por ter se observado que a UNICAP constitui, hoje, um Complexo Educacional, que oferece,
para uma comunidade de aproximadamente 15 mil estudantes, 38 cursos de Graduacgédo e
Bacharelados, Pos-Graduacéo, Mestrado e Doutorado em diversas areas, atendendo a populagédo
recifense desde 27 de setembro de 1951. Participaram da pesquisa Coordenadores de Cursos e

Docentes da referida instituicdo universitaria.

5.4 Universo e Amostra

O universo ou populagdo compde-se de 110 Docentes que lecionam nos cursos de
licenciaturas e graduacdo da instituicdo e 08 Coordenadores de Curso. Sendo tomados como
amostra apenas 60 Docentes e 06 Coordenadores de Curso.

No momento da escolha dos professores e coordenadores para composi¢cdo da amostra,
um critério estabelecido pelo pesquisador: que o coordenador e docente seja do quadro de
Licenciaturas dos Cursos de Exatas (Matematica, Fisica, Quimica, Biologia), Letras e
Graduacdo em Pedagogia, devido a tal investigacdo focalizar os discursos dos docentes em
relacdo a sua pratica educativa inclusiva, sendo eles relevantes para andlise e interpretacao.

Coordenacdo de Curso: Aplicacdo do Método Qualitativo

Sendo tomados como Amostra os (06) Coordenadores de Curso, 0s quais prestardo uma
colaboracéo, de forma significativa, no sentido de apontar aspectos importantes encontrados no
decorrer de sua préatica pedagdgica.

Docentes de Graduacdo: Aplicacdo do Método Quantitativo

Compbem tambeém a Amostra (60) Docentes, sendo que os mesmos, docentes das
Licenciaturas dos Cursos de Exatas, Letras e graduacdo em Pedagogia, responsaveis pela
mediacdo do didlogo e a pratica pedagdgica, certamente, transmitiram confiabilidade para a
validacao dos dados informados.

Para uma melhor visualizagdo da Amostra configuram-se, conforme demonstrado na

figura abaixo:
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FIGURA 4 - Amostra dos participantes da pesquisa

SUJEITOS N° DE PARTICIPANTES

Coordenacdo de Curso e

Docentes das Licenciaturas Exatas, Letras e Graduacdo em
Pedagogia
Fonte: Figura elaborada pela autora (2022)

60

5.5 Técnica e instrumento(s) utilizado(s) para a coleta de dados

Foram utilizados como técnicas para coleta de dados os questionarios (cabe a observacdo
de que foi programada a realizacdo de entrevista sistematica/estruturada, com os Coordenadores
de Curso, s6 que, com a pandemia Covid-19, isso ndo foi possivel, fato que serd mais detalhado
na sequéncia dessa abordagem). Para os docentes, foram aplicados questionarios com questfes
fechadas.

O questionario foi organizado, junto com um termo escrito de consentimento,
informativo, livre e esclarecido, as questdes serdo circuladas em escalas para levantamento dos
dados desejados, ja que podera ser distribuido aos docentes e apo6s recolhidos mensurados
posteriormente. A aplicacdo dos questionarios serviu para identificacdo de objetivos, préticas,
conhecimentos, interesses, habilidades, atitudes e acdes e 0os comportamentos da amostra do
estudo em questéo.

Assim, no entender de Gonzales (2011, p.34), “questionario é um procedimento técnico
que serve para obter informagdes, dados. E, portanto, uma ferramenta de investigagbes, uma
técnica como o teste ou escala, que pode ser ttil em diversos métodos”. O Método de validacao,
anteriormente, escolhido foi a realizacdo de entrevistas, com a Analise de Discurso (Escola
Francesa de Pecheux) e Orlandi e os questionarios com o programa SSPS versao 23 (Alfa de
Crobach).

Obedecendo aos procedimentos adotados, nessa fase da pesquisa, foi feito o contato (via
recurso digital) com os coordenadores de curso, quando o tema e o0 objetivo da pesquisa foram
abordados. Em outro momento, foram agendadas datas com os coordenadores, para a aplicagao
dos questionarios e também aos docentes. Assim, nas datas definidas, esses instrumentos foram

enviados de forma on-line, retiradas todas as duvidas, bem como marcada outra data para
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devolutiva desses questionarios.

Cabe ressalvar, mais uma vez, agora de forma mais detalhada, que devido a pandemia
Covid 19, o contato presencial ndo foi possivel, em obediéncia aos protocolos sanitarios
(isolamento social), fez-se necessario, dessa forma, fazer uma pequena alteracdo, em vez de
entrevistas foram aplicados questionarios aos coordenadores de curso, com questdes de multipla
escolha (perfil dos participantes) e questdes abertas, por outro lado, os docentes tiveram, como
instrumento de pesquisa, o questionario, com questdes fechadas.

O referido instrumento foi enviado e teve sua devolutiva via Google Form, procedimento
esse adotado mediante autorizagdo da reitoria da UNICAP, via e-mail, a qual permitiu a
aplicacdo dessa metodologia de pesquisa. Portanto, com a troca do Método de validacdo na
pesquisa realizada com os Coordenadores de Curso, foi adotado o método Andlise de Conteudo
e ndo Andlise de discurso, como estava antes programado, garantil essa troca a portaria n°544,
de 16 de junho de 2020, publicada no Diério Oficial da Unido. A valida¢éo dos questionarios se
deu da seguinte forma: foram solicitados a autoriza¢des de 05(cinco) Doutores em Educacéo,
que leram o projeto de pesquisa, analisaram 0s questionarios visando observar se estavam
alinhados com o0s objetivos especificos propostos, delimitados pela intencionalidade da
pesquisa. Os cinco Doutores, dessa forma, validaram os questionarios sem objecdes e sem

fazerem inferéncias para alteragdes, concordaram com todas as questdes elaboradas.

6. ANALISE, INTERPRETACAO E RESULTADOS OBTIDOS

6. 1 Técnicas de Andlise e Interpretacdo dos dados

As técnicas e procedimentos de coletas de dados sdo as etapas e passos desenvolvidos
no decorrer da pesquisa, que tem como finalidade a obtencéo de informacdes necessarias sobre
a tematica pesquisada. Para melhor compreensdo do processo, serdo utilizados procedimentos
compativeis para a pratica da coleta de dados, tornando-se elementos de grande relevancia para
a pesquisa que se quer investigar.

No tocante a Interpretacdo dos dados, consiste em analisar e interpretar as informagdes,

examinar o material coletado, observando possiveis falhas, erros ou ddvidas para posterior
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exposicao dos significados encontrados no decorrer da pesquisa.

Segundo Lakatos e Marconi (2003, p. 167) “A analise e interpretacao sdo duas atividades
distintas, mas estreitamente relacionadas e, como processo, envolvem duas operagdes” analisar
e interpretar os fatos apurados na coleta de dados. Ja para Mascarenhas (2012, p. 48), “o objetivo
da analise ¢ medir a frequéncia dos fendomenos e entender a relagdo entre eles”.

Na presente pesquisa, a analise teve inicio com a tabulacdo dos dados coletados pelos
instrumentos utilizados com a amostra participante da investigacdo, para posterior interpretacdo
dos dados, sendo eles questionarios, utilizada Analise de Contetdo, nos dados coletados dos
coordenadores de curso. A utilizacdo do programa Alfa de Cronbach, nos dados coletados dos
docentes, fazendo, com isso, uma andlise reflexiva e critica sobre as informagdes obtidas e,

consequentemente, dando o tratamento especifico para os dois tipos de métodos.

6.1.1 Pré-analise, Exploracdo do Material e Tratamento dos Resultados

Como se trata de uma pesquisa Qualitativa e Quantitativa, inicialmente, a analise e
interpretacdo procedidas tiveram, a partir dados obtidos com aplicacdo de questionarios aos
coordenadores de curso, a utilizacdo do Método Analise de Contéudo, de Bardin. Assim,
compreende como Analise de contedo, conforme Bardin (2009), “um conjunto de instrumentos
de cunho metodoldgico em constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (conteidos e
continentes) extremamente diversificados” (p. 15). Dessa forma, segundo Bardin (2009), a analise de
contetido, é concebida como um conjunto de técnicas de andlise das comunicaces que utiliza de
procedimentos sistematicos e objetivos direcionados ao contelido das mensagens.

Bardin (2006) cita trés etapas que devem ser observadas na Analise de Contetdo: 1) pré-analise,
2) exploracdo do material e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo.

Assim, o presente estudo, obedecera as fases citadas, trazendo citagdes esclarecedoras da autora,
bem como de outros autores que se fizerem necessarios, arrolando, ao mesmo tempo, as informacdes

coletadas que se seguirdo da andlise e interpretacéo.

6.1.1.1 A Pré-anélise

Com a separacdo dos questionarios aplicados aos coordenadores de cursos e um
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direcionamento dado ao Marco Teorico desse estudo, foi realizada uma leitura flutunte de tais
documentos. Na sequéncia, com base nos objetivos da pesquisa, no caso mais particular dos
objetivos especificos, foram elaboradas QUESTOES ORIENTADORAS (citadas no campo
Tratamento do Material), as quais dardo caminhos estruturais ou basilares para um melhor
entendimento da pesquisa em questdo. Em seguida, foi tratada da elaboracdo dos indicadores,
fazendo-se uso de recortes, com base em critérios da Exaustividade, Representatividade,
Homogeneidade e Pertinéncia.

Nessa perspectiva, cabe uma exposicdo de Bardin (2006) acerca da Pre-analise: A
primeira etapa, conhecida como pré-andlise, é a etapa que se caractertiza pela organizacao do
material a ser analisado, tendo em vista o tratamento de forma operacional, a sistematizacéo das
ideias primeiras. Compreende, desse modo, da efetivacdo de quatro processos: (i) a leitura
flutuante (estabelecer os documentos de coleta de dados, o pesquisador toma conhecimento do
texto, transcreve entrevistas); (ii) escolha dos documentos (sele¢do do que sera analisado); (iii)
formulacdo de hipdteses e objetivos (afirmagdes provisorias, que o pesquisador se prople a
verificar); (iv) elaboracdo de indicadores (através de recortes de textos nos documentos
analisados, os temas que mais se repetem podem constituir os indices). A autora mostra a
necessidade de se atentar para critérios na selecdo dos documentos como: Exaustividade (ter
atencdo para esgotar a totalidade da comunicacdo); Representatividade (0s documentos
selecionados devem conter informagGes que representem o universo a ser pesquisado);
Homogeneidade (os dados devem ter referéncia com 0 mesmo tema; Pertinéncia (os documentos
precisam estar relacionados com 0s objetivos da pesquisa).

Assim, por observar o atendimento aos procedimentos estabelecidos, com vista a

organizacdo do material e a sistematgizacdo das ideias, a pesquisa avangou para a segunda fase.

6.1.1.2 Exploragéo do Material

Antes de se direcionar, propriamente, a Exploragdo do Material, é preciso trazer um
quadro com QUESTOES ORIENTADORAS, com base nos 4 objetivos especificos, as quais

dardo norte a todo o percurso estrutural dessa pesquisa.
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FIGURA 5 - Base estrutural da pesquisa originada dos objetivos especificos.

QUESTOES ORIENTADORAS

2 — Formacdo continuada na Educacéo Inclusiva no

1 — Amparos legais da Educacéo Inclusiva. Nivel Superior.

3 — Tipos de deficiéncias e as condi¢bes de

s 4 — Desafios presentes na Educacao Inclusiva.
acessibilidade. P ¢

Fonte: Figura elaborada pela autora (2022).

Frente as “questdes orientadoras” que representam cada um dos objetivos especificos,
que serdo tratados nessa etapa, vale destacar, no &mbito da exploracdo do material, mais uma
explicitacdo da autora Bardin (2006), para a qual, a segunda fase, consiste na exploracdo do
material com a definicdo de categorias (sistemas de codificacdo) e a identificacdo das unidades
de registro (unidade de significacdo a codificar, que corresponde ao segmento de contetdo a
considerar como unidade base, tendo em vista a categorizagdo e a contagem frequencial), bem
como das unidades de contexto nos documentos (que representam unidade de compreensao para
codificar a unidade de registro, correspondendo ao segmento da mensagem, para a compreesao
da significagdo exata da unidade de registro). Dessa forma, segundo a autora em alusdo, a
exploracdo do material se establece em uma etapa relevante, isto porque vai possibilitar ou ndo
a riqueza das interpretac@es e inferéncias. Represnta a fase da descri¢do analitica, que se refere
ao corpus (qualquer material textual coletado) que é submetido a um estudo aprofundado, sendo
orientado pelas hipoteses e referenciais tedricos. Assim, tanto a codificagdo, a classificacéo,
quanto a categorizacdo sao fundamentais nesta fase.

Seguindo-se a exposicdo e os procedimentos orientados por Bardin (2006), a partir da
primeira “questdo orientadora”: “Amparos legais da Educacgido Inclusiva”, enfocando-se
movimentos sociais e leis internacioinais e suas influéncia na LDBEN n° 9394/96 na Educacéo
Inclusiva no curriculo académico no Estado de Pernambuco, assim, a principio, foram
clasificados e registrados nas Figuras a seguir: Figura 6 - Unidade de Registro/Codigo e Unidade

de Contexto; Figura 7 - Codigos Descritivos, Categorias e o Cddigo Analitico.
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FIGURA 6 - Unidade de Registro/Cddigo e Unidade Contextual (Amparos Legais da
Educacéo Inclusiva).

Unidade de Registro/Cadigo

Unidade de Registro: Tema

Cddigo: Documentos juridicos internacionais e nacionais e a influéncia no surgimento e na constituicao
da educacdo inclusiva, sobretudo no Brasil.

Unidade Contextual

Na ética de Sanches e Teodoro (2006), “a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, em
Jomtien (1990), rompeu ligacdo formalmente com a educacgdo especial, reiterada pela Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais”, adicionando subsidios a Declarag¢&o de Salamanca
(1994). A Carta de Luxemburgo (1996), o Tratado de Amsterda (1997), o Enquadramento de A¢éo de
Dakar (2002), a Declaracdo de Madrid (2002) se contemplam a importancia de enfrentamento das
exclusdes tanto no aspecto social quanto educativo nas producgdes de caréater cientifico”.

“o Brasil assumiu, prontamente, compromisso frente a essas declaraces internacionais. E nitida a
presenca desses principios nas leis do nosso pais, conforme consta na Lei de Diretrizes e Bases 9394/96
(LDB) da Educagéo (Ministério de Educagéo e Cultura - MEC)”. [...] “outro documento internacional
que contempla a questdo da inclusdo e proibe a discriminacdo em razdo de deficiéncia é a Convengao
de Guatemala. Esta convencdo interamericana, de 1999, prevé a eliminacdo de todas as formas de
discriminacédo contra a pessoa com deficiencia, e também foi assinada pelo Brasil, sendo pais signatario
desse documento, que exigiu uma reinterpretacdo da Lei de Diretrizes e Bases do Ensino Nacional
(LDBEN) no que diz respeito a educacdo especial, compreendida no contexto da diferenciacéo,
adotado para promover a eliminacao das barreiras que impedem o acesso a escolarizag¢éo, segundo nos
retrata, 0 Ministério Piblico Nacional” (MPN, 2004).

“a Educacéo Superior, conjuntamente como o ensino fundamental e médio, comp&em o pilar do Estado
Democratico de Direito, visto que direciona-se a formacdo de cidaddos, que serdo responsaveis nao
somente pelo futuro, mas também pelo desenvolvimento de tal ente. E assim, embora esteja amparada
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo n.° 9394 de 1996, a Constituicdo Federal de 1988 e outros
documentos nacionais e internacionais, pode-se constatar que a filosofia da educacéo inclusiva néo se
concretizou plenamente na perspectiva educativa das IES”. (Prandi et al., 2012).

Capitulo e pagina do Marco Téorico (coleta das citacdes)

Sanches e Teodoro (2006) Cap. 1, p. 11
(MPN, 2004). Cap1,p.23
(Prandi etal., 2012). Cap. 1, p. 29

Fonte: Figura elaborada pela autora (2022)

FIGURA 7 - Apresentacdo do processo de codificagcdo e categorizagdo dos dados
(Amparos Legais da Educacdo Inclusiva).



Cadigos descritivos

e A
Rompimento de ligacdo
formal com a educacéo
especial, reiterada pela

Conferéncia Mundial sobre

Necessidades Educativas
Especiais.

Trouxe subsidios a
Declaragdo de Salamanca

Categorias

Conferéncia Mundial ]

Inclusdo no Ensino Superior... 96

Caddigos analiticos

sobre Educagéo para
Todos, em Jomtien
(1990).

(1994).

~N
J

A Carta de Luxemburgo
(1996), o Tratado de
Amsterda (1997), o

Enquadramento de Agéo de
Dakar (2002), a Declaracéo de
Madrid (2002) se contemplam

a importancia de
enfrentamento das exclusdes
tanto no aspecto social quanto
educativo nas producdes de
caréter cientifico.

O Brasil assumiu o
compromisso frente a essas

Eventos que tem
com foco o caréater

r

inclusivo da
educacéo.

declaragdes internacionais.

. J

Convencéo de Guatemala,
de 1999, que prevé a
eliminacédo de todas as

Declaragdes
internacionais e a

formas de discriminagédo
contra a pessoa com
deficiéncia.

Niveis de ensino
amparados pela Lei de
Diretrizes e Bases da

insercdo de

N
Documentos juridicos

internacionais e nacionais
e a influéncia no
surgimento e na
constituicdo da educacao
inclusiva, sobretudo no
Brasil.

Principios juridicos

nas leis brasieliras,

sobretudo na LDB
9394/96.

\(
§

A Educacéo
Superior,
conjuntamente como
o ensino fundamental

Educacéo n.° 9394 de 1996,
a Constituicdo Federal de
1988 e outros documentos
nacionais e internacionais,

e médio, os quais
compdem o pilar do
Estado Democratico

de Direito.




Inclusdo no Ensino Superior... 97

Fonte: Figura elaborada pela autora (2022).

No contexto da segunda “questdo orientadora”, “Formacéao continuada na Educacao
Inclusiva no Nivel Superior”, mais uma vez, foram registrados abaixo, Figura 8 - Unidade de
Registro/Codigo e Unidade de Contexto; e Figura 9 - Codigos Descritivos, Categorias e 0
Cddigo Analitico. Assim, configurou-se a seguinte verificacdo:

FIGURA 8 - Unidade de Registro/Codigo e Unidade Contextual (Amparos Legais da
Educacao Inclusiva).

Unidade de Registro/Cédigo

Unidade de Registro: Tema

Caddigo: A formagdo continuada na Educagdo Inclusiva, ao ser focalizada no contexto do Nivel
Superior, possibilita conhecimentos mais amplos para a pratica docente.

Unidade Contextual

Mantoan (2006, p.54) “considera que, ensinar na perspectiva inclusiva, significa ressiginificar o papel
do professor, da escola, da educacéo e de praticas pedagdgicas que sdo usuais no contexto excludente
do nosso ensino, em todos os seus niveis.” [...] “a importancia que deve ser devotada aos alunos que
apresentam necessidades especiais em todos os niveis e modalidades da educacdo” [...] “a formagao
de professores precisa estar em coeréncia com a politica educacional que prevé a construcao de escolas,
gue incluam todos os discente, ndo fazendo uso da discriminagéo”.

Para Veiga e Viana (2010), “o contexto atual suscita pensar a formagao do professor como uma pratica
social, com o carater de formacdo humana. Tal concepcéo de formagéo, nesse sentido, visa a superagao
da dtica de que a formag&o € uma agdo simplesmente de atualizacéo cientifica e pedagogica, visto que,
além dessas dimensoes, o professor insere-se em um processo de construcao pessoal e profissional, o
que se efetiva em tempos distintos, espacos e relacfes estabelecidas no decorrer de sua vida”.

Pimenta (2009), “ao refletir acerca da identidade profissional do professor, postula que ela é construida
por meio de uma amélgama de fatores que envolvem os significados sociais da profissdo docente,
assim, a revisdo/manutengédo de praticas consagradas, o confronto entre teoria e pratica”.

Capitulo e pagina do Marco Téorico (coleta das citagoes)

Mantoan (2006) Cap.2,p.39  Veigae Viana (2010) Cap 2,p.45  Pimenta (2009) Cp 2, p. 45

Fonte: Figura elaborada pela autora (2022)



Inclusdo no Ensino Superior... 98

FIGURA 9 - Apresentacdo do processo de codificacdo e categorizacdo dos dados
(Amparos Legais da Educacdo Inclusiva).
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Fonte: Figura elaborada pela autora (2022)

Visando a repeticdo, cabe informar que da Figura 10 até o Figura 16, (quando se
encerrard a exploracdo do material e fase do corpus da pesquisa), sempre se seguira de uma
Figura explorando a Unidade de Registro/Codigo e Unidade de Contexto e outro (com
informacBes complementares) apresentando Codigos Descritivos, Categorias e Cadigo
Analitico.

Nessa perspectiva, obedecendo ao norteamento da terceira “questdo orientadora”:
“Tipos de deficiéncias e as condicdes de acessibilidade”, para maior clareza, serdo utilizados
as Figuras 10 e 11, para o enfoque sobre “Tipos de deficiéncias” e as Figuras 12 e 13, para as
“Ac0Oes pedagdgicas com recursos das tecnologias assistivas”. Dessa forma, pode-se perceber a

seguinte exposicao:

FIGURA 10 - Unidade de Registro/Cadigo e Unidade Contextual (Tipos de deficiéncias).
Unidade de Registro/Cadigo
Unidade de Registro: Tema

Cadigo: Tipos de deficiéncias dos alunos.
Unidade Contextual

“Deficiéncia Visual que é concebida como a perda ou restri¢ao das fungdes basicas do olho, bem como
do sistema visual. Ha dois grupos mais comuns: A “Cegueira”, que se explica pela perda total da visdo
ou reduzida capacidade de enxergar™[...]. (Braga, 1997). O mesmo autor afirma que, em outra vertente,
existe a “Baixa visdo, que é definida como o comprometimento do funcionamento visual dos olhos,
muito embora ocorra depois de tratamento ou corre¢ao”.

“Deficiéncia Auditiva que significa a perda parcial ou total da audi¢do em um ou ambos os ouvidos,
podendo ser de nascencga ou causada por doengas. Define-se, por sua vez, como surdo toda pessoa cuja
audi¢do ndo é funcional no cotidiano e, por outro lado, considera-se parcialmente surdo todo aquele
com a capacidade de ouvir, mesmo que deficiente, é funcional, fazendo uso ou néo de protese auditiva
(As, Dramatization, 2008).

“No contexto de uma defini¢do médica, deficiéncia mental envolve tanto os componentes genéticos,
quanto os fatores ambientais, preservando o conceito de QI”, assim, conforme Diament (2006): “O
conceito de deficiéncia mental é fundamentado no déficit de inteligéncia, abrangendo variadas causas
pré, peri e pds-natais. Entretanto, a variacdo da inteligéncia entre os componentes de uma populacéo
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ndo depende somente de seu genotipo, mas também das diferencas ambientais” (p. 417).

Deficiéncia Fisica [...] definida COMO “diferentes condigdes motoras que acometem as pessoas
comprometendo a mobilidade, a coordenacdo motora geral e da fala, em consequéncia de lesdes
neuroldgicas, neuromusculares, ortopédicas, ou méas formagdes congénitas ou adquiridas™ (Brasil,
MEC, 2004a, p. 2).

Ao se tratar de “Deficiéncia Multipla” [...] “de acordo com a Politica Nacional de Educacgdo Especial
do Ministério da Educacdo, pode-se entender que ela é conceituada como: associacdo, no mesmo
individuo de duas ou mais deficiéncias primarias (mental/visual/auditivo-fisica), com
comprometimentos que acarretam atrasos no desenvolvimento global e na capacidade adaptativa”.
(Brasil, 1994, p.15).

Capitulo e pagina do Marco Téorico (coleta das citagdes)

Braga (1997) Cap. 3, p.57
(As, Dramatization, 2008). Cap. p. 57-58
(Diament (2006) Cap. 3, p. 58-59
(Brasil, MEC, 20044, p. 2). Cap. 3, p. 62
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Fonte: Figura elaborada pela autora (2022)

FIGURA 11 - Apresentacdo do processo de codificacdo e categorizacdo dos dados (Tipos

de deficiéncias).
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abrangendo variadas causas
pré, peri e pds-natais.
Entretanto, a variacdo da

\
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Tipos de deficiéncias dos
alunos.

[DeficiénciaMental. )

inteligéncia entre os
componentes de uma
populagéo ndo depende
somente de seu gendtipo, mas
também das diferencas
ambientais.

Definida como diferentes
condigBes motoras que
acometem as pessoas
comprometendo a
mobilidade, a coordenacéo
motora geral e da fala, em
consequéncia de lesdes
neuroldgicas,
neuromusculares,
ortopédicas, ou mas
formagdes congénitas ou
adquiridas.

De acordo com a Politica
Nacional de Educagéo
Especial do Ministério da
Educacéo, pode-se
entender como Associacao,
no mesmo individuo de
duas ou mais deficiéncias
primarias
(mental/visual/auditivo-
fisica), com
comprometimentos que
acarretam atrasos no
desenvolvimento global e
na capacidade adaptativa.

Deficiéncia Fisica.

4{ Deficiéncia Multipla.

)
J
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Fonte: Figura elaborada pelo autora (2022).

FIGURA 12 - Unidade de Registro/Codigo e Unidade Contextual (Acdes pedagogicas
com recursos das tecnologias assistivas).

Unidade de Registro/Cdadigo
Unidade de Registro: Tema

Cddigo: Préticas pedagogicas com a utilizacdo das tecnologias assistivas
Unidade Contextual

“Brito (2006) salienta a relevancia de os professores refletirem acerca da inser¢cdo de tecnologias nos
processos inclusivos;”[...] Dias e Cavalcante (2017) postulam que é necessario a equipe escolar, no
contexto do processo de inclusdo de educandos com necessidades especificas, repensar sua préatica, de
modo que fortaleca a adesdo aos meios digitais de inclusdo, propiciando alicerces inovadores para a
educacdo inclusiva”; [...] Carvalho (2017) enfatiza “as contribui¢des do uso de recursos tecnologicos
em sala de aula, o que s6 vem a favorecer tanto a maior qualidade do ensino, quanto a aprendizagem
dos sujeitos envolvidos™.

“A associagdo entre métodos ativos e tecnologia propiciam meios para praticas inclusivas e uma
educacdo de qualidade. Desse modo, para muitas pessoas, tais recursos técnicos e tecnologicos,
sobretudo, as Tecnologias da Informacéo e Comunicagdo (TICs) séo vistas como via de acesso ao
mundo, bem como a interagdo social € a comunicagdo ambiente”. Gonzalez (2002),

Capitulo e pagina do Marco Téorico (coleta das citacdes)

Brito (2006) Cap. 3, p.67

Dias e Cavalcante (2017) Cap. 3, p. 67
Carvalho (2017) Cap. 3, p. 67-68
Gonzélez (2002), Cap.3,p. 70

Fonte: Figura elaborada pela autora (2022)

FIGURA 13 - Apresentacdo do processo de codificacdo e categorizagao dos dados (AcOes
pedagdgicas com recursos das tecnologias assistivas).

Caddigos descritivos Categorias Caddigos analiticos

Vale destacar a relevancia
de os professores refletirem logi
acerca da insercéo de As Tecnologias

tecnologias nos processos assistivas com uma
inclusivos necessidade na sala

de aula.
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~N
A importancia de a equipe

escolar, no contexto do
processo de inclusdo de
educandos com
necessidades especificas,
repensar sua pratica, de
modo que fortaleca a

Insercdo de

Praticas pedagdgicas com a
utilizagdo das tecnologias
assistivas.

de inclusao.

( )

Favorecimento de uma
maior qualidade do ensino
e aprendizagem dos
suieitos envolvidos.

As contribuicdes do
uso de recursos
tecnoldgicos.

propostas
inovadoras
adesdo aos meios digitais (metodologias)

Proporciona meios para
praticas inclusivas e uma
educacéo de qualidade.

Tais recursos técnicos e
tecnoldgicos, sobretudo, as
Tecnologias da Informagao A associagéo entre
e Comunicacéo (TICs) séo métodos ativos e J

vistas como via de acesso tecnologia.
a interagdo social e
comunicacao ambiente.

Fonte: Figura elaborada pelo autora (2022).

Finalmente, ao seguir a Questdo Orientadora “Desafios presentes na Educagao
Inclusiva”, serdo apresentados nas Figuras 16 e 17 (complementares), trazendo, mais um vez,
a Unidade de Registro/Codigo e Unidade de Contexto, bem como Cddigos Descritivos,
Categorias e Codigo Analitico, conforme explicita Bardin (2006), na fase Explora¢do do

Material. Nessa perspectiva, as figuras que se seguem expressam:
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FIGURA 14 - Unidade de Registro/Codigo e Unidade Contextual (Desafios presentes na
Educacéo Inclusiva).
Unidade de Registro/Cddigo
Unidade de Registro: Tema

Cadigo: Desafios enfrentados na Educacéo Inclusiva
Unidade Contextual

[...] o que se observa nos cursos de formacao docente, em termos gerais, ¢ a efetivacdo de um destaque
dado aos aspectos tedricos, com curriculos distanciados da pratica pedagogica, ndo se desenvolvendo,
por sua vez, a capacitagdo tdo necessaria aos profissionais que trabalham com a diversidade dos
educandos (Glat, Magalhdes & Carneiro, 1998).

“A primeira pratica cobra uma formacao para o professor voltada ao desenvolvimento da competéncia
de saber fazer a identificacdo das necessidades educacionais especiais dos alunos, enfatizando a
valorizagdo da educacéo inclusiva”. [...] “o professor de educagdo inclusiva, na sua atuagéo, junto a
um aluno com deficiéncia fisica, deve prezar pela competéncia e a habilidade de conhecer as vérias
manifestaces da deficiéncia de tal educando, bem como o desempenho fisico e intelectual frente a
deficiéncia dele, ter decisdo quanto a escolha de estratégias e 0s recursos a serem utilizados, deve tanto
conhecer e aplicar recursos de tecnologia assistiva, quanto saber elaborar planos de atuacgéo para o
trabalho com o referido aluno”. (Fonseca, 2008).

“Verificam-se, frequentemente, em grande parte das escolas obstaculos e barreiras arquiteténicas, bem
como calcadas esburacadas e inexisténcia de rampas de acesso, sinalizacao e sanitarios adequados, 0
que demonstra a relevancia tanto de se possibilitar o acesso ao interior dessas edificagdes, quanto de
adaptar as condicGes das vias, estacionamentos, eliminando o maximo barreiras que dificultam a
circulagdo das pessoas”.

(Moraes, 2007; Kowaltowski, 2014).

“Na organizacdo de prédios escolares, que se compdem por salas de aula tradicionais, ha reduzida
diversidade de arranjo mobiliario, além de uso restrito de equipamentos didaticos, que prejudica sua
funcionalidade, estando associada ndo apenas a aspectos do dimensionamento dos ambientes, mas dos
equipamentos, mobiliarios ¢ da variedade de ambientes, para o atendimento de todos os alunos”
(Moraes, 2007; Kowaltowski, 2014).

[...] “as adaptagdes curriculares como uma possibilidade de atendimento as dificuldades especificas
dos alunos, o que contribui para a apropriacdo do conhecimento escolar, tornando real a inclusdo no
processo de ensino-aprendizagem, favorecendo a participa¢do do aluno na programacdo escolar de
maneira tdo normal quanto possivel. Serdo realizadas, dessa forma, no “[...] curriculo regular, quando
necessario, para torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Nao um
novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel, passivel de ampliacdo, para que atenda
realmente a todos os educandos” (Brasil, 1998, p.33).

“Ha trés tendéncias para a desvalorizagdo das pessoas com deficiéncia: a primeira, refere-se a
consideracdo do preconceito como algo biologicamente determinado; a segunda, 0 questionamento
psicossocial, conforme o qual, no plano das relagdes sociais, os diferentes s&o menos tolerados; e a
terceira, que a autora denomina de politico-econémica, em que ser deficiente traz mais custos para o
sistema social, o qual envolvem desde a familia até a sociedade mais ampla.”’(Vash, 1988)

“As praticas docentes no contexto pandémico precisaram ganhar novas dimensdes. Com isso,
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educadores tém vivenciado desafios no trabalho: Utiliza¢&o das ferramentas tecnoldgicas, internet com
baixa velocidade, manuseio de computador, dispositivos méveis, gravacao e edicdo de videoaulas,
ambientes de interacdo virtual no Google Classroom, Meet, Zoom sala de aula e plataformas. Além de
todos esses aspectos, € importante destacar as atividades rotineiras dos educadores como:
planejamento, registro em didrio de classe e reunides pedagogicas” (Silva e Silva, 2020, p.56).

Capitulo e pagina do Marco Téorico (coleta das citacdes)

(Glat, Magalhdes & Carneiro, 1998). Cap 4, p. 73.
(Fonseca, 2008) Cap4,p. 71

(Moraes, 2007; Kowaltowski, 2014). Cap. 4, p. 78
(Brasil, 1998, p.33). Cap. 4, p. 79

(\Vash, 1988) Cap. 4, p. 82

(Silva e Silva, 2020, p.56). Cap. 4, p. 87

Fonte: Figura elaborada pela autora (2022)

FIGURA 15 - Apresentacdo do processo de codificacdo e categorizacdo dos dados

(Desafios presentes na Educacdo Inclusiva).

Cadigos descritivos Categorias Cddigos analiticos

\ 7

Nos cursos de formacéo
docente, em termos gerais, ha
um destaque para 0s aspectos

tedricos, com curriculos

distanciados da pratica
pedagdgica, ndo se
desenvolve, a capacitacdo tao
necessaria aos profissionais
gue trabalham com a
diversidade dos educandos.

( )

Formag&o ndo direcionada ao
desenvolvimento da
competéncia e habilidade de
saber fazer a identificagdo das

necessidades educacionais - )
especiais dos alunos. Formagao continuada
J deficitaria (distanciada da
Sem conhecimento das varias realidade inclusiva).

manifestacBes da deficiéncia
de tal educando, o
desempenho fisico e
intelectual frente a deficiéncia
dele.

\

N&o possibilita o saber
escolher as estratégias e 0s
recursos a serem utilizados,

conhecer e aplicar recursos de
tecnologia assistiva, saber
elaborar planos de atuacéo

para o trabalho com o aluno.

7
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4 )
Serdo realizadas, dessa forma,

no [...] curriculo regular,
quando necesséario, para torna-
lo apropriado as

peculiaridades dos alunos com

necessidades especiais. N&o

um novo curriculo, mas um
curriculo dinamico, alteravel,

passivel de ampliacéo, para
gue atenda realmente a todos

os educandos.
\_ J
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H&, em grande parte das escolas,
obstaculos e barreiras
arquitetdnicas, calcadas
esburacadas e inexisténcia de
rampas de acesso, sinalizacao e
sanitarios adequados, o que
demonstra a relevancia de se
possibilitar o acesso ao interior
dessas edificagdes, de adaptar as
condigBes das vias,
estacionamentos, liminando o
maximo barreiras que
dificultam a circulacéo das
pessoas.

Na organizacao de prédios
escolares, que se compdem
por salas de aula tradicionais,
ha reduzida diversidade de
arranjo mobiliario, além de
uso restrito de equipamentos
didétic_os, que prejudica sua Auséncia de espacos

funcionalidade, estando fisicos com instalagdes

associada nao apenas a mais adequadas e Desafios enfrentados na
aspectos do dimensionamento recursos didatico- — Educacio Inclusiva.

dos ambientes, mas dos pedagdgicos, bem como
equipamentos, mobiliarios e a necessidade de

da variedade de ambientes, adaptacéo curricular.
para o atendimento de todos
os alunos.




As adaptacg6es curriculares
como uma possibilidade de
atendimento as
dificuldades especificas
dos alunos, o que contribui
para a apropriacdo do
conhecimento escolar,
tornando real a incluséo no
processo de ensino-
aprendizagem, avorecendo
a participacdo do aluno na
programacdo escolar de
maneira tdo normal quanto
possivel.

Trés tendéncias contribuem para
a desvalorizacao das pessoas com
deficiéncia: a primeira, refere-se
a consideragdo do preconceito
como algo biologicamente
determinado; a segunda, 0
questionamento psicossocial,
conforme o qual, no plano das
relagGes sociais, os diferentes SA0
menos tolerados; e a terceira,
gue denomina-se de politico-
econdmica, em que ser
deficiente traz mais custos
para o sistema social, o qual
envolvem desde a familia até a
sociedade mais ampla.

O preconceito.

Inclus&o no Ensino Superior...

Ocorreu a migragéo, no
espaco educativo, do
presencial para o virtual,
com 0 ensino remoto.

Houve modificagdo em
todo o planejamento das
aulas, no acompanhamento
e avaliagéo.

Pandemia da Covid-19.

Insercdo de diversas/outras
estratégias educacionais.
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Fonte: Figura elaborada pela autora (2022).

6.1.1.3 Tratamento dos resultados

A terceira fase traz como proposta o tratamento dos resultados, da inferéncia e
interpretacdo. A aludida etapa destina-se ao tratamento dos resultados, ou seja, ocorre nela a
condensacdo e o destaque das informagdes para analise, 0 que culmina nas interpretacfes
inferenciais, assim, constitui 0 momento nao somente da intuicdo, mas também da analise
reflexiva e critica (Bardin, 2006).

Nessa perspectiva, seguindo o orientado pela autora Bardin, cabe, a priori, apresentar o
perfil dos participantes da pesquisa, que sdo os Coordenadores de Cursos. Assim, conforme o

Figura abaixo, pode ser visulalizado:

FIGURA 16 — Dados dos participantes da pesquisa: Coordenadores de Cursos da
UNICAP.

Caodigo do _ » :
Coordenador de Sexo Faixa etaria Nivel de formacéo
Curso
CCl Feminino  de 20 a 35 anos Licenciatura em Matematica e Doutorado
CC2 Masculino | %€ 4§uam5§i§nos Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Doutorado
CC3 Masculino  de 45 a 55 anos Licenciatura em Fisica e Doutorado
CC4 Masculino | € 43255 anos Licenciatura em Quimica e Doutorado
ou mais
cC5 Eeminino de 45255 ou Graduacdo em Pedagogia e
mais Doutorado
CCé Masculino | de 20 - 35 anos Licenciatura em Letras e Doutorado

Fonte: Figura elaborada pela autora (2022)

Diante das informacOes expostas, verifica-se que os participantes da pesquisa CC1 e
CC5 séo do Sexo Feminino e CC2, CC3, CC4 e CC6, do Sexo Masculino. No tocante a Faixa
Etaria, CC1 e CC6 estdo na faixa 20 a 35 anos; CC2, CC3, CC4 e CC5, entre 45 a 55 anos ou
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mais. No que tange ao Nivel de Fomag&o, todos tém Licenciatura ou Graduag&o e Doutorado.

Considerando essa fase da pesquisa, ndo se deve esquecer de atentar, antes de tudo, para
a resposta ao problema da pesquisa e, consequentemente, atender aos objetivos propostos,
procurando, assim, elucidar como uestdo proposta: Como ocorre a relacdo existente entre o0s
discursos dos docentes do Ensino Superior e suas préaticas educativas inclusivas na Universidade
Catdlica de Pernambuco - UNICAP? Dessa forma, seguem-se, também, das quatro QUESTOES
ORIENTADORAS, nessa etapa da Analise de Conteudo.

Nesse sentido, a principio, no concernenete aos “Amparos legais da Educacéo
Inclusiva”, pOde-se notar que a Revisdo de Literatura mencionou algumas Declaragoes
internacionais e a insercdo de Principios juridicos que refletiram na elaboracdo das leis
brasileiras, a exemplo da Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, em Jomtien (1990),
da Declaracdo de Salamanca (1994), a Carta de Luxemburgo (1996), o Tratado de Amsterda
(1997), o Enquadramento de Agéo de Dakar (2002), a Declaragéo de Madrid (2002) e outros.
Desse modo, a Educacdo Superior, bem como o Ensino Fundamental e Médio, sdo amparados
por diretrizes nacionais, que tiveram como pontos referenciais ou norteadores os Eventos e
Conferéncias realizadas internacionalmente.

Essa questéo foi corroborada por todos os sujeitos da pesquisa, que responderam “Sim”,
frente & pergunta “se o estudante com deficiéncias tem direitos estabelecidos e garantidos por
lei, acordados em documentos no contexto mundial e nacional”. Assim, CC1,CC2,CC3 e CC4
responderam que “Sim” e ndo fizeram maiores comentarios; ja CC5, além de responder “Sim”,
acrescentou “Entendemos que nos Gltimos anos, 0s eventos internacionais, o fortalecimento
dos movimentos sociais juntamente com a abordagem inclusiva no interior das instituicdes
educacionais vem confirmando uma forma especifica de lidar com a diversidade no contexto
das politicas publicas de carater universal, incidindo no desenvolvimento de acdes que
garantem a inclusdo dos sujeitos de direitos”, enquanto CC6 disse “Sim” e afirmou que “além
de os documentos institucionais fazeram mengéo a esses direitos e leis, h o Nucleo de Apoio
Discente e Docentes, que orienta coordenacdes, professores e acompanham o trabalho
realizado com esses estudantes”.

Evidencia-se, com isso, que os amparos juridicos tiveram inicialmente uma forte
influéncia dos movimentos sociais e das leis internacionais, culminando na implementacéo de

leis brasileira, dentre outras, a LDBEN 9394/96 e a Constituicdo de 1988, que, juntamente com
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0 conjunto de outras leis nacionais, norteiam a Educacdo Inclusiva em todos os niveis de ensino.

Na sequéncia, considerando-se a Questdo Orientadora “Formagdo continuada na
Educacio Inclusiva no Nivel Superior”, a Literatura registra a necessidade de uma formacao
continuada, verdadeiramente, direcionada a Educacéo Inclusiva, que considere, por outro lado,
a dimensdo politico-educacional, isto €, as politicas publicas de natureza governamental, com
investimentos em programas voltadas para tal fim, além de enfatizar a formagdo continuada
como prética social e humana, como acao reflexiva que considera a teoria e pratica.

Os participantes da pesquisa, sobre a citada questdo, deram as seguintes respostas, ao
serem inquiridos sobre “como vem ocorrendo a formacéo continuada do docente, no processo
inclusivo, no tocante a ofertar suporte técnico/metodoldgico, que favoreca uma aprendizagem
significativa”: CC1 e CC6 deram respostas semelhantes “Atraves de atividades praticas e
trocas de experiéncias, que oportunizem aos docentes diferentes vivéncias e reflexdes”. O
mesmo ocorreu com CC2 e CC5, que responderam “Os processos de formagao ocorrem nos
Encontros Docentes, no inicio de cada semestre, com foruns, minicursos e treinamentos”;
CC4 se pronunciou dizendo: “Por meio de reunides para troca de experiéncias exitosas na
utilizacdo dos recursos”, enquanto que somente CC3 respondeu que “ndo se aplica, por ndo
haver registro de aluno com deficiéncia” no Curso coordenado pelo mesmo.

Nesse aspecto, confirma-se a relevancia da formacgdo no &mbito da Educacéo Inclusiva,
qgue deve ser amparada pela atualizacdo cientifica e pedagdgica, bem como direcionada a
construcdo pessoal e profissional, que se efetiva em tempos, espacos e relagdes distintos, no
ambiente educacional, onde s&o cobradas inser¢Ges de praticas pedagdgicas usuais no contexto
excludente do nosso ensino, atendendo a todos 0s seus niveis de ensino.

A Questdo Orientadora “Tipos de deficiéncias e as condigoes de acessibilidade”, no
ambito dos resultados apresentados, foi seguida de dois enfoques: 1°) “Tipos de deficiéncias”
e 2°) “Acdes pedagogicas com recursos das tecnologias assistivas”.

Com relagdo aos “Tipos de deficiéncias”, os postulados tedricos dao destaque a cinco
tipos: Deficiéncia visual (Cegueira e Baixa visdo); Deficiéncia Auditiva (Perda total e Perda
parcial); Deficiéncia Mental; Deficiéncia Fisica e Deficiéncia Multipla, trazendo conceitos,
caracteristicas e aprofundando essa abordagem.

Os coordenadores, quando indagados acerca de “Quais 0s tipos de deficiéncias

presentes nos estudantes, no periodo vigente de 20207, responderam: CC1 disse “Falta de
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informagao e barreiras na comunicagdo”, porém ndo fez maiores esclarecimentos; CC5
confirmou a existéncia de trés estudantes “1 com Deficiéncia Auditiva; 2 com Deficiéncia
Mental (Autismo Médio). Os participantes CC2, CC3, CC4 e CC6 responderam que “ndo se
aplica, por ndo haver registro de alunos com deficiéncia nos referidos cursos”.

No que diz respeito as “Ag¢des pedagdgicas com recursos das tecnologias assistivas”, A
Revisdo bibliogréafica ressaltou a necessidade de utilizacdo em sala de aula. Enfatizou, por sua
vez, as contribuicbes do uso de recursos tecnologicos, a favor de uma melhor qualidade do
ensino e aprendizagem, com meios voltados para praticas inclusivas, destacando, por fim, as
TICs como ndo s6 como via de acesso a interagdo social e comunicagdo ambiente, mas também
como uma possibilidade para associacao entre métodos ativos e tecnologia.

No contextos das tecnologias assistivas, foram interrogado os coordenadores de Cursos
a respeito de “se estdo sendo utilizadas ferramentas de tecnologia Assistiva(TA), nesse
periodo de aulas on-line, voltadas para estudantes com deficiéncia”; sendo obtidas as respostas
seguintes: CC1 “Todos nossos docentes usam mesas digitalizadoras e recursos visuais, para
facilitar o aprendizado dos nossos alunos” ¢ CC5 ndo se colocou mais diretamente,
apresentou aspectos tedricos, citou “a abordagem de Carl Rogers, fundamentada nos
procedimentos atitudinais; A Epistemologia Genética de Jean Piaget, a abordagem de
Vigostsky, que acrescentou ao sujeito e ao meio, outro, elemento constitutivo das relagdes,
das interacdes sociais e primordial na constru¢do do conhecimento”.

Em seguida, CC5 destacou, “no momento atual, permeado pela intensificacdo das
tecnologias digitais e a identificacdo de conexdes com as atividades de aprendizagem, comeca
a mover as teorias da aprendizagem em direcdo & era digital. Reconhecendo os estudos
aportados no Conectivismo, com destaque aos principios de que a aprendizagem é um
processo de conexdo de nodos (ou nds) ou fontes de informacdes especializadas, a alimentacao
e manutencdo das conexdes é necessaria para facilitar a aprendizagem continua, e a tomada
de deciséo &, por si s0, um processo de aprendizagem”.

Pdde-se verificar com a resposta de CC5, que faltou mais objetividade ao que foi
inquirido. De outra forma, vale salientar que pelo motivo ja apresentado, ou seja, por nao
haver alunos com deficiéncia nos cursos de CC2, CC3, CC4 e CC6, 0s mesmos nao se
posicionaram.

Ainda nesse contexto, foi perguntado aos Coordenadores “Quais acdes on-line
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mediadas pela Coordenacdo de Curso, contribuem para um processo inclusivo de qualidade”;
sendo respondido da seguinte forma: CC1 mencionou o “Apoio Psicopedagbgico e a
biblioteca digital acessivel”; a mesma resposta, de forma semelhante, foi dada por CC6,
embora sem alunos com deficiéncia no Curso. CC3 também, apesar de ndo ter alunos com
deficiéncia no Curso, disse que “Todas as acOes online tomadas, desde a utilizagdo de
ferramentas de gerenciamento de atividades as de comunicacdo e aula online, e ainda, 0s
simuladores para ensino contribuem para o processo inclusivo™.

CC5 destacou “as acbes do Nucleo de Apoio Discente e Docente (NADD), por meio
de programas que se propdem a acessibilidade e incluséo, como o programa de apoio
pedagdgico; Programa de inclusdo e Programa de Saude”. Citou ainda que “a UNICAP
disponibiliza, para suas atividades académicas, computadores especiais, impressoras Braille,
programas de leitura de tela (Jaws, Virtual Vision, Dosvox) no periodo de provas, quando for
necessario. Para atender estudantes com dificuldades motoras, a universidade esta
implementando projeto de acessibilidade em todo o campus”. CC2 e CC4 ndo se posicionaram.

E necessario mencionar, nesse eixo de aboirdagem, a A Lei 13.146/2015, conhecida
como Lei Brasileira de Incluséo, no seu artigo 1°, que sinaliza para a garantia do direito a
educacdo e aos Recursos de Tecnologia Assistiva, necessarios ao aprendizado para as pessoas
com deficiencia, Aaaim, verifica-se que € instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), “destinada a assegurar e a promover, em
condicdes de igualdade, o exercicio dos 32 direitos e das liberdades fundamentais por pessoa
com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania” (Brasil, 2015).

Nesse sentido, constata-se que € possivel perceber a necessidade de os coordenadores
e professores utilizarem das tecnologias assistivas, buscando estratégias mais eficazes, que
favorecam a aprendizagem do aluno com deficiéncia, o que tem reflexo positivo na qualidade
educacional. Cabe destacar as acdes que estdo correlacionadas e que cobram uso das TA.

A ultima Questdo Orientadora, que focalizou os “Desafios presentes na Educacéo
Inclusiva”; desse modo teve na Revisdo de Literatura destaques para Formacao continuada
deficitéria (distanciada da realidade inclusiva); Auséncia de espagos fisicos com instalacdes
mais adequadas e recursos didatico-pedagogicos, bem como a necessidade de adaptagdo
curricular; o preconceito e a Pandemia da Covid-19.

As perguntas formuladas, no entanto, abordam, mais diretamente uma relagdo com a



Inclusdo no Ensino Superior... 113

Pandemia Covid-19, procurando, na apresentacdo do Resultados, v erificar se sdo citados pelos
Coordenadores outros desafios dos que foram apontados nesse estudo. Assim, foram
interpelados: “O Ensino Superior apresenta acesso, estrutura organizacional e pedagdgica,
nesse momento de Pandemia, para desenvolver o ensino na perspectiva inclusiva, constituindo
um avanco no ambito de direitos a educag@o”, quando os sujeitos da pesquisa responderam:

C1 disse “Na medida do possivel, sim. Nossos docentes vem acolhendo nossos
estudantes da melhor forma possivel, para que as ferramentas digitais ou fisicas propostas,
sejam acessiveis a todos”. C5 afirmou que “Sim. O apoio discente do curso de Pedagogia esta
integrado, institucionalmente, aos programas de apoio ao discente de toda UNICAP. Nesse
sentido, vale destacar o apoio que é prestado pelo Nucleo de Apoio Discente e Docente
(NADD) e pelo programa de apoio financeiro da Universidade”. CC2 e CC4 responderam
“Em parte”. CC6 “O acesso ¢ garantido, mas as condi¢des de permanéncia dependem muito
de institui¢do para institui¢do. Em muitas, ndo existem de fato”.

Observou-se que, mesmo ndo havendo nenhuma colocacdo dos pesquisados que
remetesse a algum ou alguns dos outros desafios citados pela Literatura, com as respostas
apresentadas foi possivel a constatacdo de que a UNICAP apresenta condi¢bes de acesso,
estrutura organizacional e pedagdgica, nesse momento de Pandemia.

Foi também perguntado, ainda no contexto da Pandemia Covid-19, “Que teorias os
professores estdo aplicando em suas atividades pedagdgicas, desenvolvidas de forma remota,
no tocante a sua pratica inclusiva”. Os participantes da pesquisa responderam: CC1 “Educar
exige um direcionamento de praticas pedagogicas que valorizem as diferencas e a diversidade
em sala de aula”. CC5 enfatizou “Investimento gradativo com foco em contratagdes de
docentes com conhecimento maior das especificidades educacionais a fim de favorecer as
interacBes visando o aprendizado dos estudantes, para que as a¢fes atendam aos principios
norteadores da educacgéo inclusiva”. Os demais coordenadores ndo responderam.

Notou-se, com as respostas apresentadas, que o coordenador CC1 ndo especificou, e
sim colocou uma proposicao que da luz a necessidade de “vérias praticas pedagogicas™. Ja
CC5 preferiu tratar de contratacdes de docentes mais qualificados, com conhecimento maior
das especificidades educacionais.

Nesse sentido, tais respostas remetem a uma correlagdo com a necessidade de

superacao da formagdo continuada deficitaria (distanciada da realidade inclusiva), ndo direcionada ao



Inclusdo no Ensino Superior... 114

desenvolvimento da competéncia e habilidade de saber fazer a identificacdo das necessidades
educacionais especiais dos alunos. Sem conhecimento das varias manifestacbes da deficiéncia do
educando, do desempenho fisico e intelectual frente a deficiéncia do discente.

Outra questdo trouxe a seguinte interpelagdo “A Coordenacdo de Curso considera que 0
planejamento, a didatica e avaliacdo, aplicadas aos estudantes com deficiéncia, nessas aulas
remotas, atende suas necessidades de aprendizagens”, sendo assim obtidas as respostas que se
seguem: CC1 e CC6 afirmaram que “atende parcialmente”; CC3 disse “Sim”.

CCS5 se posicionou, afirmando “Sim, na medida em que os docentes consideram 0S
avancos alcancados pelos estudantes com deficiéncia ao longo de todo o processo de ensino
aprendizagem. A pratica pedagogica implica em conhecer cada vez mais 0s estudantes,
procurando as alternativas pedagdgicas que melhor possam atender as suas peculiaridades e
necessidades no processo de construcdo do conhecimento. Para tanto, fundamental a
adequacdo das metodologias e recursos disponiveis a fim de respaldar as necessidades
educacionais especiais”. CC2 e CC4 ndo se posionaram.

Verifica-se, diante de tais pontos de vistas apresentados que o planejamento, a didatica
e avaliacdo, aplicadas aos estudantes com deficincia atendem as necesidades de
aprendizagens, no entanto, verifica-se que ¢ mencionada a nec essidade de adequacdo de
metodologias e recursos disponivel como aspectos que se fazem de grande necessidade no
processode ensino-aprendizagem.

Em seguida foi questionado “Como vem ocorrendo o acompanhamento das atividades
ofertadas pelos docentes e desenvolvidas pelos estudantes no ambiente virtual, que corrobore
com a educacéo inclusiva mediante os desafios resultantes da "Covid 19" no ano de 2020”;
quando foram dadas as seguintes respostas: CC1 afirmou “Através de uma equipe unida,
professores qualificados e avaliagdes periddicas”. CC2 disse “De maneira interativa, no
ambito do colegiado do curso, independente do registro de casos de alunos com deficiéncia”.
CC3 respondeu “Vem ocorrendo a contento, seguindo um planejamento adequado ao
momento e as possibilidade tedrico-metodologicas”. CC4 e CC6, de forma semelhante,
disseram “A coordenagdo faz acompanhamento por meio de reunides com docentes e alunos,
além do acesso as salas google”. CC5 esclareceu “Pelo ambiente virtual, de forma interativa,
nos encontros de colegiado, reunides com os docentes, e discentes (online ou presencial).”

Dessa forma, evidenciou que todos fazem o acompanhamento das atividades realizadas

pelos alunos, no &mbito da educacéo inclusiva, utilizando-se de diversas estratégias. 1sso s6 faz
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confirmar o compromisso dos Coordenadores em ndo s6 seguir um planejamento adequado,
voltado para a pratica tedrica e metodoldgica, mas também para a necessidade de se aferir até
que ponto tais acdes educacionais sdo eficazes no processo de aprendizagem.

Finalizando-se a apresentacdo de Resultados, que tiveram a validacdo do Método
Analise de Conteudo, foi perguntado “A relacdo interpessoal entre a coordenagdo de curso,
docentes e discentes, nesse momento atipico de "Pandemia”, tem identificado quais
consequéncias positivas/negativas que estdo ocorrendo no processo de ensino-aprendizagem
na educagdo inclusiva”; obtendo-se, dessa forma, como respostas: CC1 “No inicio da
pandemia, quase 90% dos docentes ndo tinham experiéncia com aulas remotas; (aspecto
negativo), o que tornou este inicio dificil para coordenacdo, para os docentes e principalmente
para os discentes. Mesmo com essas dificuldades, aulas remotas, reuniGes remotas, etc,
vieram para ficar na nossa estrutura educacional (aspecto positivo)”.

CC3 respondeu: “consequéncias para a aprendizagem sao sempre verificadas desde as
boas, como a utilizagcdo recursos online diversificados para comunicagdo com os estudantes
e verificagbes continuadas e simuladores que expandem a utilizacdo do método cientifico
para aléem das salas de aula, e também as consequéncias ruins, como o desestimulo dos
estudantes com relacdo as aulas online e a falta de alternativas (pois isso ndo existe) as
praticas de laboratorio”.

CC4 disse “A interagdo ¢ permanente e visa atender a todos, estudantes e docentes”,
Ja, para CC5, “as (Negativas) O professor achar que ndo estar preparado para ministrar aulas
on-line e aplicar novas técnicas digitais. (Positivo) A aprendizagem e aplicacdo de novas
técnicas digitais. A busca de novos recursos para aplicacdo visando uma melhor aprendizagem
do estudante, especialmente aqueles que tém deficiéncias”.

CC6 apontou “(Aspecto negativo) quando comecou a pandemia, quase 80% dos
docentes ndo tinham experiéncia com aulas remotas; onde esse inicio foi dificil para
coordenacdo, para os docentes e principalmente para os discentes. (Aspecto positivo) Mesmo
com diversas dificuldades, aulas remotas, reunides remotas, etc, vieram para somar, devem
permanecer na nossa estrutura educacional futura. CC2 ndo néo se posicionou.

Nessa perspectiva, a Revisdo de Literatura estabelece categorizagdo com os pontos de
vistas apresentados pelos entrevistados, quando os tedricos postulam que ocorreu a migracéo,

no espaco educativo, do presencial para o virtual, com o ensino remoto, havendo modificacdo
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em todo o planejamento das aulas, no acompanhamento e avaliacdo, além da insercdo de
diversas/outras estratégias educacionais.

Pode-se perceber, frente a tais desafios que a Pandemia Covid-19, obviamente, deixara
marcas na Historia, como um periodo de muitos enfrentamentos, de diversas dificuldades,
principalmente para as instituicdes educacionais, mas que também vem funcionando como uma
mola propulsoras para a adogdo de novas posturas do corpo docente de forma geral, e de outras
praticas tedrico-metodologicas que propiciem qualidade no proceso de ensino e aprendizagem.

Portanto, frente aos resultados apresentados, constatou-se que existe uma satisfatoria
conexao entre os discursos dos docentes do Ensino Superior e suas préaticas educativas inclusivas
na UNICAP, muito embora sejam observados agdes e desafios que se apresentam para cada
Coordenador de Curso, tais profissionais se mostram, para tanto, compromissados com o

realizar e os efeitos das suas praticas docentes, sobretudo, em se tratando da Educacéo Inclusiva.

6.2 Pesquisa com a utilizagdo do método estatistico

Os dados foram analisados descritivamente através de frequéncias absolutas e
percentuais e das medidas estatisticas: média, desvio padrdo, mediana, percentis, valor minimo
e valor maximo para cada uma das questdes.

Para avaliar o grau de confiabilidade interna das questfes da pesquisa foi obtido o Alfa
de Cronbach e os valores para cada questdo caso seja excluida.

Para a comparacdo entre categorias em relacdo a cada uma das questdes da pesquisa foi
utilizados o teste de Kruskal-Wallis no caso de trés categorias e o teste de Mann-Whitney no
caso de duas categorias. No caso de diferenca significativa pelo Kruskal-Walis foram utilizados
testes de comparacdes multiplas do teste de Conover. A escolha dos testes de Kruskal-Wallis e
de Mann-Whitney foi devido a escala ordinal de Likirt utilizada.

Os dados foram digitados na planilha EXCEL e o programa utilizado para obtencao dos

calculos estatisticos foi o IBM SPSS na versdo 25.
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6.2.1 Sobre o Alfa De Cronbach - No Help Do Spss

A avaliacdo da confiabilidade dos instrumentos foi utilizada o coeficiente alfa de
Cronbach. Esse coeficiente mostra a intensidade de correlacdo entre os itens de um

questionario, sendo definido de acordo com a seguinte equagao:

" 1'.“
| Z Var x.
i |

o= (|- | (4)
m Var 3x
! )

Em que:
m = namero de questdes do instrumento de medicao;
n = namero de respondentes;

Var xj = variancia entre valores dos respondentes para a questao j; e

Xi = valores as respostas correspondentes de n respondentes.

Como exemplo da intensidade de correlacdo entre os itens de um questionario, pode-se
verificar se esse coeficiente aumenta depois de eliminar um item da escala de medicdo
(questionario). Se isso ocorrer, pode-se assumir que esse item ndo € altamente correlacionado
com os outros itens da escala. Por outro lado, se o coeficiente diminuir pode ser assumido que
esse item é altamente correlacionado com os outros itens da escala. Dessa forma, o alfa de
Cronbach determina se a escala é realmente confidvel, pois avalia como cada item reflete sua

confiabilidade.
6.2.2 Aplicagdo do Coeficiente Alfa de Cronbach nos Resultados dos Questionarios

O valor minimo aceitavel para o alfa é 0,70; abaixo desse valor a consisténcia interna da
escala utilizada é considerada baixa. Em contrapartida, o valor maximo esperado é 0,90; acima
deste valor, pode-se considerar que hé& redundancia ou duplicacdo, ou seja, varios itens estdo
medindo exatamente 0 mesmo elemento de um constructo; portanto, os itens redundantes devem

ser eliminados. Usualmente, s&o preferidos valores de alfa entre 0,80 e 0,90 (Streiner, 2003).
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E importante saber que o valor de alfa é afetado pelo nimero de itens que compdem
uma escala. A medida que se aumenta 0 numero de itens, aumenta-se a variancia,
sistematicamente colocada no numerador, de tal forma que se obtém um valor superestimado da
consisténcia da escala (Krus e Helmstadter, 1993). Da mesma maneira, deve-se considerar que
o valor do alfa de Cronbach pode ser superestimado caso ndo seja considerado o tamanho da
amostra: quanto maior o numero de individuos que preenchem uma escala, maior é a variancia
esperada (Bland e Altman, 1997).

6.2.3 Resultados da Pesquisa

Na Figura 17, se apresenta o perfil dos docentes pesquisados onde se enfatiza que: a faixa
etaria 36 a 45 anos foi a mais prevalente com pouco mais da metade (53,3%) da amostra, seguida
de 1/3 na faixa 46 anos ou mais; um pouco mais da metade (53,3%) era do sexo masculino; a
maioria (78,3%) tinha doutorado e os 21,7% restante tinha mestrado; a maioria (60,0%) tinha
de 1 a 5 anos de atuacdo na UNICAP seguido de 6 a 10 anos (28,3%) e o0s percentuais dos que

tinham 11 a 25 e mais de 25 anos foram 6,7% e 5,0%.

FIGURA 17 — Avaliacéo do perfil dos docentes pesquisados.

Variavel n (%)
TOTAL 60 (100,0)
Faixa etaria (anos)
20a35 8 (13,3)
36 a45 32 (53,3)
46 ou mais 20 (33,3)
Sexo
Masculino 32 (53,3)
Feminino 28 (46,7)
Graduacéo
Mestrado 13 (21,7)

Doutorado 47 (78,3)
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Tempo de atuagdo na UNICAP (anos)

la5s 36 (60,0)

6al0 17 (28,3)
11a25 4 (6,7)

> 25 3(50)

Fonte: Figura elaborada pela autora (2022)

Gréafico 1 — Distribuicdo percentual das faixas etarias no grupo pesquisado.
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20 a 35 anos

46 anos ou mais 13,3%

33,3%

36 a 45 anos
53,3%

Gréfico 2 — Distribuicdo percentual do sexo no grupo pesquisado.

Feminino
46,7%
Masculino
53,3%
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Gréfico 3 — Distribuigdo percentual da graduacdo no grupo pesquisado.

Mestrado
21, 7%

Doutorado
78,3%

Gréfico 4 — Distribuicdo percentual da faixa de tempo na UNICAP no grupo
pesquisado.

> 25 anos
5,0%

11 a 25 anos

6,7% X

1 a5 anos
60,0%

6 a 10 anos
28,3%

Na Figura 18, se apresenta os resultados das questdes relacionadas as praticas educativas
inclusivas onde se destaca que: na questdo P1 duas respostas foram mais citadas: concorda
totalmente e concorda parcialmente com 46,7% e 30,0% respectivamente; na P2 a maioria citou
a resposta concorda parcialmente (56,7%) seguida da resposta nem discorda e nem concorda

(26,7%); na P3 a maioria (68,3%) respondeu discordar totalmente; na P4 trés respostas foram
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mais citadas: nem discorda e nem concorda (30,0%), concorda totalmente (25,0%) e discorda
totalmente (20.0%); na P5 trés respostas se destacaram: nem discorda e nem concorda (36,7%),
concorda parcialmente (23,3%) e discorda parcialmente (20,0%); na P6 as duas respostas mais
prevalentes foram: discorda totalmente (31,7%) e nem discorda e nem concorda (25,0%); na
questdo P7 as duas respostas mais relatadas foram: concorda parcialmente (35,0%) e nem
discorda e nem concorda (23,3%); na P8 as duas respostas mais citadas foram nem discordo e
nem concordo e concordo parcialmente cada uma com 43,3%; na P9 a metade citou concordar
parcialmente e o segundo maior percentual (35,0%) foi nem discordo e nem concordo; na P10
a maioria (66,7%) respondeu concordar totalmente.

FIGURA 18 — Avaliacdo das questdes relacionadas as praticas educativas inclusivas.

x Discorda Discorda  Nem discorda, Concorda Concorda
Questao : .
totalmente  parcialmente nem concorda parcialmente totalmente
n (%) n (%) n (%) n (%) n (%)
P1. Tem
conhecimento dos
direitos
estabelecidos,
garantidos por lei,
destinados aos 3(5,0) 6 (10,0) 5 (8.3)

estudantes com
deficiéncia,
acordados em
documentos no
contexto Mundial
e Nacional?

18 (30,0) 28 (46,7)

P2. Em sua
opinido o Ensino
Superior
apresenta acesso,
estrutura
organizacional e
pedagdgica, nesse
momento atipico
de Pandemia para
desenvolver o
ensino na
perspectiva
inclusiva,
constituindo um
avanco no ambito
de direitos a

4(6,7) - 16 (26,7) 34 (56,7) 6 (10,0)



educacgéo?

P3. Apresenta
preconceito, no
tocante aos
estudantes com
deficiéncia?

P4. A
Coordenagéo
realizou reuniao
de Colegiado de
Curso, para
ressignificar sua
pratica inclusiva,
quanto a
incumbéncia de
elaborar
adaptacdes
curriculares,
atividades e acOes
pedagogicas a
serem aplicadas
de forma remota,
dentro dos
critérios de
crescimento
intelectual, social
e humano de
forma a atender o
estudante com
deficiéncias em
cumprimento da
LDB 9394/96?

P5. Sente-se
preparado para
desenvolver seu

trabalho em

ambientes
virtuais, com
estudantes com
deficiéncia?

P6. Tem sido
ofertados cursos

41 (68,3)

12 (20,0)

5 (8,3)

19 (31,7)

8 (13,3)

4 (6,7)

12 (20,0)

8 (13,3)
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7(11,7) - 4 (6,7)

18 (30,0) 11 (18,3) 15 (25,0)
22 (36,7) 14 (23,3) 7(11,7)
15 (25,0) 10 (16,7) 8 (13,3)



de formacéo
continuada na
area de educacdo
inclusiva,
atendendo as
exigéncias da
legislagéo
nacional, no que
diz respeito ao
Ensino Superior?

P7. Esta havendo
investimento em
sua preparacao
pedagdgica
inclusiva, nesse
momento de

Pandemia?

P8. As
ferramentas de
aprendizagens

utilizadas em
aulas remotas,
que sao
disponibilizadas
aos estudantes
com deficiéncia,
atende as suas
necessidades em
busca do
conhecimento
cientifico?

P9. Considera
que o modelo de
avaliacdo
aplicada aos
estudantes, se
adéqua as
especificidades de
cada deficiéncia?

P10. Ha
acompanhamento

5 (8,3)

11 (18,3)

3 (5,0)

3 (5,0)

3 (5,0)
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14 (23,3) 21 (35,0) 9 (15,0)
26 (43,3) 26 (43,3) 5 (8,3)
21 (35,0) 30 (50,0) 6 (10,0)
7(11,7) 10 (16,7) = 40 (66,7)
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das atividades
virtuais pela
Coordenacéo de
Curso, quanto a
adesdo, avancos e
dificuldades dos
estudantes
deficientes,
afetados pelo
COVID 19 no
ano 20207
Fonte: Figura elaborada pela autora (2022)
Gréafico 5 — Distribuicdo percentual das questdes relacionadas as praticas educativas

inclusivas no grupo total.

100%

9% +—H— — W B BB TR

80%
70%
60% Concorda totalmente
Concorda parcialmente
50% )

Nem discorda, nem concorda
M Discorda parcialmente

40%
B Discorda totalmente

30%

20%

10%

0%

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10

Grafico 6 — Avaliagdo percentual da questdo 1 “Pl. Tem conhecimento dos direitos
estabelecidos, garantidos por lei, destinados aos estudantes com deficiéncia, acordados em
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documentos no contexto Mundial e Nacional?”

60,0

50,0 46,7

40,0

30,0

30,0

Percentual

20,0

10,0

10,0
5,0

8,3

0,0 - . IIIII

DT DP NDNC CP CcT

O gréfico 6, nos aponta que 46,7% dos docentes concordam totalmente em ter
conhecimento dos direitos estabelecidos, garantidos por lei, tanto no contexto Mundial e
Nacional. Dallari (2011, p.8) afirma que todos os seres humanos nascem livres e iguais em
direitos e dignidade. Essa proclamacéo esta expressa no artigo primeiro da Declaracdao Universal
dos Direitos Humanos, aprovada pela ONU, em 1948. A partir dela e tendo-a por base, foram
feitas declaracOes de direitos de carater universal ou regional, considerando os direitos dos seres
humanos em geral ou situaces especificas de pessoas ou grupos humanos necessitados de

especial atencéo.

Grafico 7 — Avaliacao percentual da questdo 2 “P2. Em sua opinido o Ensino Superior
apresenta acesso, estrutura organizacional e pedagogica, nesse momento atipico de Pandemia
para desenvolver o ensino na perspectiva inclusiva, constituindo um avango no ambito de

direitos a educagao?”
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Se faz necessério ressaltar que 100% dos docentes concordam plenamente com a
afirmativa: apresenta acesso, estrutura organizacional e pedagdgica, nesse momento atipico de
Pandemia para desenvolver o ensino na perspectiva inclusiva, constituindo um avanco no ambito
de direitos a educacdo. O que relaciona o0 acesso a educacdao superior e o estudante com
deficiéncia esta atrelada, segundo a UNESCO (1994b), pelo reconhecimento dos trés direitos
“educacionais”: 1*- a educacgdo, onde a Universidade faz parte do sistema educativo, 22 - a
igualdade de oportunidades, 32 - o direito de usufruir de oportunidades semelhantes as dos seus
pares sem condicBes de deficiéncia e a participacdo social. As condi¢bes de acesso e
permanéncia do aluno com deficiéncia no Ensino Superior, assim como em outras etapas de
ensino, ndo implica apenas na construgcdo de espacos fisicamente acessiveis, mas também
recursos pedagogicos (livros, equipamentos, instrumentos etc.), informacdes para a comunidade
técnico-administrativa, instrucoes e /ou capacitacao aos professores e apoio institucional (Poker,
2008). Em concordancia com as diretrizes legais, as universidades brasileiras vém executando
um conjunto de acles para favorecer o ingresso, a permanéncia e o apoio pedagdgico de

estudantes com deficiéncias em seus cursos de graduagdo nos argumenta (Pletsch, Leite, 2017).
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Gréfico 8 — Avaliagdo percentual da questdo 3 “P3. Apresenta preconceito, no tocante
aos estudantes com deficiéncia?”
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Segundo o que nos mostra o grafico 8, esta configurado quanto a afirmacéo de néo ter
preconceito no tocante aos estudantes com deficiéncias, 68,3% dos docentes. A respeito disso a
construcdo da competéncia do professor para responder a necessidade social e histérica de
superacdo das praticas pedagdgicas que discriminam, segregam e excluem, e, a0 mesmo tempo,
configura, na acdo educativa, o vetor de transformacéo social para a equidade, a solidariedade,
a cidadania, na falade Xavier (2002, p.19). No entanto 11.7% dos docentes responderam que
ndo discordam e nem concordam em ter preconceito quanto a estudantes com deficiéncia,
Mantoan (2011, p.36) aponta que o “preconceito” justifica as praticas de distanciamento dessas
pessoas, devido as suas caracteristicas pessoais, que passam a ser alvo de nosso descrédito; essas
pessoas tém reduzidas as oportunidades de se fazerem conhecer. Para tanto, novos desafios se
apresentam aos docentes universitarios, restando-lhes envolver-se com o novo paradigma da
educacéo, dada a um aumento da diversidade humana presente no interior das instituicbes de
ensino superior, necessitando, por vezes, recursos e apoios especializados, novas posturas, para
a convivéncia com as diferengas, pois “os preconceitos e significacdes a respeito do diferente e

do deficiente precisam ser repensados e trabalhados, argumenta Ferreira (2003, p.272).
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Gréfico 9 — Avaliagdo percentual da questdo 4 “P4. A Coordenagao realizou reunido de
Colegiado de Curso, para ressignificar sua préatica inclusiva, quanto a incumbéncia de elaborar
adaptacOes curriculares, atividades e acBes pedagdgicas a serem aplicadas de forma remota,
dentro dos critérios de crescimento intelectual, social e humano de forma a atender o estudante
com deficiéncias em cumprimento da LDB 9394/967”
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Analisando o gréafico acima, percebemos que 30% equivalente a 18 docentes que
destacam néo discordar nem concordar em responderem se a coordenacéo realizou colegiado de
curso, para ressignificar a pratica inclusiva, atendendo a lei LDB 9394/96.

Segundo Figueiredo (2011, p.144) para que a diversidade nas praticas educativas se
efetive, faz-se necessario um clima global sensivel, que possibilite melhorar a situacdo de cada
membro da comunidade educativa no compromisso e nas atitudes, em que aluno e professor se

percebam participes de uma comunidade na qual possam encontrar apoio matuo.
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Gréfico 10 — Avaliagdo percentual da questio 5 “P5. Sente-se preparado para
desenvolver seu trabalho em ambientes virtuais, com estudantes com deficiéncia?”
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No gréfico 10, percebemos um percentual de 36,7%, equivalente a 22 docentes que se
dizem preparados para desenvolver seu trabalhno em ambientes virtuais, com estudantes
deficiéncia. Antigas reivindicagdes dos docentes por melhores condigdes de trabalho e
formacéo, revela a atitude dos docentes diante de seu desenvolvimento profissional, (Fusari,
2002) chama a atencao “cada educador é responsadvel por seu processo de desenvolvimento
pessoal e profissional; cabe a ele o direcionamento, o discernimento e a decisdao de que caminho
percorrer”.

Nesse sentido, também podemos observar que 23,3% concordam parcialmente em
estarem preparados para desenvolver seu trabalho em ambientes virtuais. Na fala de (Tomelin,
2018) “a sensibiliza¢do de todos os envolvidos e a formacao de sujeitos inclusivos, capazes de
trabalhar em equipe, numa atitude interdisciplinar ¢, portanto, primordial para buscar a efetiva
inclusdo destes estudantes. Pensar numa universidade inclusiva requer que os profissionais de
educacdo estejam mais proximos dos estudantes a serem incluidos, que saibam como agir, como

ensinar, como lidar com a diversidade e como ter dimensao técnica”.
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Gréfico 11 — Avaliagdo percentual da questdo 6 “P6. Tem sido ofertado cursos de
formacdo continuada na &rea de educacdo inclusiva, atendendo as exigéncias da legislacéo
nacional, no que diz respeito ao Ensino Superior?”
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O que ficou destacado no grafico 11 foi um percentual de 31,7% que afirmam que néo
tem sido ofertado curso de formacédo continuada na area de educacdo inclusiva. Nesse sentido
Xavier (2002, p.19) considera que: A formagdo continuada do professor deve ser um
compromisso dos sistemas de ensino comprometidos com a qualidade do ensino que, nessa
perspectiva, devem assegurar que sejam aptos a elaborar e a implantar novas propostas e praticas
de ensino para responder as caracteristicas de seus alunos, incluindo aquelas evidenciadas pelos
alunos com necessidades especiais. A esse respeito, o processo de formacéo continuada, baseada
na acdo coletiva, exige a préatica do didlogo que propGe, acima de tudo, a escuta, o respeito ao
dizer do outro, e a reflexdo permanente de sua pratica. O saber escutar ou aprender a escutar,
para saber falar ou como falar é uma prética exigida a acdo de ensinar com coeréncia considera
Oliveira (2009.p.44).
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Gréfico 12 — Avaliagdo percentual da questdao 7 “P7. Esta havendo investimento em sua
preparacdo pedagdgica inclusiva, nesse momento de Pandemia?”
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Na analise do grafico 12, ficou claro que 35% dos docentes concordam parcialmente em
estd havendo investimento em sua preparacdo pedagodgica inclusiva, nesse momento de
Pandemia. Nesse sentido, Pletsch (2009) nos alerta que a UNESCO em 2016, destacou que €
necessario ter professores qualificados, pois estes “sdo a chave para se alcangar a agenda
completa da educagdo 2030”. O professor necessita ser formado de maneira, a saber, mobilizar
seus conhecimentos, articulando-os com suas competéncias mediante agéo e reflexdo teérico-
prética.

A apropriagdo do patrimonio cultural por parte dos profissionais da educagéo faz-se
necessario conforme citam Jesus, Vieira e Pantaledo (2013, p.92) sobre o aprofundamento
tedrico-pratico como um dos eixos fundantes dos processos de formacdo, com destaque &
retomada do gosto pela leitura de modo a “aproximarmos de bases epistemologicas que nos
ajudem a entender os pressupostos educacionais, as politicas, os principios da inclusdo escolar

e os impactos da formacao na atuacao do educador”.
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Grafico 13 — Avaliagdo percentual da questdo 8 “P8. As ferramentas de aprendizagens
utilizadas em aulas remotas, que sdo disponibilizadas aos estudantes com deficiéncia, atende as

suas necessidades em busca do conhecimento cientifico?”

50,0
43,3 43,3
40,0
_ 300
©
2
c
[
8]
3
o
20,0
10,0 83
5,0
0’0 .
0,0 T T T
DT DP NDNC Cp cT

Verificou-se também que (43,3%), houve empate nas respostas das duas variaveis, nem

discorda nem concorda e concordam parcialmente se as ferramentas de aprendizagens utilizadas

em aulas remotas, que sdo disponibilizadas aos estudantes com deficiéncia, atende as suas

necessidades em busca do conhecimento cientifico. Também € fato que solucionar criativamente

os problemas enfrentados na pratica pedagdgica e adotar atitudes inclusivas no trato com a

diversidade séo requisitos essenciais para a construcao de uma educacgéo de qualidade que atenda

a todos as pessoas, sem qualquer tipo de distin¢do nos diz Silva (2008, p.45).
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Gréfico 14 — Avaliagdo percentual da questdo 9 “P9. Considera que o modelo de
avaliacdo aplicada aos estudantes, se adéqua as especificidades de cada deficiéncia?
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Observamos que o grafico revela que 50% dos docentes, igual a 30 professores, afirmam
gue concordam parcialmente que o modelo de avaliacdo aplicada aos estudantes, se adéqua as
especificidades de cada deficiéncia. Prieto (2000, p.58) nos diz que “Uma das competéncias
previstas para os professores manejarem suas classes é considerar as diferengas individuais dos
alunos e suas implicacdes pedagogicas como condicdo indispensavel para a elaboracdo do
planejamento e para a implantacdo de propostas de ensino e de avaliacdo da aprendizagem,
condizentes e responsivas as suas caracteristicas”. Luckesi (2020) corrobora afirmando que a
avaliacdo do aproveitamento escolar seja praticada como uma atribuicdo de qualidade aos
resultados da aprendizagem dos educandos, tendo por base seus aspectos essenciais e, como
objetivo final, uma tomada de decisdo que direcione o aprendizado e, consequentemente, 0
desenvolvimento do educando, tendo em vista: a reorientacdo imediata da aprendizagem, caso
sua qualidade se mostre insatisfatéria; o encaminhamento dos estudantes para 0S passos

subsequentes da aprendizagem caso se considere que, qualitativamente, atingiram um nivel
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satisfatorio no que estava sendo trabalhado.

Gréfico 15 — Avaliagdo percentual da questao 10 “P10. H4 acompanhamento das
atividades virtuais pela Coordenacdo de Curso, quanto a adesdo, avancos e dificuldades dos
estudantes deficientes, afetados pelo COVID 19 no ano 2020?”
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No ultimo grafico analisado indica que 66,7% dos docentes consideram que ha

acompanhamento das atividades virtuais pela Coordenacgdo de Curso, quanto a adesdo, avangos
e dificuldades dos estudantes deficientes, afetados pelo COVID 19 no ano 2020. Confirmando

aos que concordam totalmente, as assertivas de Maria Luisa e Roseli Cecilia Baumel (2003,

p.118) nesse sentido “As novas TIC’s deverdo encurtar as distancias, estimulando e facilitando

a comunicacao entre as pessoas, e nao favorecendo o isolamento; ha que se pensar na formagéo

do professor que cuide da planificacdo, gestdo, utilizacdo e adaptacao das TIC’s como

verdadeiro acesso as informacGes e conhecimentos que podem proporcionar. No caso das

pessoas com NEE, o olhar educativo se impde para avaliar e administrar 0s recursos que se

oferecem a essas pessoas, verificando as verdadeiras possibilidades de sua utilizagdo por elas”.

A evolucdo tecnoldgica digital traz a interacao dos participantes de um mesmo grupo de estudos



Inclusdo no Ensino Superior... 135

(docente e estudantes, coordenadores) com som e imagem, independendo do local em que
estejam sendo feito esse contato. 1sso muda, e muito, a concepg¢éo do ensino. Caem por terra as
definicbes do que € ensino presencial ou a distancia. Essas aproximacdes entre comunicacao
movel e midia on-line, para Howard Rheingold (1996), garantirdo a realizacdo de formas
diferenciadas de e-learning em campo, “seja na pesquisa cientifica em ambiente natural, seja
experimentos em ciéncias sociais enquanto eles acontecem”.

O valor do alfa de Cronbach foi 0,822 que indica um valor aceitavel. No Figura 19 se
apresenta os valores da referida medida quando cada afirmacdo é excluida. Ressalta-se a
inversdo da pontuacdo da questdo 3 por a mesma ser negativa.

Na Figura 19 foram apresentados os valores de Alfa de Cronbach caso cada quest&o seja
excluida onde ndo se verificaram questbes que caso fossem retiradas aumentariam o valor

substancial do Alfa com as 10 questdes.

FIGURA 19 — Valores do Alfa de Cronbach por questdo excluida

Valor do Alfa se a
Afirmagao afirmacdo é
excluida
P1. Tem conhecimento dos direitos estabelecidos, garantidos por lei,
destinados aos estudantes com deficiéncia, acordados em documentos no 0,827
contexto Mundial e Nacional?

P2. Em sua opinido o Ensino Superior apresenta acesso, estrutura
organizacional e pedagdgica, nesse momento atipico de Pandemia para
desenvolver o ensino na perspectiva inclusiva, constituindo um avanco no
ambito de direitos a educacao?

0,805

P3. Apresenta preconceito, no tocante aos estudantes com deficiéncia? 0,829

P4. A Coordenagdo realizou reunido de Colegiado de Curso, para ressignificar
sua pratica inclusiva, quanto a incumbéncia de elaborar adaptacoes
curriculares, atividades e acGes pedagogicas a serem aplicadas de forma
remota, dentro dos critérios de crescimento intelectual, social e humano de
forma a atender o estudante com deficiéncias em cumprimento da LDB
9394/96?

0,813

P5. Sente-se preparado para desenvolver seu trabalho em ambientes virtuais, 0.793
com estudantes com deficiéncia? :
P6. Tem sido ofertados cursos de formacdo continuada na &rea de educacédo
inclusiva, atendendo as exigéncias da legislacdo nacional, no que diz respeito 0,787
ao Ensino Superior?



P7. Est& havendo investimento em sua preparacéo pedagogica inclusiva, nesse

momento de Pandemia?

P8. As ferramentas de aprendizagens utilizadas em aulas remotas, que séo
disponibilizadas aos estudantes com deficiéncia, atende as suas necessidades
em busca do conhecimento cientifico?

P9. Considera que o modelo de avaliacdo aplicada aos estudantes, se adéqua
as especificidades de cada deficiéncia?

P10. H& acompanhamento das atividades virtuais pela Coordenagao de Curso,
guanto a adesdo, avancos e dificuldades dos estudantes deficientes, afetados

pelo COVID 19 no ano 2020?

Fonte: Figura elaborada pela autora (2022)
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0,781

0,789

0,807

0,823

Na Figura 20, se apresenta as estatisticas das 10 questfes onde se evidencia que: as

médias variaram de 1,63 a 4,45, sendo mais elevadas nas questbes: P10, P1 (4,03), P9 (3,65),
P2 (3,63) e P8 (3,55), foi menos elevada em P3 e P6 (2,67). As medianas variaram de 1,00 a

5,00, sendo mais elevada na P10, seguida das questdes P1, P2, P8 e P9 cada um com valor 4,00,

questdes P4, P5, P6 com valor 3,00 cada, P7 (3,50) e o menor valor ocorreu em P3. A

variabilidade expressa pelo coeficiente de variacdo (CV) se mostrou razoavelmente elevada nas

questdes P3 e P6 com valores superiores a 50,0%, foi ndo elevado nas questdes P4, P5, P7 com

valores inferiores a 50,0% e a variabilidade foi reduzida nas demais variaveis que apresentaram

valores inferiores a 50%.

FIGURA 20 — Estatistica das questfes relacionadas as praticas educativas inclusivas

Média

Variavel DP cv
P1 4’1(,)591 29,53
P2 36(,335 25,34
P3 1,1(,3% 69,33
P4 322 gm

1,43

Estatisticas

Minimo

1,00

1,00

1,00

1,00

P25

4,00

3,00

1,00

2,00

Mediana

4,00

4,00

1,00

3,00

P75

5,00

4,00

2,00

4,75

Maximo

5,00

5,00

5,00

5,00
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3,10 £

P5 o 36,13 1,00 2,00 3,00 4,00 5,00
P6 ijzi 53,18 1,00 1,00 3,00 4,00 5,00
P7 3’1:,3(1); 3576 1,00 2,00 3,50 4,00 5,00
P8 365,?; 20,28 2,00 3,00 4,00 4,00 5,00
P9 36??31’ 20,00 2,00 3,00 4,00 4,00 5,00
P10 4(’)‘,1291 20,00 2,00 4,00 5,00 5,00 5,00

Fonte: Figura elaborada pela autora (2022)

Nas Figuras 21 a 28 se apresentam os resultados das questdes segundo cada uma das
variaveis: faixa etéria, sexo, grau de graduacgdo e tempo de atuagdo na UNICAP.

Na Figura 21 mostra diferencas significativas (p < 0,05) entre as faixas etarias para a
margem de erro fixada (5%) nas questdes P1 e P7 e, nestas duas questdes se destaca que: a méedia
e mediana da questdo 1 foram correspondentemente menos elevada na faixa 20 a 35 anos (média
de 2,88 e mediana igual a 2,50 e foram mais elevadas na faixa com 46 anos ou mais (média de
4,00 e mediana igual a 5,00) e as referidas medidas foram iguais a 4,00 na faixa 36 a 45 anos
as diferencas ocorreram entre a faixa mais jovem e as outras duas faixas etarias; na P7 a média
e mediana foram correspondentemente mais elevadas na faixa etaria 36 a 45 anos (média de
3,75 e mediana igual a 4,00) e as médias variaram de 2,63 a 2,85 nas outras duas faixas etarias
e medianas de 2,50 a 3,50 e as diferencas ocorreram entre a faixas etaria 36 a 45 anos e as outras

duas faixas etarias.

FIGURA 21 — Avaliacdo das questdes relacionadas as praticas educativas inclusivas
segundo a faixa etéria.
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Faixa etéria (anos)
Questéo 20a 35 36 a 45 46 ou mais Valor de p
Média + DP Média + DP Média + DP
Mediana (P25; Mediana (P25; Mediana (P25;
P75) P75) P75)
p1 2,88 + 1,_36 A 4,00 + 1,.19 ® 4,55+ O,_76 ® o® = 0,006*
2,50 (2,00; 4,00) 4,00 (3,25; 5,00) 5,00 (4,00; 5,00)
P2 3,13+ 9,99 3,84+ 9,85 3,50 + 9,95 o® = 0,086
3,00 (3,00; 4,00) 4,00 (3,00; 4,00) 4,00 (3,00; 4,00)
P3 2,25+ 1',39 1,50 £ 9,95 1,60 £ 1',27 o® = 0,143
2,00 (1,00; 3,00) 1,00 (1,00; 2,00) 1,00 (1,00; 1,75)
P4 3,25+ 9,89 3,19+ 1.,40 3,25+ 1.,68 o® = 0,933
3,00 (3,00; 3,75) 3,00 (2,00; 4,00) 3,50 (1,00; 5,00)
ps5 3,13+ 9,64 3,38 + 1.,04 2,65+ 1',27 o® = 0,145
3,00 (3,00; 3,75) 3,00 (3,00; 4,00) 3,00 (1,25; 4,00)
PG 2,75+ 9,89 2,97 + 1.,56 2,15+ 1.,27 o® = 0,147
3,00 (2,25; 3,00) 3,00 (1,00; 4,00) 2,00 (1,00; 3,00)
p7 2,63+ 0,74 A 3,75+ 0,95 ® 2,85+ 1,?9 * o® = 0,010%
2,50 (2,00; 3,00) 4,00 (3,00; 4,75) 3,50 (1,25; 4,00)
Ps 3,38 + 9,74 3,63+ 9,79 3,50 £ 9,61 o® = 0,827
3,50 (3,00; 4,00) 3,50 (3,00; 4,00) 4,00 (3,00; 4,00)
P9 3,50 + 9,76 3,78 £ 9,66 3,50 £ 9,83 o® = 0,250
4,00 (3,00; 4,00) 4,00 (3,00; 4,00) 3,00 (3,00; 4,00)
P10 4,25+1,16 4,53 £ 0,88 4,40 £ 0,82 o® = 0,662

5,00 (3,25; 5,00)

5,00 (4,00; 5,00)

Fonte: Figura elaborada pela autora (2022)

(*) Diferenca significativa ao nivel de 5,0%
(1) Pelo teste Kruskal Wallis com comparagdes multiplas do teste de Conover

5,00 (4,00; 5,00)

Obs. Se as letras entre parénteses sdo todas distintas, comprova-se diferenga significativa
entre as categorias correspondentes pelas compara¢6es multiplas do referido teste.

Né&o foram registradas diferencas significativas (p < 0,05) entre os sexos para nenhuma

das questdes conforme resultados apresentados na Figura 6.
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FIGURA 22 — Avaliagdo das questdes relacionadas as préaticas educativas inclusivas

segundo o sexo.

Questéo Masculino
Média + DP
Mediana (P25; P75)

o1 4,16 + 1,08
4,00 (4,00; 5,00)
5 3,63 +1,04
4,00 (3,00; 4,00)
o3 1,72+ 1,25
1,00 (1,00; 2,00)
o4 3,44 + 1,56
4,00 (2,25; 5,00)
o 3,09 +1,20
3,00 (2,00; 4,00)
o6 2,63+ 1,41
3,00 (1,00; 4,00)
o7 3,41+ 1,27
4,00 (2,25; 4,00)
o8 3,50 + 0,67
3,50 (3,00; 4,00)
- 3,72 +0,52
4,00 (3,00; 4,00)
510 4,50 0,88

5,00 (4,00; 5,00)

Fonte: Figura elaborada pela autora (2022)
(1) Pelo teste Mann-Whitney.

Sexo

Feminino
Meédia + DP

Mediana (P25; P75)

3,80 +1,31
4,00 (2,25; 5,00)

3,64 +0,78
4,00 (3,00; 4,00)

1,54 + 1,00
1,00 (1,00; 2,00)

2,96 + 1,23
3,00 (2,00; 4,00)

3,11 + 1,03
3,00 (2,25; 4,00)

2,71+ 1,46
3,00 (1,00; 4,00)

3,18 + 1,09
3,00 (2,00; 4,00)

3,50 + 0,79
4,00 (3,00; 4,00)

3,57 0,92
3,50 (3,00; 4,00)

4,39 + 0,92
5,00 (4,00; 5,00)

Valor de p

p® =0,611

p® = 0,711

p® = 0,658

p® =0,134

p® = 0,896

p® = 0,844

p® = 0,410

p® = 0,833

p® =0,413

p® = 0,652

Na Figura 23 a P9 foi Unica diferenca significativa entre os que tinham mestrado ou

doutorado e nesta questdo a média foi mais elevada entre os que tinham mestrado do que

doutorado (médias de 4,15 e 3,51) e as medianas foram iguais 4,00.
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FIGURA 23 — Avaliacdo das questdes relacionadas as préaticas educativas inclusivas
segundo a graduagéo.

Questdo

P1

P2

P3

P4

PS5

P6

P7

P8

P9

P10

Fonte: Figura elaborada pela autora (2022)
(*) Diferenca significativa ao nivel de 5,0%

Mestrado
Meédia + DP

Mediana (P25; P75)

4,08 +1,26
5,00 (3,00; 5,00)

3,38 +1,12
4,00 (3,00; 4,00)

2,08 + 1,50
1,00 (1,00; 3,00)

3,85 + 1,14
4,00 (3,00; 5,00)

2,85 + 0,99
3,00 (2,00; 4,00)

2,77+ 1,24
3,00 (1,50; 4,00)

3,31+1,25
4,00 (2,00; 4,00)

3,54 0,52
4,00 (3,00; 4,00)

4,15 + 0,55
4,00 (4,00; 4,50)

4,38 +0,77
5,00 (4,00; 5,00)

(1) Pelo teste Mann-Whitney.

Grau de graduacéo

Doutorado
Média + DP

Mediana (P25; P75)

4,02+1,19
4,00 (4,00; 5,00)

3,70 + 0,86
4,00 (3,00; 4,00)

1,51 + 1,00
1,00 (1,00; 2,00)

3,04 + 1,46
3,00 (2,00; 4,00)

3,17 +1,15
3,00 (2,00; 4,00)

2,64+ 1,48
3,00 (1,00; 4,00)

3,30+ 1,18
3,00 (2,00; 4,00)

3,55+ 0,77
4,00 (3,00; 4,00)

3,51+ 0,72
4,00 (3,00; 4,00)

4,47 +0,93
5,00 (4,00; 5,00)

Valor de p

p® = 0,805

p® = 0,580

p® =0,176

p® = 0,070

p® = 0,380

p® =0,672

p® = 0,959

p® = 1,000

p® = 0,004*

p® =0,458

Na Figura 24 a Gnica diferenca significativa entre as duas faixas de tempo de atuacédo na

UNICAP foi registrada na Figura 24, que apresentou média um pouco mais elevada entre os que

tinham 6 anos ou mais (4,67 x 4,31) e as medianas foram iguais a 5,00.
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FIGURA 24 — Avaliacdo das questdes relacionadas as préaticas educativas inclusivas
segundo o tempo de atuacdo na UNICAP
Tempo de atuagdo na UNICAP
Questéo 1ab5anos 6 ou mais Valor de p
Média £ DP Média + DP
Mediana (P25; P75) Mediana (P25; P75)

Pl 4,0%(8,;51;’2?00) 4,0%(23,301;'560) p® = 0,976
"2 4,0%%:,301;,2,200) 4,038%,30?'31%0) p® = 0,963
s 1,0%7(?301;’2?75) 1,0%1?,30?2,%0) p®=0,510
i 3,0%2(;;51;,421?00) 3,0%2(1,301;'2%0) p®=0873
" 3,0%1(;,301;’411?00) 30%?230%200) p®=0,507
i 3,0267&301;,3,600) 2,0%5(2,301;1431%0) p =0,503
P 3,0%0(3,301;1421?00) 4,0%7(;30?'2?75) p® = 0,052
i 4,030’?2,30?,471?00) 3,0%?2,30%?)0) P =0,971
P9 4,0%7(:2%,30(?’2?00) 4,0385(;1,30?'2,100) p® =0,299
510 4,31+0,89 4,67 +0,87 = 0,041

5,00 (4,00; 5,00) 5,00 (5,00; 5,00)

Fonte: Figura elaborada pela autora (2022)

(*) Diferenca significativa ao nivel de 5,0%
(1) Pelo teste Mann-Whitney.
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CONCLUSOES

A finalidade dessa pesquisa foi investigar o processo inclusivo no Ensino Superior:
visando mediar os discursos e a pratica no ensino-aprendizagem na Universidade Catdlica de
PE. Foi constatado, assim, que, a partir da utilizacdo da Anélise de Contetdo e do Método
Estatistico que o problema teve uma resposta e os objetivos foram plenamente alcancados.

Nessa perspectiva, fazendo-se, a principio, consideracoes finais sobre a pesquisa feita
com os Coordenadores de Curso, com a aplicacdo do Método Analise de Conteldo:

Primeiramente, evidenciou-se que, no contexto das “leis que norteiam as Diretrizes da
LDB 9394/96 e as politicas publicas do Estado de Pernambuco contempladas no curriculo
académico”; 0s amparos juridicos tiveram uma forte influéncia dos movimentos sociais e das
leis internacionais, culminando na implementacdo de leis brasileiras, dentre outras, a LDBEN
9394/96 e a Constituicdo de 1988, que, juntamente com o conjunto de outras leis nacionais,
norteiam a Educacdo Inclusiva em todos os niveis de ensino.

Considerando “a importancia da formag¢ao continuada para o docente do Ensino Superior
na Educacdo Inclusiva, visando garantir um ensino de qualidade para o deficiente”; no sentido
de como vem ocorrendo a formacdo continuada, confirmou-se a realizacdo de préaticas
existosas desenvolvidas em reunides e em minicursos digitais, logo, a formagao no &mbito da
Educacao Inclusiva, deve ser norteada pela atualizacdo cientifica e pedagogica, voltada a
construcdo pessoal e profissional, atentando-se para a inser¢6es de préaticas pedagdgicas usuais
no contexto excludente do nosso ensino, direcionadas a todos os seus niveis de ensino.

Partindo-se das “especificidades dos tipos de deficiéncias existentes, as condigdes de
acessibilidade, equipamentos e materiais didatico-pedagdgicos para o atendimento do aluno
com deficiéncias”; no contexto dos “tipos de deficiéncias”, foram apontados: um aluno com
Deficiéncia Auditiva e dois com Deficiéncia Mental (Autismo Médio). Com relacdo a
utilizacdo nas acdes pedagogicas com recursos das tecnologias assistivas, foi respondido que 0s
hd o acesso aos docentes as mesas digitalizadoras e recursos visuais, para facilitar o
aprendizado dos alunos. No tocante as a¢Bes on-line mediadas pela Coordenagdo de Curso
que contribuem para um processo inclusivo de qualidade; foram enfatizadas ndo somente a
utilizacdo de ferramentas de gerenciamento de atividades as de comunicacdo e aula online, e

ainda, os simuladores para ensino contribuem para o processo inclusivo,mas também as acoes
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do Ndcleo de Apoio Discente e Docente (NADD), além da disponibilidade de computadores
especiais, impressoras Braille, programas de leitura de tela (Jaws, Virtual Vision, Dosvox).
No plano dos “desafios existentes na Educacédo Inclusiva que impedem a superacao dos
entraves existentes nesse contexto educacional”, algunas situagdes tiveram respostas, foi
afirmado que a UNICAP apresenta acesso, estrutura organizacional e pedagogica, nesse
momento de Pandemia, para desenvolver o ensino na perspectiva inclusiva, constituindo um
avanco no ambito de direitos a educacdo. Também, no que tange as teorias dos professores
aplicadas em suas atividades pedagogicas, desenvolvidas de forma remota, no tocante a pratica
inclusiva, os participantes da pesquisa responderam que educar requer um direcionamento de
praticas pedagogicas que valorizem as diferencas e a diversidade em sala de aula. E
mencionada a necessidade de adequacdo de metodologias e recursos disponivel como aspectos
que se fazem de grande necessidade no processode ensino-aprendizagem. Em se tratando do
planejamento, da didatica e avaliagdo, aplicadas aos estudantes com deficiéncia, nas aulas
remotas e o atendimento as suas necessidades de aprendizagens, foi confirmado que sim,
sendo frisado, por outro lado, que se faz preciso a adequacdo de metodologias e recursos
disponiveis como aspectos de grande necessidade no processo de ensino-aprendizagem.
Ainda, no contexto dos “Desafios”, verificou-se que todos os Coordenadores fazem o
acompanhamento das atividades ofertadas pelos docentes e desenvolvidas pelos estudantes no
ambiente virtual, que corrobore com a educacdo inclusiva mediante os desafios resultantes da
"Covid 19" no ano de 2020, utilizando-se, para tanto, de diversas estratégias. Por fim,
destacando-se a relacdo interpessoal entre a coordenacéo de curso, docentes e discentes, nesse
momento atipico de "Pandemia", e as consequéncias positivas/negativas presentes no processo
de ensino e aprendizagem na educacdo inclusiva; constatou-se que todos os Coordenadores
destacaram tanto aspectos positivos, quanto negativo, merecendo ser enfatizado, dentre eles,
um que mostra no inicio da pandemia a falta de preparacdo da grande maioria dos professores
(negativo) e essas mesmas dificuldades contribuindo para somar, pois introduziram uma
percepcdo melhor sobre a nossa estrutura educacional, sobretudo, numa perspectiva futura.
A pesquisa dos professores, observando a aplicacdo do Método Estatistico:
Enfatizando-se os “Amparos legais da Educacdo Inclusiva”, pode-se perceber que a
maioria dos professores tem conhecimento dos direitos estabelecidos, garantidos por lei,

destinados aos estudantes com deficiéncia, acordados em documentos no contexto Mundial e



Inclusdo no Ensino Superior... 144

Nacional.

No que se refere a “Formagdo continuada na Educagdo Inclusiva”, a preparagdo do
professor para desenvolver seu trabalho em ambientes virtuais, com estudantes com deficiéncia,
22 docentes se dizem preparados para desenvolver seu trabalho em ambientes virtuais, com
estudantes com deficiéncia. No tocante a oferta de cursos de formacéo continuada na area de
educacdo inclusiva, atendendo as exigéncias da legislacdo nacional, no que diz respeito ao
Ensino Superior, 19 professores afirmam que ndo tem sido ofertado curso de formacéo
continuada na area de educacao inclusiva.

Quanto aos “Desafios na Educa¢ao Inclusiva”, foi observado que hd uma concordancia
plena sobre o acesso, estrutura organizacional e pedagdgica, nesse momento atipico de
Pandemia, para desenvolver o ensino na perspectiva inclusiva, constituindo um avango no
ambito de direitos a educacao. No quesito acerca da Coordenacdo e a realizacdo de reunido de
Colegiado de Curso para ressignificar sua pratica inclusiva, quanto a incumbéncia de elaborar
adaptacGes curriculares, atividades e acBes pedagdgicas a serem aplicadas de forma remota,
dentro dos critérios de crescimento intelectual, social e humano de forma a atender o estudante
com deficiéncias em cumprimento da LDB 9394/96, 18 professores, como percentual maior,
disseram nem concordar e nem discordar, de outro modo, 6 professores mostram que discordam
totalmente, enquanto que 15 professores concordam totalmente.

Acerca dos “Desafios” e os investimentos na preparacdo pedagogica inclusiva, nesse
momento de Pandemia; 21 professores concordam parcialmente. Outro gquestionamento
verificado sobre a aprovagdo do modelo de avaliagdo aplicada aos estudantes, no sentido de
haver adequacéo as especificidades de cada deficiéncia, quando 30 professores afirmam que
concordam parcialmente. No ambito do acompanhamento das atividades virtuais pela
Coordenacdo de Curso, quanto a adesdo, avancos e dificuldades dos estudantes deficientes,
afetados pelo COVID 19 no ano 2020, 40 professores concordam plenamente.

Portanto, frente aos resultados apresentados, p6de comprovar que existe uma satisfatoria
conexdo entre os discursos dos docentes (Coordenadores e professores) do Ensino Superior e
suas praticas educativas inclusivas na UNICAP, muito embora sejam observadas agdes e
obstaculos, especificos, para cada segmento, tais profissionais se mostram, para tanto,

compromissados com o realizar e os efeitos das suas praticas docentes na Educacéao Inclusiva.
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RECOMENDACOES

O universo dessa pesquisa contribui para ampliar investigagdes futuras no @mbito da
educacdo inclusiva no Ensino Superior. Logo, do ponto de vista das condi¢des educacionais do
Brasil, os estudos dessa tese sdo recomendados para as instituicdes de Ensino Superior publicas
e privadas, orgéos relacionados a educacdo: Ao Ministério da Educacdo-MEC, Secretaria de
Educacéo de forma geral, principalmente a do Estado de Pernambuco, para que possam elaborar
projetos visando proporcionar avancos nas politicas publicas no que se refere ao processo
inclusivo em todas as esferas (Ensino Fundamental | e |1, Ensino Médio e Ensino Superior). E
recomendada também para gestores, coordenadores, docentes, estudantes, visto que é essencial
refletir, discutir, politicas publicas, novos projetos e leis, objetivando a elaboracdo de propostas

educativas no aspecto social e inclusivo.
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APENDICES
A - Certificado de Validez e Cuestiomario de Validacion por Juicio de Expertos

Universidad Auténoma de Asuncion

Direccion de Investigacion

CERTIFICADO DE VALIDEZ

Yo, Prof./a Maria Dione Monteiro, en mi caréacter de experto en el Area de (Educacion, Ciencias

Juridicas, etc.), certifico que he leido y recibido los instrumentos para la recoleccion de los datos
de la investigacion que realiza el (Prof., Lic., Ms.) Maria Léda Débora de Oliveira Tavares,

cuyo titulo es Inclusdo no Ensino Superior: a mediacdo entre 0s discursos e as praticas no ensino

e aprendizagem na Universidade Catdlica de Pernambuco- PE-Brasil, y los cuales segin mi

criterio cumplen con el criterio de validez.
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Ampliado en 2014Direccion de Metodologia

Universidad Autdbnoma de Asuncion

Direccién de Investigacion

CUESTIOMARIO DE VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Instrucciones

El instrumento que se presenta tiene como finalidad validar el “instrumento” que se aplicara en
la investigacion.

Por favor lea el instrumento y marque con una (X) su juicio en cuanto a los criterios que a
continuacion se detallan:

1. Pertinencia: El instrumento presenta relacién estrecha entre los items y los objetivos a

lograr.
2. Redaccion: Claridad y precision (uso de vocabulario técnico) en el enunciado de los items.
3. Adecuacion: Correspondencia entre el contenido de cada item vy el nivel de preparacién o

desempefio del entrevistado.

Escala de apreciacion para validar el instrumento

Cadigo Apreciacion
Bueno
1. Relacion entre la variable y la dimension

B 2. Relacion entre la dimension y el indicador
3. Relacion entre el indicador y el item
4. Relacion entre el item y la opcidn de respuesta

Regular
1. Relacién entre la variable y la dimension
R 2. Relacion entre la dimension y el indicador
3. Relacion entre el indicador y el item
4. Relacion entre el item y la opcion de respuesta

Deficiente
1. Relacion entre la variable y la dimensién
2. Relacion entre la dimension y el indicador
3. Relacion entre el indicador y el item
4. Relacion entre el item y la opcion de respuesta

Ampliado en 2014
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Direccion de Metodologia

CUESTIOMARIO DE VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS (Continuacion)

Titulo de la tesis Inclusdo no Ensino Superior: a mediagdo entre os discursos e as praticas no ensino e
aprendizagem na Universidade Catolica de Pernambuco- PE-Brasil.
Preguntas de Investigacion:

1. A Coordenacéo de Curso a qual representa, reconhece que os estudantes com deficiéncia tém direitos
estabelecidos garantidos por lei, acordados em documentos no contexto mundial e nacional?
2. Quantos estudantes com deficiéncia estdo matriculados nesse curso no periodo vigente?

3. Quais os tipos de deficiéncias que o0s estudantes desse curso apresentam?

4. Em sua opinido a UNICAP apresenta acesso, estrutura organizacional e pedagdgica, nesse momento
de Pandemia, para desenvolver o ensino na perspectiva inclusiva, constituindo um avango no ambito de
direitos a educagdo?

5. Que teorias os professores estdo aplicando em suas atividades pedagégicas desenvolvidas de forma
remota, no tocante a sua pratica inclusiva?

6. Estdo sendo utilizadas ferramentas de Tecnologia Assistiva (TA), nesse periodo de aulas on-line,
voltados para os estudantes com deficiéncia?

7. A Coordenacdo de Curso considera que o planejamento, a didatica e avaliacdo, aplicadas aos
estudantes com deficiéncia, nessas aulas remotas, atende suas necessidades de aprendizagens?

8. Quais as acbes on-line mediadas pela Coordenacdo de Curso que contribuem para um processo
inclusivo de qualidade?

9. Na UNICAP vem ocorrendo a formacdo continuada do professor, no processo inclusivo, no tocante
a ofertar suporte técnico/metodoldgico, que favoreca uma aprendizagem significativa?

10. A relacéo interpessoal entre a Coordenagdo de Curso, Docentes e Discentes, nesse momento atipico
de Pandemia, tem identificado consequéncias positivos/negativos no processo de ensino-aprendizagem
na educacdo inclusiva?

11. Como vem ocorrendo o acompanhamento das atividades ofertadas pelos docentes e desenvolvidas
pelos estudantes no ambiente virtual, que corrobore com a educacdo inclusiva mediante os desafios
resultantes do (COVID 19) no ano de 2020?

Objetivo General: Analisar a relacdo existente entre os discursos dos docentes do Ensino Superior e
suas praticas educativas inclusivas na UNICAP, mediante a legislagdo educacional em vigéncia.



A incluséo no Ensino Superior...

172

Opcion de Criterios de evaluacion del experto
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4. Apontar 0s Politicas
principais  desafios Inclusivas no
existentes M| 1 Ppropostas Ensino
Educacéo Inclusivaea . .
presenca ou ndo de Inclusivas Superior

propostas, para a
superacao desses
entraves.

Acles
inclusivas
afirmativas,
aplicadas em
propostas no
periodo de
Pandemia
“COVID 19” na
UNICAP

Andlise de
Discurso e
Andlise de
Dados
Estatisticos

Entrevista
Semi-
Estruturada e
Questionario X

Fechado

MATRIZ PARA LA EVALUACION DEL INSTRUMENTO POR JUICIO DE EXPERTOS
............................................................. Firma del experto

Juicio de experto del instrumento a ser aplicado

Obijetivos

Pertinencia

Redaccioén

Adecuacion

Observacion y/o recomendaciones

1. Detectar se as leis que norteiam as diretrizes da LDB
9394/96 e as politicas publicas educacionais do Estado de
PE estdo contempladas no curriculo académico;

2. Abordar a importancia da formacdo continuada do
docente do Ensino Superior efou Educagdo Inclusiva,
visando garantir 0 acesso, a permanéncia e um ensino de
qualidade para o deficiente;

3.Descrever as especificidades dos tipos de deficiéncias
existentes, as condicOes de acessibilidade, equipamentos e
materiais didatico- pedagdgicos para o atendimento do
aluno com deficiéncia;

4.Apontar os principais desafios existentes na Educagdo
Inclusiva e a presenca ou ndo de propostas, para a
superagdo desses entraves.

Justificar na Metodologia, o periodo de pandemia “COVID 19”

Firma del experto
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B - Termo de Consentimento do Docente e Coordenador da UNICAP

Universidad Auténoma de Asuncion

Direccion de Investigacion

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o(a) Sr(a), para participar, como voluntario(a) da pesquisa intitulada
“Inclusdo no Ensino Superior: a mediagdo entre 0s discursos e as praticas no ensino e
aprendizagem na Universidade Catdlica de Pernambuco- PE-Brasil. Que estd sob a
responsabilidade da pesquisadora Maria Léda Débora de Oliveira Tavares, residente na Rua
Antdnio de S& Leitdo 139 - Apto 2005; Boa Viagem -Recife-PE- Telefone (81) 88184624, email:
ledadebora@hotmail.com.br. A pesquisadora esta sob a orientacdo do professor Doutor José
Antonio Torres (UAA).

Apbs ser esclarecido sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar a fazer parte do
estudo, responda o questionario abaixo, fique ciente do sigilo das respostas. Em caso de recusa,
ndo sera penalizado (a) de nenhuma forma.

O(A) Sr(a). Participara dessa pesquisa somente no momento da entrevista ou
questionario, sendo garantido seu anonimato, o que significa dizer que seu nome e as
informacdes que vocé prestar durante a entrevista ou questionario, ndo serdo identificadas. Em
caso de davidas relacionadas aos aspectos ético deste estudo, vocé podera consultar o Comité
de Etica da Universidade Autdnoma de Assuncdo (UAA)- PY.

INFORMAGCOES SOBRE A PESQUISA:

A pesquisa tem como Objetivo Geral: Analisar a relacdo existente entre o0s discursos
dos docentes do Ensino Superior e suas praticas educativas inclusivas na UNICAP, mediante a
legislacdo educacional em vigéncia; Objetivos Especificos: Detectar se as leis que norteiam as
diretrizes da LDB 9394/96 e as politicas publicas educacionais do Estado de PE estdo
contempladas no curriculo académico; Abordar a importancia da formacdo continuada do
docente do Ensino Superior e/ou Educacéo Inclusiva, visando garantir 0 acesso, a permanéncia
e um ensino de qualidade para o estudante com deficiéncia; Descrever as especificidades dos
tipos de deficiéncias existentes, as condi¢Ges de acessibilidade, equipamentos e materiais
didatico- pedagogicos para o atendimento do aluno com deficiéncia; Apontar os principais
desafios existentes na Educacgéo Inclusiva e a presenca ou ndo de propostas, para a superagao
desses entraves. Desde j& agradeco sua participagdo, que muito ira contribuir com essa pesquisa.
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C - Termo de Consentimento - UNICAP- Coordenador de Curso

Universidad Auténoma de Asuncion

Direccion de Investigacion

Yo, Prof. Dr. José Antonio Torres Gonzalez (Universidad JAEN-Espanha; Universidad
Autdnoma Assuncdo- UAA) en mi caracter de experto en el Area de (Educacion, Ciencias
Juridicas, etc.), maestro arientador da doctoranda certifico que he leido y recibido los
instrumentos para la recoleccion de los datos de la investigacion que realiza el (Prof. Ms, Lic.)
Maria Léda Débora de Oliveira Tavares, cuyo titulo es_Inclusdo no Ensino Superior: a mediagdo
entre os discursos e as praticas no ensino e aprendizagem em Recife- PE - Brasil, y los cuales
segun mi criterio cumplen con el criterio de validez.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar de uma pesquisa intitulada: Inclusdo no Ensino
Superior: a mediagdo entre 0s discursos e as praticas no ensino e aprendizagem na Universidade
Catdlica de Pernambuco — Recife- Brasil. Conduzida pela doutoranda: _Maria Léda Débora de
Oliveira Tavares, responsavel pela pesquisa. A presente pesquisa a ser realizada tem como
Objetivo Geral: Analisar a relacdo existente entre os discursos dos docentes do Ensino Superior
e suas praticas educativas inclusivas em Recife - PE- Brasil, mediante a legislacdo educacional
em vigéncia.

CONSENTIMENTO
Prezado(a) Senhor(a) Coordenador(a) de Curso:
Esta pesquisa € do Curso de Postgrados em Ciéncias de la Educacion da Universidad Auténoma
de Assuncion (UAA). Solicito a sua colaboragdo para responder (questionario aberto) como
também sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area da
Educacéo e publicar em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por ocasido da publicagdo
dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo absoluto.
Considerando, que fui informado (a) dos objetivos e da relevancia do estudo proposto, de como
sera minha participagdo, declaro o meu consentimento em participar da pesquisa, como também
concordo que os dados obtidos na investigacao sejam utilizados para fins cientificos (divulgacdo
em eventos e publicacGes).

Recife, novembro de 2020.
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D - Termo de Consentimento -UNICAP - Docente

Universidad Auténoma de Asuncion

Direccion de Investigacion

Yo, Prof. Dr. José Antonio Torres Gonzalez en mi caracter de experto en el Area de (Educacion,
Ciencias Juridicas, etc.), y maestro orientador, certifico que he leido y recibido los instrumentos
para la recoleccion de los datos de la investigacion que realiza el (Prof., Ms. Lic.) Maria Lé&da
Débora de Oliveira Tavares, cuyo titulo es_Inclusdo no Ensino Superior: a mediacao entre 0s
discursos e as praticas no ensino e aprendizagem na Universidade Catolica de Pernambuco —
Recife- PE-Brasil, y los cuales segun mi criterio cumplen con el criterio de validez.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar de uma pesquisa intitulada: Inclusdo no Ensino
Superior: a mediagdo entre 0s discursos e as praticas no ensino e aprendizagem na Universidade
Catdlica de Pernambuco- Recife- PE-Brasil. Conduzido (a) pelo (a) doutoranda:_Maria Léda
Débora de Oliveira Tavares, responsavel pela pesquisa. A presente pesquisa a ser realizada tem
como objetivo Geral: Analisar a relacdo existente entre os discursos dos docentes do Ensino
Superior e suas praticas educativas inclusivas na UNICAP, mediante a legislacéo educacional
em vigéncia.

CONSENTIMENTO
Prezado (a) Senhor (a) Professor (a):
Esta pesquisa é do Curso de Postgrados em Ciéncias de la Educacién da Universidad Autbnoma
de Assuncién (UAA). Solicito a sua colaboracao para (responder questionario fechado), como
também sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area da
Educacéo e publicar em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por ocasido da publicagdo
dos resultados, seu nome serd mantido em sigilo absoluto.

Considerando, que fui informado (a) dos objetivos e da relevancia do estudo proposto, de como
sera minha participacdo, declaro o meu consentimento em participar da pesquisa, como também
concordo que os dados obtidos na investigacao sejam utilizados para fins cientificos (divulgacdo
em eventos e publicacGes).

Recife, maio de 2021.



