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estruturantes.”.
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RESUMO

Neste trabalho, discute-se a importancia dos recursos didaticos docentes para a
construcdo do conhecimento dos discentes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A
énfase dar-se-a no livro didatico, tendo em vista que por muitos anos o publico da EJA ndo
possuia um material apropriado para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, que se
efetivava mediante ao uso dos recursos didaticos disponiveis na escola, especificos para 0s
discentes do ensino regular, diurno, desde a alfabetizacdo até o Ensino Médio. Isso significa
que por muito tempo o professor teve que lancar mdo de um material didatico com
linguagem e abordagem distantes da realidade dos alunos jovens e adultos. Estes, por sua
vez, ja estavam inseridos no mundo do trabalho; eram chefes de familia, donas de casa,
microempreendedores, com uma visdo de mundo muito além daquilo que estava proposto
nos recursos didaticos disponiveis para eles. Essa realidade percorreu por todas as escolas
brasileiras, até que, a partir do ano de 2009, comega-se a pensar num material com uma

abordagem mais préxima da realidade da EJA.

Assim, com o objetivo de disponibilizar livros didaticos aos alfabetizandos e
estudantes jovens, adultos e idosos das entidades parceiras do Programa Brasil
Alfabetizado, das escolas publicas com turmas de alfabetizacdo e de ensino fundamental e
médio na modalidade EJA, o MEC, por meio do Presidente do Conselho Deliberativo do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), dispGe sobre o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), através da Resolucdo CD/FNDE N°
51/2009. A partir de entdo, o que mudou na pratica pedagdgica do docente? Além do livro,
o0 professor tem se apropriado de outros recursos didaticos que apoiem o seu trabalho em
sala de aula? Essa nova abordagem presente no livro da EJA tem contribuido efetivamente

para a formacéo do aluno da EJA?

Portanto, o objetivo da investigacdo é analisar a influéncia dos recursos didaticos
docentes sobre a aprendizagem dos alunos Jovens e Adultos de uma Escola Municipal de
Eundpolis-Bahia/Brasil. Para alcancar os objetivos foram utilizados o0s seguintes
instrumentos para coleta de dados: questionario para todos os (as) professores (as) que
trabalham com alunos da modalidade de ensino EJA — Educacdo de Jovens e Adultos e a
analise da ata de rendimento escolar do ano letivo de 2016. O estudo esta sob a égide de

carater descritivo, com enfoque qualitativo. O foco da investigacdo foi direcionado para


http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=10026&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=10026&Itemid=

uma escola publica de Ensino Fundamental, situado cidade de Eunépolis - Ba/Brasil,
durante o ano letivo de 2016. A pesquisa teve como suporte tedrico varios autores, dentre
0Ss quais destacamos: Travasso e Giusti (2010), Lima (2006), Frederico e Auxiliadora
(2006) e documentos da politica educacional brasileira. Os resultados aqui apresentados
revelaram que a principal necessidade do professor é a formag&o continuada para trabalhar
com alunos da EJA, além de acesso materiais com abordagens mais significativas para este
publico, por acreditarem que, mesmo como 0S avangos obtidos até aqui, 0S recursos

didaticos para esta modalidade ainda ndo refletem a sua realidade.

PALAVRAS-CHAVE: recursos didaticos; educacdo de jovens e adultos; aprendizagem;
docentes da EJA.



RESUMEN

En este trabajo, se discute la importancia de los recursos didacticos docentes para
la construccion del conocimiento de los alumnos de la Educacién de Jovenes y Adultos
(EJA). El énfasis se daré en el libro didactico, teniendo en vista que por muchos afios el
publico de la EJA no poseia un material apropiado para el desarrollo del trabajo
pedagdgico, que se materializaba mediante el uso de los recursos didacticos disponibles en
la escuela, los alumnos de la ensefianza regular, diurno, desde la alfabetizacion hasta la
Ensefianza Media. Esto significa que por mucho tiempo el profesor tuvo que lanzar un
material didéctico con lenguaje y enfoque distantes de la realidad de los alumnos jovenes y
adultos. Estos, a su vez, ya estaban insertos en el mundo del trabajo; eran jefes de familia,
amas de casa, micro emprendedores, con una vision de mundo mucho mas alla de lo que
estaba propuesto en los recursos didacticos disponibles para ellos. Esta realidad recorri6 por
todas las escuelas brasilefias, hasta que, a partir del afio 2009, se empieza a pensar en un
material con un enfoque mas cercano a la realidad de la EJA.

Asi, con el objetivo de disponibilizar libros didacticos a los alfabetizandos y
estudiantes jovenes, adultos y ancianos de las entidades asociadas del Programa Brasil
Alfabetizado, de las escuelas publicas con clases de alfabetizacion y de ensefianza
fundamental y media en la modalidad EJA, el MEC, a través del Presidente del Consejo
Deliberativo del Fondo Nacional de Desarrollo de la Educacion (FNDE), dispone sobre el
Programa Nacional del Libro y del Material Didactico (PNLD), a través de la Resolucion
CD / FNDE N° 51/2009. A partir de entonces, ¢qué cambio en la practica pedagogica del
docente? Ademas del libro, el profesor se ha apropiado de otros recursos didacticos que
apoyen su trabajo en el aula? ¢Este nuevo enfoque presente en el libro de la EJA ha
contribuido efectivamente a la formacion del alumno de la EJA?

Por lo tanto, el objetivo de la investigacion es Analizar la influencia de los
recursos didacticos docentes sobre el aprendizaje de los alumnos Jovenes y Adultos de una
Escuela Municipal de Eunapolis-Bahia / Brasil. Para alcanzar los objetivos se utilizaron los
siguientes instrumentos para la recoleccion de datos: cuestionario para todos los (as)
profesores (as) que trabajan con alumnos de la modalidad de ensefianza EJA - Educacion de
Jovenes y Adultos y el analisis del acta de rendimiento escolar del afio de acuerdo con la
normativa vigente. El objetivo de la investigacion fue dirigido a una escuela publica de
Ensefianza Fundamental, ubicada en la ciudad de Eunapolis - Ba / Brasil, durante el afio

escolar de 2016. La investigacion tuvo como soporte teodrico varios autores, entre los cuales



destacamos: Travasso y Giusti (2010), Lima (2006), Federico y Auxiliadora (2006) y
documentos de la politica educativa brasilefia. Los resultados aqui presentados revelaron
que la principal necesidad del profesor es la formacidon continuada para trabajar con
alumnos de la EJA, ademas de acceso material con enfoques mas significativos para este
publico, por creer que, aun como los avances obtenidos hasta aqui, los recursos didacticos

para esta modalidad adn no refleja su realidad.

PALABRAS CLAVE: recursos didacticos; educacion de jovenes y adultos; aprendizaje;
docentes de la EJA.
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INTRODUCAO

Este estudo parte da reflexdo sobre o olhar docente para os estudantes da
modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos. Sobretudo, como a acdo pedagdgica do
professor, apoiada nos recursos didaticos docentes disponiveis na unidade escolar,

influencia a aprendizagem destes educandos.

Por muito tempo, o professor encontrou-se sem apoio didatico para atender
efetivamente o discente jovem e adulto. Por conseguinte, viu-se obrigado a utilizar recursos
didaticos com especificidades para o segmento do Ensino Regular. Muitas vezes, a
linguagem e os textos utilizados para alfabetizar o estudante da modalidade EJA (Educacao
de Jovens e Adultos) eram infantilizados e distantes da realidade deste puablico. Os

discentes sentiam-se constrangidos e desestimulados a continuarem seus estudos.

Com o passar dos tempos, a medida que novos saberes sobre esse publico foram
construidos, comeca-se a pensar e produzir material didatico com abordagens coerentes a
vivéncia do discente EJA, como uma resposta as indagacGes e as solicitacbes dos
profissionais em educacdo que lidavam com essa modalidade. O material apresenta 0s
contelldos num contexto mais maduro, com linguagens mais apropriadas para o aluno
jovem e adulto, abordando o mundo do trabalho, o cotidiano do chefe de familia e da dona

de casa, direitos e deveres, dentre outras abordagens.

No entanto, muitos professores mantiveram as suas praticas pedagdgicas ancoradas
nas metodologias do passado. Continuaram a trabalhar com recursos didaticos especificos
do Ensino Regular, proprios para criangas e adolescentes, utilizando 0os mesmos textos e a

mesma linguagem num contexto infanto-juvenil.

E necessario, portanto, que se faca uma reflexdo sobre a pratica metodoldgica do
docente, relacionada a utilizacdo dos recursos didaticos e a efetivacdo da aprendizagem do
discente na perspectiva de garantir a elevagdo da qualidade da educagdo na Modalidade da

Educacdo de Jovens e Adultos.

Na sua tese de doutorado, Mello (2010) fundamenta-se em Bittecourt (2008), sua
orientadora, para abordar a historia dos recursos didaticos, dando énfase a Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos. Ele apresenta o livro didatico como objeto

multidimensional e complexo, pois, através de sua forma e contetdo, dissemina ideologias
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e concepcdes de educacdo para esse publico. O préprio recurso apresenta um curriculo para
a EJA, com métodos de ensino e aprendizagem, contemplando as especificidades destes
discentes. Desta forma, fica claro que o olhar e a postura frente a este publico devem ser
coerentes a sua realidade e ao seu contexto. Isso porque o jovem, o adulto e o idoso
apresentam caracteristicas proprias, que sdo resultados de suas vivéncias, de suas
experiéncias. A postura do educador frente a realidade destes discentes podera assegurar o

Seu interesse e a sua continuidade nos estudos.

Na revista Educacdo e Pesquisa, Travasso & Giusti (2010), em seu artigo,
apresentam o idoso como referéncia de atencdo. Segundo as autoras, 0 processo de
envelhecimento ainda sofre com o preconceito social. Elas afirmam que o idoso ndo é bem
assistido em suas necessidades. Dessa forma, apresentam algumas perspectivas a respeito
da ampliacdo no nimero de idosos na sociedade atual, dos preconceitos relacionados ao
envelhecimento e da luta pelos direitos do cidaddo idoso. Nesse sentido, elas focam a
importancia do papel do educador no intuito de reverter a obscuridade a que é submetida a
pessoa idosa, tanto no &mbito social quanto no educacional. Neste ultimo, espera-se contar
com a efetiva adaptacéo da linguagem dos livros didaticos & dindmica do cotidiano destes

discentes, no intuito de proporciona-los um ambiente favoravel ao conhecimento.

Para elas, o educador dispde de grande influéncia na sociedade para lutar junto ao
idoso pela garantia do cumprimento de seus direitos e pela atengéo politica a educacdo para

0s idosos.

No livro “Formacgao de professores para educacao de jovens e adultos”, Lima (2006)
apresenta um resultado de cinco anos de pesquisa e trabalho com jovens e adultos em
processo de alfabetizacdo. O autor ressalta a divida social que o Brasil tem com milhdes de
brasileiros sem a oportunidade de galgar novos degraus e explorar novos horizontes em sua
vida em consequéncia da falta de politicas publica com vista ao publico da EJA. Ele sugere
caminhos para o educador avancar com seus alunos, para, além de forma-los em
conhecimento, forméa-los também cidaddos do mundo; cidaddos autonomos e agentes
ativos, construtores de sua propria historia. Para tanto, fica claro a necessidade de o docente
conhecer o seu aluno como um ser social, que trabalha, que cuida da familia e, a partir dai,

fundamentar a sua préatica pedagogica.

No livro Formacgdo de professores: pratica, historia e cultura, Frederico &

Auxiliadora (2006), no primeiro capitulo, intitulado “A Formagdo Continuada de
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Professores da/para a Educagédo de Jovens e Adultos: uma releitura do Siléncio, Vazios e
Lacunas Institucionais no Estado de Alagoas”, pagina 13, apresentam uma critica ao olhar
do Estado para a EJA. Ressaltam o trabalho da Educacdo de Jovens e Adultos como
resultado de um olhar curioso, embasado no senso comum e na sensibilidade crista, ausente
de cientificidade e conviccdo politica. Afirmam que as bases da EJA sdo frageis e, portanto,
ndo garantem um resultado eficiente na formagdo desses alunos. Nesse sentido, o docente
deve compreender sua importancia neste contexto e avancar em formacdo, pois ele se
constituira, assim, uma grande forca com bases cientificas e praticas, necessarias

atualmente na Educacdo de Jovens e Adultos.

Partindo da proposta de trabalho académico, tendo enfoque na EJA - programa
educacional para jovens e adultos - desenvolvido no Brasil, é exposto aqui: a histéria da
educacdo de jovens e adultos no pais desde meados da colonizacdo, até o momento
presente, movimentos populares e politicos em prol ou contra o desenvolvimento desta
modalidade de ensino, grandes nomes nacionais que participaram ativamente para a
estruturacdo do EJA, artigos federais que legalizaram acdes em prol do EJA, os materiais
didaticos disponibilizados pela EJA e sua trajetéria até a adequacdo atual, dentre toda a
carga de conhecimento para que conhecamos a trajetdria deste tdo grande método de ensino

e, além disso, de oportunidade de crescimento intelectual e cultural.

A EJA traz a realidade as palavras de Paulo Freire, “quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender”. Isto traduz o real significado de um aprendizado
compartilhado, onde existe um dialogo estabelecido entre o conhecimento do professor e o
conhecimento que o aluno produz, a partir da experiéncia assistida em sala de aula,

embasado por uma realidade social que ultrapassa os muros da escola.

Evidencia-se aqui o papel dos professores na formacdo do discente, compreendendo
a sua funcdo mediadora na aquisicdo da leitura; comprometidos com a sua missdo e
munidos com materiais didaticos adequados a Educacdo de Jovens e Adultos, serdo o

suporte para formar novos homens e novas mulheres, que lutam pela sua libertacéo.

Portanto, com base nesses estudos e na coleta de dados de uma escola pablica do
municipio de Eunapolis, este trabalho analisara a influéncia dos recursos didaticos docentes
sobre a aprendizagem dos alunos jovens e adultos. Neste contexto e a partir das leituras e

analises, buscar-se-a responder as seguintes interrogantes:
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Quais recursos didaticos séo efetivamente utilizados como apoio ao trabalho

pedagdgico do docente da EJA?

Quais fatores implicam na adequagdo da metodologia e da prética
pedagogica a realidade da EJA?

Qual a relacdo entre os recursos didaticos utilizados pelo docente e a

proposta curricular da Educacgédo de Jovens e Adultos?

Como se efetiva a relacdo da pratica metodoldgica do docente com o0s

recursos didaticos disponiveis na escola?

Qual a relacdo do rendimento escolar do discente com o uso efetivo dos

recursos didaticos da EJA?
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CAPITULO I — EJA: Conceito e histérico

1.1 EJA, significado e atribuigdes.

A EJA (Educacdo para Jovens e Adultos) é uma modalidade de ensino oferecida
gratuitamente pelo governo, em espacos formais ou nao formais. Com o intuito de oferecer
a oportunidade de escolarizacao e, além disso, de aprendizagem - dando perspectiva de
mudancga- para aqueles que ndo obtiveram a oportunidade de acesso ou ingresso nas
atividades escolares em idade regular, ou para aqueles que deram inicio, mas por inimeros
motivos ndo concluiram o Ensino Fundamental ou Médio na modalidade regular de ensino.
A EJA ndo oferece apenas um certificado de concluséo, mas a esperanca de ingresso no
mundo do trabalho, a realizacdo de sonhos e a queda da taxa de analfabetismo no pais.

O histérico da EJA no Brasil perpassa a trajetéria do préprio desenvolvimento da
educacdo e vem institucionalizando-se desde a catequizacdo dos indigenas, a alfabetizacéo
e a transmissao da lingua portuguesa servindo como elemento de aculturacdo dos nativos
(Paiva, 1973).

O ingresso de jovens e adolescentes na educacdo € marcado inicialmente por
rupturas ideoldgicas, conflitos politicos, movimentos sociais, que associavam 0 atraso
econémico as altas taxas de analfabetismo no pais. Este contexto mostra-nos que, até ser
concebida como modalidade de ensino da Educacdo Basica Nacional, conforme prevé o
artigo 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN n° 9.394/ 96, lutas e
enfrentamentos populares foram necessarios, em favor do acesso e permanéncia do publico
jovem e adulto nas salas de aula brasileiras.

A LDB 9394/96 assegura esse servico ao estabelecer, no Art. 37, que a educacdo de
jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos
no ensino fundamental e médio na idade propria (Brasil, 1996).

Em uma sociedade em constantes transformacBes tecnoldgicas e em grandes
exploragdes cientificas, a escolaridade basica se torna cada vez mais necessaria para o
ingresso no mundo do trabalho e até mesmo em grupos sociais. A procura de ingresso nas
escolas e, além disso, de certificacdo, € cada vez mais procurada tanto pelos educandos
quanto por parte da industria, comercio e afins.

1.2 Historico do contexto politico e social da EJA.

A educacdo bésica de jovens e adultos comegou a ganhar seu lugar na histdria da
educacdo no Brasil em meados da década de 30, quando finalmente é consolidado um
sistema politico de educacdo elementar no pais. Neste periodo a sociedade brasileira
passava por grandes transformacfes, politicas, geograficas (numerosa concentracdo
populacional em centros urbanos), associadas ao processo de industrializacdo. A oferta de
ensino basico gratuito estendia-se consideravelmente, acolhendo setores sociais cada vez
mais diversos. Tal movimento incluiu também esforcos articulados nacionalmente de
extensdo do ensino elementar aos adultos, especialmente nos anos 1940 (Brasil, 1997).
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Parte de iniciativas pontuais do governo, na tentativa de solucionar problemas
decorrentes do analfabetismo e falta de qualificagdo de médo de obra necessaria ao modo de
producdo da época, que tanto se caracterizava como uma educacdo compensatéria da
incapacidade do governo de manter as criangas e adolescentes nas instituicdes
regularmente, alfabetiza-los e dar-lhes o conhecimento necessario.

Sendo assim, as altas taxas de analfabetismo (50% da populagdo em 1945) eram
enfocados como causa e ndo efeito da situacdo econdmica, social e cultural do pais, viséo
esta que, no desenrolar da Campanha, foi se modificando através da convivéncia dos
técnicos com os alunos, levando-os a reconhecer o analfabeto como um ser participante da
producdo, que tem visdo propria e amadurecida dos problemas, sendo capaz de resolvé-los.

Em 1942, foi criado o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI). A
educacdo e qualificacdo profissional passam a ser ansiadas como importante vinculo para
que a populacdo tenha acesso a conquistas tecnologicas da sociedade como um todo,
instrumento para a compreensdo do processo produtivo, como instrumento de apropriagao
do saber tecnoldgico.

Em 1947, o SEA (Servico de Educacdo de Adultos) foi instalado como um servigo
especial do Departamento Nacional de Educacdo do Ministério da Educacdo e Salde e
tinha como objetivo “... a orientacdo e a coordenagdo geral dos trabalhos dos planos anuais
de ensino supletivo para adolescentes e adultos analfabetos.” (Beisiegel, 1974, p.88).

Com a instalacdo desse Servigo, muitas atividades foram desenvolvidas,
mobilizando n&do s6 a opinido publica, mas também as diversas instancias do governo e a
iniciativa particular, culminando com o lancamento da CEEA (Campanha de Educacdo de
Adolescentes e Adultos) (Casério, 2004).

Também, na década de 40, foi regulamentado o Fundo Nacional de Ensino Priméario
(FNEP), criado pelo professor Anisio Teixeira. Esse fundo tinha como objetivo garantir
recursos permanentes para o ensino primario. Outro marco desta trajetoria foi a Campanha
de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), na qual comecgou-se a pensar o0 material
didatico para a educacdo de adultos. Este foi sequido por outros fatores da estruturacdo da
EJA tais como: a realizacdo do 1° Congresso Nacional de Educacéo de Adultos em 1947 e
do Seminario Interamericano de Educacgdo de Adultos, em 1949.

Como plataforma politica de governo de Getulio Vargas (pensada por Lourengo
Filho), foram organizadas escolas em locais diversos. Tal movimento ficou conhecido
como Educacdo de Varzea. A proposta era um curriculo basico, visando também a
expansdo agricola. Essa agdo ficou restrita a alfabetizacdo e por isso foi também
denominada “Fébrica de Leitores”. Lourenco Filho, para refazer as bases eleitorais,
estendeu as escolas para o interior do Brasil e com essa agéo ficou a certeza de que somente
a alfabetizacdo ndo resolveria, era preciso uma acdo mais ampla junto as comunidades (Di
Pierro; Joia; Ribeiro, 2001).

Em 1958, Juscelino Kubitscheck de Oliveira, entdo presidente da republica, convoca
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grupos de varios estados para relatarem suas experiéncias no Congresso de Educacdo de
Adultos. Nesse congresso, ganha destaque a experiéncia do grupo de Pernambuco liderado
por Paulo Freire (Gadotti, 2000). Este grupo se constituia em um movimento de educacgéo
voltado para o desenvolvimento da educagdo de adultos, com criticas muito fortes a
precariedade dos prédios escolares, a inadequacdo do material didatico e a qualificacdo do
professor. O momento também se caracterizou por inovagdes pedagdgicas, enfatizando uma
educacdo com o homem e ndo para 0 homem. Propunha uma renovacdo dos métodos e
processos educativos, abandonando os processos estritamente auditivos em que o discurso
seria substituido pela discussdo e participacdo do grupo (Paiva, 1973).

O Governo de Juscelino Kubitscheck de Oliveira instituia-se como preocupado com
a conscientizacdo do povo brasileiro e com a participacao da populacdo mais pobre, em um
esforgo conjunto para a construgdo do pais. Assim, criou a Campanha Nacional de
Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA) com o objetivo de diminuir os indices do
analfabetismo, mas que por motivos financeiros foi extinta em 1963.

Os anos de 1958 a 1964 foram marcados por agdes em que “a educagdo de adultos
era entendida a partir de uma viséo das causas do analfabetismo, como uma educagéo de
base, articulada com as “reformas de base” defendida pelo governo popular/populista de
Jodo Goulart” (Gadotti; Romao, 2006, p. 36).

Com o0 2° Congresso Nacional de Educagdo de Adultos, nasce a ideia de um
programa permanente de Educacdo de Adultos. Em decorréncia desse Congresso surge o
Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos (PNAA), dirigido por Paulo Freire, extinto
pelo Golpe de Estado (Codato, 2004) em 1964, juntamente com 0s demais movimentos de
alfabetizacdo de adultos vinculados a ideia de fortalecimento popular, pois apareciam como
se fossem uma ameaca ao regime, sendo que seus organizadores foram fortemente
reprimidos e o Estado permaneceu executando a funcdo de coer¢do para garantir a
“normalizagdo” das relacdes sociais.

Jodo Goulart (PTB/RS), entdo recém-alcado a presidéncia do pais sob o arranjo do
parlamentarismo, promulgava a primeira LDB brasileira. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo (LDB) define e regulariza o sistema de educacgdo brasileiro com base nos
principios presentes na Constituigdo. A assinatura de Goulart saiu estampada na edic¢éo de
21 de dezembro de 1961 do Diéario Oficial da Unido, mais de 13 anos ap0s a apresentagdo
do primeiro projeto da lei educacional ao parlamento brasileiro. Nesse longo intervalo entre
a apresentacdo do anteprojeto enviado a Camara Federal em outubro de 1948 pelo entéo
ministro da Educacdo, Clemente Mariani (UDN/MG), e sua aprovagédo, nove diferentes
cidaddos sentaram-se na cadeira de presidente da Republica, seis deles efetivos e trés
interinos.

No ano de 1965, em oposicdo as ideias de Paulo Freire, surgiu em Recife a Cruzada
Acdo Basica Cristd (ABC), de carater conservador e semioficial (Haddad; Di Pierro, 2000).
Em 1967, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) e a Cruzada ABC,
constituiram-se em movimentos concebidos com o fim basico de controle politico da
populagdo, através da centralizacdo das acdes e orientagdes, supervisdo pedagdgica e

19



producdo de materiais didaticos (Di Pierro; Joia; Ribeiro, 2001).

O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL - foi criado pelo regime
militar, através da Lei nimero 5.379, de 15 de dezembro de 1967 e surgiu como um
prosseguimento das campanhas de alfabetizacdo de adultos iniciadas por Lourenco Filho.
Porém com um cunho ideoldgico totalmente diferente do que vinha sendo feito até entdo, o
MOBRAL assumiu a educacdo como investimento, qualificacdo de mé&o-de-obra para o
trabalho. A atividade de pensar proposta foi direcionada para motivar e preparar 0
individuo para o desenvolvimento, segundo o Modelo Brasileiro em vigor no periodo de
1970 a 1975. Sendo assim, ndo pode visar a reflexdo da realidade existencial do
alfabetizando porque era por em perigo seus objetivos (Bello, 1992).

Em 1971 a Lei n° 5.692 (Brasil, 1971) regulamenta o Ensino Supletivo (esse grau
de ensino visa a contemplar os jovens adultos) como proposta de reposicdo de escolaridade,
0 suprimento como aperfeicoamento, a aprendizagem e qualificacdo sinalizando para a
profissionalizacdo, foram contemplados com um capitulo especifico na legislacdo oficial.
Na sequéncia, o Parecer do Conselho Federal de Educagdo n° 699, publicado em 28 de
julho de 1972 e o documento “Politica para o Ensino Supletivo”, que tiveram como relator
Valnir Chagas, explicitaram as caracteristicas desta Modalidade de Ensino.

[...] o Ensino Supletivo visou se constituir em “uma nova concepgdo de
escola”, em uma “nova linha de escolarizagdo nao-formal, pela primeira vez assim
entendida no Brasil e sistematizada em capitulo especial de uma lei de diretrizes
nacionais” e, segundo Valnir Chagas, poderia modernizar o Ensino Regular por seu
exemplo demonstrativo e pela interpenetracdo esperada entre os dois sistemas
(Haddad; Di Pierro, 2000, p. 116).

Ainda considerando o Ensino Supletivo, Haddad e Di Pierro (2000, p. 117)
enfatizam que o Ensino Supletivo se propunha a recuperar o0 atraso, reciclar o presente,
formando uma mao-de-obra que contribuisse no esforco para o desenvolvimento nacional,
através de um novo modelo de escola.

Na visdo dos legisladores, o Ensino Supletivo nasceu para reorganizar o antigo
exame de madureza, que facilitava a certificagdo e propiciava uma pressdo por vagas nos
graus seguintes, em especial no universitario. Segundo o Parecer 699, era necessaria,
também, a ampliacdo da oferta de formagédo profissional para “uma clientela ja engajada na
for¢a de trabalho ou a ela destinada em curto prazo”. Por fim, foram agregados cursos
fundados na concepcéo de educagdo permanente, buscando responder aos objetivos de uma
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“escolariza¢ao menos formal e ‘mais aberta’”.

Na década de 90, a articulacdo em torno da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Brasil, 1996) reafirmou a institucionaliza¢gdo da modalidade EJA substituindo a
denominacdo Ensino Supletivo por EJA. Emergiram iniciativas em favor da Educacédo de
jovens e adultos. O governo incumbiu também os municipios a se engajarem nesta politica.
Neste momento, ocorrem parcerias entre ONG’s, municipios, universidades, grupos
informais, populares, Foruns estaduais, nacionais e através dos Foruns, a partir de 1997, a
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historia da EJA comega a ser registrada no intitulado “Boletim da A¢ao Educativa”.

E notorio que nesta fase da histéria da Educacéo brasileira, a EJA possui um foco
amplo. Para haver uma sociedade igualitaria e uma Educacdo eficaz é necessaria que todas
as areas da Educacdo sejam focadas e valorizadas, ndo é possivel desvencilhar uma da
outra. A mudanca de ensino supletivo para educacdo de jovens e adultos ndo € uma mera
atualizagdo vocabular. Houve um alargamento do conceito ao mudar a expressao de ensino
para educagdao. Enquanto o termo ‘“ensino” se restringe a mera instrugdo, o termo
“educagdo” ¢ muito mais amplo, compreendendo os diversos processos de formagao.

Por outro lado, a Lei n° 9.394 (Brasil, 1996), em seu artigo 38, faz referéncia aos
cursos e exames supletivos e, assim, continua a ideia da supléncia, de compensacéo e de
correcdo de escolaridade. A reducdo das idades minimas de 18 para 15 anos para 0 ensino
fundamental e de 21 para 18 anos para 0 ensino médio vem corroborar com a
desqualificacdo desta modalidade de ensino, privilegiando certificagdo em detrimento dos
processos pedagdgicos.

A concepcdo legal da EJA ndo tem interferido nas politicas publicas para essa
modalidade de ensino da qual continua sendo excluida. Um exemplo desse argumento é a
criagdo do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e valorizagéo
do Magistério (FUNDEF) que contava os alunos do ensino fundamental para o retorno dos
recursos (verbas de investimento em educacao), mas ndo considerava os alunos da EJA. O
afastamento da Unido nas politicas publicas de EJA, transferindo a responsabilidade para
Estados e Municipios, proporcionou iniciativas de cunho popular caracterizando uma
pulverizacdo de programas na tentativa de minimizar a problematica de EJA no Brasil
(Haddad; Di Pierro, 2000).

Acrescentando aqui a gritante realidade do caos instalado na educacdo de jovens e
adultos no ano de 1996 de acordo com o levantamento do IBGE em pesquisa domiciliar, o
Brasil possuia 15 milhdes de pessoas analfabetas com 15 anos ou mais; a maior parte delas
se encontrava nas regides Norte (parte urbana) e Nordeste. Segundo esses dados, a
percentagem de pessoas analfabetas cresce a medida que sdo consideradas idades mais
avancadas. Se de 15 a 19 anos a percentagem é de 6%, de 50 anos ou mais é de 31,5%. Ao
mesmo tempo, ha indicadores de que as politicas focalizadas no atendimento a educacao
escolar obrigatoria estdo promovendo uma queda mais acelerada do analfabetismo nas
faixas etarias mais jovens. Os percentuais relativos as taxas de analfabetismo na populacéo
de 15 anos de idade ou mais vém caindo sistematicamente, se tomarmos como referéncia o
periodo compreendido entre 1920 e 1996.

A partir desses dados, nota-se a importancia de investir ndo s6 na educacéo de base
— a educacdo infantil — mas também na Educacdo de Jovens e Adultos, sobretudo naquela
voltada a qualificacdo profissional, que, além de levar a essas pessoas outra leitura de
mundo, proporciona a possibilidade de inser¢éo ou reinser¢cdo no mundo do trabalho.

No contexto do governo de FHC — Fernando Henrique Cardoso - (1995-2002),
prolongou-se por oito anos de mandato e as a¢fes desse governo em relacdo a educacao de
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jovens e adultos foram bastante escassas. Sua principal iniciativa foi a criagcdo, em 1996, do
Programa Alfabetizacdo Solidaria, que causou polémica entre os estudiosos da area, pelo
seu carater aligeirado, assistencialista, no qual o analfabeto ndo era visto como um sujeito
de direitos, dificultando a continuidade do processo educativo. Em 1998, “o Programa
constituiu personalidade juridica de sociedade civil sem fins lucrativos e passou a ser
gerenciado pela Associacdo de Apoio ao Programa Alfabetizacdo Solidaria—AAPAS”
(Haddad, 2008, p. 37), mas ainda vinculado ao Governo Federal, que respondia pela maior
parte dos recursos empregados.

A Campanha “Adote um Aluno”, cujo objetivo era angariar outra fonte de recurso
de pessoas fisicas e juridicas para a manutencdo do Programa, surgiu por falta de politicas
publicas para atender essa demanda. De acordo com o autor, outro programa ganhou
destaque neste governo, o Plano Nacional de Qualificacdo do Trabalhador-PLANFOR,
criado pelo Ministério do Trabalho, em 1995, cujas bases para seu desenvolvimento sdo as
parcerias firmadas entre varios 6rgdos governamentais. Nesse contexto, as parcerias entre
governos estaduais e municipais e organizac¢Oes da sociedade civil sdo fundamentais para a
continuidade da educacdo de jovens e adultos. Em 1998, foi criado o Programa Nacional de
Reforma Agraria-PRONERA, pela articulagdo entre Conselho de Reitores das
Universidades Brasileiras-CRUB e o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra-
MST, vinculado ao Ministério do Desenvolvimento Agrario-MDA.

Foi criado, também, o Programa de Apoio aos Sistemas de Ensino para
Atendimento a Educacdo de Jovens e Adultos, denominado inicialmente de Recomeco,
instituido em 2001, para apoiar com recursos financeiros os estados das regides Norte e
Nordeste, além de municipios de microrregides com baixo indice de Desenvolvimento
Humano (IDH inferior a 0,5), pelo Atlas de Desenvolvimento Humano (Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento-PNUD). (Apud Haddad, 2008, p. 58). Os ndo
atendidos pelas acdes governamentais foram socorridos por outros agentes sociais, como
empresas e fundacdes empresariais, sindicatos, federacdes, centrais e cooperativas de
trabalhadores etc., que realizaram cursos de alfabetizacdo para os analfabetos e/ ou pouco
escolarizados para a elevacdo da escolaridade a nivel nacional.

Em 2000, o Conselho Nacional de Educacdo estabeleceu, no Parecer n® 11, (das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos), as funcfes e as
bases legais da EJA fundamentadas na LDB, nos Parametros Curriculares Nacionais e nas
Diretrizes Curriculares Nacionais. O Decreto n° 5.478, de 24 de junho de 2005, institui o
Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional a Educagdo Basica na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — Proeja, abrangendo a formacao inicial e
continuada de trabalhadores e a Educacéo Profissional Técnica de nivel medio.

O governo do entdo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003 a 2006), sinalizou
com iniciativas para as politicas publicas de EJA com maior énfase do que o tratamento de
governos anteriores. A criagdo do Programa Brasil Alfabetizado envolveu
concomitantemente a geracéo de suas trés vertentes de carater primordialmente social para
a modalidade de EJA.
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Primeiro, o Projeto Escola de Fabrica que oferece cursos de formacdo profissional
com duragdo minima de 600h para jovens de 15 a 21 anos.

Segundo o PROJOVEM, que esté voltado ao segmento juvenil de 18 a 24 anos, com
escolaridade superior a 4?2 série (atualmente o 5° ano), mas que ndo tenha concluido o
ensino fundamental e que ndo tenha vinculo formal de trabalho. Este tem como enfoque
central a qualificacdo para o trabalho unindo a implementacdo de a¢Bes comunitarias.
(Conselho Nacional De Educacao, 2006).

Terceiro, o Programa de Integracdo da Educacédo Profissional ao Ensino Médio para
Jovens e Adultos (PROEJA), voltado a educacdo profissional técnica em nivel de ensino
médio. Estas vertentes apesar de buscarem a escolarizacdo dos adultos (Rummert, 2007) e
constituirem iniciativas ampliadas para as politicas de EJA, estabelecem a¢des no sentido
da profissionalizacdo, mas reforcam a ideia de fragmentacdo de programas, em que a
certificacdo € meta na busca da universalizacdo da educacdo e erradicacao do analfabetismo
sem, contudo, uma perspectiva de continuidade caracterizando a formacdo inicial
(Rummert; Ventura, 2007). Faz-se presente ai, o carater do capital humano assinalando a
forca do trabalho tomada como mercadoria na producdo de capital econdmico (Gentili,
1998).

Em janeiro de 2003, O MEC anunciou que a alfabetizacdo de jovens e adultos seria
uma prioridade do Governo Federal. Para isso, foi criada a secretaria extraordinéria de
erradicacdo do Analfabetismo, cuja meta é erradicar o analfabetismo durante 0 mandato de
quatro anos do governo Lula. Para cumprir essa meta foi lancado o programa Brasil
Alfabetizado, por meio do qual o MEC contribuird com os 6rgdos publicos Estaduais e
Municipais, instituicdes de ensino superior e organizagdes sem fins lucrativos para que
desenvolvam acdes de alfabetizacao.

Nessa perspectiva, o governo Lula da Silva deu continuidade aos programas do
governo anterior, reafirmando as parcerias com as organizacbes da sociedade civil,
empresas, instituicdes de ensino superior e pesquisa, governos municipais e estaduais para
atender toda clientela da educacdo de jovens e adultos. Ainda em 2003, da nova
denominagdo ao Programa Recomecgo conhecido a partir de entdo como “Fazendo Escola”.

Novas iniciativas foram feitas para aumentar a escolaridade desse publico como a
criacdo do Programa Brasil Alfabetizado, Projeto Escola de Fabrica, Programa Nacional de
Inclusio de Jovens-PROJOVEM, Projeto Saberes das Aguas, Saberes da Terra, Pescando
Letras, Projeto Educando para a Liberdade, Programa de Integracdo da Educacéo
Profissional a Educacdo Basica na Modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos-PROEJA;
e mudanca na estrutura do MEC com a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade-SECAD, inclusive centralizando outras secretarias de ambito
educacional as politicas educacionais de EJA, além de outras diversidades como a étnico
racial, que ganhou grande destaque e importancia neste governo.

O Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacgéo
Bésica na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos—PROEJA definido pelo MEC
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como sendo um programa de responsabilidade social, visa a oferecer oportunidades
educacionais aos jovens e adultos que estdo fora da faixa etaria regular para matricula em
classes de ensino médio regular e também fundamental, garantindo-lhes a conclusdo por
meio de uma educacdo publica basica e com qualidade profissionalizante, no intuito de
contribuir para a integracdo socio laboral das mais diversas camadas populacionais,
efetivando, assim, “o direito para todos” como prescreve a Constituicdo de 1988 (Brasil,
2006).

Até 2006, este foi o programa mais recente de educacdo de jovens e adultos que
atende uma grande parcela da populacdo no ambito educacional pela mobilizacdo de
instituicbes puablicas dos sistemas de ensino federal, estadual e municipal, entidades
privadas nacionais que prestam servico social, aprendizagem e formacdo profissional
vinculada ao sistema sindical e entidades vinculadas ao sistema “S”, a saber: termo que
define o conjunto de organizacGes das entidades corporativas voltadas para o treinamento
profissional, assisténcia social, consultoria, pesquisa e assisténcia técnica, que além de
terem seu nome iniciado com a letra S, tém raizes comuns e caracteristicas organizacionais
similares. S&o eles: Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai); Servico Social
do Comércio (Sesc); Servico Social da Industria (Sesi); e Servico Nacional de
Aprendizagem do Comeércio (Senac). Existem ainda os seguintes: Servico Nacional de
Aprendizagem Rural (Senar); Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo
(Sescoop); e Servico Social de Transporte (Sest).

A perspectiva de uma formacdo integral, para 0 homem sair de sua unilateralidade,
de sua singularidade e se elevar a condicdo de ser genérico, é destacada nos documentos do
PROEJA que afirmam buscar a superacdo de uma concepcao estreita de formacdo para o
mercado, apontando a possibilidade de construcdo de uma base unitaria para 0 Ensino
Médio Profissional, constituindo-se como elemento potencializador de uma escola unitaria
e politécnica.

O Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacgdo
Bésica na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos—PROEJA é o grande desafio da
atualidade dentro da educacéo profissional, oportunizando a educacéo profissional técnica a
esses sujeitos que se encontram a margem do sistema. Esse desafio ndo se restringe a inserir
esses jovens e adultos na escola. E preciso também preparar os docentes mediante formag&o
continuada (ja prevista, mas insuficiente), pois, esta é de grande relevancia para que o
educador possa abrir seus horizontes e descobrir que hd novas formas de ensinar e
aprender, assim como compreender as especificidades da EJA, agora integrada a educacéo
profissional-PROEJA e buscar melhores condi¢bes de enfrentar os desafios que se tem no
cotidiano e na praxis pedagogica, principalmente diante desse “novo aluno.”

Para que essa reflexdo aconteca, é necessaria a valorizacdo dos profissionais da
educacdo por meio de aperfeicoamento continuo, articulado as nuancas do mundo do
trabalho, da ciéncia e da tecnologia, considerando os aspectos humanistico, cultural e
cientifico do cenéario nacional e promovendo-lhes condigdes materiais e financeiras para
que se reverta a situagdo em que se encontra a politica educacional brasileira e mude a
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situacdo dos excluidos do contexto escolar.

Essa funcéo reparadora da EJA proporciona ao adulto analfabeto a possibilidade de
estar em pé de igualdade numa sociedade que, muitas vezes, marginaliza e exclui esses
individuos.

Deve-se levar em consideracdo também o perfil desses estudantes, distinto daqueles
que tém oportunidade de estudar na “idade convencional” no que diz respeito a selecio de
contetidos, materiais didaticos e metodologias de ensino e de avaliacdo, uma vez que esses
alunos, em sua maioria, trabalham durante o dia em periodo integral.

A auséncia do dominio da leitura e da escrita, no entanto, ndo representa auséncia
de cultura e outros saberes ndo académicos. Nesse contexto, 0s projetos pedagdgicos para
turmas da EJA devem ser pensados de maneira que possam contemplar o multiculturalismo
e que sejam capazes de valorizar e reconhecer a complementaridade entre os saberes
académicos e os informais (ligados ao contexto sociocultural do educando), a experiéncia
de vida ja adquirida pelos discentes e as diferencas entre as formas de conhecimento
(Santos, 2005). O curriculo deve abranger temas que possibilitem compreender o contexto
em que os alunos vivem, ou seja, que apresentem significado. Essa concepc¢do esta de
acordo com o documento base do Proeja (Brasil, 2007), que estabelece o objetivo da
educacao para adultos integrada a formacéo profissional.

Nesse processo, o professor tem papel fundamental; ele deve atuar como mediador
do processo de construgdo do conhecimento, utilizando um “método que seja ativo,
dialdgico, critico e criticista” (Freire, 1979, p. 39), possibilitando uma interacdo maior entre
docente e discente e favorecendo o processo de ensino-aprendizagem.
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CAPITULO Il — Recursos didaticos da EJA

2.1 Histérico do material didatico destinado a EJA

Para falarmos do percurso do material didatico da EJA até os dias atuais é importante
lembrarmos que na colonizagdo do Brasil também houve Educacdo de Adultos através dos
jesuitas. Na pesquisa "Um olhar sobre os materiais didaticos de leitura da educacdo de
jovens e adultos", as autoras Cavalcante e Freitas nos mostram que os jesuitas foram os
primeiros a produzirem materiais didaticos para educacdo de adultos aqui no Brasil.

Para consolidar o projeto de ‘“catequese”, esses religiosos iniciaram a
producdo de diversos materiais escritos na lingua dos indigenas como: gramética da
lingua Tupi Guarani e os catecismos de doutrinas (Cavalcante e Freitas, 2010, p.3).

A partir destes materiais didaticos, os colonizadores objetivavam se apropriar da
lingua nativa, ensinar-lhes sua lingua e impor suas tradi¢Ges religiosas e culturais. Apos
este periodo, a educacdo de adultos ficou emudecida por um longo tempo na histéria do
Brasil.

Ainda segundo autoras, no Brasil, até meados do século X1X, o ensino da leitura era
feito atraves de biblias ou documentos de cartdrio. Os livros eram escassos nas escolas,
ficando, os poucos existentes, no controle das familias com mais poder aquisitivo. Nesta
época, ndo havia nenhuma politica instituida a favor da educacao popular, muito menos dos
menos favorecidos.

Dentre estes poucos livros de ensino e pratica da leitura, estavam as cartilhas.
Registros apontam que a primeira cartilna impressa no Brasil para o ensino do idioma
portugués foi elaborada por Jodo de Barros em 1539, intitulada "Cartinha de aprender a
ler". Nestas cartilhas, estavam o alfabeto, o silabario e os principios do catecismo imposto
pela igreja catdlica, que exercia naquela época uma grande influéncia politica e no &mbito
educacional.

As cartilhas surgiram em uma época anterior aos materiais impressos e era
destinado ao publico infantil na fase de alfabetizagéo.

Segundo as autoras Stauffer e Martins (2010, p.2), na pesquisa "A Historicidade do
livro didatico: das "cartinhas" moralizadoras as possibilidades discursivas:

"este primeiro material didatico tinha por feito instituir um processo
civilizatorio, através de conteudos moralizadores, retirando o individuo do
obscurantismo. Acoplava-se o viés da instrugdo, com a necessidade de se instaurar
novos valores e virtudes."(Stauffer e Martins, 2010, p.2)

Este modelo de educacgdo autoritaria, onde o professor era opressor, se manteve no
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Brasil até o inicio do século XX. Na educagdo de adultos, as pesquisas apontam que,
seguindo este modelo de material didatico, surgiu a cartilha "Nova carta do ABC", do autor
Laudelino Rocha, em 1924,

Na esfera internacional, surgiu a Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) que além de incentivar a¢cGes em beneficio da Educacgéo
de Adultos, aliou-se aos movimentos populares, forcando o campo politico reconhecer que
os resultados do sistema educacional tinham que melhorar para o Brasil se juntar aos paises
desenvolvidos.

Os movimentos em prol da educacdo de adultos ganham mais for¢ca com fim da Era
Vargas (1945). O pais neste momento passa por um processo de redemocratizacao,
buscando-se ampliar o numero de eleitores, através de proposta que realcavam a
necessidade de erradicar o analfabetismo no pais, dando a oportunidade de ensino para
jovens e adultos.

Quanto a producdo de material didatico, foram reservados 8 a 12% dos planos
financeiros da Campanha de Educacdo de Adultos (CEA). Esta producdo ficou sob a
responsabilidade do setor de orientacdo pedagogica do SEA, que neste mesmo ano elaborou
e iniciou a distribuicdo de cartilhas e textos de leituras para as unidades de ensino.

A CEA foi a primeira campanha com producéo e distribuicdo de materiais didaticos
em grande quantidade para todo o pais. Dez anos apds, foi criado o Sistema Radio
Educativo Nacional (SIRENA) que apresenta na exposicdo de motivos ao ministro a
finalidade de: atrair iletrados e os reter nas escolas existentes, complementando, ainda, o
trabalho dos respectivos professores; a segunda sera de servir de escola, onde a escola e 0
professor faltarem(...). (Mello, 2010, p. 68 apud Exposigado de motivos, p.1)

O Sirena produziu uma cartilha denominada Radio Cartilha, além dos programas
radiofénicos transmitidos nos horérios educativos. Mello (2010), baseado em Favero,
afirma que este sistema era completo, pois contava com a participagdo de diversos
profissionais das areas de veterinaria, agronomia, educacao e salde. Porém, para este havia
uma incompatibilidade entre a qualidade das transmissdes radiofonicas e o material
didatico deste sistema, a Radiocartilha.

Para Favero (2010) havia infantilizacdo do conteudo, pois as vogais eram
acompanhadas de desenhos (Ave/Ema/lpé/Ovo/Uva); ndo respeitava a diversidade regional;
além das inimeras frases sem sentido (O palhaco é alto"/"Ele almoga com calma").

No fim da década de 1950 e inicio de 1960, foram organizadas iniciativas
importantes, com novas perspectivas para a Educagdo de Adultos. Entre estas estavam o 11
Congresso de Educagédo de Adultos, discussdes sobre a primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN), o Movimento de Educacdo de Base (MEB), a
Mobilizacdo Nacional Contra o Analfabetismo (MNCA), o Plano Nacional de Educacéo, o
Programa de Emergéncia, o Encontro Nacional de Alfabetizacdo e Cultura Popular, a
Comissao Nacional de Alfabetizacéo e o Plano Nacional de Alfabetizacao.
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Porém, com o golpe militar de 1964, tudo isso se altera e a educacao de adultos que
passou a ser responsabilidade do municipio e o estado, extinguindo entdo a probabilidade
de crescimento dos projetos anteriores, passou a estar mais sob a lideranca de movimentos
de cultura e educacdo popular do que da esfera federal.

Estes movimentos aconteceram em todo o Brasil, mas se consolidaram mais no
nordeste brasileiro. Entre eles, estio o Movimento de Cultura Popular de Recife-PE; a
Campanha de Educacdo Popular da Paraiba; a Campanha de Pé no Chdao Também se
Aprende a Ler de Natal-RN. Estes movimentos se inspiravam nos ideais Freireanos, que
buscavam a conscientizacdo politica e transformacéo social.

Sendo assim, estes movimentos comecam a ver problemas nos materiais didaticos
de alfabetizacdo de adultos, que ndo sO possuiam uma linguagem infantil, como néo
realizavam pontes de raciocinio para a realidade do jovem ou adulto, mas fazia analogia a
brincadeiras infantis, entre outras, entdo comegam a produzir materiais mais adequados, em
suas perspectivas para esta finalidade.

O Movimento de Cultura Popular (MCP) produziu o primeiro Livro de Leituras
para Adultos. Este trazia palavras do cotidiano e textos de consciéncia politica. Este livro
também foi adotado por outros estados, que apenas fazia pequenas modificacbes em seu
contexto cultural.

O Programa de emergéncia também publicou um material, denominado Cartilha do
ABC, baseado no método silabico e recheado de atividades de copias. Por isso, segundo
Favero, “o pior material didatico ja produzido para a alfabetiza¢do no Brasil” (Cavalcante,
2009, p27 apud Favero 1984, p.298). O Movimento de Educacdo de Base (MEB) cria
materiais intitulados "Saber para Viver" e "Viver € Lutar". Estes tinham como temaética a
vida e trabalho no campo e possuiam um carater politico e conscientizador.

Em 1967 surge o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), que produziu
muitos materiais didaticos para educacdo de adultos durante sua existéncia. Alias, foram
nestes movimentos que ha incorporacdo de editoras privadas na producdo de materiais
didaticos direcionados a instituicdes publicas de ensino.

Estes materiais eram produzidos para distribuicdo em todo o pais. Deste modo,
globalizava a realidade brasileira. Exaltavam a identidade nacional e baseava-se em ideais
de civismo e moralismo, transmitindo valores que os cidaddos deveriam ter.

Quanto ao ensino da leitura e escrita nos materiais do MOBRAL, segundo
Cavalcante (2009), era ensinado aos alunos a técnica de decodificagdo na leitura e
codificagdo na escrita, através do processo de sonorizag¢do, onde os sinais graficos devem
ser transformados em sinais sonoros na leitura e o contrério na escrita. Isto era feito através
de atividades de soletracdo, leitura de frases em voz etc.

Meado dos anos 1990 é lancada a producgdo didatica "Viver é Aprender” elaborada
pela Acdo Educativa, organizagdo ndo governamental, atendendo a solicitagdo do MEC.
Esta colegdo esta dividida em 1° e 2° segmento e os contedldos subdivididos em trés areas:
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Lingua Portuguesa, Matematica e Estudos da Sociedade e da Natureza. Muitas outras
producdes didaticas surgiam através de diversas iniciativas, vale destacar os materiais
desenvolvidos pela Central Unica pelo Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra (MST),
que desenvolveu materiais para serem utilizados em seus assentamentos e a Central Unica
dos Trabalhadores (CUT), através dos seus programas Integrar e Integracdo e em parceria
com algumas universidades.

Um grande exemplo de iniciativas de gestes municipais € 0 Movimento de
Alfabetizacdo (MOVA), inaugurado quando Paulo Freire estava a frente da Secretaria de
Educacao de S&o Paulo (1989-1992). Este movimento fazia parte de uma "politica publica
de alfabetizacdo de jovens e adultos, desenvolvida em parceria entre o governo municipal e
organizagfes comunitarias vinculadas aos movimentos sociais urbanos” (Mello, 2010, p.88
apud Graciano e Di Pierro, 2003).

Acreditava-se que para a promoc¢do da inclusdo educacional da classe popular, se
fazia necesséria a participacdo da sociedade. O MOVA se espalhou por grande parte do
Brasil, aumentando a demanda de EJA e incentivando o desenvolvimento de producfes
didaticas entre docentes e discentes.

Neste ambito, as gestdes publicas e ONG's comecam a apoiar producles de
materiais a partir de experiéncias educativas. Comegam a surgir materiais como 0
Almanaque Alua (1998), fomentado pelo pelos Servicos de Apoio a Pesquisa em Educacdo
(SAPE), o Almanaque Popular de Sabedoria n° 1 e 2 e Confabulando, Poetizando e
Historiando, fomentado por Veredas em parceria com MEB. Este ultimo também produziu
0 conjunto Viver e lutar.

Alguns municipios também participaram destes movimentos, produzindo materiais
importantes para EJA, como os livros Palavras de trabalhador, desenvolvido em Porto
Alegre pelo Sistema de Educacdo de Jovens e Adultos (SEJA), e a coletanea de textos
Nossa Vida Lida e Escrita (1996), desenvolvida em Goiania.

No inicio dos anos 2000, o Programa Nacional do Livro Didatico para Educacéo de
Jovens e Adultos (PNLD) expande a distribuicdo de livros para além do ensino
fundamental da rede publica para o Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos.
Especificamente, em 2007, é criado o Programa Nacional do Livro de Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos (PNLA).

Instituido pela Resolucdo n° 18, de 24 de abril de 2007, visava distribuir producoes
didaticas as instituicdes parceiras que ofertam alfabetizacéo e escolariza¢do de pessoas com
idade de 15 anos ou mais.

Em 2004, o Ministério da Educacdo cria a Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD). Esta, a partir do Departamento de Educacdo de
Jovens e Adultos, visa valorizar a diversidade cultural, racial, econémica, religiosa e
geografica, respeitando as diferencas e objetivando reduzir a desigualdade e amenizar a
divida historica educacional com os jovens e adultos que ainda néo concluiram a educacéo
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basica.

Com isto, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD) do Ministério da Educacdo, com recursos do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), elabora um novo material para EJA. Neste mesmo
ano, foi publicada a Colecdo Cadernos de EJA.

A SECAD também publicou a cole¢do Trabalhando com a Educacdo de Jovens e
Adultos, destinada para os professores de EJA. Esta, foi dividida em cinco cadernos
tematicos:

° Alunas e alunos da EJA;

° A sala de aula como um grupo de vivéncia e aprendizagem;
° Observacdo e registro;

° Avaliacgéo e planejamento

° O processo de aprendizagem dos alunos e professores.

Estes cadernos traziam muitas contribuicdes, como informacdes para os educadores
conhecerem o perfil do publico da EJA, estratégias para fazer da sala um grupo de
aprendizagem, estimulando uma conexdo entre docentes/discentes e discentes/discentes,
orientagdes sobre como os alunos aprendem e como 0s professores podem aprender
ensinando.

Em 2009, o PNLA foi incorporado ao PNLD EJA e, a partir dai, a distribui¢do de
livros didaticos para Educacdo de Jovens e Adultos da rede publica passa seguir 0 que esta
estabelecido atualmente neste programa.

2.2 Enfoque no PNLD - EJA, (Programa Nacional do Livro Didéatico para Educacéo
de Jovens e Adultos

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) foi instituido em 19 de agosto de
1985 através do Decreto n° 91.542 que torna incontestaveis 0s seguintes artigos:

O PRESIDENTE DA REPUBLICA , usando da atribuicio que lhe confere o artigo
81, item 111, da Constituicéo, e

Considerando os propésitos de universalizacdo e melhoria do ensino de 1° grau,
contidos no Programa "Educacéo para Todos";

Considerando a necessidade de promover-se a valorizacdo do magistério, inclusive
mediante a efetiva participacdo do professor na indicac¢do do livro didético;
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Considerando, finalmente, o objetivo de reduzir os gastos da familia com educacao
DECRETA:

Art. 1°. Fica instituido o Programa Nacional do Livro Didatico, com a finalidade
de distribuir livros escolares aos estudantes matriculados nas escolas publicas de 1° Grau.

Art. 2°. O Programa Nacional do Livro Didatico sera desenvolvido com a
participacdo dos professores do ensino de 1° Grau, mediante analise e indicacdo dos titulos
dos livros a serem adotados.

8 1° A selecdo far-se-a escola, série e componente curricular, devendo atender as
peculiaridades regionais do Pais.

8 2° Os professores procederdo a permanentes avaliacoes dos livros adotados, de
modo a aprimorar o processo de selecéo.

Art. 3°. Constitui requisito para o desenvolvimento do Programa, de que trata
este Decreto, a adocdo de livros reutilizaveis.

§ 1° Para os efeitos deste artigo, devera ser considerada a possibilidade da
utilizacdo dos livros nos anos subsequentes a sua distribuicdo, bem como a qualidade
técnica do material empregado e o0 seu acabamento.

§ 2° A reutilizacdo devera permitir progressiva constituicdo de bancos de livros
didaticos, estimulando-se seu uso e conservagao.

Art. 4° A execucdo do Programa Nacional do Livro Didatico competira ao
Ministério da Educacdo, através da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante - FAE, que
devera atuar em articulacdo com as Secretarias de Educacao dos Estados, Distrito Federal e
Territérios, e com 6rgaos municipais de ensino, além de associacdes comunitarias.

Paragrafo Unico. A execucgdo prevista neste artigo compreendera a sele¢do final,
a aquisicdo e a distribuicdo do livro didatico as escolas da rede publica de ensino de 1°
Grau, bem, como atividades de acompanhamento e controle do Programa.

Art. 5% A secretaria de Ensino de 1° e 2° Graus - SEPS, do Ministério da
Educacdo, respondera pela formulacédo, superviséo e avaliagdo da Politica do livro didatico.

Art. 6°. O Programa Nacional do Livro Didatico instituido por este Decreto
entrara em vigor no ano letivo de 1986.

Art. 7°. O Ministro de Estado da Educacdo expedird as normas que se fizerem
necessarias a execucgdo deste Decreto.

Art. 8°. Este Decreto entrara em vigor na data de sua publicagéo.

Art. 9°. Revogam-se as disposi¢des em contrario.
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Na década de 2000, o PNLD deixa de distribuir livros didaticos apenas para alunos
da rede publica do ensino fundamental e expande sua distribuicdo para o Ensino Médio e
para Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), que fora um grande marco para o inicio da
educacdo voltada para a certificagdo do Ensino Médio.

Em 2003 é produzido o Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio
(PNLEM) e, em 2007, o Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos (PNLA).

Em 2009, estes programas foram incorporados ao PNLD, denominado atualmente
como PNLD para educacao basica e Programa Nacional do Livro didatico para Educagédo
de Jovens e Adultos (PNLD EJA).

2.3 PNLD - Plano Nacional do Livro Didatico

O PNLD EJA foi criado pela Resolucdo n°® 51, de 16 de setembro de 2009,
considerando alguns fatores importantes como: as diversidades culturais e sociais do pais,
que demandam o oferecimento de oportunidades e condi¢cbes igualitarias de acesso e
permanéncia dos alunos na escola; a meta do Plano Nacional de Educacdo (PNE), de
erradicacdo do analfabetismo; a necessidade da distribuicdo de livros didaticos adequados
para esta modalidade de ensino, educacéo de jovens e adultos (EJA).

O PNLD EJA tem como objetivo a distribuicao de livros didaticos, acervos de obras
literarias, obras complementares e dicionarios aos estudantes de turmas de alfabetizagdo,
ensino fundamental e ensino médio na modalidade EJA da rede publica ou de entidades
parceiras do Programa Brasil Alfabetizado.

Para participar, todas as unidades devem aceitar o termo de adeséo especifico deste
programa, disponibilizado pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD) do Ministério da Educacdo. Depois de aderir ao termo, cabe a
entidade beneficiada que ndo desejar mais participar do programa, solicitar a sua exclusao.

Os livros didaticos serdo consumiveis, sem a necessidade dos alunos devolvé-lo no
fim ano letivo, servindo, entdo, como material de estudo e de revisdo para o Exame
Nacional do Ensino Médio e até mesmo concursos publicos e federais. A escolha e a
distribuicdo dos livros didaticos acontecerdo a cada triénio. A quantidade serd de acordo
com o numero de matricula e haverd uma reposicdo anual, considerando o nimero de
matriculas adicionais.

Compete ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) e a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), elaborar
editais de convocacgdo para selecdo de livros didaticos para o Programa, além da avaliagdo
pedagdgica dos inscritos para 0 mesmo. Elaborar um guia de livros didaticos para educacao
de jovens e adultos, apresentando as obras aprovadas nesta avaliagéo.

Através deste guia, os professores das entidades cadastradas no PNLD EJA podem
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selecionar os livros que julgarem mais adequados, baseados na proposta pedagdgica de sua
escola e até mesmo a realidade local. As entidades receberdo os livros escolhidos por ela e,
quando ndo o fizerem, receberdo os titulos mais selecionados em seu municipio.

Desde a criacdo da resolugdo que institui o PNLD EJA, em 2009, ja foram
elaborados dois guias de livros didaticos para educacdo de jovens e adultos. A primeira
edicdo em 2011, onde foram escolhidos os livros didaticos utilizados nos proximos trés
anos. E a edicdo 2014, que foram escolhidos os livros didaticos utilizados atualmente nas
entidades participantes do Programa. A edicdo seguinte esteva prevista para 2017, mas até
0 memento ndo ocorreu.

2.4 Matriz curricular EJA — 2017

Publicado em 8 de julho de 2017 no Diario Oficial do Poder Executivo — Secéo |
S40 Paulo, 127 (127) — 19 GABINETE DO SECRETARIO

Resolucéo SE/30, de 07/7/2017

Estabelece diretrizes para a organizacdo curricular do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, em classes multisseriadas, e da
providéncias correlatas

O Secretario Da Educacdo, a vista do que lhe representou a Coordenadoria de
Gestdo da Educacdo Béasica — CGEB, e considerando:

— a especificidade das caracteristicas da demanda escolar atendida nos cursos da
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio, das escolas estaduais, destinada, prioritariamente, a alunos trabalhadores;

— a necessidade de se assegurar, prioritariamente, a oferta de cursos da Educacéo de
Jovens e Adultos — EJA, com avaliacdo em processo, a jovens e adultos cujos estudos
anteriores ndo ocorreram em idade propria;

— os esforcos que vém sendo dispensados pela Pasta no sentido de potencializar,
mediante oferta de oportunidades educacionais apropriadas, o espaco fisico disponivel nas
unidades escolares estaduais, ampliando o atendimento da demanda de ingressantes e das
demais séries do Ensino Médio regular, no periodo diurno,

Resolve:

Artigo 1° — Para efeito do que dispde esta resolucdo, entende-se por demanda
escolar reduzida dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, a procura de
matricula por determinado nimero de alunos, cujo total ndo atende aos referenciais e
normas que disciplinam a organizacdo e a composicéo de classes/turmas de alunos de EJA.

Artigo 2° — O atendimento & demanda reduzida de alunos, em cursos da Educacdo
de Jovens e Adultos — EJA, far-se-4 com observancia da faixa etaria considerada adequada
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para esse segmento do ensino regular, do disposto na Resolugéo SE n° 4/2017 e da seguinte
ordem de prioridades:

I — nos Anos Finais do Ensino Fundamental:

a) completando vagas em classes do periodo diurno ou noturno regular e sequencial,
desse nivel de ensino, observada, preferencialmente, a faixa etaria considerada adequada
para esse segmento do ensino regular e respeitado o referencial numérico por classe
estabelecido no inciso Il e no § 2°, do artigo 2°, da Resolugdo SE n° 2/2016;

b) constituindo turma/classe de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, desse nivel de
ensino, respeitado o referencial numérico por classe estabelecido no inciso 1V e no § 2°, do
artigo 2° da Resolugéo SE n° 2/2016;

c) constituindo turma/classe de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, organizada
com dois termos de estudos sequenciais, dos anos finais do Ensino Fundamental, de
presenca obrigatéria e duracdo semestral, com até 20 (vinte) alunos;

Il — no Ensino Médio:

a) completando vagas, ingressantes e alunos das demais séries, em classes do
periodo diurno ou noturno regular e sequencial, observada, preferencialmente, a faixa etaria
considerada adequada para esse segmento do ensino regular e respeitado o referencial
numérico por classe estabelecido no inciso 111 e no § 2°, do artigo 2°, da Resolucdo SE n°
2/2016;

b) constituindo turma/classe de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, desse nivel de
ensino, respeitado o referencial numérico por classe, estabelecido no inciso 1V e no § 2°, do
artigo 2°, da Resolucéo SE n° 2/2016;

c) constituindo turma/classe de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, organizada
com, no maximo, dois termos de estudos sequenciais do Ensino Médio, de presenca
obrigatoria e duracdo semestral, com até 25 (vinte e cinco) alunos.

Paragrafo unico — Excepcionalmente, quando a demanda devidamente justificada
assim o exigir, poderdo ser acrescidos, nas classes multisseriadas, até 10% aos referenciais
estabelecidos na alinea c, dos incisos | e 11 deste artigo.

Artigo 3° — As classes de que trata a alinea ¢ dos incisos | e Il, do artigo 2° desta
resolucdo, caracterizam-se por apresentar organizacao didatica diferenciada, constituida por
agrupamentos de alunos de niveis diversos de aprendizagem, implicando ensino com
ajustes curriculares especiais e atendimento metodoldgico e estratégico proprios.

Paragrafo anico — As unidades escolares, no processo de organizacdo didatica dos
diferentes termos trabalhados nas classes multisseriadas, adotardo as matrizes curriculares
Unicas constantes dos Anexos I, 11, 11 e IV, que integram a presente resolucéo.

Artigo 4° — No segmento de ensino correspondente aos anos finais do ensino
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fundamental deverd ser assegurada a seguinte carga horéria:

| — no periodo diurno: 30 (trinta) aulas semanais, sendo 6 (seis) aulas diarias, com
duracdo de 50 (cinquenta) minutos cada, totalizando 1.200 (mil e duzentas) aulas anuais,
conforme disposto no Anexo | desta resolucéo;

Il — no periodo noturno: carga horaria de 27 (vinte e sete) aulas semanais, com
duracdo de 45 (quarenta e cinco) minutos cada, totalizando 1.080 (mil e oitenta) aulas
anuais, sendo que as aulas da disciplina Educacédo Fisica deverdo ser ministradas no contra
turno ou aos sdbados, conforme consta do Anexo 111 desta resolucéo.

Artigo 5° — No segmento de ensino médio devera ser assegurada a seguinte carga
horéria:

| — periodo diurno: 30 (trinta) aulas semanais, sendo 6 (seis) aulas diarias, com
duracdo de 50 (cinquenta) minutos cada, totalizando 1.200 (mil e duzentas) aulas anuais,
conforme consta do Anexo Il desta resolucéo;

Il — periodo noturno: 27 (vinte e sete) aulas semanais, sendo 5 (cinco) aulas diérias,
com duracgéo de 45 (quarenta e cinco) minutos cada, totalizando 1.080 (mil e oitenta) aulas
semanais, sendo que as aulas da disciplina Educacdo Fisica deverdo ser ministradas no
contra turno ou aos sabados, conforme dispGe o Anexo IV, desta resolucao.

Artigo 6° — Fara jus ao certificado de conclusdo do Ensino Fundamental ou Médio o
aluno que tiver rendimento escolar satisfatério e comprovar ter cumprido a carga horaria
integral de cada termo semestral e de todos os termos do curso concluido, na seguinte
conformidade:

| — no Curso Fundamental: 4 (quatro) termos de, no minimo, 400 (quatrocentas)
horas cada, totalizando, ao final do curso, no minimo, 1.600 (mil e seiscentas) horas;

Il — no Curso Médio: 3 (trés) termos de, no minimo, 400 (quatrocentas) horas cada,
totalizando, ao final do curso, no minimo, 1.200 (mil e duzentas) horas;

Artigo 7° — As classes multisseriadas somente poderdo ser instaladas e organizadas
em unidade escolar que ja oferece curso na modalidade Educagdo de Jovens e Adultos e
que:

| — seja 0 Unico estabelecimento publico de ensino existente no municipio/distrito,
de demanda reduzida, com impossibilidade de essas classes multisseriadas serem
absorvidas por classes de ensino regular ou por CEEJA;

Il — esteja distante de unidades escolares que oferecam, em nivel de
municipio/distrito, cursos na modalidade EJA, incluidos os CEEJAs, inviabilizando, desse
modo, o acesso do aluno a essas unidades.

Artigo 8° — As unidades escolares que mantém em funcionamento classes
multisseriadas em determinado semestre letivo ndo poderdo deixar de oferecé-las nos
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semestres subsequentes, enquanto houver alunos matriculados, em continuidade, nos cursos
de Educacgéo de Jovens e Adultos — EJA, de Anos Finais de Ensino Fundamental e ou de
Ensino Médio.

Artigo 9° — Casos de demanda escolar reduzida, ndo atendida na conformidade dos
critérios estabelecidos nesta resolugdo, deverdo constituir expediente proprio da Diretoria
de Ensino, devidamente justificado e instruido, com solicitagdo de atendimento em carater
de excecdo, a ser encaminhado a Coordenadoria de Gestdo da Educacdo Béasica — CGEB
para a competente deciséo.

Artigo 10 — As aulas previstas nas matrizes curriculares Unicas, constantes dos
Anexos que integram a presente resolucédo, serdo atribuidas, preferencialmente, por area de
conhecimento, a docentes inscritos e classificados no processo anual de atribuicdo de
classes e aulas da rede estadual de ensino.

Artigo 11 — A Coordenadoria de Gestdo da Educacdo Basica — CGEB podera baixar
normas que se fizerem necessarias ao cumprimento do disposto nesta resolucao.

Artigo 12 — Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacdo, ficando
revogadas as disposi¢cdes em contrario. [...]

2.5 Matriz curricular - 2018

Segundo documento disponibilizado via web pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da educacéo:
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Informwe 46/2017 — COARE/FNDE

Brasilia, novesmbro de 2017,

Livros Diddticos destinados & EJA

Parceiro(a) do Liviro Diddtico,

O FMNDE informa que, em decorréncia de estar em andamento a vevisdo de
wiarcos legais da educagdo wacional com posterior necessidade de atualizagio dos
liviros diddticos, wio haverd, para 2012, distribuigdo de novos materiais para
atendimente do PNLD EJA, destinado 4 Educagiio de Jovens e Adultos.

Para garantiv a continuidade de atendimento, serd encaminhada veposipdo
para o< livros destinados ao ensing fundamental, fomando como base o

quantitativo de novas matriculas constante no censo escolar.

Para o ensing wiédio, deverdo cer reutilizados os wateriais disponiveis na

escola.

Maic  informagdes estardo  disponiveils wno Portal do  FNDE, em
www.finde.gov.br »» Programas »> Programas do Liveo »» Livio Diddtico >» Apoio

& gestio.

Seria este um marco para mais um momento estacionario da EJA?

E a partir deste saber fundamental: mudar ¢ dificil, mas é possivel, que vamos
programar nossa a¢do politico pedagdgica, segundo Paulo Freire



CAPITULO Il Aspectos Metodoldgicos

3.1 Tipo de pesquisa

O objetivo principal dessa pesquisa é analisar a influéncia dos recursos didaticos
docentes sobre a aprendizagem dos alunos Jovens e Adultos. Apresenta como tipo de
investigacdo a Fundamental, de pesquisa bésica, pois, conforme Gonzéalez, Fernadndez e
Barros (2013), ela pretende apontar conhecimentos recentes aos prévios, sem, contudo, a
obrigatoriedade de aplicar os resultados na préatica. Ela é de carater descritivo, com enfoque
qualitativo. A investigacdo se deu através da coleta de dados (questionario), da analise do
rendimento escolar e da proposta curricular da EJA. O questionério foi elaborado de forma

fechados e, assim, a metodologia é qualitativa e quantitativa, de aspecto misto.

Sobre o paradigma, pode-se afirmar que é interpretativo, por haver uma relagédo
entre sujeito e objeto e, ainda, é verificavel que os valores axioldgicos do investigador
exercem influéncia em todo processo. Para Gonzélez, Fernandez e Barros (2013) a pesquisa
conceituada em um paradigma interpretativo busca compreender a realidade, e ndo alterar
ou modificar o seu contexto, seguindo sempre as dimensbes fundamentais: ontoldgica

(fenomenologia), epistemolodgica (construtivismo) e metodolégica (indutivo).

A metodologia utilizada foi a humanista-interpretativa, pois o investigador,

enquanto participante, é também um instrumento da investigacéo.

3.1.1 Problematizacéo

A problematica desta pesquisa se fundamenta nas seguintes interrogantes:

1- Quais recursos didaticos sdo efetivamente utilizados como apoio ao trabalho
pedagdgico do docente da EJA?

2- Quais fatores implicam na adequacdo da metodologia e da pratica pedagdgica a
realidade da EJA?

3- Qual a relacdo entre os recursos didaticos utilizados pelo docente e a proposta
curricular da Educacgéo de Jovens e Adultos?

4- Como se efetiva a relagdo da pratica metodolégica do docente com 0s recursos
didaticos disponiveis na escola?

5- Qual a relacdo do rendimento escolar do discente com 0 uso efetivo dos recursos
didaticos da EJA?
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Portanto, a partir destas questdes, surge a problematica que da origem a pesquisa planteada
neste anteprojeto; a saber, “Os recursos didaticos utilizados pelos docentes da EJA

influenciam a aprendizagem do aluno?”

O problema se deu mediante as observacdes do cotidiano escolar, relacionado a
pratica pedagdgica do docente no uso dos recursos disponiveis na escola para a Modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos. Observava-se uma resisténcia para a utilizacdo desses
recursos e, em contrapartida, um uso continuo de recursos didaticos, a principio, nao

relacionados a essa modalidade de ensino.

Desta forma, nasceu a necessidade de analisar o motivo da inutilizagcdo dos recursos
apropriados, desde a sua idealizacdo, para o publico da EJA; de averiguar, também, a

incidéncia desta préatica sobre o rendimento escolar dos discentes.
3.1.2 Objetivo geral e objetivos especificos

A pesquisa tem com objetivo geral “Analisar a influéncia dos recursos didaticos

docentes sobre a aprendizagem dos alunos Jovens e Adultos” e como objetivos especificos:

v Determinar quais recursos didaticos (tics, metodologia didatica, material
bibliogréfico) estdo sendo utilizados na Escola Modelo Municipal Ant6nio Batista.
v ldentificar os recursos didaticos oficiais e extraoficiais trabalhados pelos
docentes com os alunos Jovens e Adultos, por meio de entrevista.

v Estabelecer relacdo entre a proposta curricular para a modalidade de ensino
EJA e os recursos didaticos utilizados pelos docentes.

v Estabelecer relacdo entre as praticas metodoldgicas docentes e a proposta
dos recursos didaticos EJA.

v Analisar os dados documentais sobre o rendimento escolar dos alunos da
EJA, referentes ao ano letivo de 2016/1, coletados na secretaria da Escola Modelo

Municipal Ant6nio Batista dados.

3.2 Delimitacgéo e alcance da pesquisa

O Universo - O Municipio de Eunépolis esta localizado na regido do Extremo Sul

da Bahia - Brasil. Faz parte da Costa do Descobrimento. Possui uma area total de 1.425,968
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Kmz, com topografia de planicie. De acordo com o censo de 2010, o municipio de
Eunépolis consta de 100.196 mil habitantes, sendo 49.396 de homens e 50.800 de

mulheres.

Populacdo e Amostra— A sede do Municipio de Eunapolis, “universo da pesquisa”
consta de sete (7) escolas do Ensino Fundamental, que oferecem aulas no turno noturno
para alunos jovens e adultos. Apenas uma escola participara desta pesquisa, pois ela é a
maior, dispondo de oito (8) turmas da EJA, totalizando 284 alunos e 14 professores. Para
atender este publico, a escola dispde de um Diretor Geral, um Diretor Administrativo, um
Diretor Pedagogico, um Coordenador Pedagogico, de uma Secretaria e duas auxiliares de
Secretaria. Vale ressaltar, que os diretores e vice trabalham os turnos diurno e noturno.
Portanto, para atender a EJA, é feito um revezamento da presenca deles. Desta forma,
sempre h&a um ou dois funcionarios da Direcdo presente(s) com o Coordenador Pedagdgico

a noite.

A amostra de professores que responderdo ao questionario representa 0 mesmo
tamanho da populacdo, que sdo 14. Portanto, quatorze (14) professores participardo da

pesquisa.

O Tamanho da populacdo de estudante da EJA é de 284. A mostra serd composta de
163 estudantes, conforme férmula, a saber:

N= 284

N= 284 x0,9604
0,9604 + 883 x 0,0025

0,9604 + 0,7075 = 1.6679

N= 272.7536
1.6679
N= 163

Portanto, a selecdo da amostra de alunos se construira de forma Intencional. Assim,
foram selecionados os alunos dos Estagios 1V, V, VI e VII, que equivalem aos alunos do
Ensino Fundamental anos finais (6°, 7° 8° e 9° anos). Neste caso, para coleta de
informacdes com relacdo ao rendimento escolar dos discentes da mostra, a secretaria da

escola sera visitada para acesso aos documentos e registros das notas e médias anuais.
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3.3 Descricéo dos sujeitos da pesquisa

A amostra foi selecionada de forma intencional, pois j& atuo nesta escola ha sete

anos e isso indica um conhecimento prévio, préatico e de observacéo.

A formacéo étnica dos atores da pesquisa € oriunda da propria regido. Os discentes
séo provenientes do turno diurno e outros sao regressos. Os que sdo de origem da manhd ou
tarde, sdo alunos repetentes, que comecgaram a trabalhar e os que apresentam indisciplina.
Os regressos sao de escolas e cidades variadas. Muitos deles estavam sem estudar hd muito

tempo e, por motivo de exigéncia do trabalho, retornaram a sala de aula.

Participaram da pesquisa, através do questionario, quatorze (14) professores do
quadro efetivo da escola. Mais da metade desses professores distribuem suas cargas
horérias nos turnos vespertino e matutino, tanto na escola pesquisada quanto em outras
escolas publicas e privadas. Um deles atua em outro segmento de trabalho durante o dia.
Todos possuem uma graduacdo e uma pds-graduacdo. Apenas um deles tem uma pds-
graduacdo que contempla a modalidade de ensino EJA.

3.4 Instrumentos utilizados para coleta de dados

Para coletar os dados desta pesquisa foi utilizado um questionario semiaberto com
13 questbes, direcionadas aos professores da modalidade de ensino EJA. Além da aplicacao
do questionario, também foram analisados o Projeto Politico Pedagdgico da escola e a ata
de resultados finais do ano 2016.1

No processo de construcdo do questionario levou-se em consideracdo a dimensao
axioldgica do investigador, permitindo assim que esse instrumento conduzisse de forma

imparcial aos questionamentos do objeto.

O questionario aplicado ao professor buscou atender aos seguintes objetivos:
estabelecer relagcdo entre a proposta curricular para a modalidade de ensino EJA e os
recursos didaticos utilizados pelos docentes e estabelecer relacdo entre as praticas

metodologicas docentes e a proposta dos recursos didaticos EJA.

Além do questionario, as atas de resultados finais de 2016.1 também foram
analisadas, a fim de verificar o rendimento escolar dos discentes e compreender a sua

relacdo com o uso de recursos didaticos e das metodologias utilizadas pelos docentes.

41



Para garantir a confiabilidade, o contetdo do passou pelo julgamento de doutores
em educacéo, que analisaram tanto os aspectos formais quanto o valor (importancia) dado a

cada questao.

Segundo Gonzalez, Fernandez e Barros (2013), o questionario é um procedimento
técnico que deve seguir critérios especificos para transmitir qualidade e confiabilidade. A
primeira etapa de validez foi a avaliacdo de trés (3) peritos professores doutores, um (1)
paraguaio e dois (02) brasileiros. Foi construido um formulario com colunas SIM e NAO,
onde os peritos marcaram com (X) avaliando cada questdo quanto a CLAREZA e

COERENCIA entres perguntas, opcdes de repostas e os objetivos especificos.

Além da aplicagdo do questionario fez-se necessério a andlise documental que foi
realizada seguindo o guia de observacdo. Foram analisados o Projeto Politico Pedagogico e

os relatérios dos conselhos de classes e as cadernetas de rendimento do ano letivo 2016.1.

3.5 Procedimentos metodoldgicos para coletas de dados

A metodologia da investigacdo é considerada como a disciplina que elabora,
sistematiza e avalia o conjunto de técnicas procedimentais das que dispde a Ciéncia,
para a busca de dados e a construcdo do conhecimento cientifico. A metodologia
consiste entdo em um conjunto coerente e racional de técnicas e procedimentos cujo
objetivo fundamental é implementar processos de coletas, classificacdo e validacdo
de dados e experiéncias provenientes da realidade, a partir dos quais pode construir-
se o0 conhecimento cientifico. Campoy ( 2016, p. 37)

Tendo como base o pressuposto de que a metodologia é o caminho que nos faz
chegar ao objetivo desejado e que ndo ha conhecimento cientifico validado sem um
processo metodoldgico é que se faz necessario definir quais os procedimentos para se
desenvolver uma investigacdo cientifica. Vale, ainda, ressaltar que, segundo Campoy
(2016, p. 37), a metodologia se define como a ciéncia que estuda o processo da
investigacao, enquanto que o método se define como o conjunto de técnicas que se utilizam
para conduzir a investigacdo. Essa € uma etapa de suma importancia para entender como se
dara o desenvolvimento da pesquisa, dando assim um valor empirico e cientifico ao que foi

estudado, investigado e produzido como novo paradigma.

Segundo Bunge (apude Campoy 2016, p. 39) método €é considerado como

procedimentos que trata de um conjunto de problemas e cada problema requer um conjunto
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de técnicas ou metodos diferentes. Nesse sentido ele conceitua o método cientifico como
um conjunto de regras que devem ser seguidas de modo que os resultados da investigagédo
sejam validados pela comunidade cientifica. Entdo podemos concluir que ndo ha
investigacdo cientifica sem que haja um planejamento metodoldgico a ser seguido. Sao
também os métodos que vdo embasar cientificamente a pesquisa. Sdo “agdes ou modelos de
proceder para obter conhecimentos novos ¢ verdadeiros.” Gortary (apude Campoy 2016, p.
38).

Com objetivo de valorar os resultados dessa investigacdo a pesquisa se desenvolveu

seguindo fidedignamente o conjunto de etapas definidas abaixo:

Definicéo do problema a ser investigado;
Selecédo da populacdo e amostra;
Aprofundamento teorico (revisdo literaria);
Formulacéo das hipdteses;

Analise de documentos;

Coleta de dados;

Tabulagéo dos dados;

Interpretacdo dos resultados;

O O N NS

Publicacdo dos resultados.

Como toda investigacdo tem o seu ponto de partida, a problematica desta pesquisa
se deu a partir das observaces feitas no cotidianamente escolar, das praticas metodoldgicas
vinculadas aos recursos didaticos utilizados pelos docentes para o desenvolvimento de suas
aulas. Estes, ndo sdo recursos especificos para a modalidade de ensino EJA. Sao
confeccionados para o Ensino Regular, com metodologias apropriadas para este publico.
Vale ressaltar que os docentes tém acesso aos recursos exclusivos para a EJA, mas poucos
fazem uso. A intencdo com essa pesquisa, portanto, é analisar este contexto e observar a sua

incidéncia sobre o rendimento escolar dos discentes Jovens e Adultos.

3.5.1 Estado da Questédo

Apbds definir o problema, aprofundou-se na busca e na leitura de autores, com
objetivo de delimitar o marco tedrico da pesquisa em questdo. Selecionou-se alguns autores

que contribuiram com o desenvolvimento desse trabalho.
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Na sua tese de doutorado, Mello (2010) fundamenta-se em Bittecourt (2008), sua
orientadora, para abordar a historia dos recursos didaticos, dando énfase & Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos. Ele apresenta o livro didatico como objeto
multidimensional e complexo, pois, atraves de sua forma e conteddos dissemina ideologias
e concepcdes de educacdo para esse publico. O préprio recurso apresenta um curriculo para
a EJA, com métodos de ensino e aprendizagem, contemplando as especificidades destes
discentes. Desta forma, fica claro que o olhar e a postura frente a este publico devem ser
coerentes a sua realidade e ao seu contexto. Isso porque o jovem, o adulto e o idoso
apresentam caracteristicas proprias, que sdo resultados de suas vivéncias, de suas
experiéncias. A postura do educador frente a realidade destes discentes podera assegurar o

Seu interesse e a sua continuidade nos estudos.

Na revista Educacdo e Pesquisa, Travasso & Giusti (2010), em seu artigo,
apresentam o idoso como referéncia de atencdo. Segundo as autoras, 0 processo de
envelhecimento ainda sofre com o preconceito social. Elas afirmam que o idoso nao é bem
assistido em suas necessidades. Dessa forma, apresentam algumas perspectivas a respeito
da ampliacdo no nimero de idosos na sociedade atual, dos preconceitos relacionados ao
envelhecimento e da luta pelos direitos do cidaddo idoso. Nesse sentido, elas focam a
importancia do papel do educador no intuito de reverter a obscuridade a que é submetida a

pessoa idosa, tanto no &mbito social quanto no educacional.

Para elas, o educador dispde de grande influéncia na sociedade para lutar junto ao
idoso pela garantia do cumprimento de seus direitos e pela atengdo politica a educacdo para

0s idosos.

No livro “Formagao de professores para educacao de jovens e adultos”, Lima (2006)
apresenta um resultado de cinco anos de pesquisa e trabalho com jovens e adultos em
processo de alfabetizacdo. O autor ressalta a divida social que o Brasil tem com milhdes de
brasileiro sem a oportunidade de galgar novos degraus e explorar novos horizontes em sua
vida em consequéncia da falta de politicas publica com vista ao publico da EJA. Ele sugere
caminhos para o educador avancar com seus alunos, para, além de formé-los em
conhecimento, forméa-los também cidaddos do mundo; cidaddos autonomos e agentes
ativos, construtores de sua propria historia. No livro Formacdo de professores: prética,
histéria e cultura, Frederico & Auxiliadora (2006), no primeiro capitulo, intitulado “A

Formacdo Continuada de Professores da/para a Educacdo de Jovens e Adultos: uma
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releitura do Siléncio, Vazios e Lacunas Institucionais no Estado de Alagoas”, pagina 13,
apresentam uma critica ao olhar do Estado para a EJA. Ressaltam o trabalho da Educacéo
de Jovens e Adultos como resultado de um olhar curioso, embasado no senso comum e na
sensibilidade cristd, ausente de cientificidade e convicgdo politica. Afirmam que as bases da
EJA sdo frageis e, portanto, ndo garantem um resultado eficiente na formagdo desses
alunos. Nesse sentido, o docente deve compreender sua importancia neste contexto e
avancar em formacao, pois ele se constituira, assim, uma grande forga com bases cientificas

e praticas, necessarias atualmente na Educacédo de Jovens e Adultos.

3.5.2 Aplicacao do questionario

O questionario constou de 13 perguntas fechadas, com possibilidade para
justificativa. E importante registrar que, dos 14 (quatorze) professores que receberam o
questionario, apenas 12 (doze) responderam-no. Destes, apenas 08 (oito) justificaram
algumas de suas respostas. A aplicacdo do questionario durou uma semana, entre a entrega

e a devolutiva do instrumento.

Alguns professores se mostraram resistentes para responder ao questionario, sob a

justificativa da falta de tempo. Dentre eles, 0s 02 (dois) que ndo devolveram.
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CAPITULO IV — Analise e discussdo dos resultados

A proposta do projeto de pesquisa foi apresentada aos professores e a equipe gestora
da Escola Modelo Municipal Antbénio Batista, em reunido. Durante o periodo de uma
semana, 0s professores receberam e responderam ao questionario. A medida que iam
respondendo, faziam suas ponderacgdes, conforme a necessidade. Dentre as ponderacdes,
estdo as queixas com relacdo a atencdo que a modalidade de ensino, educacédo de jovens e
adultos, tem recebido do poder pablico.

As observagdes concentram-se na formagdo continuada do docente, no tempo de
estudo destinado aos discentes em cada ano/serie e, finalmente, aos recursos didaticos
préprios para esse publico, que é o objeto de estudo deste trabalho. Quando se fala do
tempo de estudo da EJA, refere-se a semestralizacdo desta modalidade. As turmas estudam
0s contetdos equivalentes a série/ano em pouco menos de seis meses. Essa decisdo foi
tomada pela Secretaria de Educacdo do Municipio, sem uma discussao mais profunda e
reflexiva sobre as consequéncias que essa mudanca poderia causar. A principio, seria uma
alteracdo em apenas uma escola, que funcionaria como escola-piloto.

Se, a partir de uma observacdo cuidadosa com relacdo aos resultados e da analise
dos docentes ficasse decidido semestralizar toda a EJA do municipio, isso seria feito.
Contudo, nédo foi assim que aconteceu. Isso gerou alguns debates entre os docentes e a
Secretaria de Educacdo do municipio. Os professores defendem que em apenas um
semestre, 0s estudantes ndo concluem o processo de aprendizagem dos contetdos
destinados a cada série/ano. Segundo os docentes, quando os alunos comegam a demonstrar
um principio de compreensdo do contelddo, hd uma ruptura de sequéncia na construcdo de
um conceito que, por conseguinte, interrompe a apropriagdo do conhecimento. Isso
comprometeria toda a sua formacdo. A Secretaria, por sua vez, defende que a
semestralizagdo reduz a repeténcia.

Em decorréncia desse impasse, hA um movimento que busca resolver a situacao.
Nesse sentido, tém ocorrido algumas reunifes e discussdes entre representantes da
Secretaria, do Conselho de Educacdo do municipio e de uma comissdo, formada por
professores e gestores escolares. O objetivo desse movimento é decidir a continuidade do
modelo semestral por ano/série ou retornar ao modelo anual, além de fomentar a
sistematizacdo dos contelidos para a EJA, visto que as escolas os tém trabalhado de maneira
isolada e conforme a sua propria escolha. Isso vem gerando conflitos, principalmente no

momento em que o discente é transferido de uma escola para outra, pois ele deixa de
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estudar contetdos que ndo viu na escola de origem e que j& foram abordados na escola
atual.

Sobre a necessidade da formacédo continuada para docentes, eles argumentaram que
isso € relevante, dentre outras coisas, por causa do perfil do estudante da EJA que vem
mudando ano ap6s ano. Segundo os professores, esse publico tem rejuvenescido ao longo
do tempo. Antes, essa modalidade agrupava um nimero maior de discentes mais adultos e
idosos, portanto, mais maduros. Os mais novos eram minoria. Atualmente, no entanto, 0s
mais jovens estdo migrando do diurno para a noite, periodo reservado a EJA, no municipio
de Eunépolis.

Essa movimentacdo/transicdo tem alterado a dindmica do espaco escolar e, por
consequéncia, mudado o perfil dessa turma. Anteriormente, as turmas eram formadas por
pais, avos, trabalhadores rurais, domesticas, funcionarios publicos e de segmentos privados.
Hoje, a maior parte é formada por estudantes de 15 a 20 anos de idade. Destes, grande parte
ndo esta empregada. Essa nova caracteristica assumida pela modalidade, exige do professor
posturas e metodologias adequadas, além de uma continua formacéo.

No entanto, o poder publico ndo tem manifestado preocupacdo em oferecer um
suporte na preparacdo/capacitagdo do docente, de modo que ele consiga lidar com essa
modalidade que se encontra em constante transformacdo de perfil. O béasico seriam
palestras, cursos, encontros reflexivos, debates numa formagdo continuada. Esses
profissionais, por vezes, acabam agindo intuitivamente, amparados apenas por sua propria
experiéncia de trabalho e boa vontade de trabalhar. E claro que ha aqueles que buscam
algumas referéncias e leituras. Mas, € minoria. Poucos tém uma formacdo académica que
contemple em seu curriculo a Educacédo de Jovens e Adultos.

Numa tentativa de demonstrar preocupagdo com a situacdo, buscando sanar o
problema, a prefeitura da cidade, juntamente com a Secretaria Municipal de Educacéo
iniciou, ha pouco mais de trés anos, uma parceria com a UNEB — Universidade do Estado
da Bahia, Polo Eunépolis, que consistia em ofertar um curso de formacédo do docente da
modalidade EJA. Nesse sentido, todos os professores, que lecionam para jovens e adultos
neste municipio, poderiam fazer essa formagéo pela Universidade.

O problema se assentou na pouca agilidade do processo de firmar parceria, planejar
as acOes e executd-las. Esperava-se que, no periodo de dois anos e seis meses, 0S
professores ja estivessem em formacdo, colocando em pratica o conhecimento tedrico,
estudado no curso. No entanto, os docentes ainda aguardam por essa formagéo.

Sobre os recursos didaticos, a Secretaria de Educacgéo disponibiliza o livro didatico,
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por meio do Programa Nacional do Livro Didatica para a EJA e a escola dispde de recursos
que podem enriquecer a aula do professor, como Smart TV, sala de informatica, &bacos,
fichas de alfabetizacdo, som, projetor de imagens, notebook, biblioteca, quadra de esporte e
um auditdrio.

O livro tem sido base para o trabalho pedagogico de uma boa parte dos professores.
Alguns acreditam que o material ajuda no desenvolvimento de seu trabalho e no resultado
final do rendimento escolar dos discentes. Outros, no entanto, ndo utilizam esse material,
que é especifico para essa modalidade. Eles preferem outros livros e outras fontes para
embasar seu trabalho. Defendem que o material disponivel ndo contempla a realidade social
e intelectual dos discentes e que, por isso, preferem variar as fontes e, por vezes, fazerem
adaptacdes.

A pesquisa de campo teve por objetivos estabelecer relacdo entre a proposta
curricular para a modalidade de ensino EJA e os recursos didaticos utilizados pelos
docentes e, ainda, estabelecer relacdo entre as praticas metodoldgicas docentes e a proposta
dos recursos didaticos EJA. Nesta perspectiva, 12 (doze) professores foram convidados a
participar da pesquisa, a fim de contribuirem para o levantamento de dados que dariam
suporte a conclusédo desta tese.

O questionario aplicado é composto de 13 (treze) perguntas, com 04 (quatro)
alternativas para a escolha de uma resposta, com a opcao de justifica-la, que buscavam
contemplar os objetivos tracados para essa pesquisa.

Vale ressaltar que apenas oito professores justificaram algumas de suas respostas.
Com os dados coletados, comparou-se a eles os resultados do rendimento escolar dos
discentes, referente ao ano letivo de 2016. Desta forma, espera-se concluir sobre a

influéncia dos recursos didaticos docentes na aprendizagem dos jovens e adultos.

Fonte: Dado de pesquisa 2017

Sobre a primeira pergunta “A sua escola possui um Projeto Politico Pedagogico,
PPP?”, a resposta “sim” foi unanime. Portanto, sendo 100% da mesma resposta e, portanto,
ndo havendo necessidade da utilizacdo de grafico, segue a andlise reflexiva referente a
resposta positiva.

Grafico 01. Ao questionar se a escola tem um Projeto Politico Pedagogico (PPP), os
docentes foram unanimes em responder que sim. Todos demonstraram ter conhecimento da
existéncia desse documento. No entanto, demonstraram conhecé-lo pouco, mesmo que

tenha sido fruto de uma producédo coletiva, fundamentada em estudos e discussées. I1sso
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ficou claro na segunda pergunta, quando sdo indagados se tém acesso ao material. A
resposta ficou dividida entre as vezes e nunca, sedo que a maioria respondeu “nunca”.
Cinco professores justificaram suas respostas, dizendo: 1 — Sim. Atualizagdo em processo;
2 — Sim. Mas, ndo esta atualizado; 3 — Sim. Porém ndo esta atualizado. 4 — Sim. Porém, néo
esta atualizado; 5 — Sim. Porém ndo est4 atualizado.

Numa anélise mais rasa, é possivel ponderar que se o corpo docente desconhece o
documento que deve nortear a sua pratica pedagogica, € muito provavel que o resultado
final do seu trabalho sera diferente do que se propde no PPP. Neste caso, trabalha-se na
perspectiva do improviso e da coincidéncia. Portanto, vale ressaltar que, se tratando de
educacdo - processo principal pelo qual o sujeito é formado, a coincidéncia e o improviso

na pratica pedagogica precisam ser repensados.

Fonte: Dado de pesquisa 2017
Gréfico 02.

Em caso de resposta positiva na
questao anterior, vocé acessa este
documento?

B Sempre M Quase Sempre Asvezes M Nunca

Gréafico 02. Os professores foram questionados na segunda pergunta se ja tiveram
acesso ao documento. 04 (quatro) disseram as vezes e 08 (oito) afirmaram que nunca leram
0 PPP. Destes, 05 (cinco) justificaram suas respostas, sendo que 04 (quatro) disseram que
faltou interesse em conhecer esse material e 01 (um) disse que € novo na escola e que ndo

procurou, pois sabia que estava em atualizacao.
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Fonte: Dado de pesquisa 2017
Gréfico 03.

O PPP da sua escola contempla o
ensino EJA — Educacao de Jovens e
Adultos, com uma proposta
curricular especifica para essa
modalidade?
H Sim
B Nao
Esta em conclusdo

M N3o sei

B N3o respondeu

Gréfico 03. Na questdo trés, o docente é indagado sobre a possivel citagdo da EJA
no PPP. Essa pergunta quer saber se o documento contempla a modalidade com uma
proposta curricular especifica. Para essa pergunta, oito professores disseram que sim; dois
desconhecem e um optou por ndo responder. No entanto, ao examinar o PPP, foi observado
que essa modalidade é citada genericamente, sem aprofundamento algum ou
fundamentacdo, num trecho de 30 (trinta) linhas, onde se apresentam 0s objetivos
especificos para a modalidade. Contudo, ao ser indagado sobre isso, a Direcdo da escola
esclareceu que o documento esta em reformulacdo. A citacdo é superficial e ndo contempla
as especificidades da EJA. Logo, as respostas para essa questdo deixam clara a falta de
conhecimento dos docentes quanto ao documento em questdo. Isso justifica a resposta da

questdo 02 (dois).

Fonte: Dado de pesquisa 2017
Gréafico 04.
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As caracteristicas do publico da EJA tém
relacdo com o fator tempo (idade,
ocupacao, periodo de afastamento da
escola)?

As vezes Sempre

25% 25%
= Sempre
= Quase Sempre
’ = As vezes

= Nunca

Quase Sempre
50%

Gréfico 04. Ao se tratar do perfil da turma, relacionando suas caracteristicas com o
fator tempo (idade, ocupacdo, tempo de afastamento da escola), a quarta pergunta quer
saber se essa relagdo ¢ notoria ao docente. Neste sentido, a pergunta que se faz é: “As
caracteristicas do publico da EJA tém relacdo com o fator tempo? Para essa pergunta, a
maioria dos docentes respondeu que quase sempre essa relacdo se confirma; os demais,
dividiram-se em sempre e as vezes.

Fonte: Dado de pesquisa 2017
Gréfico 05.

Tendo em vista a idade, o trabalho, o
tempo de afastamento da escola e o seu
cotidiano, o discente da EJA necessita de
atencao e de metodologias adequadas a

essa Modalidade?

As vezes

8%

Quase Sempre ‘
L7% A ) sempre

= Quase Sempre
= As vezes

Sempre = Nunca
75%

Gréfico 05. Sobre a necessidade da adaptacdo metodoldgica e de uma atencdo maior
ao publico da EJA, em decorréncia das suas caracteristicas e do seu cotidiano (tema
relacionado a quinta pergunta do questionario), nove professores disseram que sempre sera



necessaria uma adequacdo metodoldgica. Dois docentes disseram que quase sempre e
apenas um respondeu que as vezes havera necessidade. As respostas a essa questao
apresentam um perfil zeloso e consciente do professor quanto ao olhar direcionado as
especificidades desses discentes. Isso implica um amadurecimento profissional, adquirido
ao longo de sua carreira atraves da experiéncia, de leituras e/ou da prépria formacao
académica. O importante aqui € ressaltar a consciéncia dos professores quanto ao olhar
sobre as caracteristicas préoprias desta modalidade e, por conseguinte, sobre a sua postura
profissional frente ao perfil desses educandos.

Fonte: Dado de pesquisa 2017
Gréfico 06.

As metodologias utilizadas na
Modalidade de Ensino EJA (Educacao de
Jovens e Adultos) apresentam
caracteristicas proprias, diferentes do
ensino regular?

= Sempre = Quase Sempre Asvezes = Nunca

Gréafico 06. A sexta questdo quer saber sobre a pratica metodoldgica real; sobre o
que, de fato, acontece entre os docentes. De certa forma, a pergunta generaliza a pratica;
ndo direciona para a vivéncia do professor entrevistado. No entanto, ao responder sobre o
todo, ele precisa basear-se na pratica docente individual, incluindo a sua prépria. Essa
pergunta prepara 0 docente para a proxima questao, que é mais pessoal. Assim, para a sexta
questdo, os docentes responderam em maioria que, quase sempre as metodologias utilizadas
na modalidade de ensino EJA apresentam caracteristicas proprias e especificas para esses
discentes.

Fonte: Dado de pesquisa 2017
Grafico 07.
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Vocé acredita que as suas
metodologias contemplam as
necessidades dos estudantes da
modalidade EJA?

= Sempre = Quase Sempre = Asvezes = Nunca

Quase
Sempre
50%

As vezes
50%

Gréafico 07. A sétima questdo direciona a resposta a pratica do docente entrevistado,
pois ela quer saber se o professor acredita que as suas metodologias contemplam as
necessidades dos discentes EJA. As respostas a essa pergunta ficaram divididas entre quase
sempre e as vezes. Assim, mais uma vez, o professor demonstra consciéncia do quanto tem
contemplado as necessidades da EJA e da importancia da sua pratica metodoldgica para a
apropriacdo do saber por esses discentes. Essa conclusdo pode ser obtida numa analise
comparativa das questdes 5 (cinco) e 7 (sete), onde o docente é indagado sobre a
adaptabilidade metodolégica ao fator tempo do discente e a sua pratica pedagdgica. Nas
duas questdes, o professor reconhece a importancia do seu papel na formacéo do discente a
partir de um trabalho mais adequado ao perfil dessa modalidade.

Fonte: Dado de pesquisa 2017

Gréfico 08.

Além de metodologias e de praticas
pedagogicas, os recursos didatico
também devem ser apropriados ao
educando da EJA?

As vezes

\
Muitas vezes \
17%

= Sempre = Muitas vezes = Asvezes = Nunca

Sempre
58%
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Gréfico 08. A pergunta seguinte busca ampliar o conhecimento sobre a acdo docente
em sala de aula, ao questionar se ele reconhece a relevancia do uso dos recursos didaticos a
sua pratica pedagdgica e as suas metodologias. Dessa forma, a oitava questao quer saber se,
além das metodologias, os recursos didaticos também devem ser adequados ao perfil do
educando da EJA. Sete professores responderam que sempre deve se adequar. Os demais
ponderaram entre muitas vezes e as vezes. A maioria, portanto, compreende como relevante

a utilizacao de recursos didaticos especificos para essa modalidade.

Fonte: Dado de pesquisa 2017
Gréfico 09.

A sua escola oferece recursos didaticos
docentes proprios para a Modalidade
EJA?

= Sempre = Quase Sempre As vezes = Nunca
8% 8%

i,

59%

Gréfico 09. Ao serem questionados, na nona pergunta, se a escola oferece recursos
didaticos para auxiliar o trabalho docente, os professores, em sua maioria, responderam que
as vezes. Os demais ficaram divididos entre sempre, quase sempre e nunca. O que chama a
atencdo para essas respostas € o fato de que a escola dispde de livros didaticos da EJA, de
TV, de projetor de imagem, notebook, biblioteca, sala de informéatica com internet, abacos,
globos, aparelhos de som, auditério com sonorizacéo adequada e, ainda assim, houve uma
resposta negativa (nunca). O professor demonstrou desconhecer os recursos disponiveis em
sua escola. Vale ressaltar, que todos os entrevistados trabalham na escola pesquisada ha,
pelo menos, 3 (trés) anos. Esse fato inspira preocupagdo com o compromisso profissional
pela a sua escola e com o seu trabalho. Isso pode comprometer significativamente o

resultado final, estipulado pelo PPP da unidade escolar.
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Fonte: Dado de pesquisa 2017
Gréfico 10.

Vocé utiliza os recursos didaticos docentes da
EJA na sua pratica pedagogica?

= Sempre = Quase Sempre = Asvezes = Nunca

Gréafico 10. Na décima questdo, busca-se saber se o docente entrevistado faz uso dos
recursos didaticos que a escola dispde para enriquecer as suas praticas metodolégicas. Oito
professores afirmaram que as vezes fazem uso; dois sempre utilizam, um utiliza quase

sempre e um nunca utiliza.

Fonte: Dado de pesquisa 2017
Gréfico 11.

Vocé ja utilizou outros recursos
didaticos com o publico EJA que ndo
fossem préprios para essa
Modalidade?

= Sempre = Quase Sempre = As vezes = Nunca = N3o respondeu




Gréfico 11. Na décima primeira questdo, o professor é indagado sobre a utilizagdo
de outros recursos didaticos, que nao fossem especificos da EJA, mas, de outros segmentos
(Educacdo Infantil, Ensino Fundamental anos iniciais e finais). A maioria dos docentes

afirmou que as vezes utilizam. Os demais ponderaram em quase sempre e nunca.

Fonte: Dado de pesquisa 2017
Gréafico 12.

Os recursos didaticos podem influenciar na
aprendizagem e, por consequéncia, no
rendimento escolar do educando?

As vezes
17%

Quase Sempre
25%

Sempre
58%

= Sempre = Quase Sempre Asvezes = Nunca

Gréafico 12. Quando indagados, na décima segunda pergunta, Sse 0S recursos
didaticos podem influenciar na aprendizagem e no rendimento escolar do educando, a
maioria afirmou que sim (sempre). Eles compreendem que os resultados da aprendizagem
serdo mais satisfatorios, com os recursos didaticos permeando o trabalho do professor. Os

demais professores ponderaram em quase sempre e as vezes.

Fonte: Dado de pesquisa 2017
Gréfico 13.



Vocé acredita que um planejamento bem
elaborado, sob uma postura reflexiva e
consciente, pode contribuir para a melhor
utilizacdo dos recursos disponiveis?

= Sempre = Quase Sempre Asvezes = Nunca

Gréfico 13. A décima terceira e Ultima questdo quer saber se o professor
entrevistado acredita que um planejamento bem elaborado, de carater reflexivo e consciente
(sobre o perfil EJA) pode contribuir para a melhor utilizacdo dos recursos didaticos
disponiveis. Para essa pergunta, esperava-se que o docente levasse em consideracdo que a
boa utilizacdo dos recursos disponiveis na escola depende de um planejamento bem
organizado, com objetivos bem tracados. Para essa pergunta, 11 (onze) professores deram
resposta afirmativa, dizendo que isso sempre acontece e apenas um disse que isso acontece
as vezes.

Diante das respostas dadas pelos docentes, fica clara a necessidade da sua formacéo
para melhorar suas praticas com a modalidade em questdo, cabendo ao poder publico a
funcéo de ofertar a formacgéo continuada para esses profissionais e de criar condigdes para a
ampliacdo da oferta de qualidade de ensino para os discentes da EJA. Segundo Capucho
(2012),

Destaca-se a estruturacdo da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Brasil, MEC/SECADI), a qual tem como
proposta promover politicas e programas voltados a potencializacdo do papel da
educagdo nas mudancas culturais e sociais, assim como contribuir para a reducao
das desigualdades educacionais por meio da participacdo de todos(as) os(as)
cidaddos (&s) em politicas publicas que assegurem a ampliacdo do acesso a
educacéo. (Capucho, 2012. p. 53)
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4.1 Andlise do Projeto Politico Pedagdgico da Escola

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola apresenta-se norteado pela
organizacdo de valores, na construcdo de conhecimentos, de habilidades e competéncias
para a formag&o humana para o bem estar da sociedade.

Ele propbe que a escola deve repensar seu papel na formacdo de cidaddaos como
sujeitos construtores do seu proprio saber, tendo em vista as grandes mudancas que
ocorrem no mundo, que estd cada vez mais globalizado, neoliberal que interfere
significativamente nos processos da educacéo.

Para tanto, o PPP salienta a necessidade das pesquisas permanentes, no intuito de
ressignificar, sempre que preciso, as acdes pedagogicas e as concepcles para educar,
humanizar, socializar valores de justica, respeito e solidariedade.

Esse documento, ao apresentar o histérico do Patrono da escola, expde o perfil do
bairro, no qual estd localizada, que é periférico, com aproximadamente 30 (trinta) mil
habitantes e composto de muitos problemas sociais, a exemplo da prostitui¢do, das drogas,
da violéncia, dentre ouros (ndo cita os demais).

Através do documento, a escola assume-se orientada pela gestdo democratica, em
que o trabalho é coletivo, envolvendo representacbes da comunidade escolar e local em
todas as atividades desenvolvidas no espago escolar. Para justificar essa afirmativa,
fundamenta-se em Ferreira (2006).

[...] se tomam decisGes sobre todo o projeto politico pedagdgico, sobre as
finalidades e objetivos do planejamento dos cursos, das disciplinas, dos planos de
estudos, do elenco disciplinar e os respectivos contetdos, sobre as atividades dos
professores e dos alunos necessarias para a sua consecugdo, sobre os ambientes de
aprendizagem, recurso humanos, fisicos e financeiros necessarios, os tipos, modos e
procedimentos de avaliacdo e o tempo para sua realizacdo. E quando se organiza e
se administra coletivamente todo esse processo [...] (Ferreira, 2006, p. 310).

O PPP afirma que, embora a LDB assegure a gestdo democratica nas escolas
publicas, isso ndo ocorrerd instantaneamente sem que a Direcédo e a Secretaria Municipal de
Educacédo internalizem e assumam essa orientagao.

Para justificar a gestdo democratica da escola, o documento fundamenta-se em
Alonso (2012)
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[...] é a forma ndo violenta que faz com que a comunidade educacional se capacite
para levar a termo um projeto pedagogico de qualidade e possa também gerar
“cidadaos ativos” que participem da sociedade como profissionais compromissados
e ndo se ausentem de acdes organizadas que questionam a indivisibilidade do poder.
(Alonso, 2012. p. 28-29)

O documento foi construido e, posteriormente, reformulado num processo de
coparticipacdo, envolvendo todos os professores e, estendendo o convite de participacéo
aos representantes de pais e alunos. Ele fundamenta-se na LDBEM 9394/96 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) e cita outros autores, como Ferreira, Passos e
Alonso, que discutem a importancia do PPP para o bom direcionamento do trabalho escolar
e para a boa formacdo do sujeito.

Apresenta o direcionamento que se deve observar num Projeto Politico Pedagdgico,
que segundo Veiga, trata-se de um instrumento de trabalho que mostra o que vai ser feito,
guando, de que maneira, por quem, para chega a que resultados.

Através deste documento, a escola pesquisada apresenta sua concep¢do pedagogica
influenciada por Lev Vygotsky, Piaget e Paulo Freire, pois, sendo ela, os alunos constroem
seu conhecimento na interagéo, valorizando o conhecimento de mundo que trazem da vida.

Para a EJA, o documento apresenta um objetivo geral e treze especificos. A saber:

Objetivo geral: Contribuir para a melhoria da qualidade da educacdo, a inclusédo
social e a construcdo de uma cultura de paz para a formagdo de cidaddos capazes de
compreender os principios que fundamentam a sociedade, de interferir na realidade e
transformé-la.

Como objetivos especificos, propde:

° Possibilitar ao individuo jovem e adulto retomar seu potencial, desenvolver suas
habilidades, confirmar competéncias adquiridas na educacéo extraescolar e na propria vida
e possibilitar uma aprendizagem fundamentada na sua realidade sociocultural, politica e
econdmica.

° Oferecer a oportunidade de alcancar um padrdo minimo de qualidade de
aprendizagem.

° Propiciar uma preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condigdes de ocupacgéo ou aperfeicoamentos posteriores.

° Instigar a curiosidade, desenvolvendo a capacidade de fazer perguntas e de
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aprender.

° Desenvolver a autonomia intelectual e moral, assim como a capacidade de
cooperacao, respeito e solidariedade.

° Promover a constru¢do de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas as
diferentes areas do conhecimento, garantido o acesso aos saberes ja construidos e a
possibilidade de criacdo, desenvolvendo as capacidades expressivas, éticas e estéticas e de
interacdo social.

° Proporcionar a participacdo em situacfes nas quais a consciéncia social va sendo
progressivamente formada, bem como construida a identidade individual.

° Garantir o envolvimento e a integracdo com o ambiente escolar, vivenciando uma
socializacdo ativa e democratica, em diferentes préaticas sociais, sem discriminacdo de
espécie alguma.

° Desenvolver a capacidade de analise critica e de sintese.

° Desenvolver a capacidade de observacdo e de leitura de mundo (igualdades,

diferencas, acontecimentos, inser¢ao na sociedade).

° Desenvolver a capacidade de estabelecer relacfes interpessoais e a convivéncia
social.
° Desenvolver as habilidades cognitivas necessarias: adaptar, transformar,

reformular, transformar, ser critico e consciente, refletir, sentir, captar e perceber.

° Desenvolver a auto criticidade.

Vale ressaltar que o documento é generalista e tenta contemplar todas os segmentos
do ensino regular e a modalidade pesquisada. Ele ndo é especifico para a EJA. Além dos
aspectos comuns as demais escolas, esse texto também prop&e a construcdo de uma cultura
de paz, tendo em vista que essa unidade escolar esta inserida num bairro periférico,
dominado pelo trafico de drogas e pela violéncia, em que muitos de seus alunos foram
vitimados e parte dessas vitimas perderam suas vidas. Essa caracteristica da localidade
tende a infiltrar-se no ambiente escolar, nos turnos diurno e noturno, pois 0s atores
aprendentes desse espaco sdo 0s mesmos que compdem o bairro e trazem consigo as
marcas de um povo sofrido e educado em meio a violéncia; vitimas da falta de estrutura
familiar, muito comum neste ambiente. Muitos desses discentes sdo privadas da companhia
dos pais, de uma alimentagdo decente e de um espago digno para construirem-se cidadaos.
E nesse sentido que o Projeto Politico Pedagdgico busca estabelecer-se, fundamentado na

perspectiva de suscitar o interesse por uma cultura de paz e de respeito aos seus pares.
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Essa proposta busca contemplar o ensino regular e a modalidade de Educagéo de
Jovens e Adultos, sem necessariamente dar énfase a modalidade em estudo. Esse déficit é
corrigido com o acompanhamento de uma equipe do nucleo especifico, pertencente ao
departamento pedagogico da Secretaria Municipal de Educacdo, Cultura e Esporte. A
equipe acompanha o desempenho dos discentes, apresenta propostas de trabalho e projetos,
promove jornadas pedagdgicas para os docentes da EJA.

Neste sentido, as propostas vindas da SMECE — Secretaria Municipal de Cultura e
Esporte nem sempre coincidem com o que se propde no PPP da escola, cabendo a
Coordenacdo e a Direcdo da escola fazer as adequacgdes necessarias, de modo a contemplar
0 documento escolar e a realidade da comunidade.

O que se pode propor a partir da analise deste documento é que ele, noutra avaliacéo
e refazimento, deve contemplar mais profundamente a modalidade de ensino para jovens e
adultos, apontando a direcdo mais assertiva para o trabalho pedagogico, a fim de elevar a
qualidade do ensino, da aprendizagem e dos rendimentos escolares ao final de cada ano

letivo.

4.2 Analise das atas do rendimento escolar

Conforme as atas do rendimento anual de 2016.1, das turmas do 6° ano (Estagio
IV), do 7° ano (Estagio V), do 8° ano (Estagio VI) e do 9° ano (Estagio VII), que
contabilizam 163 alunos, correspondente a amostra dos discentes analisados, observou-se
um indice alto de evasdo e reprovacdo, com a maior incidéncia maior os Estagios IV e V.

Para essas problemaéticas, foram apontados alguns possiveis motivos. Um deles, e
que diz respeito a evasao, é que varios discentes sdo trabalhadores de produtoras de café.
Eles tém como funcéo, colher e ensacar os frutos. Assim, no periodo da colheita, grande
parte desses alunos deixa a escola para o labor, pois, precisam dormir e acordar muito cedo,
ndo restando tempo e nem disposicao fisica para estudar. Dessa forma, acabam por desistir
no meio do periodo das aulas.

Outro motivo, relacionado a evasdo e a reprovacao e igualmente importante, é o
indice de violéncia e criminalidade nos bairros periféricos, quase sempre motivadas pelo
trafico, conforme veiculados nas midias locais (radios, sites e telejornais). Varios alunos
tornam-se vitimas dessa situacdo e, nem sempre tém a chance de libertarem-se desta
condigéo. Alguns desistem dos estudos, outros sao presos ou dizimados. Essas informagdes
ndo sdo discutidas no espaco escolar em fungédo do medo da comunidade. Por vezes,

discentes e docentes sentem-se ameacados ao expor 0 assunto. Este triste cenario € um
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poderoso agravante para a evasdo escolar e reprovacdo, dadas as constantes auséncias da
sala de aula como consequéncia do medo.

Outro motivo, diretamente relacionado a reprovacdo, estd a dificuldade de
apreensdo dos saberes dos discentes mais idosos. Eles alegam que ndo conseguem reter 0s
contetdos. Segundo eles, esquecem muito facil. Alguns afirmam que ndo conseguem
entender o professor. Isso pode ter uma relagdo muito proxima com as metodologias e 0s
recursos didaticos utilizados pelos docentes. Afinal, segundo Paulo Freire, ensinar € criar
condicdes de aprendizagem. Nesse sentido, se ndo houve aprendizado, as condi¢des ndo
foram favoraveis.

Assim ao analisar os gréaficos referentes ao nimero de alunos matriculados na EJA

em 2016.1, de aprovados, de reprovados, de desistentes e de obito, observa-se:

Gréfico 01.

Rendimento Escolar Eja 2016.1 - 62
ano

B Aprovados Reprovados M Desistentes M Transferidos

O 6° ano (Estagio V), embora seja uma turma pequena, 0 nimero de aprovacao €
inferior ao somatdrio de reprovados e desistentes. Portando, 0 nimero de alunos aptos a
ingressarem na proxima série, ndo € considerado um quantitativo ideal. Pois 0 que se espera
€ que o numero de aprovacdo supere o de conservados e desistente, em especial numa
turma pequena, se comparado ao nimero padrdo de uma classe da escola publica. Contudo,
vale ressaltar que a reprovacéo € infima. O que puxa o quantitativo positivo para baixo é a
desisténcia.

Gréfico 02.
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Rendimento Escolar Eja 2016.1 - 72
ano

M Aprovados ® Reprovados M Desistentes M Transferidos

A turma do 7° ano (Estigio V) é maior. Proporcionalmente, aumentam-se 0s
nimeros de reprovacdo e desisténcia e reduz-se o de aprovados. Mais uma vez, 0
quantitativo de desistente supera o de aprovacao e reprovacao, sinalizando com isso que,

deixar a escola tem sido a melhor opcéo para a realidade vivenciada por esse publico.

Gréfico 03.

Rendimento Escolar Eja 2016.1 - 82 ano

4%

B Aprovados ® Reprovados M Desistentes M Transferidos

A partir do 8° ano (Estagio VI), historicamente, 0 nimero de aprovacdo tende a
melhorar e superar o de reprovacao e desisténcia. O perfil da maioria desses alunos é de
discentes mais jovens, diferente das séries anteriores, que sdo mais adultos e idosos. Nesta
turma, o publico apresenta uma perspectiva de trabalho menos pesado. Sdo adolescentes
que ndo pretendem assumir o mesmo trabalho que seus pais tiveram (mais voltados para o
campo ou para o trabalho doméstico). Demonstram interesse em cursos técnicos ou apenas
se adequarem ao trabalho que j& possuem, em redes de supermercados e/ou no comércio em

geral.



Gréfico 04.

Rendimento Escolar Eja 2016.1 - 92 ano

B Aprovados [ Reprovados M Desistentes H Transferidos

O 9° ano (Estagio VII) segue o mesmo padrdo da série anterior, com relacdo a
perspectiva da formacdo escolar e do trabalho, tendo o nimero de reprovacéo e desisténcia
ainda menor. No geral, o que preocupa é o fato dos alunos optarem mais facilmente por
deixar a escola, com o objetivo de driblar as dificuldades que enfrentam na sua lida diaria.

No geral, comparado ao ndmero inicial de matriculados, nota-se uma baixa na
aprovacdo em todas as turmas analisadas. Percebe-se, também, que o nimero de aprovado
se eleva proporcionalmente a mudanga de um estagio para o outro. Nesse sentido, pode-se
observar uma evoluc¢do na apropriacdo do saber pelo discente a medida que vai mudando de
estagio, ano/série.

Contudo, a aprovacdo das turmas é considerada baixa. Conforme observou-se no
perfil do pablico EJA e na falta de consenso quanto ao uso do material didatico apropriado,
é possivel dizer que pode haver uma influéncia desses fatores no resultado final do
rendimento escolar desses discentes.

Desta maneira, somada a reprovacdo, verifica-se um alto indice de desisténcia, que
por sua vez, esta relacionado, também, ao fator trabalho, conforme discutido no perfil desta
modalidade. A saber, grande parte desses alunos é absorvida pelo trabalho da colheita de
café a partir do més de maio. Esse labor exige um grande esforco fisico. Além disso, 0s
trabalhadores devem acordar muito cedo para pegar o transporte. Seu retorno para casa

coincide com o horario inicial da aula a noite.
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Desses trabalhadores, poucos permanecem na escola e conseguem concluir o ano
letivo. Os que desistem, retornam & mesma série, no semestre seguinte, na esperanca de
conseguir conclui-lo.

Ha de se pensar que, para este publico, as aulas precisam ser mais significativas e
objetivas. A metodologia do docente precisa ser atrativa e envolvente para essa modalidade,
levando em consideragdo todas as suas mazelas vivenciadas diariamente. Esse historico de
desisténcia e reprovacdo na EJA ndo é novo. Portanto, hd muito tempo ja se deveria ter
repensado 0s recursos didaticos e as metodologias aplicados a ela.

Segundo o questionario aplicado ao docente, bem como, as observacgdes feitas no
espaco escolar, ficou evidente a disponibilidade de recursos didaticos; alguns exclusivos
para a modalidade (é o caso dos livros didaticos), outros ndo. Os que ndo sdo especificos
para a EJA, podem ser utilizados em qualquer modalidade de ensino, em especial, 0s
recursos tecnoldgicos. No entanto, poucos professores fazem uso desse material. Eles
existem para promover possibilidades de ensino e, por consequéncia, de aprendizagem.
Existem para contribuir com o professor na diversificacdo de suas praticas metodoldgicas.
O bom uso desses recursos, seguramente elevaria a probabilidade de elevacao nos niveis de
aprendizagem e de aprovacao na escola pesquisada.

Diante dos dados coletados em uma pesquisa, realizada através do questionario
aplicado aos professores, da analise das atas de rendimento escolar do ano de 2016.1 e da
leitura do Projeto Politico Pedagodgica da Escola Modelo Municipal Antbnio Batista, na
cidade de Eunapolis, Bahia, Brasil, é possivel fazer algumas indagacdes e reflexdes
relevantes sobre o processo de ensino e aprendizagem dos discentes da Educagéo de Jovens
e Adultos.

A primeira, é que os professores reconhecem a existéncia de um PPP, tém
consciéncia que esse documento foi construido coletivamente e sabem onde o encontrar.
Eles reconhecem a sua importancia para a organizacdo do trabalho escolar. Sabem também
que a elaboracdo do seu planejamento e o desenvolvimento das suas aulas devem estar
diretamente relacionados ao PPP. Compreendem que precisam conhecer esse material para
que seu trabalho ndo destoe do trabalho dos demais colegas e do que se propde no
documento. No entanto, o desconhecem e, na sua maioria, ainda ndo demonstraram
interesse em conhecé-lo.

Sabendo disso, surgem algumas indagacGes, como: que garantia a comunidade
escolar teréa sobre o sucesso da aprendizagem e do rendimento escolar dos discentes, se ndo

h& harmoniza entre o trabalho docente e a proposta pedagogica da escola? Que sujeitos
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serdo formados para a sociedade num espaco escolar em que h& desacordo entre o
documento que o norteia e a pratica docente? Qual o nivel de comprometimento da
aprendizagem dos educandos? Além desses, outros tantos questionamentos poderdo ser
feitos, tendo como principio a préatica docente destoada da proposta orientada pelo Projeto
Politico Pedagdgico da escola.

A segunda esté relacionada ao fazer pedagdgico, alinhado com o contexto em que se
encontram inseridos os discentes da EJA. Isso significa, levar em consideracdo o
conhecimento de mundo dos educandos no momento da elaboracéo do planejamento. Nesse
sentido, 0 que se espera € que a aula seja significativa para eles; tenha relacdo com o seu
cotidiano e com a sua vida laboral. Dessa forma, leva-los a sentirem-se bem familiarizados
com 0 que se estd ensinando. Para tanto, o docente deve lancar mdo de metodologias
variadas, que deem conta de alcancar cada individuo na construcéo do seu conhecimento.

Vale ressaltar que a maioria dos docentes tém consciéncia da importancia da unido
de um bom planejamento, com o0 uso dos recursos didaticos disponiveis na escola,
executado por variadas metodologias podem garantir a exceléncia de seu trabalho, que €, no
final, o conhecimento construido pelo aluno. As respostas ao questionario e a analise das
atas de rendimento escolar, em que se destacam as evasOes e as reprovacoes, levam-nos a
crer que necessita-se de mais reflexdes sobre a pratica docente e de agdes sobre isso. Nesse
sentido, é relevante e salutar cobrar do poder publico capacitagdes, formacdes e palestras
periddicas, na esperanca de qualificar o docente e melhorar o nivel da aprendizagem dos
educandos.

Outra reflexdo, que segue o mesmo nivel de importancia, é que a escola dispde de
uma gama de materiais utilizaveis no cotidiano do espaco escolar. Eles podem ser usados
para elevar a qualidade da aula do professor, bem como, para melhorar a qualidade da
aprendizagem dos discentes. Além disso, podem colaborar, se manuseados adequadamente
a proposta do planejamento, para dinamizar as aulas, tornando-as mais agradaveis e
desejaveis. Esses recursos estdo a disposicdo de todos os docentes nas salas das
Coordenagdes, da Direcdo, na biblioteca, na sala dos professores, na sala de informatica, no
espaco escolar, que sdo livros didaticos, TV HD, computadores conectados, biblioteca,
quadra poliesportiva, projetor de imagem, notebook, aparelho de som com bluetooth, globo
terrestre, entre outros. Assim, 0 que se quer saber é: 0 que tem atravancado o trabalho do
professor e impedindo-o de utilizar esses recursos? Ou, simplesmente, por que o docente

n&o se dispde a contemplar esses materiais em seu planejamento?
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Hé& algumas indica¢cBes como possiveis respostas a essas indagac¢des, contudo, ndo
sdo absolutas. Elas estdo relacionadas ao perfil dos docentes, que, embora ndo esteja
tracado aqui em graficos, corresponde a um perfil geral, observado durante a coleta de
dados. Todos eles, sem excecdo, (aqui, se refere aos que fizeram parte da pesquisa)
trabalham também durante o dia, seja com outras profissdes ou no magistério. Assim, ha
duas vertentes a serem analisadas. A primeira € sobre o profissional que estd na docéncia
durante o dia e a noite que, por vezes, lanca mdo do mesmo planejamento para trabalhar
com alunos de turnos diferentes e, portanto, com perfis diferentes, utilizando metodologias
e literaturas fora do contexto da EJA. A segunda é sobre o profissional de outra area,
oriundo do dia e que nédo dispde de muito tempo para o planejamento e, quase sempre,
qguando o faze, é a noite, préximo ao horario da aula. Nesse caso, ou o planejamento foi
feito as pressas e, por consequéncia, ndo contempla as reais necessidades das turmas ou nao
se faz um planejamento e, assim, trabalha-se com base na intui¢gdo ou no improviso.

Conforme foi descrito, essas indicagdes ndo fomentam uma verdade absoluta, pela
certeza de que ela ndo existe e porque ndo sdo resultados de um perfil tracado em
questionario, pois as observacdes aconteceram durante as conversas, as analises de
documentos e os relatos dos colegas diretores e coordenadores. No entanto, ndo sugerem
uma inverdade, mas, indicagdes a serem estudadas mais profundamente num momento

oportuno.
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CONCLUSAO

As questdes que motivaram o desenvolvimento deste estudo, também originaram a
problemaética, objeto da pesquisa realizada na Escola Modelo Municipal Ant6nio Batista, a
saber, “Os recursos didaticos utilizados pelos docentes da EJA influenciam a aprendizagem
do aluno?”. Aqui, como recursos didaticos, subtende-se tudo aquilo que pode ser utilizado
pelo docente para incrementar e dar suporte a sua pratica pedagogica. Portanto, além do
livro didatico, compreende-se como recursos todo material disponivel na escola para o fim
pedagdgico, bem como, os ambientes e suas especificidades (sala de informatica,
biblioteca, auditério, quadra poliesportiva, cozinha, patio).

Com relacdo a primeira questdo — Quais recursos didaticos sdo efetivamente
utilizados como apoio ao trabalho pedagogico do docente da EJA? — o que se pode observar
é que o profissional tem se apoiado muito mais nos livros didaticos (LD), sejam
direcionados a essa modalidade de ensino ou ndo. Alguns fazem uso do LD oferecido pelo
governo por meio do programa PNLD-EJA, financiado pelo FNDE do Ministério da
Educacdo, da editora Moderna, escolhido pelos professores e disponivel a todos os
educandos. Outros fazem garimpos dos contetdos em literaturas variadas, atuais e antigas.
Os demais recursos sao utilizados esporadicamente por um grupo pequeno de professores.
Neste caso, os mais utilizados s&o a TV e o projetor de imagens.

Sobre a segunda questdo — Quais fatores implicam na adequacdo da metodologia e
da pratica pedagogica a realidade da EJA? — ficou claro que os profissionais compreendem
a importancia dessa adequacdo e, algumas vezes, conseguem fazer. Eles sdo conscientes
gue isso ndo € uma pratica frequente e que precisam adequar-se.

Conforme descrito no Capitulo 4, ha algumas indicagcdes que podem responder a
essa questdo, que dizem respeito ao fator tempo e a pre-disposi¢do. Com relacdo ao tempo,
para alguns profissionais, ele é escasso em funcdo da sua carga de trabalho, pois, muitos
deles trabalham durante o dia, nos turnos matutino e vespertino. Eles veem nisso uma
justificativa para ndo planejar suas aulas em conformidade com as necessidades desta
modalidade. Sobre a pré-disposi¢do, alguns docentes sinalizaram no questionério o
desinteresse em conhecer o PPP e o que nele se propde para a EJA.

Para a terceira questdo — Qual a relacéo entre os recursos didaticos utilizados pelo
docente e a proposta curricular da Educacdo de Jovens e Adultos? — a resposta esta
relacionada ao que se propde no PPP. Este documento ndo apresenta uma proposta
exclusiva para a modalidade de educagdo de jovens e adultos. O que ha, sdo apenas 0s
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objetivos especificos para ela. Portanto, salienta-se que a relacdo estd implicita nesses
objetivos e que se pode estabelecé-la & medida em que o docente faz o uso adequado (no
sentido de correspondente) dos diversos recursos disponiveis na escola, bem como, do LD,
ja elaborado, respeitando a realidade e necessidades deste publico.

A falta e/ou a inadequacéo de recursos didaticos tém sido apontadas como destaques
entre os sérios problemas enfrentados na Educacdo de Jovens e Adultos. E sabido que,
dentre os recursos utilizados nas salas de aula, o livro didatico (LD) é um dos que exercem
maior influéncia na préatica de ensino brasileira (Brasil, 2002). Por essa razao, é importante
refletir sobre a qualidade do material que tem sido levado para as salas de aula da EJA. E
importante analisar suas especificidades, relacdo com o perfil do publico, relacdo com as
vivéncias do discente e com 0 seu conhecimento de mundo, tendo em vista que, segundo

Freire, a leitura de mundo vem antes que a leitura das palavras.

Me parece indispensavel, ao procurar falar de tal importancia, dizer algo do
momento mesmo em que me preparava para aqui estar hoje; dizer algo do processo
em gue me inseri enquanto ia escrevendo este texto que agora leio, processo que
envolvia uma compreensao critica do ato de ler, que ndo se esgota na decodificacdo
pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percepcao das relagfes entre o texto e o
contexto. Ao ensaiar escrever sobre a importancia do ato de ler, eu me senti levado -
e até gostosamente - a "reler" momentos fundamentais de minha pratica, guardados
na memoria, desde as experiéncias mais remotas de minha infancia, de minha
adolescéncia, de minha mocidade, em que a compreensdo critica da importancia do

ato de ler se veio em mim constituindo. (Freire, 1989, p 9)

Nesse sentido, ha necessidade de adequagdo para melhor aproveitamento do
processo de aprendizagem dos discentes. Essa adequacdo deve ser feita e refeita
continuamente, de acordo com as novas diretrizes curriculares, com as novas propostas de
ensino, com a transformagdo e atualizacdo que vao além do ambiente escolar. Entretanto, o
docente deve buscar qualificar-se para atender bem ao seu publico, segundo as suas

especificidades. Essa formacdo deve ocorrer continuadamente em parceria com o poder
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publico. Deve ser permanente, pois as transformacfes vivenciadas na sociedade sdo
constantes e para acompanhé-las, faz-se necessaria também uma formagao continuada dos

docentes.

A educacdo é permanente ndo por que certa linha ideoldgica ou certa
posi¢do politica ou certo interesse econdmico o exijam. A educacgdo é permanente
na razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que ele
tem de finitude. Mas ainda, pelo fato de, ao longo da histdria, ter incorporado a uma
natureza ndo apenas saber que vivia mas saber que sabia e, assim, saber que podia

saber mais. A educacéo e a formacdo permanente se fundam ai. (Freire, 1997 p. 20).

Vale salientar que o publico do EJA é formado por discentes que enfrentam diversas
dificuldades cotidianas e, portanto, dependentes de um acompanhamento especial, de perto,
multidirecional, onde o docente esteja aberto para escutar sobre os saberes populares
trazidos pelo educando, de modo que seja exposta uma realidade esperancosa e otimista,
para estes que veem e devem ver além da sala de aula.

Em relacdo a quarta questdo — Como se efetiva a relacdo da pratica metodoldgica do
docente com os recursos didaticos disponiveis na escola? - ficou claro, pelas respostas
dadas no questionario aplicado ao docente, que essa relacdo se estabelece nas praticas
intuitivas, advindas da experiéncia profissionais.

A quinta e Gltima questdo, que oriunda a problematica é “Qual a relagdo do
rendimento escolar do discente com o uso efetivo dos recursos didaticos da EJA?”. Os
professores deixam claro em suas respostas ao questionario aplicado que reconhecem a
importancia do uso desses recursos, inseridos no seu planejamento frequentemente, para a
qualidade da aprendizagem do discente. Assim, se iSso ocorrer, por consequéncia, deve
acontecer um aumento no indice de aprovacdo. Nesse sentido, segundo 0S proprios
profissionais, se 0 uso adequado dos recursos for frequente em sua préatica pedagdgica, o
aluno apreendera com mais propriedade os contetdos. Levando em conta que os contetdos
serdo mais significativos para eles, em sua realidade.

A Educacéo de Jovens e Adultos ainda precisa de ajustes, e um dos aspectos que
podem melhorar € o material didatico de qualidade e adaptado as caracteristicas dessa
modalidade de ensino, que vai auxiliar o educador, servindo de instrumento facilitador do
seu trabalho. Os materiais da EJA precisam atender necessidades como fator tempo, a

diversidade regional e a identidade da comunidade escolar, 0 que torna a producdo desse
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material mais complexa e dispendioso. Isso significa a necessidade de se criar politicas
publicas que deem conta de atender aos anseios de toda a comunidade escolar. Esta é uma

tarefa ardua e que merece toda atencéo e critério das entidades competentes para este feito.

Recomendacoes

Apds conclusdes relatadas nesse estudo, seguem algumas recomendacdes:

e Que os governos estadual e federal disponibilizem recursos didaticos, em especial o
livro didatico (LD) mais proximo a realidade do perfil do discente da EJA;

e Que os governos municipal, estadual e federal oferecam cursos de formagao continuada
e capacitacdo dos docentes da EJA;

e Que os docentes se inscrevam em cursos de formacdo continuada sobre a EJA para
elevar a qualidade das suas praticas pedagogicas;

e Que a escola abra as suas portas para a comunidade apresentarem suas producdes
culturais;

e Que o Ministério da Educacdo — MEC realize uma revisdo na matriz curricular das
universidades, principalmente, nos cursos de licenciatura, com a insercdo de disciplinas
que garantam aos educadores, a formacdo especifica sobre educacdo de jovens e
adultos;

e Que sejam realizadas mais pesquisas a respeito dessa tematica com uma abrangéncia
maior em relacdo a populacdo pesquisada e que os resultados sejam socializados e
debatidos nos encontros pedagdgicos dos professores, a fim de subsidiar as préaticas
pedagdgicas dos docentes.

e Que os docentes se interessem em estudar e discutir mais sobre a tematica com a

finalidade de expandir as possibilidades de usos de praticas metodoldgicas.
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Recursos didaticos docentes e a aprendizagem dos Jovens e Adultos da Escola Modelo Municipal Antonio Batista, em

Eunapolis-BA- Brasil.

EL PROBLEMA: PLANTEAMIENTO Y FORMULACION

A problemdtica desta pesquisa se fundamenta nas seguintes interrogantes:

6- Quais recursos didaticos sdo efetivamente utilizados como apoio ao trabalho pedagdgico do docente da EJA?
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7- Quais fatores implicam na adequac¢do da metodologia e da pratica pedagdgica a realidade da EJA?

8- Qual a relagao entre os recursos didaticos utilizados pelo docente e a proposta curricular da Educacdo de
Jovens e Adultos?

9- Como se efetiva a relagdo da pratica metodoldgica do docente com os recursos didaticos disponiveis na
escola?

10- Qual a relagdo do rendimento escolar do discente com o uso efetivo dos recursos didaticos da EJA?

Portanto, a partir destas questdes, surge a problemdatica que da origem a pesquisa planteada neste anteprojeto; a

saber, “Os recursos didaticos utilizados pelos docentes da EJA influenciam a aprendizagem do aluno?”

OBJETIVOS

Objetivo General:

Analisar a influéncia dos recursos didaticos docentes sobre a aprendizagem dos alunos Jovens e Adultos.

Objetivos Especificos:

1. Determinar quais recursos didaticos (tics, metodologia didatica, material bibliografico) estdo sendo utilizados
na Escola Modelo Municipal Anténio Batista.

2. ldentificar os recursos didaticos oficiais e extra-oficiais trabalhados pelos docentes com os alunos Jovens e
Adultos, por meio de entrevista.

3. Estabelecer relagdo entre a proposta curricular para a modalidade de ensino EJA e os recursos didaticos
utilizados pelos docentes.

4. Estabelecer relagdo entre as praticas metodoldgicas docentes e a proposta dos recursos didaticos EJA.

5. Coletar na secretaria da Escola Modelo Municipal Anténio Batista dados documentais sobre o rendimento

escolar dos alunos da EJA, referentes ao ano letivo de 2016/1.

JUSTIFICACION

A pesquisa que se inicia, nasce de uma preocupag¢do com o olhar docente para os estudantes da modalidade

da Educacdo de Jovens e Adultos.

Por muito tempo, o professor se viu sem apoio didatico para atender efetivamente o discente jovem e adulto.
Por conseguinte, viu-se obrigado a utilizar recursos didaticos com especificidades para o segmento do Ensino Regular.
Muitas vezes, a linguagem e os textos utilizados para alfabetizar o estudante da modalidade EJA (Educacdo de Jovens e
Adultos) eram infantilizados e distantes da realidade deste publico. Os discentes sentiam-se constrangidos e

desestimulados a continuarem seus estudos.

A partir do ano de 2012, as editoras come¢am a produzir o material didatico com abordagens coerentes a
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vivéncia do discente EJA, como uma resposta as indagac¢des e as solicitagdes dos profissionais em educagdo que
lidavam com este publico. O material apresenta os conteddos num contexto mais maduro, com linguagens mais
apropriadas para o aluno jovem e adulto, abordando o mundo do trabalho, o cotidiano do chefe de familia e dona de

casa, direitos e deveres, dentre outras abordagens.

No entanto, muitos professores mantiveram a sua prdtica e suas metodologias. Continuaram a trabalhar com
recursos didaticos especificos do Ensino Regular, préprios para criancgas e adolescentes, utilizando os mesmos textos e

a mesma linguagem num contexto diferente.

E necessario, portanto, que se faca uma reflexdo sobre a pratica metodolégica do docente, associada a
utilizacdo dos recursos didaticos e a efetivacdo da aprendizagem do discente para garantir a elevacao da qualidade da

educac¢do na Modalidade da Educacao de Jovens e Adultos.

MARCO TEORICO

Na sua tese de doutorado, Mello (2010) fundamenta-se em Bittecourt (2008), sua orientadora, para abordar a
histéria dos recursos didaticos, dando énfase a Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. Ele apresenta o livro
didatico como objeto multidimensional e complexo, pois, através de sua forma e contetddos dissemina ideologias e
concepgdes de educagdo para esse publico. O préprio recurso apresenta um curriculo para a EJA, com métodos de
ensino e aprendizagem, contemplando as especificidades destes discentes. Desta forma, fica claro que o olhar e a
postura frente a este publico devem ser coerentes a sua realidade e ao seu contexto. Isso porque o jovem, o adulto e o
idoso apresentam caracteristicas prdprias, que sao resultados de suas vivéncias, de suas experiéncias. A postura do

educador frente a realidade destes discentes podera assegurar o seu interesse e a sua continuidade nos estudos.

Na revista Educacdo e Pesquisa, Travasso & Giusti (2010), em seu artigo, apresentam o idoso como referéncia
de atencdo. Segundo as autoras, o processo de envelhecimento ainda sofre com o preconceito social. Elas afirmam
que o idoso ndo é bem assistido em suas necessidades. Dessa forma, apresentam algumas perspectivas a respeito da
ampliacdo no nimero de idosos na sociedade atual, dos preconceitos relacionados ao envelhecimento e da luta pelos
direitos do cidadao idoso. Nesse sentido, elas focam a importancia do papel do educador no intuito de reverter a

obscuridade a que é submetida a pessoa idosa, tanto no ambito social quanto no educacional.

Para elas, o educador dispde de grande influéncia na sociedade para lutar junto ao idoso pela garantia do

cumprimento de seus direitos e pela atengao politica a educagdo para os idosos.

No livro “Formacao de professores para educagao de jovens e adultos”, Lima (2006) apresenta um resultado de

cinco anos de pesquisa e trabalho com jovens e adultos em processo de alfabetiza¢do. O autor ressalta a divida social
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que o Brasil tem com milhdes de brasileiro sem a oportunidade de galgar novos degraus e explorar novos horizontes
em sua vida em consequéncia da falta de politicas publica com vista ao publico da EJA. Ele sugere caminhos para o
educador avangar com seus alunos, para, além de forma-los em conhecimento, forma-los também cidaddos do

mundo; cidadaos auténomos e agentes ativos, construtores de sua prépria histéria.

No livro Formacgdo de professores: pratica, histéria e cultura, Frederico & Auxiliadora (2006), no primeiro
capitulo, intitulado “A Formacgdo Continuada de Professores da/para a Educac¢do de Jovens e Adultos: uma releitura do
Siléncio, Vazios e Lacunas Institucionais no Estado de Alagoas”, pagina 13, apresentam uma critica ao olhar do Estado
para a EJA. Ressaltam o trabalho da Educacdo de Jovens e Adultos como resultado de um olhar curioso, embasado no
senso comum e na sensibilidade cristd, ausente de cientificidade e convicg¢ao politica. Afirmam que as bases da EJA sdo
frageis e, portanto, ndo garantem um resultado eficiente na formacdo desses alunos. Nesse sentido, o docente deve
compreender sua importancia neste contexto e avancar em formacao, pois ele se constituira, assim, uma grande forca

com bases cientificas e praticas, necessarias atualmente na Educacao de Jovens e Adultos.

ASPECTOS METODOLOGICOS

LOCAL DE INVESTIGACAO:

O Municipio de Eunapolis esta localizado na regido do Extremo Sul da Bahia - Brasil. Faz parte da Costa do
Descobrimento. Possui uma area total de 1.425,968 Km?, com topografia de planicie. De acordo com o censo de 2010,

0 municipio de Eundapolis consta de 100.196 mil habitantes, sendo 49.396 de homens e 50.800 de mulheres.

TIPO DE INVESTIGACAO:

E uma pesquisa de carater descritivo, com enfoque qualitativo. Seu objetivo principal é indagar a influéncia
dos recursos didaticos docentes na aprendizagem dos estudantes Jovens e Adultos. A investigacdo se dara através da
coleta de dados, por questionario; de rendimento escolar, pela analise da ata de rendimento escolar e da proposta
curricular da EJA. Os questionarios serdo elaborados de forma fechada e, assim, a metodologia serd qualitativa e

guantitativa.

Este tipo questiondrio facilitard a tabulagdo, proporcionando qualidade na explora¢do das informagdes, que
serd aplicado aos docentes e aos da Modalidade da Educac¢do de Jovens e Adultos - EJA da Escola Modelo Municipal

AntOnio Batista, no municipio de Eunapolis.

PARADIGMA:

Nesta pesquisa temos um paradigma de carater interpretativo. Porque, “é um conjunto de a¢des que nos
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permite entender a realidade sem afetar ao contexto. Sendo que nos ajuda filtrar a percepcdo e interpretacao da

realidade”. (Gonzalez, Fernandez & Barros, 2013).

POPULACAO, AMOSTRA:

Populacdo e Amostra - A sede do Municipio de Eunapolis, “universo da pesquisa” consta de sete (7) escolas do
Ensino Fundamental, que oferecem aulas no turno noturno para alunos jovens e adultos. Apenas uma escola
participara desta pesquisa, pois ela é a maior, dispondo de oito (8) turmas da EJA, totalizando 284 alunos e 14
professores. Para atender este publico, a escola dispde de um Diretor Geral, um Diretor Administrativo, um Diretor
Pedagdgico, um Coordenador Pedagdgico, de uma Secretdria e duas auxiliares de Secretaria. Vale ressaltar, que os
diretores e vice trabalham os turnos diurno e noturno. Portanto, para atender a EJA, é feito um revezamento da
presenca deles. Desta forma, sempre ha um ou dois funciondrios da Direcdo presente(s) com o Coordenador

Pedagdgico a noite.

A amostra de professores que responderdo ao questionario representa o mesmo tamanho da populagao, que

sdo 14. Portanto, quatorze (14) professores participardo da pesquisa.

O Tamanho da popula¢do de estudante da EJA é de 284. A mostra sera composta de 163 estudantes, conforme
féormula. Portanto, a selecdo da amostra de alunos se construird de forma intencional. Neste caso, para coleta de
informagdes com relagdo ao rendimento escolar dos discentes da mostra, a secretaria da escola serd visitada para

acesso aos documentos e registros das notas e médias anuais.

TECNICA E INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS:

A pesquisa sera realizada na Escola Modelo Municipal Ant6énio Batista, situada no Bairro Juca Rosa, na
periferia da cidade. A escola é composta de 1.830 alunos, mais de 200 funciondrios, incluindo gestores, professores e
funcionarios de apoio. A coleta de dados efetivar-se-a a partir da andlise de documentos que apontem o rendimento

escolar dos discentes da EJA no ano letivo 2016.1, da proposta curricular para a EJA na secretaria da escola.

Serd utilizado um questionario aos professores como uma ferramenta de pesquisa, afim de coletar
informacdes importantes que contribuirdo com os resultados desta pesquisa, por meio dos dados estatisticos que elas

produzirdo.

VALIDADEZ:

Antes da aplicagdo do questionario, sera revisado por um grupo de especialistas na area, para que se garanta a

efetiva clareza no que se busca pesquisar e a compreensdo dos participantes, serd selecionado um pequeno grupo,
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compondo caracteristicas similares as da amostragem, que receberd e respondera ao questiondrio, como prova piloto.

Assim, apds passado esse processo e observadas quaisquer deficiéncias, ele sera validado para a sua aplicacao final.

A pesquisa fundamenta-se no paradigma interpretativo, pois ndo carrega a intencdo de intervir no ambiente
de pesquisa. Esta investigacdo busca agregar conhecimentos novos aos pré-existentes, sem a pretensdo de aplicar

quaisquer resultados na pratica, conforme explicam Gonzalez, Fernandez e Camargo (2013).

DE TRABALHO- PASSOS A SEGUIR DURANTE AS FASES:

12 fase: Selecionar a amostra;

29 fase: Confeccionar ou fazer os instrumentos e valida-los;

32 fase: Aplicar os instrumentos;

49 fase: Estudos dos dados;

52 fase: Analises e processamentos dos dados estabelecidos parametros de analise;

62 fase: Conclusdo (recomendacgdes e impacto).
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Apéndice B — Modelo do Questionario aplicado aos Professores

Universidad Autonoma de Asuncién
Direccidn de Investigacion

Ficha Técnica de Proyecto de Tesis

QUESTIONARIO SEMI ESTRUTURADO

MESTRANDO: ANTONIO DIAS DOS SANTOS
TUTOR: Dr. JOSE ANTONIO TORRES GONZALEZ

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Prezado Professor (a) Doutor (a):

Este formulario destina-se a primeira fase de validacdo do instrumento que sera
utilizado na coleta de dados em minha pesquisa de campo cujo tema ¢é: “Recursos
didaticos docentes e a aprendizagem dos Jovens e Adultos da Escola Modelo
Municipal Antdnio Batista, em Eundpolis-BA- Brasil”’que tem como objetivo geral
“Analisar a influéncia dos recursos didaticos docentes sobre a aprendizagem dos alunos
Jovens e Adultos”. Para isso, solicito sua analise no sentido de verificar se ha adequacéo
entre as questdes formuladas e os objetivos referentes a cada uma delas, além da clareza na
construcdo dessas mesmas questdes. Caso jugue necessario fique a vontade para sugerir
melhorias nas questes formuladas bem como sugerir novas questoes.

As colunas com SIM e NAO devem ser assinadas com (x) se houver, ou nio,
coeréncia entre preguntas, opcdes de respostas e objetivos. No caso da questao ter suscitado
duvida assinale a coluna (?) descrevendo, se possivel, as ddvidas que a questdo gerou no
verso da folha. Sem mais para 0 momento, antecipadamente agradeco por sua atencédo e
pela presteza em contribuir com o desenvolvimento da minha pesquisa.

Por favor, preencher os dados abaixo, apos a analise das questdes.
DADOS DO AVALIADOR (A) PROFESSOR (A) DOUTOR (A)

NOME COMPLETO:

FORMACAO: Dra.

INSTITUICAO DE ENSINO:

ASSINATURA DO AVALIADOR
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Instrumento:

QUESTIONARIO

Quadro para registro das observacdes do questionario

Caso haja questdes que gerem duvidas, descrever, se possivel, no verso da folha

Questodes Coeréncia Clareza
Objetivos da Pesquisa SIM | NAO SIM | NAO
01
02
Estabelecer relacdo entre a proposta
curricular para a modalidade de 03
ensino EJA e o0s recursos 04
didaticos  utilizados  pelos
docentes. 05
< ” 06
Estabelecer relagdo entre as préticas
metodolégicas docentes e a 07
proposta dos recursos didaticos
EJA. 08
09
10
11
12
13

Assinatura do avaliador (a)
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Questionério para o professor

OBJETIVOS DA PESQUISA

PERGUNTAS REFERENTES AOS OBJETIVOS

Estabelecer relacdo entre a proposta

curricular para a modalidade de

ensino EJA e 0S recursos
didaticos utilizados pelos
docentes.

Estabelecer relacdo entre as préticas

metodoldgicas docentes e a
proposta dos recursos didaticos

EJA.

Justifique sua resposta:

2-

Justifique sua resposta:

3-

Justifique sua resposta:

4-

Justifique sua resposta:

5-

Justifique sua resposta:

6-

Justifique sua resposta:

7-

A sua escola possui um Projeto Politico Pedagégico, PPP?
A) ( )Sim

B) ( )Nao

C) ( ) Estaem construcao

D) ( )N&o sei

Em caso de resposta positiva na questfo anterior, vocé acessa este
documento?

A) () Sempre

B) ( ) Quase sempre

C) ( ) Asvezes

D) ( ) Nunca

O PPP da sua escola contempla o ensino EJA — Educacéo de Jovens
e Adultos, com uma proposta curricular especifica para essa
modalidade?

A) ( )Sim

B) ( )Néo

C) ( ) Estaem conclusdo

D) ( ) N&osei

As caracteristicas do publico da EJA tém relagdo com o fator tempo
(idade, ocupacéo, periodo de afastamento da escola)?

A) ( ) Sempre

B) ( ) Quase sempre

C) ( )Asvezes

D) ( ) Nunca

Tendo em vista a idade, o trabalho, o tempo de afastamento da escola
e 0 seu cotidiano, o discente da EJA necessita de atencdo e de
metodologias adequadas a essa Modalidade?

A) () Sempre

B) ( ) Quase sempre

C) ( )Asvezes

D) ( ) Nunca

As metodologias utilizadas na Modalidade de Ensino EJA (Educagéo
de Jovens e Adultos) apresentam caracteristicas proprias, diferentes
do ensino regular?

A) ( ) Sempre

B) ( ) Quase sempre

C) ( )Asvezes

D) ( ) Nunca

Vocé acredita que as suas metodologias contemplam as necessidades
dos estudantes da modalidade EJA?

A) ( ) Sempre

B) ( ) Quase sempre

C) ( )Asvezes

D) ( ) Nunca
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Justifique sua resposta:

8- Além de metodologias e de praticas pedaglgicas, 0s recursos
didatico também devem ser apropriados ao educando da EJA?
A) ( ) Sempre
B) ( ) Muitas vezes
C) ( ) Asvezes
D) ( ) Nunca
Justifique sua resposta:

9- A sua escola oferece recursos didaticos docentes proprios para a
Modalidade EJA?
A) ( ) Sempre
B) ( ) Quase sempre
C) ( ) Asvezes
D) ( ) Nunca
Justifique sua resposta:

10- Vocé utiliza os recursos didaticos docentes da EJA na sua pratica
pedagdgica?
A) ( ) Sempre
B) ( ) Quase sempre
C) ( )Asvezes
D) ( ) Nunca
Justifique sua resposta:

11- Vocé ja utilizou outros recursos didaticos com o puablico EJA que
ndo fossem préprios para essa Modalidade?
A) () Sempre
B) ( ) Quase sempre
C) ( ) Asvezes
D) ( ) Nunca
Justifique sua resposta:

12- Os recursos didaticos podem influenciar na aprendizagem e, por

consequéncia, no rendimento escolar do educando?

A) () Sempre

B) ( ) Quase sempre

C) ( )Asvezes

D) ( ) Nunca
Justifique sua resposta:
13- Vocé acredita que um planejamento bem elaborado, sob uma postura

reflexiva e consciente, pode contribuir para a melhor utilizagdo dos

recursos disponiveis?

A) () Sempre

B) ( ) Quase sempre

C) ( )Asvezes

D) ( ) Nunca
Justifique sua resposta:
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Instrumento: OBSERVACAO

Objetivo geral: Analisar a influéncia dos recursos didaticos docentes sobre a
aprendizagem dos alunos Jovens e Adultos.

Objetivos especificos a serem alcancados:
1. Determinar quais recursos didaticos ( metodologia didatica, material bibliografico) estdo sendo
utilizados na Escola Modelo Municipal Ant6nio Batista.
2. ldentificar os recursos didaticos oficiais e extra-oficiais trabalhados pelos docentes com os alunos
Jovens e Adultos, por meio de entrevista.
3. Analisar os dados documentais sobre o rendimento escolar dos alunos da EJA, referentes ao ano

letivo de 2016/1, coletados na secretaria da Escola Modelo Municipal Anténio Batista dados.

Aspectos a serem observados

1. Tipos, disponibilidade e utilizacdo de recursos didaticos para o docente da EJA.

1.1 Oferta de recursos didaticos para o docente da EJA
() inexisténcia de recursos didaticos especificos para o publico da modalidade de ensino
EJA.
() precariedade de recursos didaticos especificos para o publico da modalidade de ensino
EJA.
() aguardando a chegada de recursos didaticos especificos para o publico da EJA.
() hadisponibilidade de recursos didaticos especificos para o publico da EJA.

1.2 Tipos de recursos didaticos a escola oferece ao professor da EJA.

() material bibliogréafico impresso, especifico para a EJA.

() material bibliografico impresso, especifico para a EJA, associado a metodologia
adequada.

( ) material bibliografico impresso, especifico para a EJA e recursos tecnologicos.

() material bibliografico impresso, especifico para a EJA, associado a metodologia
adequada e recursos tecnologicos.

() aescola ndo oferece nenhum tipo de recurso didatico especifico para a EJA.

2. Recursos didaticos, variados, utilizados pelo docente que ndo sdo oferecidos pela
escola.

2.1 Utilizacao de recursos didaticos diversos, selecionados pelo professor.
( ) inexisténcia de recursos didaticos,variados, selecionados e utilizados pelo professor.
( ) poucos recursos didaticos, variados, selecionados e utilizados pelo professor.
( ) muitos recursos didaticos, variados, selecionados e utilizados pelo professor.
( ) utiliza apenas recursos didaticos, variados, selecionados pelo professor.

2.2 Tipos de recursos didaticos, variados, selecionados e utilizados pelo docente da EJA.
() material bibliografico impresso do ensino regular e/ou especifico para EJA, oriundas de
outras institui¢ces de ensino..
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() recursos audiovisuais, recursos tecnoldgicos, variados e/ou especificos para a EJA.
() recursos didaticos variados, incluindo material bibliogréfico do ensino regular e da EJA,
além de recursos audiovisuais e recursos tecnoldgicos diversos.

3. Analise de documentos

3.1 Analisar se o Projeto Politico Pedagogico da escola contempla a modalidade de ensino
da Educacéo de Jovens e Adultos.

3.2 Analisar se a proposta curricular da EJA discorre sobre os recursos didaticos com
especificidade para esta modalidade de ensino.

3.3 Analisar a ata de resultados finais da EJA, referente ao ano letivo de 2016.1, analisar o
relatério do conselho de classe e os diarios de frequéncia do mesmo ano.
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Apéndice C — Questionario validado pela Dr2. Daniela Ruiz Diaz

Universidad Auténoma de Asuncién
Direccién de Investigacién
Ficha Técnica de Proyecto de Tesis
QUESTIONARIO SEMI ESTRUTURADO

MESTRANDO: ANTONIO DIAS DOS SANTOS
TUTOR: Dr. JOSE ANTONIO TORRES GONZALEZ

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Prezado Professor (a) Doutor (a): Daniela Ruiz — Diaz M.

Este formulério destina-se a primeira fase de validagéio do instrumento que sera utilizado na coleta de
dados em minha pesquisa de campo cujo tema ¢: “Recursos did4ticos docentes e a aprendizagem dos
Jovens e Adultos da Escola Modelo Municipal Antdnio Batista, em Eungpolis-BA- Brasil”que tem
como objetivo geral “Analisar a influéncia dos recursos diddticos docentes sobre a aprendizagem dos
alunos Jovens e Adultos”. Para isso, solicito sua analise no sentido de verificar se hé adequaciio entre as
questdes formuladas e os objetivos referentes a cada uma delas, além da clareza na construgiio dessas
mesmas questdes. Caso jugue necessério fique & vontade para sugerir melhorias nas questdes formuladas
bem como sugerir novas questdes.

As colunas com SIM e NAO devem ser assinadas com (x) se houver, ou nfio, coeréncia entre
perguntas, opcdes de respostas e objetivos. No caso da questdo ter suscitado divida assinale a coluna (?)
descrevendo, se possivel, as dividas que a questio gerou no verso da folha. Sem mais para o momento,
antecipadamente agradego por sua atengio e pela presteza em contribuir com o desenvolvimento da minha
pesquisa.

Por favor, preencher os dados abaixo, apés a andlise das questdes.

DADOS DO AVALIADOR (A) PROFESSOR (A) DOUTOR (A)
NOME COMPLETO: Daniela Ruiz Diaz Morales
FORMACAO: Dra. Em Psicologia Master em Educacién

INSTITUICAO DE ENSINO: Universidad Auténoma de Asuncién; Universidad Nacional de Asuncion:
Universidad Americana

ASSIN, DO AVALIADOR



|Tnstrumento:

QUESTIONARIO

]

Quadro para registro das observagdes do questionario

Caso haja questdes que gerem dividas, descrever, se possivel, no verso da folha
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Questoes Coeréncia Clareza
Objetivos da Pesquisa SIM | NAO SIM | NAO
01 X X
02 X X
Estabelecer relagdio entre a proposta 03 X X
curricular para a modalidade de ensino 04 X X
EJA e os recursos didaticos utilizados
pelos docentes. 05 X X
Estabelecer relagdo entre as praticas 06 X X
metodolégicas docentes e a proposta dos 07 X X
recursos didaticos EJA.
08 X X
09 X X
10 X X
11 X X
12 X X
13 X X

Assinatura do avaliador (a)
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Questionario para o professor

OBIJETIVOS DA
PESQUISA

PERGUNTAS REFERENTES AOS OBJETIVOS

Estabelcer relagdo entre a proposta
curricular para a modalidade de
ensino EJA e os recursos didaticos

utilizados pelos docentes.

Estabelecer relagdo entre as
praticas metodologicas docentes € a
proposta dos recursos didaticos

EJA.

3

A sua escola possui um Projeto Politico Pedagégico, PPP?
A) ( )Sim
B) ( )Nio
C) ( ) Esta em construgdo
D) ( )Nao sei
Justifique sua resposta:

Em caso de resposta positiva na questio anterior, vocé acessa este
documento?
A) () Sempre
B) ( ) Quase sempre
C) () As vezes
D) ( ) Nunca

Justifique sua resposta:

O PPP da sua escola contempla o ensino EJA — Educacdo de Jovens e
Adultos, com uma proposta curricular especifica para essa modalidade?
A) ( )Sim
B) ( )Niao
C) ( ) Esta em conclusido
D) ( )Naosei
Justifique sua resposta:

As caracteristicas do publico da EJA tém relagdo com o fator tempo (idade,
ocupagdo, periodo de afastamento da escola)?
A) () Sempre
B) ( ) Quase sempre
C) ( )Asvezes
D) ( )Nunca
Justifique sua resposta:

Tendo em vista a idade, o trabalho, o tempo de afastamento da escola e o
seu cotidiano, o discente da EJA necessita de aten¢do e de metodologias
adequadas a essa Modalidade?

A) () Sempre

B) )Quase sempre
C) ( )Asvezes

D) ( ) Nunca

Justifique sua resposta:

As metodologias utilizadas na Modalidade de Ensino EJA (Educagdo de
Jovens e Adultos) apresentam caracteristicas proprias, diferentes do ensino
regular?
A) ( ) Sempre
B) ( ) Quase sempre
C) ( )Asvezes
D) ( ) Nunca
Justifique sua resposta:

Vocé acredita que as suas metodologias contemplam as necessidades dos
estudantes da modalidade EJA?

A) ( ) Sempre

B) ( ) Quase sempre

C) () As vezes
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D) ( )Nunca

Justifique sua resposta:

Além de metodologias e de praticas pedagogicas, os recursos didatico
também devem ser apropriados ao educando da EJA?
A) ( )Sempre
B) ( )Muitas vezes
C) ( )Asvezes
D) ( ) Nunca
Justifique sua resposta:

A sua escola oferece recursos didaticos docentes proprios para a Modalidade
EJA?
A) ( ) Sempre
B) ( ) Quase sempre
C) ( )Asvezes
D) ( )Nunca
Justifique sua resposta:

Vocé utiliza os recursos didaticos docentes da EJA na sua prética
pedagogica?
A) () Sempre
B) ( ) Quase sempre
C) ( )Asvezes
D) ( )Nunca

Justifique sua resposta:

Vocé ja utilizou outros recursos didaticos com o pablico EJA que ndo
fossem proprios para essa Modalidade?
A) () Sempre
B) ( ) Quase sempre
C) ( )Asvezes
D) ( ) Nunca
Justifique sua resposta:

Os recursos didaticos podem influenciar na aprendizagem e, por
consequéncia, no rendimento escolar do educando?
A) ( ) Sempre

B) ( ) Quase sempre

C) ( )Asvezes
D) ( )Nunca

Justifique sua resposta:
Vocé acredita que um planejamento bem elaborado, sob uma postura
reflexiva e consciente, pode contribuir para a melhor utilizagéo dos recursos
disponiveis?

A) ( )Sempre

B) ( ) Quasesempre

C) ( )Asvezes

D) ( )Nunca
Justifique sua resposta:
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Instrumento: OBSERVACAO J

Objetivo geral: Analisar a influéncia dos recursos diditicos docentes sobre a aprendizagem dos

alunos Jovens e Adultos.

Objetivos especificos a serem alcancados:
1. Determinar quais recursos didticos ( metodologia didatica, material bibliografico) estdo sendo utilizados na Escola
Modelo Municipal Antonio Batista.
2. Identificar os recursos didéticos oficiais e extra-oficiais trabalhados pelos docentes com os alunos Jovens e Adultos,
por meio de entrevista.
3. Coletar na secretaria da Escola Modelo Municipal Antdnio Batista dados documentais sobre o rendimento escolar dos

alunos da EJA, referentes ao ano letivo de 2016/1.

Aspectos a serem observados

1. Tipos, disponibilidade e utilizagdo de recursos didaticos para o docente da EJA.

1.1 Oferta de recursos didaticos para o docente da EJA
() inexisténcia de recursos didaticos especificos para o publico da modalidade de ensino EJA.
() precariedade de recursos didaticos especificos para o publico da modalidade de ensino EJA.
() aguardando a chegada de recursos didaticos especificos para o publico da EJA.
() ha disponibilidade de recursos didaticos especificos para o piblico da EJA.

1.2 Tipos de recursos didaticos a escola oferece ao professor da EJA.
() material bibliografico impresso, especifico para a EJA.
() material bibliografico impresso, especifico para a EJA, associado a metodologia adequada.
() material bibliografico impresso, especifico para a EJA e recursos tecnologicos.
() material bibliografico impresso, especifico para a EJA, associado a metodologia adequada e
recursos tecnologicos.
() aescola ndo oferece nenhum tipo de recurso didatico especifico para a EJA.

2. Recursos didaticos, variados, utilizados pelo docente que nio sdo oferecidos pela escola.

2.1 Utilizagdo de recursos didaticos diversos, selecionados pelo professor.
() inexisténcia de recursos didéticos,variados, selecionados e utilizados pelo professor.
() poucos recursos didaticos, variados, selecionados e utilizados pelo professor.
( ) muitos recursos didéticos, variados, selecionados e utilizados pelo professor.
( ) utiliza apenas recursos didéticos, variados, selecionados pelo professor.

2.2 Tipos de recursos didaticos, variados, selecionados e utilizados pelo docente da EJA.
() material bibliografico impresso do ensino regular e/ou especifico para EJA, oriundas de outras
institui¢des de ensino..
() recursos audiovisuais, recursos tecnologicos, variados e/ou especificos para a EJA.
() recursos didaticos variados, incluindo material bibliografico do ensino regular e da EJA, além
de recursos audiovisuais e recursos tecnologicos diversos.
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() material bibliografico impresso do ensino regular e/ou especifico para EJA, oriundas de outras
instituigdes de ensino.. : :

() recursos audiovisuais, recursos tecnoldgicos, variados e/ou especificos paraaEJA. =~

() recursos didaticos variados, incluindo material bibliografico do ensino regular e da EJA, além
de recursos audiovisuais e recursos tecnolégicos diversos.

3. Andlise de documentos

3.1 Analisar se o Projeto Politico Pedagdgico da escola contempla a modalidade de ensino da
Educagdo de Jovens e Adultos.

3.2 Analisar se a proposta curricular da EJA discorre sobre os recursos didéticos com especificidade
para esta modalidade de ensino.

3.3 Analisar a ata de resultados finais da EJA, referente ao ano letivo de 2016.1, analisar o relatério
edo conselho de classe e os diarios de frequéncia do mesmo ano.

Assmaﬁador (a)
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Apéndice D — Questionario validado pela Dr. Carlos Roberto Rocha da Silva

Universidad Autéonoma de Asuncién

Direccion de Investigacion

Ficha Técnica de Proyecto de Tesis
QUESTIONARIO SEMI ESTRUTURADO

MESTRANDO: ANTONIO DIAS DOS SANTOS |
TUTOR: Dr. JOSE ANTONIO TORRES GONZALEZ

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Prezado Professor (a) Doutor (a): Carlos Roberto Rocha da Silva

Este formulario destina-se a primeira fase de validacdo do instrumento que seré utilizado na coleta de
dados em minha pesquisa de campo cujo tema é: “Recursos diddticos docentes e a aprendizagem dos
Jovens e Adultos da Escola Modelo Municipal Anténio Batista, em Eundpolis-BA- Brasil”’que tem
como objetivo geral “Analisar a influéncia dos recursos diddticos docentes sobre a aprendizagem dos
alunos Jovens e Adultos”. Para isso, solicito sua analise no sentido de verificar se hi adequacdo entre as
questdes formuladas e os objetivos referentes a cada uma delas, além da clareza na construgio dessas
mesmas questoes. Caso jugue necessério fique a vontade para sugerir melhorias nas questdes formuladas
bem como sugerir novas questoes.

As colunas com SIM e NAO devem ser assinadas com (x) se houver, ou ndo, coeréncia entre
perguntas, op¢des de respostas e objetivos. No caso da questao ter suscitado divida assinale a coluna (?)
descrevendo, se possivel, as dividas que a questdao gerou no verso da folha. Sem mais para 0 momento,
antecipadamente agradeco por sua atencdo e pela presteza em contribuir com o desenvolvimento da minha
pesquisa.

Por favor, preencher os dados abaixo, apds a anilise das questdes.

DADOS DO AVALIADOR (A) PROFESSOR (A) DOUTOR (A)

NOME COMPLETO: Carlos Roberto Rocha da Silva

FORMAGAO: Licenciado em Ciéncias com Habilitagio em Matematica pela Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia(1987), Pés-Graduacdo em Matematica pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(2003), Mestre em Engenharia Mecanica pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (2011); Doutor
em Engenharia Mecanica pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (2015).

INSTITUICAO DE ENSINO: Instituto Federal de Educagiio, Ciéncia e Tecnologia da Bahia.

/éf ‘*{/; kﬁ%&;@/ﬂ Jx// 2

ASSINATURA DO AVALIADOR




Instrumento:

QUESTIONARIO

Quadro para registro das observag¢des do questionario

Caso haja questoes que gerem dividas, descrever, se possivel, no verso da folha
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Questdes Coeréncia Clareza
Objetivos da Pesquisa SIM | NAO SIM | NAO
01 . .
02
N . X
Estabelecer relagio entre a proposta 03 X x
curricular para a modalidade de ensino 04
EJA e os recursos didéticos utilizados >< X
pelos docentes. 05 . ;
X X
b a1 06
stabelecer relagdo entre as praticas X x
metodolégicas docentes e a proposta dos 07
recursos diddticos EJA. X X
08 X X
X X
11 .
X X
12 .
¥ X
SR X
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Questiondrio para o professor

OBIETIVOS DA
PESQUISA

PERGUNTAS REFERENTES AOS OBJETIVOS

Estabelecer relagao entre a proposta
curricular para a modalidade de
ensino EJA e os recursos didaticos

utilizados pelos docentes.

Estabelecer  relagdo  entre  as
préticas metodolégicas docentes e a
proposta dos recursos didaticos

EJA.

A sua escola possui um Projeto Politico Pedagégico, PPP?
A) ()Sim
B) ( )Nao
C) ( ) Estd em construgao
D) ( )Nao sei
Justifique sua resposta:

Em caso de resposta positiva na questdo anterior, vocé acessa este
documento?
A) () Sempre
B) () Quase sempre
C) ( ) As vezes
D) ( ) Nunca

Justifique sua resposta:

O PPP da sua escola contempla o ensino EJA — Educagio de Jovens e
Adultos, com uma proposta curricular especifica para essa modalidade?
A) ( )Sim
B) ( )Nao
C) ( ) Estd em conclusao
D) ( ) Nao sei
Justifique sua resposta:

As caracteristicas do piblico da EJA tém relagdao com o fator tempo (idade,
ocupagao, periodo de afastamento da escola)?
A) () Sempre
B) () Quase sempre
C) ( )Asvezes
D) ( )Nunca
Justifique sua resposta:

Tendo em vista a idade, o trabalho, o tempo de afastamento da escola e o
seu cotidiano, o discente da EJA necessita de atengdo e de metodologias
adequadas a essa Modalidade?
A) () Sempre i
B) ( ) Quase sempre
C) ( )Asvezes
D) ( ) Nunca

Justifique sua resposta:

As metodologias utilizadas na Modalidade de Ensino EJA (Educagio de
Jovens e Adultos) apresentam caracteristicas proprias, diferentes do ensino
regular?
A) () Sempre
B) () Quase sempre
C) ( ) Asvezes
D) ( ) Nunca
Justifique sua resposta:

Vocé acredita que as suas metodologias contemplam as necessidades dos
estudantes da modalidade EJA?

A) () Sempre

B) () Quase sempre

C) ( )Asvezes
D) ( ) Nunca

Justifique sua resposta:
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8- Além de metodologias e de priticas pedagégicas, os recursos didatico
também devem ser apropriados ao educando da EJA?
A) () Sempre
B) ( ) Muitas vezes
C) ( )Asvezes
D) ( ) Nunca
Justifique sua resposta:

9- Assua escola oferece recursos didaticos docentes proprios para a Modalidade
EJA?
A) () Sempre
B) () Quase sempre
C) ( )Asvezes
D) ( )Nunca
Justifique sua resposta:

10- Vocé utiliza os recursos didaticos docentes da EJA na sua pritica
pedagégica?
A) () Sempre
B) () Quase sempre
C) ( )Asvezes
D) ( ) Nunca
Justifique sua resposta:

11- Vocé ja utilizou outros recursos diddticos com o publico EJA que ndo
fossem proprios para essa Modalidade?
A) () Sempre
B) () Quase sempre
C) () Asvezes
D) ( )Nunca
Justifique sua resposta:

12- Os recursos didaticos podem influenciar na aprendizagem e, por
consequéncia, no rendimento escolar do educando?
A) () Sempre

B) () Quase sempre

C) () Asvezes

D) ( ) Nunca
Justifique sua resposta:

Vocé acredita que um planejamento bem elaborado, sob uma postura

reflexiva e consciente, pode contribuir para a melhor utilizagio dos recursos

disponiveis?

A) () Sempre

B) () Quase sempre

C)  ( )Asvezes

D) ( ) Nunca
Justifique sua resposta:

13

/5/ ,,«Z/W{zif@%%

Assmatura do avaliador (a)
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Instrumento: OBSERVACAO

Objetivo geral: Analisar a influéncia dos recursos didaticos docentes sobre a aprendizagem dos

alunos Jovens e Adultos.

Objetivos especificos a serem alcan¢ados:
1. Determinar quais recursos diddticos ( metodologia didatica, material bibliografico) estdo sendo utilizados na Escola
Modelo Municipal Antonio Batista.
2. Identificar os recursos diddticos oficiais e extra-oficiais trabalhados pelos docentes com os alunos Jovens e Adultos,
por meio de entrevista.
3. Coletar na secretaria da Escola Modelo Municipal Antonio Batista dados documentais sobre o rendimento escolar dos

alunos da EJA, referentes ao ano letivo de 2016/1.

Aspectos a serem observados

1. Tipos, disponibilidade e utiliza¢do de recursos did4ticos para o docente da EJA.

1.1 Oferta de recursos didaticos para o docente da EJA
() inexisténcia de recursos didaticos especificos para o piblico da modalidade de ensino EJA.
() precariedade de recursos didaticos especificos para o publico da modalidade de ensino EJA.
() aguardando a chegada de recursos didaticos especificos para o piblico da EJA.
() ha disponibilidade de recursos didaticos especificos para o piblico da EJA.

1.2 Tipos de recursos didéticos a escola oferece ao professor da EJA.
() material bibliogréfico impresso, especifico para a EJA.
() material bibliogrdfico impresso, especifico para a EJA, associado a metodologia adequada.
() material bibliografico impresso, especifico para a EJA e recursos tecnolégicos.
() material bibliogrdfico impresso, especifico para a EJA, associado & metodologia adequada e
recursos tecnoldgicos.
() aescola ndo oferece nenhum tipo de recurso diddtico especifico para a EJA.

2. Recursos didaticos, variados, utilizados pelo docente que niio siio oferecidos pela escola.

2.1 Utilizacao de recursos didéticos diversos, selecionados pelo professor.
() inexisténcia de recursos diddticos,variados, selecionados e utilizados pelo professor.
() poucos recursos didéticos, variados, selecionados e utilizados pelo professor.
() muitos recursos didéticos, variados, selecionados e utilizados pelo professor.
() utiliza apenas recursos didéticos, variados, selecionados pelo professor.

2.2 Tipos de recursos diddticos, variados, selecionados e utilizados pelo docente da EJA.
() material bibliogréfico impresso do ensino regular e/ou especifico para EJA, oriundas de outras
instituicoes de ensino..
() recursos audiovisuais, recursos tecnolgicos, variados e/ou especificos para a EJA.
() recursos diddticos variados, incluindo material bibliogrifico do ensino regular e da EJA, além
de recursos audiovisuais e recursos tecnolégicos diversos.

3. Anilise de documentos

3.1 Analisar se o Projeto Politico Pedagdgico da escola contempla a modalidade de ensino da
Educacao de Jovens e Adultos.

3.2 Analisar se a proposta curricular da EJA discorre sobre os recursos didéticos com especificidade
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para esta modalidade de ensino.
3.3 Analisar a ata de resultados finais da EJA, referente ao ano letivo de 2016.1, analisar o relatério
edo conselho de classe e os didrios de frequéncia do mesmo ano.

/A\%vM Lo ?‘, é«/j’w

Assinatura do avaliador (a)
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Apéndice E — Questionério validado pelo Dr. Davi de Oliveira Santana

Universidad Auténoma de Asuncion

Direccion de Investigacion
Ficha Técnica de Proyecto de Tesis
QUESTIONARIO SEMI ESTRUTURADO

MESTRANDO: ANTONIO DIAS DOS SANTOS )
TUTOR: Dr. JOSE ANTONIO TORRES GONZALEZ

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Prezado Professor (a) Doutor (a): Davi de Oliveira Santana

Este formuldrio destina-se a primeira fase de validagéo do instrumento que ser4 utilizado na coleta de
dados em minha pesquisa de campo cujo tema é: “Recursos didaticos docentes e a aprendizagem dos
Jovens e Adultos da Escola Modelo Municipal Antdnio Batista, em Eundpolis-BA- Brasil”que tem
como objetivo geral “Analisar a influéncia dos recursos diddticos docentes sobre a aprendizagem dos
alunos Jovens e Adultos”. Para isso, solicito sua analise no sentido de verificar se hi adequagiio entre as
questdes formuladas e os objetivos referentes a cada uma delas, além da clareza na construgio dessas
mesmas questoes. Caso jugue necessdrio fique & vontade para sugerir melhorias nas questoes formuladas
bem como sugerir novas questoes.

As colunas com SIM e NAO devem ser assinadas com (x) se houver, ou nao, coeréncia entre
perguntas, opcdes de respostas e objetivos. No caso da questao ter suscitado divida assinale a coluna (?)
descrevendo, se possivel, as dividas que a questdo gerou no verso da folha. Sem mais para 0 momento,
antecipadamente agradeco por sua atencdo e pela presteza em contribuir com o desenvolvimento da minha
pesquisa.

Por favor, preencher os dados abaixo, apés a andlise das questdes.

DADOS DO AVALIADOR (A) PROFESSOR (A) DOUTOR (A)

NOME COMPLETO: Davi de Oliveira Santana
FORMAGAO: Doutorado em Letras e Linguistica

INSTITUICAO DE ENSINO: Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia da Bahia.

IO&I ({ O[IH/M Sombama

ASSINATURA DO AVALIADOR
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Instrumento:

QUESTIONARIO

Quadro para registro das observac¢des do questiondrio

Caso haja questdes que gerem dividas, descrever, se possivel, no verso da folha

Questdes Coeréncia Clareza
Objetivos da Pesquisa SIM | NAO SIM | NAO
01 j \/
02 \/ \/
Estabelecer relagao entre a proposta 03 \] \/
curricular para a modalidade de ensino 04
EJA e os recursos didaticos utilizados \/ \/
pelos docentes. 05 \/ \/
& 4 ; 06
stabelecer relacdo entre as priticas \/ \/
metodolégicas docentes e a proposta dos 07
recursos didéticos EJA. \/ \/
08 \/ \/
Y v
12 \/ \/
13 \/ \/
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Questionario para o professor

OBIJETIVOS DA
PESQUISA

PERGUNTAS REFERENTES AOS OBJETIVOS

Estabelecer relacido entre a proposta
curricular para a modalidade de
ensino EJA e os recursos didaticos

utilizados pelos docentes.

Estabelecer relagao entre as
praticas metodologicas docentes e a
proposta dos recursos didaticos

EJA.

2.

6-

7=

A sua escola possui um Projeto Politico Pedagégico, PPP?
A) ()Sim
B) ( )Nao
C) () Estd em construgao
D) ( )Nao sei
Justifique sua resposta:

Em caso de resposta positiva na questio anterior, vocé acessa este
documento?
A) () Sempre
B) () Quase sempre
C) ( )Asvezes
D) ( )Nunca

Justifique sua resposta:

O PPP da sua escola contempla o ensino EJA — Educacdo de Jovens e
Adultos, com uma proposta curricular especifica para essa modalidade?
A) () Sim
B) ( )Nio
C) ( ) Esta em conclusao
D) ( )Nao sei
Justifique sua resposta:

As caracteristicas do piblico da EJA tém relacdo com o fator tempo (idade,
ocupagdo, periodo de afastamento da escola)?
A) () Sempre
B) ( ) Quase sempre
C) () Asvezes
D) ( ) Nunca
Justifique sua resposta:

Tendo em vista a idade, o trabalho, o tempo de afastamento da escola e o
seu cotidiano, o discente da EJA necessita de atengdo e de metodologias
adequadas a essa Modalidade?
A) () Sempre 4
B) () Quase sempre
C) ( )Asvezes
D) ( ) Nunca

Justifique sua resposta:

As metodologias utilizadas na Modalidade de Ensino EJA (Educagio de
Jovens e Adultos) apresentam caracteristicas proprias, diferentes do ensino
regular?
A) () Sempre
B) ( ) Quase sempre
C) ( )Asvezes
D) ( )Nunca
Justifique sua resposta:

Vocé acredita que as suas metodologias contemplam as necessidades dos
estudantes da modalidade EJA?

A) () Sempre

B) () Quase sempre

C) ( )Asvezes
D) ( )Nunca

Justifique sua resposta:
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8- Além de metodologias e de priticas pedagégicas, os recursos didético
também devem ser apropriados ao educando da EJA?
A) () Sempre
B) () Muitas vezes
C) ( )Asvezes
D) ( ) Nunca
Justifique sua resposta:

9- A sua escola oferece recursos didaticos docentes proprios para a Modalidade
EJA?
A) () Sempre
B) () Quase sempre
C) ( )Asvezes
D) ( )Nunca
Justifique sua resposta:

10- Vocé utiliza os recursos diddticos docentes da EJA na sua pratica
pedagdgica? 2
A) () Sempre
B) () Quase sempre
C) ( )Asvezes
D) ( ) Nunca

Justifique sua resposta:

11

Vocé ja utilizou outros recursos diditicos com o pdblico EJA que ndo
fossem proprios para essa Modalidade?
A) () Sempre
B) () Quase sempre
C) ( )Asvezes
D) ( ) Nunca
Justifique sua resposta:

12- Os recursos diddticos podem influenciar na aprendizagem e, por
consequéncia, no rendimento escolar do educando?
A) () Sempre

B) () Quase sempre

C) ( )Asvezes

D) ( )Nunca
Justifique sua resposta:

Vocé acredita que um planejamento bem elaborado, sob uma postura

reflexiva e consciente, pode contribuir para a melhor utilizacio dos recursos

disponiveis?

A) () Sempre

B) () Quase sempre

C) ( )Asvezes

D) () Nunca
Justifique sua resposta:

13

ﬁ/)u 4o 0bwin <onhim

Assinatura do avaliador (a)
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Instrumento: OBSERVACAO

Objetivo geral: Analisar a influéncia dos recursos didaticos docentes sobre a aprendizagem dos

alunos Jovens e Adultos.

Objetivos especificos a serem alcanc¢ados:
1. Determinar quais recursos diddticos ( metodologia didética, material bibliogréfico) estdo sendo utilizados na Escola
Modelo Municipal Ant6nio Batista.
2. Identificar os recursos didaticos oficiais e extra-oficiais trabalhados pelos docentes com os alunos Jovens e Adultos,
por meio de entrevista.
3. Coletar na secretaria da Escola Modelo Municipal Ant6nio Batista dados documentais sobre o rendimento escolar dos

alunos da EJA, referentes ao ano letivo de 2016/1.

Aspectos a serem observados

1. Tipos, disponibilidade e utiliza¢iio de recursos didaticos para o docente da EJA.

1.1 Oferta de recursos didéticos para o docente da EJA
() inexisténcia de recursos didaticos especificos para o piblico da modalidade de ensino EJA.
() precariedade de recursos didéticos especificos para o publico da modalidade de ensino EJA.
() aguardando a chegada de recursos didaticos especificos para o piblico da EJA.
() hé disponibilidade de recursos didéticos especificos para o piblico da EJA.

1.2 Tipos de recursos didaticos a escola oferece ao professor da EJA.
() material bibliogréfico impresso, especifico para a EJA.
() material bibliografico impresso, especifico para a EJA, associado & metodologia adequada.
() material bibliografico impresso, especifico para a EJA e recursos tecnolégicos.
() material bibliogréfico impresso, especifico para a EJA, associado 2 metodologia adequada e
recursos tecnolégicos.
() aescola ndo oferece nenhum tipo de recurso didatico especifico para a EJA.

2. Recursos diddticos, variados, utilizados pelo docente que niio siio oferecidos pela escola.

2.1 Utilizagao de recursos didaticos diversos, selecionados pelo professor.
() inexisténcia de recursos didaticos,variados, selecionados e utilizados pelo professor.
() poucos recursos didaticos, variados, selecionados e utilizados pelo professor.
() muitos recursos didaticos, variados, selecionados e utilizados pelo professor.
() utiliza apenas recursos diddticos, variados, selecionados pelo professor.

2.2 Tipos de recursos didéticos, variados, selecionados e utilizados pelo docente da EJA.
() material bibliografico impresso do ensino regular e/ou especifico para EJA, oriundas de outras
instituicoes de ensino..
() recursos audiovisuais, recursos tecnoldgicos, variados e/ou especificos para a EJA.
() recursos didéticos variados, incluindo material bibliogréfico do ensino regular e da EJA, além
de recursos audiovisuais e recursos tecnolégicos diversos.

3. Anailise de documentos

3.1 Analisar se o Projeto Politico Pedagdgico da escola contempla a modalidade de ensino da
Educacao de Jovens e Adultos.

3.2 Analisar se a proposta curricular da EJA discorre sobre os recursos diddticos com especificidade
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para esta modalidade de ensino.
3.3 Analisar a ata de resultados finais da EJA, referente ao ano letivo de 2016.1, analisar o relatério
edo conselho de classe e os diarios de frequéncia do mesmo ano.

97»1 di Olviin  Sahw

Assinatura do avaliador (a)
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Anexo A — Projeto Politico Pedagédgico (PPP) da Escola Modelo Municipal Antonio
Batista

\

PREFEITURA

EUNAPOLIS

TRANSFORMANDO TRABALHO EM FELICIDADE

Secretaria Municipal de
Educacao, Cultura e Esporte

Secretaria Municipal de Educacao e Cultura

Escola Modelo Municipal Anténio Batista

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Eunapolis - Bahia
2018
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APRESENTACAO

A educacéo no contexto da formacdo humana é norteada pela organizacédo de
valores, na construcdo de conhecimentos, habilidades e competéncias na conquista do
progresso e do bem estar da sociedade. Assim, com as mudancas que vem acontecendo no
mundo globalizado, neoliberal perpassando pela educacdo, faz-se necessario repensar o
papel da Escola Modelo Municipal Ant6nio Batista na formacéo de cidadaos, e que tem
como principio basico o aluno como sujeito construtor do seu proprio saber. Portanto, é na
interacdo com a pesquisa que resignificamos nossas acoes e concepgdes para educar,
humanizar, socializar valores de justica, respeito e solidariedade, na expectativa de uma
sociedade cidada.

Para concretizacdo das mudancas desenvolvidas no processo ensino/aprendizagem,
se faz necessario a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola a ser desenvolvido
contextualizando as areas de linguagens, humanas e ciéncias da natureza propondo mudangas.
Neste propdsito é bom lembrar que a instituicdo de ensino traz no seu bojo os propostos (ou

subprojetos) pedagoégicos que serdo desenvolvidos durante o ano letivo.

Em vista da necessidade de elaboragdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola
voltado para concretizacdo das metas estabelecidas, faz-se necessario nortear as praticas
pedagdgicas nas teorias da aprendizagem. Sendo que as teorias sugeridas para aplicabilidade dos
processos metodoldgicos foram a PEGAGOGIA CRITICA SOCIAL DOS CONTEUDOS e o
CONSTRUTIVISMO por acreditar ser esta mais adequada para compreender a educagdao como
pratica social das experiéncias humanas historicamente acumuladas. Além disso, considera-se de
suma importancia, o manuseio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996), dos
Parametros Curriculares Nacionais (1996), do Regimento Comum das Escolas Municipais de
Eundpolis, Regimento Escolar Interno, do Programa Curricular sugerido pela SMEC — Secretaria
Municipal de Educacdo, Cultura e Esporte, das Revistas Pedagodgicas e outros Referenciais
Cientificos e Literarios para embasar as praticas desenvolvidas e assim, culminar o trabalho com

resultados positivos.

No decorrer do ano letivo acredita-se que as deficiéncias apontadas durante a
aplicacdo do PPP serdo sanadas a partir do desenvolvimento das atividades e que o trabalho
pedagdgico possa ser avaliado através dos resultados que esperamos ser positivos contemplando
uma educacdo atualizada, sintonizada com as mudangas continuas e com a formagdo de

profissionais capacitados.



112

Afinal a equipe da Escola Modelo Municipal Antonio Batista, estd caminhando para
esse novo olhar, possibilitando novos conhecimentos e novas oportunidades para a formacgao de

cidad3os conscientes de seus direitos e deveres.

REFERENCIAL TEORICO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) vem estabelecer que os sistemas de
ensino devam definir as normas da gestdao democratica do ensino publico na educacdo basica, de
acordo com suas peculiaridades. Essa nova forma de administrar a educacdo se dd a medida que
as acdes sao pensadas, definidas e executadas de uma maneira coletiva, ou seja, com toda a
comunidade escolar. Assim, o Projeto Politico Pedagdgico, torna-se um instrumento
extremamente necessdario. Na busca de uma democratizacdo do espaco escolar, o PPP vem com a
finalidade de organizar o trabalho pedagdgico, juntamente com toda a comunidade escolar,
apresentando-se como uma nova proposta de participacdo, democratizacdo e qualidade do

processo ensino-aprendizagem.

Para Veiga (data), o Projeto Politico Pedagdgico, “trata-se de um instrumento de trabalho que
mostra o que vai ser feito, quando, de que maneira, por quem, para chegar a que resultados”.
Além disso, explicita uma filosofia e harmoniza as diretrizes da educacdo nacional com a realidade
da escola, traduzindo sua autonomia e definindo seu compromisso com a clientela, sendo assim, a
valorizacdo da identidade da instituicdo de ensino é uma convocacdo a responsabilidade dos
agentes para com as normas internas e externas da comunidade escolar. “Esta ideia implica a
necessidade de uma relacdo contratual, isto é, o projeto deve ser conhecido por todos os
envolvidos, dai a importancia de que seja uma elaboragao participativa e democratica”. Segundo
Ilma Passos (data), o objetivo do Projeto Politico Pedagdgico é que a escola deve ser concebida
como espaco ativo e facilitador, capaz de converter os problemas cotidianos em objeto de
conhecimento e oportunizar intercdmbios e parcerias com a comunidade onde esta inserida. O
trabalho coletivo, envolvendo todas as representagdes da comunidade escolar e local em todas as
atividades desenvolvidas no espaco escolar, é a forma mais adequada para a escola consolidar a
gestdo democratica. Conforme declara FERREIRA, (2006), a gestdo democratica se concretiza na

pratica de forma coletiva quando:

[...] se tomam decisGes sobre todo o projeto politico pedagdgico, sobre as finalidades e
objetivos do planejamento dos cursos, das disciplinas, dos planos de estudos, do elenco
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disciplinar e os respectivos conteldos, sobre as atividades dos professores e dos alunos
necessarias para a sua consecucdo, sobre os ambientes de aprendizagem, recursos
humanos, fisicos e financeiros necessarios, os tipos, modos e procedimentos de avaliagdo e
o tempo para sua realizagdo. E quando se organiza e se administra coletivamente todo
esse processo [...] (p. 310).

O fato de a LDB assegurar a gestdao democratica nas escolas publicas, ndo é a garantia que isso
ocorra de acordo com o que é proposto para uma escola mais aberta e com uma gestdo
participativa nas decisGes. Ha ainda uma longa distancia entre teoria e pratica, ou seja, a lei existe,
mas isso ndo quer dizer que a apropriacdo da mesma seja vivenciada, pois muitos gestores nao
conseguem assimilar a importancia da implantacdo da gestdo democrdtica na construcdo da

educacao libertadora e transformadora.

Sobre a gestdao democrdtica, ALONSO (data) explicita que:

[...] é a forma ndo violenta que faz com que a comunidade educacional se capacite para
levar a termo um projeto pedagdgico de qualidade e possa também gerar “cidaddos
ativos” que participem da sociedade como profissionais compromissados e ndo se
ausentem de ag¢Bes organizadas que questionam a indivisibilidade do poder (p. 28 — 29).

Com as transformagGes aceleradas e as novas exigéncias da cidadania moderna, a
educagdo necessita de uma agenda complexa e desafiadora. O desafio de tornar cidaddos criticos
e inovadores se torna eminente, exigindo dos gestores uma postura democratica e disposi¢do para
romper com os velhos paradigmas. A gestdao democratica é o indicador de que as decisGes e as

acGes empreendidas no espaco escolar estdo calcadas nos principios da participacdo coletiva.

Todos os membros da comunidade escolar devem ser responsaveis pelo pleno
desenvolvimento da aprendizagem. Como diz Paulo Freire (data), ninguém educa ninguém, mas
todos nos educamos juntos. Apesar das falacias, limitagdes e deficiéncias, € na escola que as
transformacGes poderdo ser desencadeadas. Para isso, é preciso crer em uma nova escola publica
que surgira a partir de um processo participativo em que todos os envolvidos na educag¢do se
sintam sujeitos, comprometidos com a construgdo desta nova escola: Unica, produtiva,
competente, critica e prazerosa, que dé ao educando a visdao do mundo e as possibilidades de

transforma-lo.
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A educacdo no contexto da formacdo humana € norteada pela organizacao de
valores, na construgdo de conhecimentos, habilidades e competéncias na conquista do
progresso e do bem estar da sociedade.

Assim, com as mudancas que vem acontecendo no mundo globalizado,
neoliberal perpassando pela educagdo, faz-se necessario repensar o papel da Escola Modelo
Municipal Antonio Batista na formacédo de cidad&os, e que tem como principio bésico o
aluno como sujeito construtor do seu préprio saber.

Para concretizacdo das mudancas desenvolvidas no processo ensino - aprendizagem
se faz necessario a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola a ser desenvolvido
contextualizando as dreas de linguagens, humanas, matemadtica e ciéncias da natureza propondo
mudancas. Neste propdsito é bom lembrar que a instituicdo de ensino traz no seu bojo os
propostos (ou subprojetos) pedagdgicos que serdo desenvolvidos durante o ano letivo. Em vista da
necessidade de elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola voltado para concretizagdo
das metas estabelecidas, faz-se necessario nortear as praticas pedagdgicas em uma das teorias da
aprendizagem. Sendo que a teoria sugerida para aplicabilidade dos processos metodoldgicos foi a
Pedagogia Critico - Social dos Conteudos,
sendo que a inteligéncia esta vinculada a criatividade, e busca a promoc¢do da evolugdo do aluno
através da aquisicdo do saber legitimado e sistematizado historicamente acumulado pelas
experiencias humanas. Sendo assim a parceria com o Construtivismo serd relevante, por esta se

relacionar com a anterior, bem como a de Paulo Freire que se apoia nas duas anteriores.

No entanto, o manuseio dos documentos aqui sugeridos, sdo indispensaveis para a aplicabilidade
das teorias cientificas pedagdgicas aqui sugeridas, a exemplo da LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (1996), dos Parametros Curriculares Nacionais (1996), do Regimento
Comum das Escolas Municipais de Eundpolis, Regimento Comum Escolar Interno, do Programa
Curricular sugerido pela SMEC — Secretaria Municipal de Educacdao e Cultura, das Revistas
Pedagdgicas e de Referenciais Cientificos e Literarios para embasar as praticas desenvolvidas e

assim, culminar o trabalho com resultados positivos.

No decorrer do ano letivo acredita-se que as deficiéncias apontadas durante a
aplicacdo do PPP serdo sanadas a partir do desenvolvimento das atividades e que o trabalho
pedagdgico possa ser avaliado através dos resultados que esperamos ser positivos contemplando
uma educacgdo atualizada, sintonizada com as mudancas continuas e com a formacdo de

profissionais capacitados. Afinal a equipe da Escola Modelo Municipal Antonio Batista, estd
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caminhando para esse novo olhar, possibilitando novos conhecimentos e novas oportunidades

para a formacdo de cidadaos conscientes de seus direitos e deveres.

MISSAO

Oportunizar ao educando a ser protagonista do processo de ensino aprendizagem
permanente através da pesquisa, da interacdo, do dialogo, visando a transformacéo social
comprometida com os valores éticos e a formacéo de cidadaos criticos e participativos,
capazes de atuar com competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que

vivem.

VISAO
Servir de referéncia na formacéo de cidaddos criticos, éticos e participativos.

VALORES
Acdes permanentes de cidadania, respeito muatuo, solidariedade, compromisso, convivéncia

com o outro e responsabilidade social.

IDENTIFICAGAO DA ESCOLA

1 — Denominagdo: Escola Modelo Municipal Anténio Batista

2 — Localizacdo: Rua do Aeroporto, S/N — Juca Rosa — Eunapolis — Bahia
3 — E-mail: adm.emmab@outlook.com.br

4 - Inauguragdo: 12/05/2012

5 - Situagdo Legal:
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e Decreto de criagdo: 3893 de 11 de maio de 2012
e Classificagdo: Escola de porte Especial Modelo

6 — Segmentos oferecidos:

e Ensino Fundamental de Nove Anos - Séries Iniciais
e Ensino Fundamental de Nove Anos — Séries Finais
e Educacdo de Jovens e Adultos

7 — Entidade Mantenedora: Prefeitura Municipal de Eundpolis
8 - Equipe Gestora

Diretora Geral: Dadiva Ferraz Costa

Diretora Administrativa: Cristiano Costa Freitas

Diretora Pedagdgica: Ana Paula Wagmocher Damm
Vice-diretores:

e Jocélia dos Santos Lima
e (Cldudia Filgueiras Westphal

e Deila Ferraz

HISTORICO DO MUNICIPIO DE EUNAPOLIS

Eunapolis nasceu com a construcdo da BR-5 (atual BR-101). Ndo se tem
noticias de povoamento anterior, no local, a construcéo da rodovia que liga o Rio a
Bahia, através do litoral. Sabe-se que um agrupamento de casas para abrigar os
trabalhadores que abriam caminhos pelas densas arvores remanescentes da Mata
Atlantica deu origem a um vilarejo conhecido por km 64 - hoje um bairro distante
do centro de nome Gabiarra -, antes situado em territorio do municipio de Santa
Cruz Cabrélia, hoje sendo o menor distrito do proprio municipio de Eunapolis. O
vilarejo cresceu bastante, chegando a ser conhecido, jA com o topdnimo de
Eunapolis, como o maior povoado do mundo.

O nome da cidade € uma homenagem ao senhor Eunapio Peltier de
Queirdz, secretario estadual de Viacdo e Obras publicas, responsavel pela
desapropriacdo das fazendas ao redor do nucleo de residéncias que se formava,
doando-as para a formacdo do povoado. Tais terras eram divididas entre 0s
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municipios de Porto Seguro e Santa Cruz Cabralia Municipio criado com territorios
de Porto Seguro e Santa Cruz Cabrdlia, por forca da Lei Estadual de 12 de Maio
de 1988.

MAIOR POVOADO DO MUNDO

No periodo de rpido progresso da década de 70, apareceu o slogan:
Eunapolis “o maior povoado do mundo”. O ufanismo de sua gente e a vontade de
ver sua terra crescer transformou a frase num slogan que todos passaram a
pronunciar com orgulho. O povoado era noticia em revistas, jornais e TVs de
estado até do pais, como o povoado que mais crescia, como também por sua
violéncia e invasdes de terra. Tudo era grande, inclusive a estimativa da
populacdo que alguns calculavam entre 150 e 200, mas que na verdade nao
passava de 50 a 60 mil habitantes, mesmo assim, maior que a populacdo de cada
um dos dois municipios a que pertencia. Sua importancia econémica era tao
grande na micro-regido, que a sede da prefeitura Municipal de Cabralia situava
agui, motivo pelo qual, as maiores instituices publicas e privadas, especialmente
as de governo estadual e federal instalaram-se no respectivo povoado,
considerado o maior do mundo, devido o seu numero de habitantes e

desenvolvimento econdmico e situacéo geogréfica estratégica.

EMANCIPACAO

O povoado era formado por terras de Porto Seguro (20%) e Santa Cruz
Cabralia (80%), isso depois da grande disputa entre as duas cidades. A divisdo e
a rivalidade atrapalharam bastante o processo de emancipacdo, pois Eunapolis
era governado por dois administradores, um de Porto Seguro e outro de Santa
Cruz Cabralia. Em 1962, Moisés Reis, através de um projeto apresentado a
Camara Municipal de Porto Seguro, onde era vereador, sugeriu a emancipacao do
povoado e o pedido foi recusado. Em 1975, foi a vez de o deputado federal
Henrique Cardoso propor a emancipa¢ao. Foi organizada uma comisséao popular,
constituida por Expedito Otaviano, Dr. Benedito, entre outros. Em 1985, alguns
politicos locais ficaram contra o plebiscito, impedindo a sua realizacdo. Foi em 7
de fevereiro de 1988 que o plebiscito se tornou realidade, proposto pela comissao
de emancipacdo e pelo entdo deputado estadual José Ramos Neto. Dr. José

Ramos Neto chegando a Eunapolis com o documento de emancipacéo O projeto
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de lei que propls e garantiu a emancipacao foi o de n° 5284/81, de autoria do
deputado Carlos Araujo.

O plebiscito se tornou uma grande festa civica, mobilizando todo o
povoado, que ficou dividido. Alguns achavam que Eunapolis pararia de crescer e
outros achavam que iria crescer mais rapidamente. Neste embate ficaram faltando
votos para confirmar a emancipacao, foi quando muitos eleitores favoraveis ao
SIM, passaram a votar varias vezes, garantindo a emancipacdo. Em 12 de maio
de 1988, o entdo governador do estado, Waldir Pires, assinou o decreto n° 4770
que emancipou oficialmente o povoado, confirmando a vitéria da emancipac¢ao no

plebiscito. Eunapolis passou entdo a ser uma cidade independente.

HISTORICO DO PATRONO DA ESCOLA

A Escola de Ensino Fundamental Modelo Municipal Anténio Batista, iniciou seu funcionamento no
dia 12 de maio de 2012 e esta situada a Rua do Aeroporto S/N, no Bairro Juca Rosa, na zona

urbana do municipio de Eunapolis, no Estado da Bahia.

No intuito de levar por todos os angulos o conhecimento necessario ao bom desenvolvimento do
ser humano, o Prefeito José Robério de Oliveira na época, atendendo ao pedido e necessidade da
comunidade, construiu a escola, que posteriormente recebeu o nome de seu pai Anténio Batista,
antigo comerciante local que muito contribuiu com o desenvolvimento sécio — econémico do
antigo povoado de Eundpolis na década de 1970. A mesma localiza-se na regido periférica da
cidade, um bairro de grande extensao populacional de aproximadamente 30 mil habitantes e que

apresenta muitos problemas sociais a exemplo de prostituicdo, drogas, violéncia, dentre outros.

A instituicdo atende alunos da comunidade local e de bairros vizinhos, caracterizadas como areas

carentes sécio-estrutural, sendo que o alunado provem de familias de baixo poder aquisitivo.

Atualmente, a equipe da Escola Modelo Municipal Anténio Batista, esfor¢a para realizar um
trabalho voltado para melhorar o processo ensino-aprendizagem e promover uma educagdo de

gualidade para as criancgas, jovens e adultos do contexto, os quais estao inseridos.



119

ESTRUTURA ORGANIZACIONAL

“... E a escola serd cada vez melhor na medida em que
cada um se comporte como colega, amigo, irmao.”

(Paulo Freire)

NiVEL DE ENSINO

e Educacdo Basica

MODALIDADES DE ENSINO OFERECIDAS PELA INSTITUICAO

A Escola Modelo Municipal Anténio Batista, oferece a Comunidade Escolar as seguintes

modalidades de ensino:

e Ensino Fundamental — Anos Iniciais;
e Ensino Fundamental — Anos Finais;

e Educacdo de Jovens e Adultos — EJA

A escola é organizada em trés turnos, com os seguintes horarios de funcionamento:

e Matutino: 7:h00min as 11h30min h.
e Vespertino: 13h00min as 17h30min h.
e Noturno: 19h00min as 21h40min h.
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Numero de alunos por modalidade de Ensino:

QUADRO DE FUNCIONARIOS




121

JUSTIFICATIVA

A Proposta Politico Pedagdgica Escola Modelo Municipal Anténio Batista é o ponto de partida
para que acontecam novas reflexdes, tomada de consciéncia dos problemas da escola, das
possibilidades de solucdo, definicdo e efetivacdo das responsabilidades coletivas para eliminar ou
atenuar as falhas detectadas a exemplo de evasdo, repeténcia e transtornos sociais, sendo que a

escola situa-se num contexto histérico sdcio periférico.

No entanto, o envolvimento de toda a comunidade escolar é essencial para que sejam atingidos os
objetivos aqui propostos, suprindo as necessidades da escola e de todos os sujeitos envolvidos no
processo ensino aprendizagem, garantindo um ensino de qualidade e assegurando o pleno

desenvolvimento de aprendizagem do aluno e mudancas de atitudes comportamentais.

AVALIACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Ao tentar-se construir um paradigma critico-humanista, ver-se que a avaliacao
ndo se faz isoladamente, mas, incorpora uma compreensdo de como o desempenho da
escola vem sendo conduzido. Acredita-se ser essencial, aqui, destacar o papel da escola em
uma reflexdo a cerca da avaliagdo do Projeto Politico Pedagogico.

Neste resgate, a escola ganha a feicdo de um polo decisorio, autbnomo, criativo,
com uma gestdo democrética e participativa. Prevé-se, aqui, “ouvir” a comunidade escolar
em um movimento “de baixo para cima”. Nesse movimento, a especificidade de cada
contexto escolar devera ser considerada. O coletivo da escola tem um papel fundamental no
processo de avaliacdo deste PPP e como esta sendo conduzidas as dimensdes contidas no
mesmo.

Assim, a avaliacdo do Projeto Politico Pedagdgico realizar-se-a anualmente no
periodo da Jornada Pedagdgica da escola ou quando houver necessidade com a presenca da

comunidade escolar para andlise do processo educativo e intervengdes necessarias para aprimorar
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o sucesso escolar. Nesse ano, em maio de 2018, realizou-se nesta instituicdo a avaliacdo
institucional solicitada pela Secretaria Municipal de Educacdo de Eundpolis. Esta avaliagdo tem
como proposito a revisdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola, e por isso foram realizadas

algumas agdes para torna-la possivel:

> O grupo gestor convidou, de forma oral e escrita, pais, alunos e funciondrios, para
participarem do processo;

» Como orientado pela SMECE, cada sala ficou com uma dimensdo e em todas havia
representantes de pais, alunos, professores e funcionarios desta unidade escolar. Em cada
sala, houve um mediador e um auxiliar, para gerir o processo de estudar as nuances de
cada dimensao e realizar a coleta de dados;

> Todo o processo de votagdo se deu num clima de tranquilidade e democracia, conforme o
esperado;

> Depois de concluido o processo de estudo e votacao, realizou-se a tabulacdo dos dados,
conforme as orientacdes recebidas.

> Em um outro encontro, com toda a Comunidade Escolar, foi feita a analise das areas de
maior sensibilidade e tragadas metas e estratégias para se alcangar os objetivos da

Instituicdo.

PERFIL DA COMUNIDADE ESCOLAR

Perfil do Aluno

A Escola Modelo Municipal Antonio Batista, apresenta uma clientela das seguintes

caracteristicas socioecondmicas e culturais:

Entre os nossos alunos destaca-se a figura feminina com um percentual bastante significativo

matriculadas. No caso do sexo masculino o nimero de matriculas € maior no turno noturno.

A maioria dos alunos que freqlientam a nossa escola é afros descendentes, na faixa dos 06

aos 16 anos no ensino fundamental e até 50 anos na EJA — Educa¢do de Jovens e Adultos
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pertencentes as familias de classe periférica. Em se tratando de nivel de instrucdo dos pais
observa-se o baixo, nivel de escolaridade e que uma minoria concluiu o ensino médio. J4 os nossos
jovens no que diz respeito as suas aspiracdes e projetos de vida, muitos querem terminar o ensino
médio e entrar numa faculdade publica como forma de melhorar seu nivel de instrucdo ou para
avancar numa promocao profissional, sem contar com a situacdao — problema de jovens alunos
delinglientes que a escola convive e trabalha coletivamente para mudar esse quadro
preocupante.Sendo assim, apontam que os alunos no aspecto social constituem dois grupos bem
definidos: um primeiro grupo com sinais de cidadania, bom comportamento, cumpridores de seus
deveres, ndo envolvidos com drogas, nem simpatizantes de algum tipo de preconceito ou bullyng,
porém, existe outro grupo de alunos que se encontram nesta zona de risco, e em mutos casos até

com envolvimento com drogas licitas e ilicitas.

Em relacdo aos aspectos familiares, alguns educandos ndo respeitam seus pais ou
responsdveis, alguns por serem mesmo desobedientes e presuncosos e outros por quererem
chamar atengdo dos pais devido a problemas de ordem familiar interna e externa. E notério que os
alunos mais problematicos na escola sdo aqueles que ndo possuem uma boa estrutura familiar, e
os problemas que surgem no ambito familiar de uma forma ou de outra acaba por desencadear na

escola de modo geral.

Percebe-se que uma boa parte dos pais, apesar da maioria ser analfabeta, detém o controle da
situacdo, mesmo que eduguem com métodos tradicionais usando regras que seus antecedentes
usaram em sua educagdo, outros pais apresentam um total despreparo para educarem seus filhos
e por isso acabam jogando toda a responsabilidade de educar para a escola. Assim, ha necessidade
de se promover A¢les Estratégicas e Metodoldgicas que contribuem efetivamente para ajudar o
jovem estudante a melhorar o seu desempenho escolar e valores habituais para viver em

sociedade.

No que se referem a aprendizagem, a escola tem trabalhado com projetos
interdisciplinares, oficinas, jogos, palestras, recuperagdo paralela por contelddo, no intuito de
minimizar o indice de evasdo, sobretudo na Educacdo de Jovens e Adultos, a repeténcia e a
defasagem na aprendizagem e, sobretudo elevar o indice de rendimento escolar e de auto-estima,

abrindo espaco a inclusao, a diversidade e a isonomia de justica e igualdade.

A escola é favorecida com uma boa estrutura fisica, havendo espaco para estudar, brincar
e dispor do tempo recreativo, contribuindo para o bem estar social e educativo do aluno e para o

bom trabalho do profissional docente.
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Observa-se também que muitos dos nossos estudantes jovens ja trabalham para manter-se
ou até mesmo ajudar a sua familia, podem-se considerar Jovens Digitais, pois a maioria deles
acessa internet nas suas mais variadas modalidades. Contudo apesar de freqlientarem a escola, na
guestdo do aprendizado, deixa a desejar devido a sua familia ndo possuir um nivel de escolaridade
para acompanha-los, principalmente no incentivo a leitura. Além de n3ao serem participativos e

ativos no acompanhamento do desempenho escolar de seus filhos.

Perfil do Corpo Docente

O perfil do quadro do corpo docente da Escola Modelo Municipal Antonio Batista
compreende profissionais com ou em formacdo académica, inclusive com especializacdo em

determinadas dreas do conhecimento, dentre eles ha quem esteja fazendo mestrado.

Relacionado ao regime de trabalho apresenta-se de forma bastante eclética, a maioria dos
professores lotados estdo sob contrato temporario, isso tem debilitado o trabalho pedagdgico
como um todo, assim que o profissional toma conhecimento e se organiza pedagogicamente,
encerra o seu contrato e politicamente outra pessoa é colocada em seu lugar, essa por sua vez
entra sem percepgao do processo de ensino e demora um pouco para alicergar-se, é perceptivel o
quanto esse fato prejudica o alunado e também ao profissional. O triste é saber-se que essa

situacdo ndo é um problema sé desta Unidade mais uma realidade em todo o Brasil.

Apesar dos transtornos, que foram citados, ainda assim sdo visiveis os resultados
alcancados pelos educadores que compdem o quadro docente da Unidade Escolar, aqui referida.
Portanto, sdo profissionais que esforgam para ser atuantes e compromissados no desempenho de
seus afazeres além de demonstrarem imensa preocupac¢do com a aprendizagem dos educandos
que estdo sob suas responsabilidades, pois tém como objetivo prepard-los para a vida social e do

mundo do trabalho.

METAS
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1. Integrar a Escola/ Familia/ Comunidade:

° Atuacdo do colegiado escolar/ lideres de Classes
° Palestras

° Excursdes

° CompetigOes

° Oficinas pedagdgicas

° Reivindica¢gdes administrativas

° Reunides de pais e mestres

2. Reduzir o indice de Evasdo e Repeténcia:

e Aulas dinamizadas

° Programa curricular adequado

° Reunibes pedagdgicas

° Reunides de pais / mestres

° Planejamento de aula/ unidade

° Recuperacdo paralela

° Reforgo escolar

° Avaliacdo processual/ diagndstica/ continua

° Atendimento Individual ao aluno

° Conselho de Classe

° Execucdo de dois projetos interdisciplinares bimestrais com énfase na leitura e na
escrita:

° Visitas a biblioteca da escola

° Biblioteca Itinerante de géneros literarios
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3. Conhecer o alunado:

° Vida social / cultura / econémica do aluno
° Faltas do aluno (motivo)

° Pais / responsaveis pelos alunos

° Alunos com Necessidades Especiais

4. Capacitar o corpo docente através da formagao continuada em servigo:

° Palestras

) Leituras pedagdgicas, inclusive das teorias cientificas adotadas pela escola
° Reunides pedagdgicas e administrativas

° Trocas de experiéncias

° Analise situagdo-problema com sugestdes positivas

° Analise de videos educativos

° Treinamentos em tecnologia educacional no laboratdrio de informatica

° Cursos pedagdgicos internos e externos.

5. Garantir os 200 dias letivos:

° N3ao dispensar o aluno por qualquer motivo.
° Tempo de aula integral
° Reposicao de aulas nao lecionadas

PRINCIPIOS NORTEADORES
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A Escola Modelo Municipal Anténio Batista, quer para os alunos, o que pais
querem para os seus filhos. Que estudem a sério. Que tenham autonomia para
aprender. Que tenham acesso as informacdes necessarias para o conhecimento,
mas que, sobretudo saibam onde busca-las, além da sala de aula, discerni-las,
seleciond-las e aplica-las na sua formacgdo intelectual, profissional e de valores
cidadds. Que desenvolvam a capacidade da critica construtiva, do convivio
cooperativo e solidario, da responsabilidade para com sua vida, a vida dos outros e
da preservacdo do meio em que vive. Portanto, que seja desenvolvida uma
cidadania consciente que se expressa em participacdo ativa na melhoria da
condicdo humana. Que a comunidade escolar adquira a sensibilidade necesséria
para perceber as potencialidades do homem, através do conhecimento cientifico-

filosofico e das Leis do nosso sistema de ensino:

e |gualdade de condicGes de acesso e permanéncia na escola;

e Liberdade de aprender e ensinar;

e Pluralismo de idéias e concepc¢Ges pedagdgicas;

e Conhecimento do Regimento Comum Escolar;

e Conhecimento do Estatuto do Magistério Publico do Municipio;

e Gestdo democratica;

e Valorizagdo de atividade extra-escolar;

e Garantia do padrdo de qualidade;

e Vinculagdo entre a educagao escolar, o trabalho e a sociedade;

e Conhecimento da LDBN — Lei de Diretrizes e Bases da Educag&do Nacional n° 9.394/96;
e Anadlise dos Pardmetros Curriculares Nacionais/1996 -1997;

e Inclusdo da Lei Afro-descendente e Indigena no Programa Curricular (10.639/2003);
® Inclusdo da Lei de alunos com Necessidades Especiais Educacionais (...);

e Conhecimento da ECA - Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n2 8.090/1990;

e Conhecimento do Estatuto do Idoso, Lei n? 10.741/2003;

e Conhecimento da Igualdade Racial, Lei n2 12.288/2010.

Fungao Social da Escola
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A escola é um espaco organizado proposto para o ensino e a aprendizagem. Apesar das variantes
fungdes da mesma em diferentes momentos da histdria, ela foi a instituicdo que a humanidade
criou para a socializacdo dos saberes articulados. Durante muito tempo, ndo eram todas as classes
sociais que tinham acesso a escola, somente a camada mais rica da populagao era privilegiada. A
partir da proclamacao da Republica, nas décadas de 20 e 30 a escola comecou a se ampliar dando
oportunidade as classes menos favorecidas, contemplando assim a classe dos trabalhadores e seus

filhos comecaram a ter acesso aos saberes sistematizados.

Ao longo dos anos, problemas de qualidade de ensino foram surgindo, e na busca da resolucdo
desses, muito se tem questionado sobre a fungdo social da escola. Segundo a LDB e a Constituicdo
Federal, cabe a escola formar cidad3dos criticos, reflexivos, autbnomos, conscientes de seus
direitos e deveres, capazes de compreender a realidade em que vivem preparados para participar
da vida econbmica, social e politica do pais e aptos a contribuir para a construcdao de uma

sociedade mais justa.

A funcdo bdsica da escola é garantir a aprendizagem de conhecimentos, habilidades e valores
necessarios a socializacdo do individuo. A escola, portanto, tem o compromisso social de ir além
da simples transmissdo do conhecimento sistematizado. Sendo assim, a Escola Modelo Municipal
Antbnio Batista ganha uma nova roupagem onde sdo considerados os quatro pilares da educacdo:
aprender a conhecer aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. Uma educacgdo assim

concebida indica uma fung¢do da escola voltada para a realizagao plena do ser humano.

Outro aspecto importante considerado por esta instituicdo de ensino no que se refere a formagao
da cidadania diz respeito a formagdo de determinados valores, atitudes e compromissos
indispensaveis a vivéncia numa sociedade democrdtica, tias como solidariedade, cooperagao,
responsabilidade, respeito as diferencas culturais, étnicas e de sexo, repudio a qualquer forma de
discriminacdo e preconceito. E funcdo social que a escola pode propiciar a formacdo destes
valores — democracia e cidadania como valores constituidos. Entretanto, valores ndo podem ser
ensinados, mas devem ser vivenciados. E preciso que a escola e os préprios professores déem
testemunhos desses valores que direcionem sua acdo, fazendo da escola um ambiente de vivéncia
e de valores democraticos. A comunidade é uma grande e importante aliada na construgdo da
cidadania, escola e comunidade devem caminhar juntas. E no entorno da escola que as praticas
serdo exercidas, e os efeitos positivos desse trabalho serdo exercidos na sociedade. Essa é a

funcdo da nossa instituicdo escolar.
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Eixos Norteadores

e Aprender a conhecer - Adquirir os instrumentos da compreensao;

e Aprender a fazer - Saber agir sobre o meio envolvente;

e Aprender a conviver - Participar e cooperar com os outros em todas as atividades
humanas;

e Aprender a ser - Essencial para a integracao das trés precedentes.

Concepgoes Pedagdgicas

A escola Modelo Municipal Antbnio Batista pretende desenvolver
uma linha pedagdgica via concepc¢do da Pedagogia Socio-Construtivista, a
qual enfatiza a pedagogia libertaria e a critico-social dos contetdos. A
pedagogia libertaria (relacionada & proposta de educacédo de Paulo Freire),
essa tendéncia foi construida a partir dos trabalhos com educacéo popular
tornando-se referencia para o processo de reflexdo e criticas as praticas
pedagdgicas necessarias a acdo educativa, favorecendo uma perspectiva
dialética na educacdo. Ainda dentro da linha progressista, baseamo-nos
também com o critico-social dos conteudos também preocupada com a
formacdo e transformacédo social enriquecendo a compreenséo da realidade
histérica social local. As contribuicbes tedricas sao fundamentais nos

seguintes tedricos: Lev Vygotsky, Jean Piaget e Paulo Freire.

Tais tedricos concordam que o desenvolvimento e a aprendizagem ndo sdo
resultados apenas do meio externo, nem somente das capacidades inatas do ser humano,
mas fruto das interagdes homem-mundo. Por isso, pode-se dizer que Vygotsky, Piaget e
Paulo Freire ndo sdo nem racionalistas/inatista, nem empirista, sdo interacionistas. Na
verdade, o valor desses tedricos construtivistas estd exatamente no fato de que suas
idéias, por divergirem em alguns pontos, completam-se na totalidade, Piaget dd grandes
contribuicdes sobre os aspectos cognitivos, Vygotsky contribui sobre os aspectos sécio-
historico, assim como Paulo Freire por sua vez, nos chama atenc¢do de como a educagao é
um processo de construcdo e reconstrucao dos processos sociais, proporcionando uma

consciéncia critica dos diversos atores envolvidos neste universo educativo. E desta
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maneira, procuramos fundamentar nossas concepc¢Oes pedagdgicas para trabalhar
consciente com os nossos alunos.

O processo ensino - aprendizagem serd direcionada através dos principios
tedricos-metodologicos das prdaticas docentes fundamentada pelos Parametros
Curriculares Nacionais, sendo assim, faz-se necessario definir o papel da escola na
sociedade, sua visdao e concepc¢des de mundo, sociedade, homem e educacgao.

Segundo a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo) - Lei 9.394/96 aprovada em 20/12/96 no
seu artigo 12, “a educacdo abrange os “Processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisas, nos
movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.”

Percebemos ai, que a educacdo ndo estd restrita ao mundo da escola e que a
educacdo deve ser o mundo todo, todas as experiéncias vividas ao longo da histéria de
cada um e de cada grupo social. No entanto, no artigo 22, a LDB — completa dizendo “ A
educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.

Conforme esses valores, equipe pedagdgica, deve ser motivada e comprometida
com seu objetivo maior: educar. O projeto educativo é um processo continuo no qual a
comunidade escolar discutem objetivos, conteldos, estratégias e avaliagdo para nortear o

funcionamento da instituicdo de ensino.
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OBJETIVO GERAL

Contribuir para a melhoria da qualidade da educacdo, a inclusdo social e a construcdao de uma
cultura de paz para a formacdao de cidaddos capazes de compreender os principios que

fundamentam a sociedade, de interferir na realidade e transforma-la;

OBJETIVOS ESPECIFICOS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS E FINAIS

° Exercitar a pratica democratica com a participacdo ampla e efetiva da sua comunidade nas

dependéncias da escola;

° Valorizar o espaco publico de trabalho coletivo;
° Cumprir com as normas necessarias ao bom andamento dos trabalhos propostos;
° Desenvolver a formacdo de valores, a partir da compreensao e apreensdo de um principio

fundamental: o respeito;

° Desenvolver no educando a capacidade de aprender e a valorizacdo do saber;

° Sensibilizar o aluno para as questdes politicas e sociais contemporaneas, dentro e fora da
escola, a fim de que possa atuar como sujeito consciente de seu papel perante a comunidade e
amadurecer o raciocinio critico;

° Sensibilizar o aluno para seu aperfeicoamento pessoal e convivéncia social por meio de

expressoes diversas;

) Desenvolver no aluno a capacidade de trabalhar com conceitos cientificos e literarios;
° Promover a inclusdo do aluno nas novas tecnologias cientificas e de informacao;
° Trabalhar com os alunos contetdos que facilitem a construc¢do de conceitos, procedimentos

e atitudes, desenvolvendo sua autonomia para a continuidade dos seus estudos e para sua vivéncia
pessoal e social;
° Valorizar diversas formas de expressdo, por meio de eventos que permitam a manifestacdo

criativa e multicultural da comunidade escolar;

° Fortalecer os vinculos com a familia, os lagos de solidariedade humana e a toleradncia

reciproca na convivéncia social.



132

OBJETIVOS ESPECIFICOS PARA A EJA - EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

° Possibilitar ao individuo jovem e adulto retomar seu potencial, desenvolver
suas habilidades, confirmar competéncias adquiridas na educacao extra-escolar e
na proépria vida e possibilitar uma aprendizagem fundamentada na sua realidade
sécio-cultural, politica e econémica;.

° Oferecer a oportunidade de alcancar um padrdo minimo de qualidade de
aprendizagem.

° Propiciar uma preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a

novas condi¢cbes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores.

° Instigar a curiosidade, desenvolvendo a capacidade de fazer perguntas e de
aprender;
° Desenvolver a autonomia intelectual e moral, assim como a capacidade de cooperacgao,

respeito e solidariedade;

° Promover a construcdo de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas as diferentes
areas do conhecimento, garantindo o acesso aos saberes ja construidos e a possibilidade de criacao,
desenvolvendo as capacidades expressivas, éticas, estéticas e de interacdo social;

° Proporcionar a participagdo em situagdes nas qual a consciéncia social vd sendo
progressivamente formada, bem como construida a identidade individual;

° Garantir o envolvimento e a integracdo com o ambiente escolar, vivenciando uma

socializagdo ativa e democratica, em diferentes praticas sociais, sem discriminagdo de espécie

alguma;
° Desenvolver a capacidade de analise critica e de sintese;
° Desenvolver a observacdo e capacidade de leitura de mundo (igualdades, diferencas,

acontecimentos, inser¢do na sociedade);

° Desenvolver a capacidade de estabelecer relagdes interpessoais e a convivéncia social;
° Desenvolver as habilidades cognitivas necessarias: adaptar, transformar, reformular,
transformar, ser critico e consciente, refletir, sentir, captar e perceber;

° Desenvolver a autocritica;
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Fundamentado na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional) 9.394/96, Titulo IlI,

do processo de avaliacdo, Capitulo I, dos principios:

Art. 76 — A avaliacdo tem um carater investigativo, processual e cumulativo, buscando

identificar as reais necessidades para o aprimoramento da qualidade da educacao;

Paragrafico Unico — Nos processos de avaliacdo os aspectos qualitativos prevalecem

sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os resultados finais.

Neste contexto avaliativo a SMECE (Secretaria Municipal de Educacdo, Cultura e Esporte)

sugere o quadro abaixo de instrumentos de rendimento (aspectos qualitativos sobre aos

guantitativos) para a realizacao do processo avaliativo:

ASPECTOS QUALITATIVOS

Participacao com desempenho nas
competéncias e habilidades nas diversas

areas do conhecimento observando:

e Escrita/ortografia

e Oralidade

e Compreensao textual
e (Calculos matematicos
e Analise critica

e C(Criatividade

04 Pontos

Atividades didaticas pedagdgicas

pertinentes:

Questionamentos apods a
explicagdo do professor;
Apresentagdes artisticas e
culturais envolvendo géneros
literarios: Mostras e exposicoes
de trabalhos

Pesquisas;

Entrevistas

Registros reflexivos
Observagoes;

Relatorios;

Acompanhamento das atividades
didaticas;

Atividades/exercicios orais e




escritos através de consultas;

e Questionarios que requer

comparagcdo, semelhanca ou
diferenca;

e Conhecimento da vida familiar e
social do aluno;

e Atividades artisticas/teatro,
danca, musica, poema, etc.

o Atividades esportivas:

campeonatos, gincanas e passeios

na prépria comunidade escolar ou

em outra no mesmo municipio

com autorizagdo institucional.

e Trabalhos individuais e coletivos.

Responsabilidade (Valores). 01 Pontos
Frequéncia/Assiduidade (Atitudes). 01 Pontos
Total 06 Pontos

ASPECTOS QUANTITATIVOS
Avaliacao escrita | 02 Pontos
Avaliacdo escrita Il 02 Pontos

Obs.: compreensao textual, desempenho da
capacidade critica, investigativa e autébnoma

do aluno.

Obs.: Com consulta ou sem consulta a

referenciais didatico-pedagdgicas.
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Total 04 Pontos

Diante desse contexto e fundamentado no Art. 76, Paragrafo Unico do

respectivo Regimento Unificado, a SMEC sugere que média de cada bimestre /

unidade de estudos € o somatoério da avaliacdo qualitativa 06 (seis) pontos e a

avaliacdo quantitativa 04 (quatro) pontos, totalizando 10 (dez) pontos. O aluno que

ndo obtiver 60% (sessenta por cento) dos objetivos propostos estard sujeito a

recuperacao paralela ou recuperacao final.

Fonte: SMECE — Secretaria Municipal de Educacéo, Cultura e Esporte

PROCESSO DE RECUPERACAO E PROMOCAO

O aluno sera submetido a recuperagdo paralela durante o ano letivo quando nao obtiver o

rendimento esperado durante as atividades da unidade na sala de aula;

Se o aluno ndo alcangar 6,0 (cinco) pontos na média final durante o ano letivo ira para o

processo de recuperacao final;

Se o aluno ndo alcangar 6,0 (seis) pontos na média por unidade, mesmo passando pela
recuperagao paralela, o mesmo ird para o Conselho de Classe de unidade para conhecimento

dos motivos que ocasionou o fracasso de seu rendimento escolar;

Se o aluno ndo alcancgar 6,0 (cinco) pontos na média do processo de recuperacdo final, a sua

nota sera anulada e o mesmo ird para o Conselho de Classe final;

Serdo considerados para a realizagdo do processo de recuperagdo paralela de aprendizagem e

final os mesmos instrumentos pedagdgicos sugeridos no processo de avaliacdo deste PPP;
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e Ter-se-a promovido e classificado para a série seguinte, o (a) aluno (a) com aproveitamento

pleno, nas disciplinas da série cursada, considerando-se os componentes: qualitativa e

guantitativa, bem como andlise fundamentada no Regimento Comum das Escolas Municipais

de Eunapolis e LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional.

ATIVIDADES COMPLEMENTARES

As AC’s - Atividades Complementares sdo incluidas no hordrio de funcionamento escolar,
obrigatédrias e dever do professor, assegurada em leis, portarias e decretos, compreendendo
horas aulas destinada a execucdo de planejamento, projeto, reunides administrativas e
pedagdgicas em comum acordo com a LDB — Lei de Diretrizes e bases da Educacdo Nacional, o
Regimento Comum das Escolas Municipais de Eundpolis e o Estatuto do Magistério Publico da

Rede Estadual da Bahia.

Na nossa Instituicdo Escolar, o horario destinado as realizagbes de AC’s tem como
objetivo, a elaboragdo de planejamento, corre¢do das atividades pedagodgicas e registros de
avaliagdes dos alunos, bem como o didlogo e a troca de experiéncias entre professores,

coordenacado, dire¢do, pais e comunidade.

Entretanto, os sabados letivos, poderdo ser ocasionalmente utilizados para Conselho de
Classe, Reunido de Pais e Mestres, Eventos ou Planejamento Pedagdgico, assim como

efetivamente aula normal a ser ministrada para os alunos.
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ANEXOS

e Horario Escolar: Matutino, Vespertino e Noturno

e Matriz Curricular Anos Iniciais

e Matriz Curricular Anos Finais

® Matriz Curricular da EJA — Educacdo de Jovens e Adultos

® Programa Curricular Anos Iniciais

® Programa Curricular Anos Finais

® Programa Curricular da EJA - Educacdo de Jovens e Adultos

e Regimento Comum das Escolas Municipais de Eunapolis

e Regimento Comum Interno da Escola

e Estatuto do Servidor Publico Municipal de Eundpolis

e LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional

e PCN — Parametros Curriculares Nacionais

e Leis, Portarias e Decretos pertinentes ao sistema de ensino vinculado a SMECE — Secretaria

Municipal de Educacgao, Cultura e Esporte.



