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RESUMO

Esta pesquisa incide sobre a anélise das concepcdes e préaticas pedagogicas de professores de
alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) nas séries iniciais do
Ensino Fundamental das escolas municipais da cidade de Parnamirim, Brasil. Esse estudo
surgiu de inquietacGes no ambito escolar em relacéo as interrogacdes e dificuldades encontradas
pelos professores ao lidarem com alunos que possuiam o Transtorno de Déficit de Atengdo e
Hiperatividade (TDAH). Esses alunos por apresentarem uma agitacdo anormal em suas
atividades que compromete a sua concentracao sdo geralmente, estereotipados e excluidos no
ambiente escolar, devido, muitas vezes, a falta de conhecimento sobre esse transtorno e da falta
do preparo dos professores para lidarem com esses alunos em sala de aula. O TDAH é um
transtorno neurobioldgico de origem genética que afeta a concentracdo e a memdria, gerando
na crianca grandes dificuldades de aprendizagem. Com o intuito de analisar as concepcdes e
praticas pedagogicas de professores de alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH) nas séries iniciais do ensino fundamental das escolas municipais da
cidade de Parnamirim, Brasil adotou-se uma pesquisa do tipo descritiva, de modelo transversal
e de enfoque qualitativa. Os sujeitos participantes da pesquisa foram onze professores de alunos
com TDAH nas séries iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) de trés escolas municipais
da cidade de Parnamirim, no Estado do Rio Grande, Brasil, sendo trés professores da Escola
Municipal Maria de Jesus, trés professoras da Escola Municipal Osmundo Faria e cinco
professores da Escola Municipal Irene Soares da Silva. Para viabilizar a coleta de dados
utilizamos como técnicas e instrumentos a analise documental (roteiro de analise documental),
a observacdo sistematica ndo participante (pauta de observacdo) e a entrevista semiaberta
(roteiro de perguntas). Como embasamento tedrico utilizamos alguns autores como: Torres
(2005); Fit6 (2012); Libaneo (2012); Tardif (2014); Minayo (2013); Sampiere (2014); e
Campoy (2018), entre outros. Os resultados evidenciaram que a maioria dos professores
concebe o TDAH apenas como hiperatividade (uma inquietacdo ou agitacao) e também concebe
como uma dificuldade de aprendizagem, demonstrando terem pouco conhecimento sobre esse
transtorno. Também foi constatado que esses professores possuem uma pratica de ensino
predominantemente tradicional, utilizando métodos de ensino que ndo promovem a interacao
dos alunos com o conhecimento, mas que visam apenas transmitir o conhecimento para eles
através da exposicdo de conteddos pelo professor ou pelo livro didatico, como o método de
exposicdo pelo professor, tendo a exposicdo verbal ou aula expositiva como o procedimento
mais utilizado pelos sujeitos da pesquisa. Desse modo, existe a falta de um conhecimento mais
aprofundado sobre 0 TDAH por parte dos professores e ha um despreparo desses profissionais
para lidarem com esses alunos em sala de aula, sendo necessario promover a esses professores
um curso de capacitacdo na area de Educacdo Especial e um acompanhamento das a¢Ges desses
professores em sala de aula para dar suporte ao seu trabalho no atendimento aos alunos com
necessidades especiais, em especial os alunos com TDAH.

Palavras-chave: TDAH. Conhecimento. Pratica docente
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RESUMEN

Esta investigacion se centra en el analisis de las concepciones y practicas pedagogicas de los
docentes de estudiantes con trastorno por déficit de atencidn con hiperactividad (TDAH) en los
grados iniciales de la escuela primaria de las escuelas municipales de la ciudad de Parnamirim,
Brasil. Este estudio surgio de las preocupaciones en la escuela en relacion con las preguntas y
dificultades encontradas por los maestros al tratar con estudiantes que tenian un trastorno por
déficit de atencion con hiperactividad (TDAH). Estos estudiantes, por presentar una agitacion
anormal en sus actividades que compromete su concentracion, generalmente son estereotipados
y excluidos en el entorno escolar, a menudo debido a la falta de conocimiento sobre este
trastorno y la falta de preparacion de los maestros para tratar con estos estudiantes en el aula.
El TDAH es un trastorno neurobioldgico de origen genético que afecta la concentracion y la
memoria, causando grandes dificultades de aprendizaje en los nifios. Para analizar las
concepciones y practicas pedagogicas de los docentes de estudiantes con trastorno por déficit
de atencion con hiperactividad (TDAH) en los primeros grados de la escuela primaria en las
escuelas municipales de la ciudad de Parnamirim, Brasil, se adopt6 una investigacion cualitativa
descriptiva, transversal. Los sujetos que participaron en la investigacion fueron once maestros
de estudiantes con TDAH en los grados iniciales de la Escuela Primaria (1 ° a 5 ° afio) de tres
escuelas municipales en la ciudad de Parnamirim, en el Estado de Rio Grande del Norte, Brasil,
tres de los cuales eran de la Escuela Municipal Maria de Jesus, tres docentes de la Escuela
Municipal Osmundo Faria y cinco docentes de la Escuela Municipal Irene Soares da Silva. Para
hacer factible la recoleccion de datos, utilizamos el analisis de documentos (guion de analisis
de documentos), la observacion sistematica no participante (agenda de observacion) y la
entrevista semiabierta (guion de preguntas). Como base teérica utilizamos algunos autores
como: Torres (2005); Fitd (2012); Libaneo (2012); Tardif (2014); Minayo (2013); Sampiere
(2014); y Campoy (2018), entre otros. Los resultados mostraron que la mayoria de los maestros
conciben el TDAH solo como hiperactividad (inquietud o agitacion) y también lo concibne
como una discapacidad de aprendizaje, lo que demuestra que tienen poco conocimiento sobre
este trastorno. También se descubrid que estos maestros tienen una practica de ensefianza
predominantemente tradicional, utilizando métodos de ensefianza que no promueven la
interaccion de los estudiantes con el conocimiento, sino que solo tienen como objetivo
transmitirles el conocimiento a través de la exposicion del contenido por parte del maestro o el
libro de texto. Siendo la exposicion verbal o lectura el procedimiento méas utilizado por los
sujetos de investigacion. Por lo tanto, existe una falta de conocimiento profundo sobre el TDAH
por parte de los maestros y no hay preparacion de estos profesionales para tratar con estos
estudiantes en el aula, y es necesario promover para estos maestros un curso de capacitacion en
el area de Educacion Especial y Monitorear las acciones en el aula para apoyar su trabajo asi
como ayudar a los sujetos con necesidades especiales, especialmente los estudiantes con
TDAH.

Palabras clave: TDAH. Conocimiento. Practica docente
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ABSTRACT

This research focuses on the analysis of the pedagogical conceptions and practices of teachers
of students with Attention Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD) in the initial grades of
elementary school in municipal schools in the city of Parnamirim, Brazil. This study arose from
concerns at school in relation to the questions and difficulties encountered by teachers when
dealing with students who had Attention Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD). These
students, for presenting an abnormal agitation in their activities that compromises their
concentration, are generally stereotyped and excluded in the school environment, often due to
the lack of knowledge about this disorder and the lack of teachers' preparation to deal with these
students in classroom. ADHD is a neurobiological disorder of genetic origin that affects
concentration and memory, causing great learning difficulties in children. In order to analyze
the pedagogical conceptions and practices of teachers of students with Attention Deficit
Hyperactivity Disorder (ADHD) in the early grades of elementary school in municipal schools
in the city of Parnamirim, Brazil, a descriptive research was adopted. cross-sectional model
with a qualitative approach. The subjects participating in the research were eleven teachers of
students with ADHD in the initial grades of Elementary School (1st to 5th year) from three
municipal schools in the city of Parnamirim, in the State of Rio Grande, Brazil, three of whom
were from the Municipal School Maria de Jesus, three teachers from the Osmundo Faria
Municipal School and five teachers from the Irene Soares da Silva Municipal School. To make
data collection feasible, we used document analysis (document analysis script), non-participant
systematic observation (observation agenda) and semi-open interview (question script) as
techniques and instruments. As a theoretical basis we used some authors such as: Torres (2005);
Fitd (2012); Libaneo (2012); Tardif (2014); Minayo (2013); Sampiere (2014); and Campoy
(2018), among others. The results showed that most teachers conceive ADHD only as
hyperactivity (a restlessness or agitation) and also conceive it as a learning disability,
demonstrating that they have little knowledge about this disorder. It was also found that these
teachers have a predominantly traditional teaching practice, using teaching methods that do not
promote students' interaction with knowledge, but that aim only to transmit knowledge to them
through the exposure of content by the teacher or the textbook, as the method of exposure by
the teacher, with verbal exposure or lecture as the procedure most used by the research subjects.
Thus, there is a lack of more in-depth knowledge about ADHD on the part of teachers and there
is an unpreparedness of these professionals to deal with these students in the classroom, and it
is necessary to promote these teachers a training course in the area of Special Education and
monitoring the actions of these teachers in the classroom to support their work in assisting
students with special needs, especially students with ADHD.

Keywords: ADH. Knowledge. Teaching practice
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INTRODUCAO

A prética pedagdgica tem como elementos basicos, o ensino e aprendizagem, os quais
exercem influéncia sobre o processo de desenvolvimento de cada individuo. Isso porque a
escola e os individuos estdo inseridos em um contexto social e politico e as concep¢des que
permeiam este contexto influenciam, direta e indiretamente, as a¢des pedagogicas. Segundo
Libaneo (2013), ndo existe um fazer pedagogico sem uma concepc¢do de homem e de sociedade,
bem como néo existe uma ideia de homem e sociedade sem uma habilidade técnica para realiza-
la atraveés da educacdo. Em consonancia, Franco (2012), defende que as praticas pedagdgicas
sdo organizadas intencionalmente para atender as expectativas educacionais de um grupo social
e que decisdes, principios, ideologias e estratégias sdo elementos que estruturam essas praticas.

Segundo Torres (2005), a educagdo tem como principal funcdo formar sujeitos, homens
e mulheres com véarias competéncias como: criticidade, autonomia e responsabilidade para a
sua convivéncia consciente no meio social. Também tem o papel de formar sujeitos com a
capacidade de evoluir e adaptar-se a realidade do mundo atual, o qual é complexa e mutavel.
Para tanto, segundo esse autor, é necessario que a educacdo englobe novas formas de enfrentar
0s processos de ensino e de aprendizagem, visando a busca da qualidade. Nesse cenario, o papel
do professor é fundamental. Isso porque ele é o agente de mediacdo entre o aluno e o
conhecimento a ser adquirido por ele. Nesse sentido, a pratica pedagdgica é um eixo de grande
importancia para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem, porque € através dela que o
educador materializa suas concepcoes e saberes relacionados ao seu trabalho docente. E uma
pratica pedagdgica inclusiva possibilita 0 acesso de todos os alunos ao processo de ensino

aprendizagem. Desse modo,

[...] ao adotar a proposta de Educacdo Inclusiva, com sua énfase em préticas
pedagdgicas diversificadas e adaptadas as necessidades educacionais de todos os
alunos, a escola estara, em ultima instancia, desenvolvendo um trabalho preventivo, e
contribuindo em direcdo a meta de equiparacdo de oportunidades educacionais, sem a
qual ndo se poderd construir uma sociedade verdadeiramente democréatica (Glat,
Machado & Braun, 2006, p.6).

Problematizacgéo
Apesar de a educacao brasileira ter passado por varias transformacgdes ao longo do
tempo, infelizmente ainda é predominante a pratica de um ensino tradicional, que enfatiza a

norma, o padrdo e que é baseada numa concepcdo de homogeneidade dos individuos. Alunos
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que se apresentem fora dessa realidade, podem ser taxados de fracassados e incapazes. Um
exemplo disso sdo as criangas com Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade (TDAH)
que por apresentarem uma agitacdo anormal em suas atividades que compromete a sua
concentracdo sdo muitas vezes, estereotipadas e excluidas no ambiente escolar.

Os chamados “comportamentos inadequados” dos alunos que possuem o TDAH sdo
apontados por alguns docentes como um dos principais problemas no processo de ensino e
aprendizagem. Esses comportamentos acontecem devido esses alunos apresentarem problemas
de atencdo, de percepcdo e memoria, algo caracteristico desse transtorno. Desse modo, as
criancas que possuem o TDAH passam a ter mais dificuldades na aprendizagem do que as que
ndo possuem esse transtorno, principalmente em seu processo de alfabetizagdo podendo se
tornarem adultos analfabetos e consequentemente excluidos socialmente. Isso porque vivemos
em uma sociedade cada vez mais globalizada e competitiva que requer pessoas qualificadas,
para atuarem nela. E os alunos com hiperatividade, assim como todos os outros alunos,
precisam ser alfabetizados, apesar de possuirem algumas limitacGes.

Segundo Fité (2012), a dificuldade de aprender, algumas vezes, se origina da
incapacidade de prestar a atencdo, de se concentrar ou de aprender a organizar e planejar de
forma adequada as atividades, impedindo um rendimento académico compativel com o nivel
de inteligéncia. Outras vezes se origina da esfera do comportamento como a dificuldade em
controlar os impulsos e a atividade motora; e em outros casos se localiza na dificuldade de
compreensdo de determinadas situacdes sociais e na adaptacao a situacdes que se modificam.
O comprometimento dessas aptiddes nas criancas gera baixos rendimentos académicos,
problemas de interacdo social, incompreensdo e julgamento equivocado sobre o seu
comportamento, podendo provocar uma baixa autoestima no aluno e consequentemente outros
problemas a nivel pessoal e social.

Para essa mesma autora, embora em ritmo lento, avancaram alguns métodos de
tratamento, os quais consistem em reeducacdo e ajuda farmacoldgica. No entanto, apesar de
nos ultimos anos, se terem ouvido falar em TDAH, sdo poucos os profissionais da area de
educacdo que tem o conhecimento sobre as dificuldades relacionadas a atengéo, hiperatividade
e impulsividade que alguns alunos vivenciam. E o despreparo desses profissionais aliada a uma
proposta educacional homogénea, convencional por parte da escola podem contribuir para o
baixo rendimento académico dos alunos com esse transtorno.

Entretanto, é esperado que através de sua formacdo académica, o profissional docente
esteja habilitado a entender as relagdes individuais, fisicas, cognitivas, emocionais e afetivas

dos seus discentes, com vistas a prepara-los para atuarem na sociedade de forma ativa. Assim,
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a formacgéo de docentes e a sua profissionalizacdo ndo podem ser concebidas de forma
dissociada.

Justificativa

O interesse em realizar esse estudo surgiu da préatica profissional da pesquisadora, num
processo de multiplas experiéncias e observacfes em ambientes escolares onde ela atua
diretamente. As reflexdes embasadas em estudos teoricos, participacdo em seminarios e a sua
vivéncia como professora de aluno com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH) trouxe a ela uma grande inquietacéo frente as interrogacdes e dificuldades encontradas
por ela e outros professores ao lidarem com alunos que possuiam o TDAH. Dessas experiéncias
surgiram davidas em relacdo a metodologia de ensino e a forma mais adequada de interagirem
com o0s alunos para tornar viavel acessos plenos, satisfatorios, e atraentes, na promocéao da
aprendizagem, justamente a partir da observacdo das particularidades desses alunos.

Diante do exposto, esse estudo volta-se sobre as concepcdes e praticas pedagdgicas
utilizadas por professores em turmas de alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH). Essa temética é extremamente relevante, sobretudo porque ainda ha
lacunas a serem preenchidas em relacdo ao que os especialistas apresentam como sendo
adequados a aprendizagem desses alunos e o que realmente é praticado pelos educadores no
cotidiano das suas aulas para promoverem a aprendizagem dos seus alunos com TDAH. Esse
publico, apesar de ainda estar a deriva das politicas publicas e de discursGes académicas,
apresentam necessidades educacionais especiais, as quais necessitam da mesma relevancia dos
demais alunos atendidos pela Educacdo Especial. Considera-se de grande importancia
aprofundar a investigacdo sobre essa situacdo presente no cotidiano das escolas, focando no
trabalho realizado pelos docentes de alunos com TDAH com vistas a dar um suporte referencial
aos profissionais de educagéo, contribuindo, dessa forma, para a melhoria no atendimento a
esses alunos em sala de aula.

O Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade faz parte da vida de criancas,
jovens e adultos que apresentam dificuldades de atencdo e impulsividade. Essas pessoas, muitas
vezes sdo incompreendidas por seus professores, pais e familiares devido comportar-se fora do
padrao da “normalidade”. No entanto, ndo se trata de um comportamento voluntario,
esporédico. Trata-se de sintomas caracteristicos do transtorno e por isso 0s alunos que possuem
0 TDAH devem ser vistos como pessoas que necessitam de compreensdao e apoio para o

desenvolvimento de suas potencialidades.
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Para Tardif (2014), os conhecimentos dos professores configuram-se como uma
realidade social concretizada por meio de uma formacdo, de praticas coletivas, de um curriculo
escolar, de uma pedagogia institucionalizada, e a0 mesmo tempo, 0s saberes adquiridos no
cotidiano do seu trabalho docente. Contudo, enseja-se que esse profissional se reconhe¢a como
um ser inacabado e busque continuadamente obter conhecimentos que sejam relevantes para a
sua prética educativa objetivando desenvolver no aluno suas potencialidades. Em consonancia
Freire (2011), defende que um dos saberes para a pratica pedagdgica é o educador ser consciente
do seu inacabamento, ndo se acomodando em praticas descontextualizadas da realidade do
aluno. Isso porque o conhecimento é mutavel. Vivemos numa sociedade letrada, onde as
informagdes e o conhecimento se renovam a cada dia. Também é necessario que o educador se
responsabilize pelo processo de aprendizagem de cada aluno, com vistas a formacdo de um
sujeito ativo, participante da rede de conhecimentos estabelecida sendo capaz de evoluir para
além do curso.

Freire (2011), argumenta que outro saber necessario a pratica pedagdgica é conhecer a
realidade dos alunos. Assim, independente da area em que atue, o educador precisa conhecer
as particularidades dos seus alunos e a partir disso criar estratégias para desenvolver a
aprendizagem deles. Para Mantoan (2015), a Educacdo Especial devera dar suporte para esse
profissional obter esses conhecimentos em relacdo a essas particularidades por meio de cursos
de formacdo de professores com vistas a preparar esse publico para lidar com todas as
necessidades educacionais especiais a serem apresentadas pelos alunos.

Para essas autoras a escola tem o dever de promover a igualdade de oportunidades
educacionais através da existéncia de préaticas de ensino dinamicas, diversificadas, levando em
consideragdo as particularidades e necessidades de sua clientela com vistas a maiores
possibilidades de incluséo social. Para tal, o professor necessita conhecer as dificuldades de
aprendizagem de seus alunos e procurar estratégias que lhe dé suporte para trabalhar essas
dificuldades contribuindo assim para o exercicio de uma proposta inclusiva de ensino.

Espera-se que a realizacdo desta investigacdo possa proporcionar aos educadores um
melhor entendimento sobre 0 TDAH e as suas implicagfes na aprendizagem dos alunos que
possuem esse transtorno, e também oferecer um suporte aos pais ou responsaveis para uma

melhor convivéncia com as criangas que possuem o TDAH.
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Objetivo Geral

Baseando-se nas consideracGes apresentadas, o objetivo geral desta pesquisa é: analisar
as concepgoes e praticas pedagdgicas de professores de alunos com Transtorno de Déficit de
Atencdo e Hiperatividade (TDAH) nas séries iniciais do Ensino Fundamental das escolas

municipais de Parnamirim, Brasil.

Obijetivos Especificos

Como objetivos especificos, se propde:

o Apresentar o perfil dos professores de alunos com Transtorno de Déficit de
Atenc&o e Hiperatividade nas séries iniciais do Ensino Fundamental das
escolas municipais da cidade de Parnamirim, Brasil.

e Determinar o nivel de conhecimento dos professores sobre o Transtorno de
Déficit de Atencéo e Hiperatividade.

e Descrever as metodologias utilizadas pelos professores no processo de ensino
e aprendizagem de alunos com TDAH nas séries iniciais do Ensino
Fundamental;

o Identificar as possibilidades e limites encontrados pelos professores de alunos

com TDAH no atendimento a esses alunos em sala de aula.

Distribuicdo dos capitulos

Esta tese se encontra dividida em seis capitulos. No primeiro capitulo se versa sobre a
Educacdo Especial e os desafios da escola inclusiva. Nesse capitulo esta exposta uma breve
retrospectiva da histéria da Educacdo Especial no Brasil, as bases legais que dao suporte ao
atendimento as pessoas com necessidades especiais nesse pais e 0s caminhos a serem
percorridos para promover uma educagdo verdadeiramente inclusiva. No segundo capitulo
discorre-se sobre o Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH), apresentando
a sua definicdo, seus subtipos, suas caracteristicas, suas causas, formas de tratamento, as
implicacbes desse transtorno para a aprendizagem escolar e s@o apresentadas algumas
orientagdes relacionadas ao manejo de alunos com TDAH em sala de aula.

No terceiro capitulo discute-se a formacdo dos professores e a pratica docente
apresentando o percurso histérico da consolidacdo da profissdo docente, a importancia da
formacdo dos professores e seu amparo legal no Brasil. Também se versa sobre os saberes
utilizados por esses profissionais no cotidiano escolar, bem como as suas responsabilidades em

sua pratica profissional.
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O quarto capitulo versa sobre o percurso metodoldgico, em que se apresentam 0s
sujeitos da pesquisa, 0s instrumentos utilizados e os procedimentos realizados. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, desenvolvida na cidade de Parnamirim, no Estado do Rio Grande do Norte,
Brasil, tendo como objetivo analisar as concepgdes e praticas pedagogicas dos professores de
alunos com TDAH. Esses sujeitos referem-se a dez professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental da rede pablica municipal da cidade de Parnamirim que possuem em sua sala de
aula, alunos com TDAH. Os instrumentos que se julgou adequados para obtencdo dos dados
foram: entrevista semiestruturada, observacédo ndo participante e analise documental. No quinto
capitulo sdo apresentados os resultados obtidos através de uma descri¢do e analise dos dados

coletados e no sexto capitulo s&o apresentadas as conclusfes da pesquisa.
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CAPITULO 1. AEDUCACAO ESPECIAL E OS DESAFIOS DA ESCOLA
INCLUSIVA

1.1 Breve historico da educacao especial

1.1.1 Concepcoes sobre as pessoas com necessidades especiais ao longo da historia

Em diferentes momentos da histéria da humanidade sempre existiram pessoas com
deficiéncia ou descapacidade. No entanto, por muitos séculos essas pessoas eram vistas
como pessoas anormais, sem direitos e deveres. Em algumas sociedades as pessoas com
descapacidades ndo tinham nem sequer o direito a vida, pois segundo Fernandes e Mdl
(2019), o infanticidio de criangas que nasciam com deficiéncia fisica era amparado por lei
na Roma Antiga.

Desde a Idade Antiga havia uma politica de exclusdo das pessoas com necessidades
especiais. Um exemplo disso era o fato de que nesse periodo historico, civilizagdes como
Grécia e Roma abandonavam ou matavam as criancas que nasciam com alguma deficiéncia.

Segundo Mosqueira e Stobaus (2004), ha comprovagdes em registros histdricos da
resisténcia e da aceitagdo na sociedade das pessoas com deficiéncia, bem como
demonstracdes de ameacas em relacéo as suas vidas. 1sso é evidenciado pelos romanos no

inicio da era cristd por meio da seguinte passagem:

NoOs matamos cdes danados e touros ferozes, degolamos ovelhas doentes asfixiamos
recém-nascidos mal constituidos; mesmo as criancas se forem débeis ou anormais, nés
as afogamos, ndo se trata de ddio, mas da razdo que nos convida a separar das partes
sés aquelas que podem corrompé-las (Mises, 1997, apud Mosquera & Stobaus, 2004,
p.16).

De acordo com Fernandes e Mol (2019), no Egito Antigo, os médicos concebiam as
deficiéncias fisicas e mentais como consequéncia de castigo por algum pecado cometido na
vida anterior ou eram provocadas por maus espiritos. Dessa forma, o tratamento era as vezes
mistico, através de preces, exorcismo, encantamentos e sacrificios; e as vezes pratico por meio
de pomadas e cirurgias variadas. No entanto, o tratamento médico ndo era igual para todos.

Havia um tratamento diferenciado de acordo com a posi¢éo social do individuo. Os nobres,
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sacerdotes, guerreiros e seus familiares eram tratados por sacerdotes especializados, ja as
pessoas das camadas sociais menos favorecidas eram tratadas por sacerdotes aprendizes.

Fernandes e Mol (2019), argumentam que na Grécia Antiga, especificamente na cidade
de Esparta, havia o costume de lancar no precipicio das montanhas Taygetos as crian¢as que
nasciam com deficiéncia. 1sso porque Esparta era responsédvel por formar soldados para as
guerras. As criancas fortes e saudaveis ficavam com os pais até 6 e 7 anos e depois eram levados
pelo Estado para crescerem e se tornarem aptos para guerrear. As criangas que nasciam fracas,
franzinas e com alguma descapacidade fisica eram lancadas no precipicio.

Nos paises europeus, ao longo da ldade Media, os individuos com necessidades
especiais eram perseguidos e mortos por serem associados a atos de feiticaria e a figura do
diabo. Outras concepcoes se relacionavam a uma punic¢éo divina, desse modo, as pessoas com
descapacidades tinham que ser afastadas do convivio social. “...as incapacidades fisicas, as
epidemias, os sérios problemas mentais, as doengas graves e as malformag6es congénitas eram
consideradas indicios da ira celeste e taxados como ‘castigo de Deus’, ou ainda causados por
maldi¢bes, feiticos ou atuacdo de maus espiritos” (Fernandes & Mol, 2019, p.23).

Segundo Rosa (2010), as mudancas na relacdo da sociedade com as pessoas com
necessidades especiais surgiram com o crescimento do cristianismo, o qual considerou as
pessoas com deficiéncia como seres humanos, entretanto, eram concebidas como anjos
enviados do céu ou como representantes do demdnio. Isso é confirmado por Mazzotta (2005),
ao afirmar que um dos fatores que reforcavam a ideia de que o ser humano deveria ser perfeito
fisicamente e mentalmente era a propria religido, a qual defendia a ideia de homem como
“imagem e semelhanga de Deus”. Desse modo, as pessoas que tinham deficiéncia eram vistas
como “imperfeitas”, consequentemente eram marginalizadas, excluidas da sociedade e eram
culpadas de sua propria deficiéncia. Em outros casos, eram perseguidas, torturadas e mortas
pelo tribunal da Santa Inquisi¢éo, entidade criada pela Igreja Catolica no século XV para punir
pessoas que ndo estivessem de acordo com suas crengas ou que nao obedecessem suas leis e
dogmas.

Rosa (2010), diz que a deficiéncia passou a ver vista como algo genético, hereditario
apos o fim da inquisicdo e com o desenvolvimento da ciéncia. Consequentemente, as pessoas
com necessidades especiais passaram a receber outro tipo de tratamento, sendo enviadas a
instituicdes onde as mantinham longe do convivio com a sociedade.

Segundo Mosquera e Stobaus (2004), foi a partir de meados do século XVI que a questao

da diferenca e da fuga do padrao “normal” da sociedade deixa de ser uma influéncia religiosa e
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passa para 0 campo da medicina, registrando-se a histéria do atendimento as pessoas com
deficiéncia, incluindo as pessoas com descapacidade mental, no Ocidente. Assim:

...diversas vantagens se oferecem para o deficiente ao passar das médos do inquisidor as
méaos do médico. Passando pelas institui¢fes residenciais no seculo XIX e as classes
especiais no século XX. No século XIX, os médicos passaram a dedicar-se ao estudo
desses seres diferentes — os deficientes, como eram chamados (Bianchetti et al., 1998,
apud Mosqueira & Stobaus, 2004, pag. 16).

Mosquera e Stobaus (2004), afirmam que foram os estudos de Jean Itard no periodo de
1775 a 1838, na Franca que iniciou o tratamento das pessoas com deficiéncia, através do seu
estudo sistematico e de seu esforco para reabilitar Vitor (0 menino lobo) que era uma crianca
que possuia deficiéncia mental profunda. Com esse trabalho Itard foi considerado por muitos

estudiosos como o pai da educacéo especial.
1.1.2 O surgimento da Educacdo Especial

De acordo com Jiménez (1993) apud Mosquera e Stobaus (2004), A educacéo especial
surgiu ao final do século XVIII, nos paises escandinavos e na América do Norte através da
institucionalizacdo especializada em pessoas com deficiéncia. A sociedade se conscientiza da
necessidade em atender essas pessoas, no entanto mais a nivel assistencial do que educativo.
Essa assisténcia era dada em centros especializados, iniciando assim o periodo de segregacao.
Esse processo de segregacdo consistia em separar e isolar as criangas com deficiéncia do
restante da sociedade. Essa assisténcia se dava em hospitais psiquiatricos, onde os deficientes
eram levados por seus familiares para afasta-los do convivio social e também devido a
industrializagdo crescente, muito familiares ndo podiam mais cuidar dos considerados
invalidos, sendo necessario buscar um lugar especifico para eles.

De acordo com Mosquera e Stobaus (2004), foi nesse periodo da historia da Educacéo
Especial que surgiram os primeiros estudos sobre o tratamento de pessoas com descapacidade,
destacando os de Philippe Pinel, que escreveu os primeiros tratados sobre os atrasados mentais
em 1800; os de Esquirol, que estabeleceu a diferenca entre deméncia e idiotia, no periodo de
1780 e 1820; e os Seguin, que elaborou um método para a educacdo de criangas com atraso
mental, entre 1840 e 1870.

Foi iniciado entdo um aprofundamento nos conhecimentos da Biologia, objetivando

buscarem as explicacdes fisiologicas e anatdmicas das deficiéncias. Esse aprofundamento
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marcou-se pela participacdo médica na reabilitacdo das pessoas com deficiéncia e houve
também a preocupagdo com a educagao dessas pessoas. “Foi principalmente na Europa que os
primeiros movimentos pelo atendimento aos deficientes, refletindo mudancas na atitude dos
grupos sociais, se concretizaram em medidas educacionais” (Mazzotta, 2005, p.17).

A educacdo escolar voltada para a pessoa com deficiéncia mental surgiu no século XX,
no mundo ocidental, juntamente com a desinstitucionalizagéo, criando programas escolares
para essa clientela de caréater leve e moderado e uma abertura relativa das institucionalizacdes.
Ocorreu também uma ampliacdo e servigos especiais, aparecendo assim nas escolas os alunos

com necessidades educacionais especiais (ANEE), intitulados na época de excepcionais.
1.1.3 A educacdo Especial no Brasil e seus paradigmas

Segundo Mazzotta (2005), no Brasil entre 1854 a 1956 o atendimento escolar especial
para as pessoas com deficiéncia foi marcado por iniciativas oficiais e particulares isoladas. O
Imperador Dom Pedro Il por meio do Decreto Imperial n® 1.428, de 12 de setembro de 1854
criou o Instituto dos Meninos Cegos (atualmente Instituto Benjamin Constant). Anos mais
tarde, em 26 de setembro de 1857, o Imperador funda o Imperial Instituto de Surdos Mudos
(atualmente Instituto Nacional de Educagdo de Surdos — INES), apoiando as iniciativas do
Professor francés Hernest Huet. Essa instituicdo passou a atender pessoas com surdez de todo
0 pais, a maioria abandonada pelos seus familiares. De acordo com Sucow, (1986) apud
Mazzotta (2005), havia oficinas para ensinar oficios para as pessoas com deficiéncia visual, 0s
quais eram: tipografia e encadernacéo para 0s meninos; e tricd para as meninas. Aquelas com
deficiéncia auditiva aprendiam os oficios de sapataria, encadernacdo, pautacdo e douracao.
Mazzota (2005), afirma que ja no inicio da metade do século XX havia cinquenta e quatro
estabelecimentos de ensino regular para a educagdo das pessoas com necessidades especiais e
onze institui¢des especializadas.

Os individuos com deficiéncia tiveram importantes avancgos no seculo XX, referentes
aos auxilios técnicos como: bengalas, cadeiras de roda, sistema de ensino para surdos e cegos,
e outros que foram se aperfeicoando. A sociedade, coletivamente comecgou a se estruturar para
enfrentar os problemas e para dar um melhor atendimento & pessoa com deficiéncia. Surgiu
nesse periodo a conscientizacdo dos direitos humanos e a necessidade da participacdo e
integracdo dessa pessoa na sociedade de uma maneira ativa. Os estudos de Vigotsky sobre a
deficiéncia sinalizou uma grande mudanca em relacdo aos individuos com descapacidade.

Luria, Vigotski e Leontiev acentuam:
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Diferentemente de muitos pesquisadores anteriores que estudavam a crianga deficiente,
Vigotski concentrou sua atencdo nas habilidades que tais criancas possuiam habilidades
estas que poderiam formar a base para o desenvolvimento de suas capacidades integrais.
Interessava-se mais por suas forcas do que por suas deficiéncias (Luria, Vigotski e
Leontiev, 2001, p.34).

Foi nesse periodo da histéria que as pessoas com deficiéncia passaram a ser
consideradas cidadds com seus direitos e deveres de participar no meio social. Porém, ainda de
forma assistencialista. Os primeiros movimentos organizados por familiares dessas pessoas, 0S
quais criticavam a discriminacdo, foi iniciado com o surgimento da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos.

No Brasil, a préatica das discussdes internacionais sobre deficiéncia ainda néo tinha sido
colocada em prética. No entanto, o assistencialismo era focado como institucionalizacdo que
geraria um custo para o sistema que, por sua vez, se interessava pelo discurso da produtividade
e autonomia, o qual deveria atender aos direitos humanos, principalmente os da minoria.

Mosquera e Stobaus (2004), defende que a educacdo dos individuos com descapacidade
dependia da economia dos cofres pablicos e do poder aquisitivo dos particulares. Assim, seria
uma forma de evitar manicémios, asilos e penitenciarias. Mesmo porgue, por meio do discurso
de producdo, esses individuos seriam integrados ao mundo do trabalho, podendo obter lucro.
Esses fatores, a luta dos movimentos organizados e as criticas dos cientistas e outros
profissionais sobre o paradigma da institucionalizagdo, geraram reformulagdes de ideias e
novas praticas.

De acordo com Aranha (2001), com a finalidade de ajudar as pessoas com necessidades
especiais a se integrarem socialmente, surge o paradigma de servi¢cos. Nesse paradigma ha a
ideia de tornar a vida dessas pessoas mais proxima do normal, disponibilizando padrdes e
condicGes de vida diaria menos distante dos padr@es sociais.

No entanto, houve varias discussGes nas universidades e também entre as pessoas
participantes desse processo. Foi observado que somente a integracdo ndo seria capaz de
resolver o problema da segregacdo. Ainda segundo Aranha (2001), a luta pelos direitos
humanos e civis das pessoas com deficiéncia favoreceu o distanciamento delas das institui¢oes
de atendimento de suas necessidades. Essa luta também trouxe algumas conquistas que sdo

evidenciadas na legislacdo, nas areas de reabilitacdo, seguridade social, trabalho e transporte.
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Conquistas efetivadas na Constituicdo Federal de 1988 (CF88). Isso é evidenciado por Barreta

e Canan (2012, p. 36) ao escrever que:

Na procura de constituicdo de um percurso abrangendo as politicas publicas de
educacdo especial inclusiva, relatamos de inicio a Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil de 1988, que apresenta como um dos seus objetivos fundamentais o
compromisso politico brasileiro com a educacdo de forma a estabelecer a igualdade no
acesso a escola, sendo dever do Estado proporcionar atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino
(Barreta & Canan, 2012, p.36).

A Lei 7.853 de 24 de outubro de 1989 que entrou em vigor ap6s um ano da criacéo da
Constituicdo de 1988 estabelece e assegura, no seu artigo 1°, que as pessoas com necessidades
especiais devem ter acesso a seus direitos individuais e sociais, bem como sua integracédo de
forma efetiva.

Segundo Fernandes, Schlesener e Mosquera (2011), as turmas especiais publicas
surgiram da necessidade cientifica de separar os alunos normais dos alunos “anormais”,
pretendendo organizar salas de aula homogéneas”. O paradigma do suporte surge devido a
dificuldade desta integracao e principalmente ao papel da sociedade em também se reestruturar
na garantia de acesso a todos.

Na concepcao de Aranha (2001), o pressuposto de que as pessoas com deficiéncia tém
direito a conviver de forma ndo segregada e ter ao acesso aos recursos disponiveis aos outros
cidadaos € algo inerente ao paradigma do suporte. Assim, procurou-se disponibilizar diferentes
tipos de suporte como: social, econdmico, fisico e instrumental com o objetivo de favorecer a
incluséo social. Esse termo € definido por Aranha (2001), como um processo de ajuste mutuo,
onde a pessoa com descapacidade devera manifestar suas necessidades sociais e desejos para a
implementacdo de ajustes e providéncias cabiveis para 0 seu acesso e convivéncia no meio
comum, ndo segregado. Desse modo, a incluséo das pessoas com necessidades especiais so se
efetivard quando a sociedade for inclusiva, ou seja, € necessario que ndo sO a pessoa com
deficiéncia mude para se adaptar a sociedade, mas que também a sociedade deve mudar para
promover 0s ajustes necessarios para que essa pessoa possa participar de forma ativa no seu

meio social.
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Na década de 90, surge entdo um novo paradigma, o da inclusdo escolar, o qual se
contrapde ao principio de integracdo, sendo um novo modelo de atendimento escolar.
Entretanto, a pratica efetiva deste novo paradigma vem ocasionando muitas discussoes.
Miranda (2003) afirma que ha o reconhecimento de que o trabalho com classes heterogéneas
gera muitos beneficios para o desenvolvimento de criancas com necessidades especiais e
também para as criancas que ndo tém necessidades especiais, devido ao fato delas interagirem
umas com as outras, vivenciando a troca e a cooperagao.

Desse modo, € necessaria uma nova visdo de escola, de aluno, de ensino e aprendizagem
para que a inclus&o escolar ocorra. Isso porque somente garantir por meio de leis e decretos que
as escolas regulares matriculem os alunos com deficiéncia, tendo esse aluno, de forma fisica,
presente na sala de aula ndo efetiva a pratica educacional A escola deve estar preparada para

trabalhar com os alunos, independente das diferencas ou caracteristicas individuais deles.

1.2 A escola inclusiva

A diversidade faz parte da natureza humana. Cada pessoa possui formas diferentes de
pensar, agir e de se expressar. Gimeno citado por Torres (2005) afirma que diferimos uns dos
outros desde o0 ponto de vista bioldgico, psicoldgico, social e cultural. “Cada uno constituimos
uma radical individualidad al lado de otras tan singulares como la nuestra” (p.65).

Segundo Torres (2005), toda escola se configura como uma instituicdo composta por
uma comunidade integrada por alunos, professores e pais e esses integrantes possuem
diferencas e particularidades e que por serem diversos, podem proceder de diversas culturas,
apresentar necessidades ou simplesmente serem distintos somente em relacdo a interesses,
concepcdes sobre educagdo, motivacoes e ritmos de aprendizagem. Desse modo, os alunos de
uma determinada comunidade escolar podem apresentar necessidades ou certas limitagdes que
necessitem de intervencdo pedagogica de forma adequada.

Um dos maiores desafios colocados na escola, dentro do contexto de cidadania, é lidar
com a diversidade de alunos, quer seja étnica ou cultural, quer sejam as necessidades educativas
especiais. 1sso porque, a escola tanto pode se tornar um lugar de incluséo social como um lugar
de discriminacdo e excluséo.

Mantoan (2015), afirma que a educacdo inclusiva tem como objetivo melhorar a
qualidade da educacao para todas as pessoas, rompendo com os modelos de ensino desgastados

e excludentes, com as grades curriculares e a burocracia. “Uma ruptura de base em sua estrutura
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organizacional, como propde a inclusdo, € uma saida para que a escola possa fluir novamente,
espalhando sua ac¢do formadora por todos que dela participam” (p.12).

Mrech (1998), citado por Santos e Teles (2012), concebe a escola inclusiva como um
lugar onde todos os alunos devem ter as mesmas oportunidades de participacdo, oportunidades
e acessos educacionais, havendo assim a igualdade entre as pessoas. “A educacdo inclusiva
pode ser definida como a pratica da inclusdo de todos independente de seu talento, deficiéncia,
origem socioecondmica ou cultural em escolas e salas de aula provedoras, onde as necessidades
desses alunos sejam satisfeitas (Stainback e Stainback, 1999, p.21).

O ambiente escolar tem um papel importante no processo de crescimento e
desenvolvimento do individuo porque possui a funcdo de formar pessoas para atuarem na
sociedade. Desse modo, é fundamental que se pratique a inclusdo de todos os alunos, sem
distingdo de cor, classe econdmica ou deficiéncia atendendo as suas necessidades. No entanto,
segundo Mantoan (2015) os docentes do ensino regular se julgam sem competéncia para lidar
com os alunos com necessidades especiais porque esse atendimento era realizado apenas pelos
professores especializados.

O conceito de Escola para Todos ou Escola Inclusiva surgiu em 1994 em Salamanca, na
Espanha durante uma Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais. Nessa
conferéncia foi elaborado um documento, intitulado Declaracdo de Salamanca que defendia a
importancia de promover a igualdade de oportunidades. Isso porque “ toda crianga tem direito
fundamental a educacdo, e deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado
da aprendizagem” (UNESCO, 1998, p.1). Uma iniciativa da UNESCO (Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacédo, Ciéncia e Cultura), conjuntamente com o governo espanhol,
em que participaram mais de nove dezenas de paises, entre 0s quais Portugal, que constitui um
marco importante no incremento da Escola Inclusiva.

Nesse contexto, esse documento defende que deve haver uma adequagéo das escolas e
seus projetos pedagoégicos as necessidades dos individuos nela matriculados,
independentemente das suas condigdes fisicas, sociais, linguisticas ou outras. Assim, “os
sistemas de educacdo devem ser planejados e os programas educativos implementados tendo
em vista a vasta diversidade destas caracteristicas ¢ necessidades” (UNESCO, 1998, p.1).

Todos, a partir desse conceito de igualdade de oportunidades, tem a possibilidade de
ascenderem a um processo de desenvolvimento proprio e individual, respeitando suas
caracteristicas sem perder de vista o desenvolvimento fundamental das competéncias bésicas

para exercicio pleno da cidadania.
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De acordo com Fernandez e Camargo (2018), a educacgdo inclusiva ndo se restringe
apenas a promover a inclusdo de alunos com descapacidade nas salas regular de ensino, é bem
mais abrangente, pois assegura que todas as criancas aprendam juntas independente de suas

particularidades e que todas tenham as mesmas oportunidades de aprendizagem. Assim:

Se trata de um modelo de escuela en la que no existen “requisitos de entrada” ni
mecanismos de seleccion o discriminacion de ningun tipo, para hacer realmente
efectivos los derechos a la education, a la igualdad de oportunidades y a la participacion
(Fernandez & Camargo, 2018, p.185).

Segundo Santos e Teles (2012), uma escola inclusiva tem a funcdo de promover o
convivio entre as pessoas ditas normais e as que possuem necessidades especiais. Compete a

ela tornar possivel este objetivo. Dessa forma:

As escolas devem acolher todas as criancgas, independentemente de suas condi¢bes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher criancas
com deficiéncia e criancas bem dotadas; criangas que vivem nas ruas e que trabalham;
criancas de populagdes distantes ou némades; criangas de minorias linguisticas, étnicas
ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas
(UNESCO, 1998, p.17-18).

Guijarro (2005), afirma que a educacdo inclusiva deve se basear na heterogeneidade,
diferentemente da concepc¢éo da educagdo comum, baseada na homogeneidade. O respeito e a
valorizagéo das diferencas tém que ser os pilares da escola inclusiva, a qual deve considerar as
especificidades de cada aluno. Nessa visdo, as diferencas sdao elementos importantes para o
desenvolvimento pessoal e social, bem como fatores enriquecedores nos processos de
aprendizagem. Isso quer dizer que a incluséo requer uma mudanca de paradigmas, compreensédo
e aceitacdo do outro em suas diferencas, transformacdes nas praticas educacionais para

proporcionar um ambiente favoravel a aprendizagem. Ou seja,

Mais do que uma nova proposta educacional, a Educacdo Inclusiva pode ser considerada
uma nova cultura escolar: uma concepcao de escola que visa ao desenvolvimento de

respostas educativas que atinjam a todos os alunos. Diferencia-se assim, da escola
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tradicional, que exige a adaptacdo do aluno as regras disciplinares e as suas formas de
ensino, sob a pena de punicdo e/ou reprovacao (Glat, 2007, p.16).

Dessa forma, a escola inclusiva gera sérias implicacdes para os professores e para 0s
estabelecimentos de ensino, os quais devem rever concepcdes, estratégias de ensino, de
orientacéo e de apoio para todos discentes, possibilitando o reconhecimento e o atendimento de
suas necessidades para desenvolver ao maximo as suas potencialidades. “Para acolher a todos
os alunos, a escola precisa, sobretudo transformar suas inten¢bes e escolhas curriculares,
oferecendo um ensino diferenciado que favorega o desenvolvimento e a inclusio social” (Glat,
2007, p.16).

Avramidis (2002) citado por Melro e César (2005), defende que a postura dos professores
em relacdo ao processo de inclusdo e a pratica pedagogica sdo fortemente influenciados pelas
suas crencas e cultura escolar. Aqueles que podem pbr em pratica com sucesso programas
inclusivos sdo 0s que aceitam a responsabilidade de ensinar uma significativa diversidade
discente e se sentem confiantes nas suas capacidades. Definir um programa e acompanhé-lo é
algo fundamental para o sucesso da inclusdo e a mudanca de posturas. Ressalta, ainda, que a
gestdo escolar ou o conselho executivo séo agentes essenciais na construcdo de atitudes
positivas, seguidos dos professores de educacao especial. 1sso porque os administradores locais
e os diretores de escolas podem contribuir mais para que as escolas atendam &s necessidades
das criancas com deficiéncia, desde que se tenham a autoridade necessaria e capacitacdo

adequada.
Brasil (2012), afirma que:

(Eles administradores e diretores) devem ser convidados a desenvolver uma
administracdo com procedimentos mais flexiveis, a remanejar recursos pedagdgicos, a
diversificar as opg¢des educativas, a facilitar a mutua ajuda entre criancas, a oferecer
apoio a alunos que estejam experimentando dificuldades, e estabelecer relacbes com
pais e a comunidade. Uma gestdo escolar bem sucedida depende de um envolvimento
ativo e criativo dos professores e do pessoal, bem como da colaboragéo efetiva e de
trabalho em grupo, para atender as necessidades dos alunos (p.15).

A gestdo escolar, tem dessa forma, um papel importante na implementacdo de uma
escola inclusiva, porque através dela se pode determinar o funcionamento do estabelecimento

de ensino, sua flexibilidade em determinados modos de agir no ambiente escolar para ajudar os
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alunos com dificuldades e promover um trabalho coletivo com a participagdo de toda a
comunidade educacional, incluindo os pais e outros familiares dos alunos.

Santos e Teles (2012), destaca que a escola também necessita orientar suas atividades
com um projeto pedagodgico sistematico que se desenvolva a longo prazo, no qual seja
trabalhadas diversas maneiras de ensino, conteudos e avaliacbes do processo de ensino-
aprendizagem, especialmente com aquele aluno que apresente algum tipo de deficiéncia, porém
isso ndo significa facilitar nem negar a avalicdo e sim, uma forma diferenciada, buscando
valorizar os desenvolvimentos de aprendizagem obtido por este aluno. A grade curricular deve
se adaptar as necessidades dos alunos com deficiéncia, dando-lhes a oportunidade de se
envolverem de forma positiva nas atividades de classe.

Segundo Mantoan (2015), é necessario transformar a escola e, mais precisamente, 0
ensino nela ofertado. Para isso deve-se reinventar o modelo educativo escolar, tendo como base
0 ensino para todos; reorganizar, de forma pedagdgica, as escolas, oportunizando a préatica da
cooperacdo, do dialogo, da solidariedade, da criatividade e do espirito critico por professores,
administradores, funcionarios e alunos, porque sdo minimas competéncias para o exercicio da
cidadania verdadeira; assegurar aos discentes tempo e liberdade para o seu aprendizado,
proporcionado um ensino sem segregacdo e que reprova a repeténcia; e proporcionar a
formacdo, aprimoramento e valorizacdo do docente, oferecendo-lhe condicdes e estimulo par
uma pratica pedagogica sem exclusoes.

Mosquera e Stobaus (2004), afirma que o trabalho em equipe é uma das condicGes que
podem favorecer significativamente para a mudanca das escolas, contrapondo-se ao trabalho
individual, quase exclusivo pelos docentes em sua pratica pedagdgica. Esses autores reforcam
a ideia de que esse trabalho em equipe podera servir como um apoio valioso no ambito escolar
para resolver os problemas educacionais.

Uma escola inclusiva néo se restringe apenas a inserir os alunos independentes das suas
diferencas, mas sobretudo garantir que esses alunos se desenvolvam em todas as suas
potencialidades. Dessa forma, a escola ndo tem por funcéo segregar. Sua funcgdo, num contexto
social de educacdo inclusiva refere-se ao desenvolvimento do proprio individuo, levando em
consideracéo suas diferencas e necessidades.

Mantoan (2015), argumenta que uma escola inclusiva traz beneficios para todos 0s
alunos, porque possui como principio a defesa de uma educacéo para todos, na qual ninguém
seja excluido do processo de ensino e aprendizagem. Entretanto é necessario que as escolas se
especializem ndo apenas para atender os alunos com deficiéncia, mas também para atender a

todos os alunos, melhorando assim a qualidade do ensino. E necessario também que o0s
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professores assumam a sua responsabilidade em relacdo as dificuldades apresentadas pelos
alunos no processo de aprendizagem, conscientizando-se de que essas dificuldades ndo sédo
somente dos alunos, mas que, também advém das praticas de ensino, da concepc¢do de
aprendizagem e da forma como ocorre a avaliacdo dessa aprendizagem.

Omote (2004), argumenta que pelo fato do conceito de incluséo ser algo recente gera
grandes desafios e questionamentos na efetivacao de sua préatica, envolvendo adeptos e também
criticos. Diz ainda que a inclusdo escolar é fato e o reconhecimento e a valorizacdo das
diferencas precisam fazer parte da realidade. Desse modo, todo o processo educativo precisa
rever seus conceitos, necessita elaborar novos conhecimentos para se adequar as novas
exigéncias, proporcionando um ensino de qualidade para todos com vistas a insergéo social dos

alunos. Isso é evidenciado por Martins (2006) ao defender que:

O processo educativo inclusivo traz sérias implicacGes para os docentes e para as
escolas, que devem centrar-se na busca de rever concepcoes, estratégias de ensino, de
orientacdo e de apoio para todos os alunos, a fim de que possam ter suas necessidades

reconhecidas e atendidas, desenvolvendo ao maximo as suas potencialidades (p.20).

A escola inclusiva tem como principio uma educacdo voltada para todas as pessoas,
proporcionando de forma igualitaria oportunidades para a construcdo da cidadania. Para isso é
preciso romper com a concepcdo tradicional de educacdo que homogeneiza, estigmatiza e
reforca preconceitos. Além disso, é fundamental ressaltar que:

A incluséo escolar envolve, basicamente, uma mudanga de atitude face ao Outro: que
ndo € mais um, um individuo qualquer, com o qual topamos simplesmente na nossa
existéncia e com o qual convivemos um certo tempo, maior ou menor, de nossas vidas.
O Outro é alguém que é essencial para a nossa constituicdo como pessoa e dessa
Alteridade é que subsistimos, e é dela que emana a Justica, a garantia da vida
compartilhada (Mantoan, 2015, p.81).
Assim, a escola inclusiva requer uma transformacéo ndo somente na metodologia de
ensino, mas em toda a comunidade escolar, proporcionando um ambiente de respeito e

valorizacéo das diferengas, sejam elas quais forem.



36
Concepcoes e praticas pedagdgicas de professores de alunos com TDAH...

1.3 A questéo legal no Brasil sobre as pessoas com deficiéncia

Durante muito tempo na histdria, em diversas sociedades, ndo havia uma preocupacao
em dar direitos e deveres as pessoas com necessidades especiais por pensarem que elas eram
incapazes de aprender ou trabalhar, sendo marginalizadas e mantidas longe do convivio social.

No Brasil, 0 marco legal para a discussao sobre a Educacéo Inclusiva foi a primeira lei
de diretrizes e bases da educacao nacional (LDB), Lei n®4.024 de 1961. A qual diz no seu artigo
88 que: “A educagdo de excepcionais, deve no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral
de educacdo, a fim de integra-los na comunidade” (Brasil, 1961). Esse artigo sinaliza 0s
primeiros passos para a inclusdo ao dar a possibilidade dos alunos com descapacidade
frequentarem as salas regulares de ensino. Dez anos apds a primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), surgiu a segunda LDB, Lei n°5.692/71, a qual apontou em seu
artigo 9, um avanco maior em relacéo a educacao das pessoas com deficiéncia ao identificar o
grupo de estudantes que mereciam uma atencao especial no processo escolar, diferentemente
da primeira LDB que englobava apenas os alunos com deficiéncia. Assim, o artigo 9 da segunda
LDB assegura que: “Os estudantes que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se
encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados
deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes
Conselhos de Educacdo” (Brasil, 1971).

Esse artigo da segunda LDB representa oficialmente o inicio do surgimento de politicas
publicas destinadas as pessoas com deficiéncia, no entanto ndo determina as normas para o
atendimento dessas pessoas e ndo determina também a obrigatoriedade desse atendimento nas
escolas regulares de ensino, havendo assim um retrocesso em relacdo a primeira LDB que
indica uma possibilidade das pessoas com deficiéncia serem atendidas nessas escolas regulares.

Em 1988 houve a promulgacao da sétima Constituicdo Federal no Brasil, a qual no seu

inciso Il do paragrafo 1° do artigo 227 assegura:

Criacdo de programas de prevencdo e atendimento especializado para as pessoas
portadoras de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de integracdo social do
adolescente e do jovem portador de deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho
e a convivéncia, e a facilitagdo do acesso aos bens e servigos coletivos, com a
eliminacéo de obstaculos arquitetonicos e de todas as formas de discriminacéo (Brasil,
1988).
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No artigo 205 da Constituicdo o direito & educacdo nao é assegurado somente as pessoas
com deficiéncia, mas a todas as pessoas da populagdo e que o Estado, a familia e a sociedade
devera colaborar para o pleno desenvolvimento dessas pessoas para prepara-los para atuarem

na sociedade de forma ativa. Isso é evidenciado na seguinte passagem:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd& promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(Brasil, 1988).

Segundo Brasil (1989), o compromisso do Estado com as pessoas com descapacidade
foi reafirmado com a Lei n° 7.853/89, aprovada em 1989. Essa assegura a obrigatoriedade da
Educacdo Especial ser ofertada na Rede Publica de Ensino, confere as pessoas com
necessidades especiais 0s mesmos direitos que os demais alunos possuem em relacdo aos
recursos didaticos, merenda e outros beneficios e também estabelece a acdo preconceituosa
contra os alunos com descapacidade como crime. Assim no seu artigo 8 diz que é crime punivel
de um a quatro anos de reclusdo e multa: “recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer
cessar, sem justa causa, a inscri¢do de estudantes em estabelecimento de ensino de qualquer
curso ou grau, publico ou privado por motivos derivados da deficiéncia que porta” (Brasil,
1989).

Em 1990 foi criado no Brasil o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n°
8.069/90 a qual também defende que a educacdo das criancas e adolescentes deve ser ofertada,
com preferéncia, nas escolas regulares e que eles tém direito a um atendimento especializado.

Em 1996 foi aprovada a terceira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB),
Lei n°9.394/96 a qual incorporou um capitulo tratando especificamente da Educacéo Especial,
algo que ndo existia nas leis anteriores. Desse modo, a Educacdo Especial passou a ser
concebida como uma modalidade de ensino, sinalizando um avango significativo em relagéo a
educacdo das pessoas com deficiéncia. No artigo 58 da terceira LDB diz que “entende-se por
Educacdo Especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais” (Brasil, 1996). Além do surgimento da Educacdo Especial como modalidade, ha a
definicdo do lugar onde deve ser promovida essa modalidade, a qual é na rede regular de ensino,

sendo um avanco significativo para a politica de inclusdo no Brasil. A terminologia utilizada
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nessa terceira LDB é outra modificagdo retratada, pois segundo Sassaki (2003), a terminologia
“portadores de necessidades especiais” foi utilizada nessa lei devido & popularidade dessa
expressao no Brasil no periodo entre 1986 e 1996 para referir-se as pessoas com deficiéncia.
Para Rosa (2010, p.53), a terminologia utilizada na terceira LDB é um importante avango
porque ndo faz referéncia as deficiéncias, algo que existia nas outras leis, mas sim as condi¢des
de vida das pessoas com necessidades especiais.

Segundo Brasil (1996), o paragrafo 1° do artigo 58 afirma que devera existir na escola
regular servigos de apoio especializado quando for preciso, para o atendimento da demanda da
Educacdo Especial, no entanto ndo descreve de que forma deve ser esse servigo de apoio. Ja o
parégrafo 2° desse mesmo artigo determina que caso ndo seja possivel a integracdo do aluno
com deficiéncia na rede regular de ensino, em funcéo de suas particularidades, este aluno deve
ter atendimento educacional em escolas especializadas. Entretanto ndo ha um esclarecimento
em relacdo as condi¢Bes necessarias para que os alunos possam estar na rede regular de ensino,
podendo gerar assim a rejeicdo da matricula de estudantes com necessidades especiais nas
escolas regulares.

O artigo 59 determina que é dever do Estado garantir a educacdo as pessoas com
deficiéncia Ihes dando condi¢fes materiais e pedagdgicas nas diferentes modalidades de ensino.
Esse artigo detalha varias medidas a serem tomadas para dar subsidios ao atendimento na escola
regular de ensino as pessoas com deficiéncia, sendo desse modo, um dos mais importantes
artigos da LDB 9.394/96. Esse artigo defende:

| - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica, para
atender as suas necessidades;

Il — Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para
a conclusdo do Ensino Fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragéo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il — Professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para o
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — Educagdo Especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condicOes adequadas para 0s que ndo revelarem capacidade de
inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os orgaos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artisticas,

intelectual ou psicomotora;
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V — Acesso igualitério aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular (Brasil, 1996).

De acordo com Brasil (2001), foi aprovada a Resolucdo CNE/CEB n° 2 em 11 de
setembro de 2001 que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao
Bésica. Essa Resolugdo trata em seus artigos sobre a educacédo das pessoas com deficiéncia ou
transtorno, determinando varias medidas a serem tomadas para a inclusdo dessas pessoas nas
escolas regulares como a flexibilizar e adaptar o curriculo escolar, promover a formacéo dos
professores na &rea de educacao especial, ofertar servico educacional especializado, adequar os
espacos fisicos das escolas, ofertar materiais pedagdgicos e possibilitar nas escolas, em casos
excepcionais, classes especiais para o atendimento dos estudantes.

No ano de 2008 foi assinado o Decreto n°® 6.571 que institui o atendimento
complementar as pessoas com deficiéncia. Brasil (2008), afirma que nesse Decreto menciona o
comprometimento do Estado em implantar salas de recursos multifuncionais; promover a
formacéo continuada dos professores, gestores, coordenadores e demais profissionais da escola
para a Educacdo Inclusiva; adequar os espacos fisicos dos estabelecimentos de ensino para a
acessibilidade, elaborar, produzir e distribuir recursos educacionais para a acessibilidade, e
estruturar os nucleos de acessibilidade nos estabelecimentos federais de ensino superior.

Segundo Brasil (2011) foi assinado o Decreto n°® 7.611 que define diretrizes proprias
para a Educacédo Especial em relacdo ao atendimento especializado, prevendo matriculas duplas
para estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. Defende que o atendimento especializado deve garantir 0S meios necessarios
para promover a aprendizagem desses estudantes através de recursos adaptados e metodologias
adequadas para 0 seu acesso ao estudo dos contetidos escolares.

Em 04 de abril de 2013 foi sancionada a Lei n°® 12.796/13 que altera a Lei n® 9.394/96.
Brasil (2013) afirma que houve mudancgas em algumas terminologias referentes a Educacéo
Especial. Houve no artigo 58 uma substituigdo do termo “educandos portadores de necessidades
especiais” por educandos com deficiéncia. Também determina que o atendimento diferenciado
além de ser ofertado para os estudantes com deficiéncia deve ser ofertado também para os
estudantes com transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou
superdotacéo.

O Plano Nacional de Educacgédo (PNE) aprovado pela Lei 13.005/2014 estabelece vinte
metas a serem alcancadas nos proximos 10 anos para melhorar a qualidade da educagdo no
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Brasil. Dentre essas metas, hd a meta 4 que pretende promover de forma efetiva a educagéo

inclusiva nos estabelecimentos de ensino, ou seja pretende:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo, o acesso a
Educacdo Basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou

conveniados (Brasil, 2014).

Em 2015, foi sancionada a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia Lei n°
13.146/2015 conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a qual no artigo 1 versa que
essa lei é “destinada a assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséao social
e cidadania” (Brasil 2015). Desse modo, esse documento trata dos direitos das pessoas com
deficiéncia, esclarecendo e detalhando o que ja estava escrito em outros documentos em relacédo
ao atendimento dessas pessoas nas redes regulares de ensino, bem como incorporar novos
direitos a essas pessoas com vistas a sua efetiva inclusdo educativa e social.

Apesar da existéncia de diversas leis nacionais, ainda hoje ha muitas dificuldades
enfrentadas pelas escolas para a implementacdo da educacao inclusiva. Isso porque ndo ha um
cumprimento de tudo que esta escrito nas leis em relacdo a Educacdo Especial. Apenas inserir
os alunos com deficiéncia nas salas regulares de ensino ndo é o suficiente. E necessario que
haja agdes eficazes que promovam o desenvolvimento de suas potencialidades, que busquem a
igualdade de condicBes de aprendizagem das pessoas com e sem deficiéncia, alcangcando assim

uma educacao verdadeiramente para todos.
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CAPITULO 2. TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO E HIPERATIVIDADE:
CONCEITOS E PRATICAS PEDAGOGICAS

2.1 Definicdo

O Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) é um transtorno de
origem genética que afeta a concentracdo e a memaria, gerando na crianca grandes dificuldades
de aprendizagem. Segundo Fernandez e Camargo (2018), O TDAH é um transtorno de causas
genéticas, que se apresenta na infancia do individuo e frequentemente o acompanha por toda a
sua vida.

De acordo com Rodhe e Benczic (1999), a desatencdo, a agitacédo (hiperatividade) e a
impulsividade sdo caracteristicas basicas do TDAH, que segundo esses autores € um problema
de satude mental que causa um grande impacto tanto na vida das pessoas que possuem esse
transtorno quanto das pessoas que fazem parte da sua convivéncia. Pode repercutir em
dificuldades emocionais, de relacionamento familiar, social, e em um baixo rendimento escolar.

De acordo com Cezar e Machado (2007), para diagnosticar o Transtorno do Déficit de
Atencdo e Hiperatividade é preciso que os sintomas da desatencdo e da hiperatividade se
apresentem na vida da crianca, causando interferéncias significativas, em um periodo de pelo
menos seis meses, repetindo o comportamento da desatencdo e/ou hiperatividade em varios
ambientes em que frequenta.

A aprendizagem da crian¢ca com TDAH fica comprometida por causa do impedimento
da selecdo da informacdo no cérebro da crianca devido os problemas de atencdo. Para Fonseca
(1995), os estimulos visuais e auditivos prejudicam esse processo da selecdo da informacéo
porgue afetam o tronco cerebral impedindo-o de processar e guardar a informacao.

Ainda segundo Fonseca (1995), o cértex pode ter dificuldades na identificacdo da
relevancia ou ndo da informacdo quando ndo hé a selecdo dela, bem como ter dificuldades em
algumas atividades que necessitem mudar o comando da atencdo, tornando-se confuso. O
desenvolvimento da percepcéo estéd relacionado ao desenvolvimento motor, por isso a fase
sensdrio-motora € muito importante para o desenvolvimento infantil.

Para esse mesmo autor, as dificuldades de aprendizagem das criancas com TDAH
também se deve aos problemas de memoria. Isso porque, para ele a memoria e o0 processo de
aprender sdo elementos inseparaveis, sendo esse o0 motivo das criancas com dificuldades de
aprendizagem apresentar de forma constante dificuldades em memorizar, conservar, consolidar,

reter e rememorizar a informag#o antes recebida. E importante lembrar que:
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Esquecer é também sindnimo de desaprender, provavelmente porque ndo se operou uma
organizacdo interna que envolve processos neuroldgicos determinados. Os estimulos
que estdo na base da aprendizagem precisam ser identificados e discriminados, mas
também armazenados, para que possam estar disponiveis e acessiveis para as funcdes

expressivas (Fonseca, 1995, p.268).

2.2 Caracterizacdo e diagnostico do TDAH

Para Cezar e Machado (2007) citado por Fernadndez e Camargo (2018), ha trés maneiras
de classificar o TDAH, as quais sdo: a forma hiperativa/impulsiva, a forma desatenta, a forma
combinada ou mista. A primeira caracteriza-se, por pelo menos seis dos sintomas a serem
apresentados, em pelo menos dois lugares diferentes, pelos sintomas de inquietacdo, mexendo
as maos e 0s pes sem parar; pela dificuldade em permanecer sentado ou parado; pela dificuldade
em realizar uma atividade de forma silenciosa; por falar de forma excessiva; por responder
antecipadamente a perguntas antes de serem totalmente formuladas; pela dificuldade de esperar
a sua vez em atividades ou brincadeiras; por interromper de forma frequente dialogos e
atividades de outras pessoas; por correr de forma aleatoria ou subir de forma excessiva nas
coisas; e por agir agitadamente.

Na segunda forma, a crianca apresenta pelo menos seis das caracteristicas a seguir:
dificuldade em prestar atencdo; facilidade em se distrair; ndo observa detalhes ou erra por ndo
ter sido cuidadosa; aparenta ndo ouvir o que o outro fala; tem dificuldade em obedecer a regras
ou instrugdes; ndo gosta de atividades longas de esfor¢co mental; tem dificuldade em organizar-
se; perde ou esquece de forma frequente coisas necessarias para uma atividade; esquece de
forma rapida o que aprende; e corre de forma aleatéria ou sobe de forma excessiva nas coisas.

Na terceira forma, a crianga mostra dois conjuntos das formas hiperativa/impulsiva e
desatenta, sendo necessarios levar em consideracdo o inicio precoce, antes dos 7 anos de idade;
0 periodo de pelo menos seis meses de persisténcia do comportamento; a existéncia da
repercussao dos sintomas na vida pessoal, social ou académica; a frequéncia e a gravidade em
maior propor¢do em relagdo as outras criancas; e a idade de cinco anos de idade para o
diagnostico.

Segundo a Associacdo Brasileira do Déficit de Atengdo — ABDA (2019), as pessoas em
que a hiperatividade é predominante, possui uma caracteristica a ser ressaltada que é, de forma
inconsciente, buscar conflitos como uma forma de ativar seu préprio cortex pré-frontal. 1sso

auxilia no aumento da atividade de seus lobos frontais e as ajudam a se sentirem mais
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estimuladas, parecendo que ficam com vicio em confusdo, embora ndo seja um fendmeno
consciente. Os individuos predominantemente desatentos possuem uma grande dificuldade de
concentracdo, porque se supfe que quanto mais tentam se concentrar, menos conseguem. 1sso
porque a atividade no cortex pré-frontal se desliga ao invés de ligar. Um exemplo disso é quando
uma pessoa com déficit de atencédo se torna menos eficiente quando é pressionada pelos pais ou
professores, gerando uma ma interpretacdo no seu desempenho ou conduta. J& nas pessoas
predominantemente impulsivas, o funcionamento da mente é como um receptor altamente
sensivel que reage automaticamente ao captar um pequeno sinal, ndo avaliando as
caracteristicas do objeto que gerou o sinal captado, causando muitas dificuldades nos contextos
sociais, escolares ou profissionais.

Segundo a Associacdo Brasileira do Déficit de Atencdo (2019), o TDAH s6 pode ser
caracterizado ap6s uma analise cuidadosa. 1sso porgque qualquer individuo pode apresentar um
ou mais comportamentos semelhantes aos sintomas desse transtorno em algum momento de sua
vida, sem necessariamente apresentar um diagndstico patoldgico.

Lewis (1993), inclui para um diagnostico mais preciso do TDAH, transtorno de
ansiedade, transtornos na vida afetiva, transtornos de comportamento, transtornos de
personalidade antissocial, problemas graves de aprendizagem e atraso mental. Esse autor
explica que apds a confirmacdo do diagnostico, a crianca devera iniciar logo o tratamento,
porque caso isso Ndo ocorra essa crianga passara a ser punida, ao invés de ser tratada, podendo
ocasionar problemas graves em sua autoestima, depressao, agressividade e por consequéncia

insucesso escolar.

2.3 Principais causas do TDAH e suas consequéncias

Para Goldstein (2006), citado por Cezar e Machado (2007), aproximadamente 3% a 5%
da populacdo, ao longo de toda a vida, é atingida pelo Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade que surge geralmente na infancia independente do nivel de inteligéncia, do grau
escolar, da classe social e econdmica ou da etnia. Ainda segundo esse autor, estudos recentes
comprovam que o TDAH é mais percebido no sexo masculino do que no sexo feminino. No
primeiro, os sintomas principais sdo a impulsividade e a hiperatividade. J& no segundo o
principal sintoma é a desatencdo. No entanto, “convém ressaltar, no sexo feminino muitas vezes
0s sintomas passem despercebidos (predomina a desatengdo sobre a hiperatividade e a
impulsividade) e, com isso, acaba sendo tardiamente diagnosticado ou ndo diagnosticado”
(Fit6, 2012, p.53).
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Esse transtorno, dependendo da fonte de informacéo, atinge cerca de 6% a 8% de
criancas em idade escolar. “Esse dado indica que provavelmente em todas as salas de aula exista
pelo menos uma crianga com TDAH” (Fit6, 2012, p.52). Ainda segundo essa autora, esse
transtorno sempre foi considerado como especifico da idade infantil, porém a partir de 1970
surgiram estudos publicados sobre 0 TDAH na idade adulta e atualmente j& se sabe que 0s seus
sintomas permanecem nesta fase vital em pelo menos 50 % dos casos.

Para Cezar e Machado (2007), o transtorno é de origem orgéanica e é desenvolvido em
algumas criancas de forma precoce, no entanto é dificil realizar um diagnostico correto antes

dos quatro ou cinco anos de idade.

O TDAH tem origem biolégica. E um erro acreditar que a causa esteja na educacéo
dada pelos pais ou professores. As manifestacdes do TDAH sdo resultantes do mau
funcionamento do cérebro. Atualmente, existem muitos estudos demonstrando
alteracdo do funcionamento do chamado l6bulo pré-frontal e das estruturas do sistema
nervoso a ele relacionadas (circuitos frontoestriados). Nas pessoas com TDAH foram
encontradas anomalias de carater quimico e estrutural no funcionamento dessas
estruturas, especificamente, diferencas de tamanho em relacdo a populacéo geral (Fito,
2012, p.53).

Goldstein (2006), citado por Cezar e Machado (2007, p.4), afirma que as criangas com
maior probabilidade de desenvolver o TDAH sdo aquelas que possuem pais e irmaos
hiperativos, sendo 50% de probabilidade dos pais e 5% a 7% dos irmdos. Ainda ha a
probabilidade de 55% a 92% de gémeos. Para esse autor, 50% a 60% das pessoas com TDAH
permanecem com acentuados sintomas na fase adulta porque ndo tem cura. Muitos estudiosos
acreditam que esse transtorno ndo € hereditario, mas sim uma consequéncia de algum
desequilibrio quimico cerebral. Isso porque “estudos confirmam que ha uma alteragdo
metabolica, principalmente na regido pré-frontal do cérebro, principal reguladora do
comportamento humano” (Cezar e Machado, 2007, p.4). Desse modo, o mau funcionamento da
neuroquimica do cérebro causa o Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade.

FITO (2012), defende que as causas do TDAH se dividem em fatores genéticos e fatores
adquiridos. O primeiro esta relacionado ao fator genético/hereditario, estando presente em 80%

dos casos de TDAH. O segundo esta relacionado a diferentes fatores como o tabagismo e o
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consumo de bebidas alcodlicas durante a gravidez, o nascimento prematuro de bebés e o baixo

peso no nascimento. Essa autora ressalta que:

As regides envolvidas no TDAH sao aquelas que se desenvolvem mais tardiamente na
crianga. Qualquer agressdo a esse cérebro em desenvolvimento pode ser a causa de
muitas das manifestagdes relacionadas ao controle do comportamento que se d&do no
TDAH: traumaticos craniencefalicos graves, efeitos colaterais de alguns dos

tratamentos usados em oncologia ou infec¢des do tipo encefalite (Fitd, 2012, p.55)

O Transtorno de Déficit de Atencédo e Hiperatividade traz grandes implicagcfes na vida
do individuo, em todas suas etapas da vida, como na infancia, na adolescéncia e na vida adulta.
Barkley e Benton (2011), apresentam como principais prejuizos do TDAH na infancia:
desempenho na aprendizagem abaixo da média das outras criancas; estresse e conflitos
familiares; pouca ou nenhuma amizade préxima; pouca importancia a seguranca pessoal, 0 que
pode ocasionar alta incidéncia de ferimentos acidentais; desenvolvimento lento do autocuidado;
desenvolvimento lento da responsabilidade pessoal; comportamento disruptivo em localidades
diversas como igrejas e lojas, levando-o0 a ter que se retirar desses lugares; e anos de
escolaridades inferiores.

De acordo com Fit6 (2012), as criangas com TDAH, muitas vezes, adiam as tarefas que
exigem esforco como fazer a licdo ou estudar para um aprova, devido a dificuldades que elas
ttm em se manter permanentemente atentas. E na vida adulta possuem comportamento
semelhante. Isso porque “costumam deixar algumas obrigacdes sem realizar até o ultimo
instante” (Fitd, 2012, p.71). Também as pessoas com TDAH possuem uma dificuldade de
organizacéo e planejamento porque interrompem as suas tarefas para prestar aten¢do em outras
atividades e gerenciam mal o tempo. “Além disso, prestam atencao a todos os estimulos do
ambiente e tudo isso as leva a esquecer coisas e perder objetos do cotidiano” (Fit6, 2012, p.73).

A inflexibilidade ¢ algo presente no TDAH e gera para 0s pais e professores uma grande
dificuldade em estabelecer para as criangas com TDAH héabitos comportamentais diarios tanto

em casa quanto na escola.

A dificuldade aumenta especialmente quando elas tém de interromper uma tarefa que
consideram interessante. Forcar a interrup¢do brusca de uma brincadeira pode

desencadear um conflito significativo na casa. Os conflitos também aparecem na escola
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nos momentos de mudanca de atividade: mudanca de sala, saida para o pétio, entrada
no refeitério. Novamente nos deparamos com a persisténcia de padrdes de
comportamentos improprios para a idade cronoldgica da crianga, mas normais para uma
idade inferior (Fito, 2012, p.74).

Para essa autora, esses padrdes comportamentais permanecem nas criangas com TDAH
bem mais tempo do que nas outras criangas porque a capacidade de adaptacdo se desenvolve
de forma mais lenta em quem possui esse transtorno.

Outro fator que pode gerar conflitos para as pessoas com TDAH ¢€ a insaciabilidade.
Isso porque quando estdo gostando de fazer algo ndo querem parar, tendo uma reacdo
desafiadora, caso seja interrompida. Também pode acontecer esse fato quando querem algo,
porque podem persistir em seu querer e fazer qualquer um perder a paciéncia. “Esse aspecto,
principalmente nas criancas muito hiperativas e impulsivas, representa um grande desafio
educativo para pais e professores” (Fito, 2012, p.74). Além disso, essas criancas também podem
ter dificuldades em fazer novas amizades ou interagir no grupo devido esse padrdo de

comportamento.

2.4 As implicacbes do TDAH no desempenho escolar

Segundo Bossa (2000), os individuos nascem com uma tendéncia nata para a
aprendizagem, tendo a curiosidade como uma caracteristica que aflora bem cedo em suas vidas.
Desse modo, a construgdo do conhecimento e a aprendizagem sao concebidas como processos
espontaneos e naturais do ser humano. No entanto, no caso das criangas com TDAH esses
processos ndo acontecem assim, sendo necessaria uma intervencdo por parte do professor e de
outros especialistas.

As criangas com TDAH apresentam uma maior dificuldade no processo de ensino e
aprendizagem do que as outras criangas, tendo problemas em seu funcionamento cognitivo e
consequentemente em seu desempenho escolar, além de possuirem dificuldades nas suas
habilidades organizacionais, capacidades de linguagem expressiva e/ou controle motor fino ou
grosso. Apesar disso, a ABDA (2019), defende que o TDAH nao se relaciona com a falta de
capacidade, porém a um déficit de desempenho porque a maior parte das criangas com esse
transtorno tem um desempenho escolar inferior ao esperado devido a desatencdo, realizacéo de
atividades de forma incoerente e também a problemas procedimentais em sala de aula, fazendo

com que percam meérito por participacdo e comportamento de forma constante.
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A crianga e o adolescente com TDAH apresentam sucessivos fracassos nas suas
atividades o que pode provocar problemas de ajustamento e de conflitos internos; a falta
de atencdo e o desinteresse comprometem o desempenho académico, podendo inclusive
abandonar a escola; a hiperatividade acarreta a dispersédo e a desatengédo. As oscilagdes
comportamentais e variag0es de humor agravam-se com as dificuldades na escola e 0s

insucessos sociais (Topczewski, 1999, p.25).

Barkley (1996), apud Araljo; Mattos; e Pastura (2005) diz que o transtorno do déficit
de atencdo e hiperatividade provoca prejuizos em diversas areas da vida da crianga como a
dificuldade de adaptacéo ao ambiente académico, dificuldade em suas relagdes interpessoais e
ao mau desempenho escolar. Esse mau desempenho escolar das criangas com TDAH ¢é
explicado por alguns estudiosos como consequéncia de algum grau de disfuncdo
neuropsicoldgica que causa tanto o distdrbio de atencdo quanto o distdrbio de aprendizado.

Para Giannetti e Siqueira (2011), outro fator que favorece ao mau desempenho escolar
esta relacionado as expectativas pedagdgicas acima das capacidades, habilidades e interesses
da crianca, levando-a ao desinteresse, desmotivacdo e distracdo. O que acarreta em graves
consequéncias como frustracdo, fracasso, baixa autoestima e estresse familiar e escolar.

As principais queixas das criancas com TDAH, segundo a ABDA (2019) tem a ver com
0 ato de escrever porque muitas o consideram como algo dificil e estressante, tendo preferéncia
por digitar. 1sso porque a digitacdo é uma atividade motora de comecar e parar, diferentemente
da escrita de préprio punho que é algo continuo com movimento harmonioso. Por isso algumas
dessas criangas possuem problemas com a caligrafia. Também se queixam da dificuldade de
expor seus pensamentos na forma escrita.

O TDAH ndo é um transtorno que afeta apenas a conduta da crianga. Afeta também a
capacidade de aprender dessa crianca. Assim, € necessario que a escola assuma a importante

funcédo de organizar os processos de ensino para oportunizar essa aprendizagem.
2.5 O tratamento do TDAH

De acordo com ABDA (2019), o diagnostico é realizado por médicos e uma equipe
multidisciplinar que pode ser composta de neuropsicologo, psicélogo e fonoaudiélogo. E
constituido de entrevistas com os pais, entrevista com professores, avaliacbes com a equipe

multidisciplinar em todas as circunstancias.
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Segundo Fit6 (2012), o passo inicial para o tratamento do TDAH est4 relacionado com
a educacdo da pessoa afetada e sua familia. Também é fundamental informar aos professores
sobre esse fato para que compreendam a verdadeira dificuldade da crianca afetada por esse
transtorno em se comportar como as demais criancas. E importante que os pais tenham a
consciéncia da natureza do TDAH e que a educacdo de uma crianga com esse transtorno néo é
facil.

Para a ABDA (2019), o tratamento para esse transtorno em geral é realizado através de
medicamentos, além de acompanhado psicolégico, psicopedagdgico e de terapia ocupacional.
Para moderar a atividade exacerbada no periodo escolar, Schwartzman (1992), aconselha o
tratamento medicamentoso a partir dos 7 a 8 anos de idade. No entanto, é necessario fazer o uso
controlado do medicamento prestando atengdo aos seus efeitos colaterais. Isso porque “o
problema da hiperatividade ndo pode ser curado, mas sim, controlado” (Goldstein & Goldstein
(2000), citado por ABDA, 2019, p.15).

Fité (2012) defende que o tratamento farmacoldgico, ou seja, com medicamentos,
alcanca uma maior eficacia quando é iniciado precocemente, mas, depois de verificar a
ineficcia de tratamento educativo para controlar os sintomas e quando os efeitos do TDAH se

tornarem visiveis.

Na grande maioria das criancas, a necessidade de administrar um farmaco se torna
evidente com o tempo. Em criangas pequenas, especialmente com menos de cinco ou
seis anos de idade, o tratamento educativo inicial permite adiar o inicio do tratamento
farmacoldgico e, o0 que ainda é mais importante, orientar os pais e educadores a lidar
com o comportamento delas. Esse aprendizado sera fundamental e especialmente util
quando, depois de algum tempo, o tratamento farmacol6gico for implementado (Fitd,
2012, p.105).

Casagrande (2005), diz que os estimulantes sdo as medicacdes indicadas de imediato
para o tratamento do TDAH, contudo, houve controvérsias acerca do uso desses medicamentos
em criangas na primeira infancia, de acordo com estudos realizados com criangas em idade
escolar. Ainda segundo essa autora, a Ritalina, cientificamente conhecido como metilfenidato
é bastante utilizado. “Esse farmaco age no Sistema Nervoso Central potencializando a a¢ao dos
neurotransmissores catecolaminérgicos a sintomatologia desse quadro na crianga, na familia e

na escola” (p.23). Porém, ela alerta sobre o uso adequado da medicag&o para cada pessoa.
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Encontra-se dentro da categoria dos estimulantes e produz um aumento no nivel dos
neurotransmissores, especialmente da dopamina, necessarios para 0 bom
funcionamento das areas cerebrais envolvidas no TDAH. Paradoxalmente, apesar de
estar dentro da categoria dos chamados psicoestimulantes, em criancas com TDAH
produz uma diminuicdo da atividade motora e da impulsividade, facilitando a
capacidade de concentrar a atencdo (Fit6, 2012, p.106-107).

A ABDA (2019), defende que associado aos estimulantes, as psicoterapias obtém
resultados eficazes no tratamento do TDAH, principalmente nas criangas, porque ao favorecer
uma mudanca de comportamento, melhora o desempenho escolar e ajuda a minimizar 0s
problemas de relacionamentos. Além das psicoterapias, outras formas de ajudar auxilio desse
tratamento é a participacdo da familia nas terapias e em grupos de apoio e a capacitacdo dos

educadores.

2.6 O papel da escola frente ao desempenho escolar da crianca com TDAH

A escola possui uma histéria longa. Em cada época ou periodo historico ela apresenta
novas caracteristicas em relacdo a funcao, funcionamento, ideias e concepcdes que embasam
suas praticas. Segundo Cruz e Fontana (1997), essas transformacfes nas caracteristicas da
escola se relacionaram sempre com as mudangas na sociedade, mudancas econdmicas,
politicas, sociais e ideoldgicas. E considera o papel da escola essencialmente definido pelo

processo de transmissao/assimilacdo do conhecimento. Desse modo,

N&o ha nem jamais houve préatica educativa em espago-tempo nenhum de tal maneira
neutra, comprometida apenas com ideias preponderantemente abstratas e intocaveis.
Insistir nisso e tentar convencer os incautos de que essa é a verdade é uma prética
politica indiscutivel com que se pretende amaciar a possivel rebeldia dos injusticados
(Freire, 1992, p.78).

Isso quer dizer que o educador deve tragar metas no seu trabalho, podendo tanto reforcar
a exclusao social quanto combaté-la. Se o educador ndo oportunizar aos seus educandos 0s
saberes necessarios para a sua vida em sociedade, estara mesmo de forma inconsciente,
reforcando as ideias da classe dominante, contribuindo para que se tornem seres passivos,

ingénuos e excluidos.
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Para Freire (2011), A prética educativa engloba a existéncia de sujeitos, aqueles que
ensinam e aprendem (educadores) e aqueles que condicionados a aprendizes também ensinam
(educandos); e a existéncia do objeto a ser conhecido, o conteudo, pois “quem ensina aprende
ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (p.110). Desse modo, a escola é concebida, de
acordo com esse autor, como um lugar de troca de conhecimentos e respeito aos saberes dos

alunos. Isso porque,

O ato de ensinar e de aprender, dimensfes do processo maior- o0 de conhecer- fazem
parte da natureza da préatica educativa. N&o ha educacéo sem ensino, sistematico ou néo,
de certo conteddo. E ensinar € um verbo transitivo-relativo. Quem ensina, ensina

alguma coisa- contetdo- a alguém — aluno (Freire, 2019, p.110).

Segundo Cartaxo (1998), O ensino estd mais voltado para as agBes docentes e a
metodologia utilizada. A aprendizagem esta mais relacionada com a aquisi¢do do conhecimento
por parte do aluno, tornando possivel o seu desenvolvimento. “Contudo, esses trés processos-
ensino, aprendizagem e desenvolvimento- estéo interligados e mantém um relacionamento tal
que um implica diretamente no outro” (p.31). Isso quer dizer que o tipo de ensino ofertado

influenciara diretamente na aprendizagem modificando o nivel de desenvolvimento do aluno.

2.6.1 Escola é lugar de aprender

Segundo Cruz e Fontana (1997), muitos afirmam que a escola é lugar de aprender. 1sso
porque a maioria dos individuos passa sua infancia, adolescéncia e fase adulta frequentando a
escola para adquirir certos conhecimentos como ler, escrever, contar e ter acesso a varias
informacdes e conceitos sobre 0 homem, a natureza, e sociedade, a lingua que falamos e outros
conteddos. Esses conhecimentos fazem parte de teorias que buscam explicar e comprovar fatos
sociais e fendmenos da natureza.

De acordo com Brasil (2012), esses conteudos mostram 0 compromisso da instituicao
escolar em assegurar 0 acesso aos conhecimentos socialmente elaborados, porque se constituem
como ferramentas para desenvolver a socializacdo e o exercicio da cidadania. 1sso quer dizer
gue o que é ensinado na escola deve ser coerente com as questdes sociais que marcam cada

periodo historico.
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Isso requer que a escola seja um espaco de formacdo e informagdo, em que a
aprendizagem de contetdos deve necessariamente favorecer a insercao do aluno no dia-
a-dia das questdes sociais marcantes e em um universo cultural maior. A formacéo
escolar deve propiciar o desenvolvimento de capacidades, de modo a favorecer a
compreensdo e a intervencao nos fendmenos sociais e culturais, assim como possibilitar
aos alunos usufruir das manifestagfes culturais nacionais e universais (Brasil, 2012,
p.45).

Para Cruz e Fontana (1997), a maior parte dos métodos de ensino ainda utilizados nas escolas
brasileiras estdo baseados na pedagogia tradicional, que concebe 0 aluno como um mero
receptor de informac@es, dando importancia as exposi¢fes dos contetidos pelo professor (ou
pelo livro didatico) para promover a aprendizagem. No entanto, as expressdes dos alunos e suas
construcdes proprias eram desconsideradas desse processo “porgue 0s atos de compreensao e
de expressdo (fala) que ndo seguem a norma vigente sdo considerados deformacoes da lingua,
erros” (p.108).

Desse modo, a escola tradicional ndo diferencia erros pertencentes ao processo de
aprendizagem de simples enganos ou desconhecimentos, concebendo a auséncia desses erros

como forma de manifestacdo do aprender.

2.6.2 Escola é lugar de construcéo de conhecimentos

Diferentemente da pedagogia tradicional, ha uma abordagem embasada no
desenvolvimento cognitivo da crianca, intitulada construtivista.

Cruz e Fontana (1997), defende que embora Piaget ndo tenha elaborado um método de
ensino, suas concepcbes sobre o desenvolvimento da crianga influenciaram nas praticas
metodoldgicas de muitos professores numa proposta ativa de ensino.

Partindo do pressuposto que 0s conceitos cientificos sdo objetos de conhecimento que o
sujeito constréi de acordo com o estagio de desenvolvimento em que se encontra, Piaget
considera que 0s conceitos ndo se ensinam. Tudo o que se pode fazer é criar situacGes para que
a crianga possa formula-los. Essas situagdes deverdo possibilitar-lhe atuar sobre os objetos de
conhecimentos, e, pela atividade cognitiva, leva-la a estabelecer as relagdes de analise e de

generalizacdo, por meio das quais ird elaborar a palavra (Cruz e Fontana, 1997, p.109).
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Nessa abordagem o processo educativo focaliza a aprendizagem ao invés do ensino e a
crianca passa a ser 0 agente principal na construcgao do conhecimento no lugar da figura
do professor e do acumulo de informagdes prontas. “Apesar dos esfor¢cos que 0s
professores fazem para explicar os conceitos, a crianca recebe as informacoes e

ativamente as transforma” (Cruz e Fontana, 1997, p.109).

Segundo Cartaxo (1998), a partir das contribui¢cdes dos estudos de Piaget, entende-se
gue a aprendizagem também ocorre na interacdo do individuo com os variados objetos do
conhecimento. Ou seja, o proprio aluno ira construir significados sobre os contelidos da
aprendizagem através dessa interacdo, construindo representacdes mentais que as levam a
compreender o sentido sobre o que esta sendo estudado.

Dessa forma, o conhecimento é o produto final de um processo complexo de
modificagéo, reorganizacéo e construgdo, usado pelos discentes para assimilar e interpretar os
contetidos escolares. E o erro é visto como parte inerente ao processo de aprendizagem que
poderd ser superado através de um ajuste na intervengdo pedagdgica. “A superagdo do erro €
resultado do processo de incorporacdo de novas ideias e de transformacdo das anteriores, de
maneira a dar conta das contradi¢cdes que apresentarem ao sujeito para, assim, alcancar niveis
superiores de conhecimento” (Brasil, 2012, p.51).

Nessa concepcao de ensino, o educador € considerado como um mediador, responsavel
em proporcionar as condi¢des para que a crianca atue sobre o0 objeto a ser conhecido, de acordo
com o seu nivel de desenvolvimento cognitivo. Isso porque “o processo de aprendizagem nao
é conduzido pelo professor, mas pela crianca (Ferreiro, 1997, p.131). Apesar da contribuicéo
do professor, dos materiais utilizados e dos colegas de classe, nada substitui a participagdo do
proprio aluno na construcdo dos saberes, porque é ele quem transforma, da riqueza e assim
elabora novos e mais potentes instrumentos de agéo e interpretacéo.

A escola, segundo a concepcdo construtivista, tem o papel de promover o
desenvolvimento do aluno e para isso ela deve inicialmente perceber em que nivel de
desenvolvimento esse aluno se encontra. E necessario também que os professores tenham
consciéncia das relagBes entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento e de que é importante
levar em consideracdo o conhecimento prévio para promover 0 avango deste conhecimento no

discente.
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2.6.3 Escola é lugar de compartilhar conhecimentos

De acordo com Cruz e Fontana (1997), diferentemente da concepgéo construtivista que
centraliza a acdo da crianca sobre o objeto do conhecimento, concebendo o processo de
aprendizagem como algo individual e préprio do aluno, existe outra concep¢do de ensino,
baseada nos estudos de Vygotsky que leva em consideracao as relagdes sociais entre 0s sujeitos
desse processo.

Silva (1998), diz que toda a situacdo de aprendizagem em que a crianga esta envolvida
na escola esta sempre relacionada as experiéncias vividas por ela anteriormente, como por
exemplo, antes de aprender a ler e a escrever, essa crianca ja havia aprendido uma maneira
propria de falar que foi adquirida por meio de sua relacdo com o meio social no qual estava
inserida. Isso ndo quer dizer que a acédo individual (interna) é desconsiderada, mas que antes

dessa acdo ha sempre uma acdo social (externa) e que ambas sdo interdependentes.

A internalizagdo ndo significa uma mera reproducdo do real, nem algo que possa ser
construido independente da realidade social. O que existe é uma relacdo de
interdependéncia entre o social e o individual. Quando o sujeito reelabora
individualmente seus processos mentais, mediado por instrumentos e simbolos, ele se
torna capaz de dirigir sua acdo e de projetar ideias que permitem a extrapolacdo dos
limites presentes na realidade. Processa-se, portanto, a construcdo da sua autonomia e

o desenvolvimento da sua capacidade criadora (Silva, 1998, p.36).

Isso quer dizer que as habilidades que o individuo tem se origina e se desenvolvem nas
interacdes, que sdo as acdes externas, e sao transformadas em acgdes internas, ou seja, sao
internalizadas. Para Vigotsky (o conhecimento cultural do ser humano surge em dois
momentos: primeiro em nivel social (inter-psicolégico); depois em nivel individual (intra-
psicolégico).

Para Cruz e Fontana (1997), o adulto tem grande participacdo no processo de
aprendizagem da crianca, porque ele, de forma esponténea, e a crianga compartilham, em suas
interacOes cotidianas, saberes de acordo com o que vivenciam. Um exemplo disso é o processo
de utilizaco e de elaboragdo da linguagem pela crianca que é realizado por meio dessa relacdo
social. Ja nas interacdes escolares a participagdo do adulto, na figura do professor nédo é

espontanea no processo de aprendizagem. Ele possui uma participacdo deliberada, clara tanto
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para ele quanto para a crianga. O educador tem o papel de dar subsidios para que a crianga tenha
acesso aos conceitos sistematizados ou cientificos, buscando promover nela formas de
raciocinio e significados. J& o aluno tem a funcdo de realizar as atividades propostas pelo

professor, seguindo suas orientaces.

Na escola, a crianca e o0 adulto interagem numa relacdo social especifica — a relacéo de
ensino. Sua finalidade imediata, a de ensinar e aprender, € explicita para seus
participantes, que nela ocupam lugares sociais diferentes: a crianca, no papel de aluno,
¢ colocada diante da tarefa de “compreender” as bases dos conceitos sistematizados ou

cientificos; o professor é encarregado de orienta-la (Cruz e Fontana, 1997, p.111).

Nesse sentido, o educador participa de forma ativa no processo de aprendizagem da
crianga porque a orienta, apresenta novos conceitos, propde tarefas em que esses conceitos
possam ser utilizados, problematiza as situac@es conceituais, levando-a a refletir sobre o seu
proprio pensamento. A sistematizacdo do conhecimento ndo é uma atividade em que a crianca
realiza sozinha, porque necessita de um dominio de informacdo e de operacdes intelectuais que
ela ainda ndo é capaz de alcancar, sendo preciso a intervencdo do professor para tal. Assim, a
aprendizagem do aluno depende das possibilidades do aluno, englobando tanto os niveis de
organizacdo do pensamento quanto os saberes e suas vivéncias, e da interagdo com 0s outros
participantes.

De acordo com Brasil (2012), a intervencdo do professor deve se estruturar na distingéo
do nivel de desenvolvimento real do aluno do nivel de desenvolvimento potencial dele. 1sso
porgue o primeiro esta relacionado com o que o aluno pode fazer sozinho em uma determinada
situacdo, sem ajuda do outro. J& o segundo, refere-se ao que o aluno pode fazer ou aprender por
meio da interagdo com o outro, trocando informagdes, ouvindo explicagdes e outras formas de
interacdo. Também é necessario promover a aprendizagem significativa, desafiando o aluno
para que diante de um problema exposto ele possa construir hipoteses e vivencia-las. Para tanto,
é necessario que o educador tenha a clareza sobre o que, quando e como ensinar e avaliar para
que possa planejar atividades de ensino adequadas e coerentes com seus objetivos para

promover no aluno aprendizagens significativas.
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2.7 Trabalho docente frente aos alunos com transtorno de Déficit de Atengdo e
Hiperatividade

Lidar com criangas com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade ndo é um
problema apenas delas ou de seus familiares. Os educadores tém importante papel nesse
processo, pois por passar bastante tempo com elas, as vezes até mais que os pais, tem maior
facilidade, em alguns casos, de identificar os sintomas de forma mais precoce e dar orientagdes
para que os familiares encaminhem o aluno o mais rapido possivel para a avaliagdo médica.
Portanto, o professor torna-se um elemento fundamental no processo de diagnostico e de
tratamento do TDAH, devido ter esse contanto diario com as criangas no espago escolar.

Para a ABDA (2019), é importante ressaltar a necessidade do profissional da educacéo
buscar maiores informacbes sobre o TDAH para que possa lidar com o problema sem
preconceito, porque, muitas vezes, por ndo ter essas informagfes, o educador acaba
confundindo esse transtorno com falta de educacéo, falta de limites, gerando consequéncias
graves em sua aprendizagem.

Fité (2012), elenca como importante para o educador:

e Na&o considerar o comportamento do discente como algo proposital;

e Compreender que hd um problema de saude e que a melhora ndo depende do
querer do aluno;

e Entender que deixar a crianga constantemente de castigo ou chamar sua atengéo
em publico ndo auxilia em sua melhora;

e Informar-se mais a respeito do TDAH com os profissionais que atendem o aluno

€ manter sempre contato com seus pais.

Para essa autora, esses elementos sdo fundamentais na pratica educativa. 1sso porque o
educador ciente de seu papel frente ao TDAH buscara formas de ajudar no desempenho escolar

do aluno que tem esse transtorno.

Fité (2012) ainda sugere alguns direcionamentos para gque tanto 0 comportamento como

esse desempenho escolar melhore:

e Em relagdo a localiza¢do do aluno com TDAH dentro da sala de aula.
- Manter o aluno sempre nas primeiras filas, distante de elementos que possa
distrai-lo como portas e janelas;
- Colocéa-lo proximo as criangas mais tranquilas;

- Deixa-lo sempre proximo do professor;
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- Manté-lo num local onde haja contato visual entre ele e o professor durante a
exposicao dos contetidos e comunicados.
e Em relagdo & facilidade na organizacao.
- Elaborar rotinas;
- Fazer direcionamentos para todos os alunos e direcionamentos especificos para
0 aluno com TDAH,;
- Ensinar a elaborar listas de atividades e organiza-las por prioridades;
- Realizar trabalhos longos de forma fragmentada;
- Auxiliar o aluno com TDAH a conscientizar-se sobre o sentido do tempo.
e Em relagdo a atragdo e permanéncia da atencdo do aluno com TDAH.
- Realizar préaticas docentes dinamicas e entusiasmadas;
- Solicitar ao aluno que preste atencéo;
- N&o se alongar ao estabelecer tarefas e ser conciso;
- Fazer variagdes do tom e do volume da voz ao realizar as explicagoes;
- Levantar questionamentos para reforcar a compreensao durante as explicacdes;
- Melhorar a autoestima;
- Identificar os momentos dificeis da crianca com TDAH ao realizar atividades
e auxilia-lo na compreensdo dessas atividades;
- Reconhecer os sucessos da crianca com TDAH em publico;
- Repreender o aluno sempre de forma calma e a s6s.
- Atribuir ao aluno responsabilidades na sala de aula que Ihe permita
movimentar-se um pouco;
e Em relagéo a facilitar o rendimento escolar da crianga com TDAH.
- Fragmentar o trabalho, elaborar perguntas concretas e observar se as
orientagdes foram compreendidas;
- Ter disposicdo de tempo extra ou realizar o controle em um local tranquilo,

sem distracoes.

Todas essas diretrizes sdo Uteis para ajudar o aluno com TDAH a melhorar seu
rendimento na sala de aula. 1sso porque, na maioria das vezes, as dificuldades nesse rendimento
tornam-se maiores, devido os procedimentos utilizados na sala de aula. Um exemplo disso €é
quando em uma prova hé exercicios longos ou perguntas abertas que requerem a organizacao
do pensamento da crianca de forma escrita e coerente. Para tal, a familia, a direcéo,

coordenacao, equipe técnica e professores tem que se unir para planejar e implementar as
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técnicas e estratégias de ensino que atendam, da melhor maneira possivel, as necessidades de

sua clientela.

A escola que melhor atende as necessidades dos portadores de TDAH € aquela cuja
preocupacdo maior estd em desenvolver o potencial de cada um, respeitando as
diferencas individuais, reforcando os seus pontos fortes e auxiliando na superagéo dos
pontos fracos, pois eles precisam de apoio e intervencao psicopedagdgica mais intensos
(Benczik e Bromberg, 2003, p.204).

Para a ABDA (2019), o educador podera promover mudancas significativas na
aprendizagem do aluno com TDAH se ele conhecer esse transtorno e as técnicas de manejo em
sala de aula. Diz também que o professor deve avaliar de forma frequente e imediata.
Interrupcdes e pequenos incidentes terdo consequéncias menores se forem ignorados. O
material didatico devera estar de acordo com a capacidade da crianca. Devera promover
estratégias cognitivas que facilitem a auto-correcdo, desse modo, ajudara a melhorar o
comportamento desse aluno nas tarefas a serem ensinadas. Essas tarefas devem variar, mas que
sempre desperte o interesse do discente. Os horarios de transi¢do de atividades, bem como os
intervalos e reunides especiais, devem ser supervisionados. E ressaltado também que os
professores precisam estar vigilantes quanto a qualidade de reforco negativo do seu
comportamento. Eles ndo devem esperar da crianga com TDAH algo que esta além de suas
capacidades, adotando uma postura flexivel e compreensiva diante desse transtorno.

O professor que desconhece o problema pode acabar concluindo que essa crianca é
irresponsavel ou rebelde, pois em um dia pode estar produtiva e participante, mas no dia
seguinte simplesmente nédo prestar atencdo a nada e ndo levar a cabo os deveres. Acaba por
atrair bastante atencdo do professor, mas uma aten¢do um tanto negativa. Isso pode causar
desacertos em sala de aula, j4 que as outras criangas perceberdo o “clima” e poderdo se
interessar mais no embate entre professor ¢ aluno ’problematico” do que em suas tarefas (Silva,
1998, p.55).

Torres e Palomino (2004), argumentam que os professores, mesmo 0s mais experientes,
muitas vezes rotinizam as suas praticas, ndo conseguindo atender as necessidades de certos
alunos da turma, principalmente os que possuem maiores dificuldades de aprender.

Assim, em sua pratica pedagdgica, o educador deve adotar estratéegias de ensino

criativas, atraentes e interativas, promovendo o envolvimento e a interagdo dos alunos com
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TDAH e seus colegas. Para tanto, o educador precisa ser capacitado em estratégias
multissensoriais, aprendizagem participativa, estilos de aprendizagem ou na teoria das
maultiplas inteligéncias, além de receber apoio de outros profissionais que possam diagnosticar
e orientar as acdes dos pais e dos professores diante do Transtorno de Déficit de Atencéo e

Hiperatividade.
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CAPITULO 3. FORMACAO DE PROFESSORES E PRATICA DOCENTE

Atualmente a Educacdo brasileira vem passando por varios problemas. Segundo Franco
(2012), a maioria das escolas ndo conseguem atingir as metas de aprendizagem previstas; 0s
docentes tém dificuldades em lecionar; os legisladores ndo tém nocdo do que solicitar, os
curriculos ndo tém definicdo do que realmente ensinar e a sociedade fica na incerteza sobre o
para que estudar! Diante dessa realidade, a formacao de professores tem sido um tema bastante
discutido na area de Educacdo como elemento fundamental para melhorar a qualidade do ensino
no pais.

E discutida, em varias literaturas, a pratica docente nos diversos niveis e modalidades
de ensino, como educacao presencial na educacéo a distancia, na educacéo de jovens e adultos,
e na educacao especial. Sdo exigidos dos professores novos recursos a serem utilizados,
incluindo o atendimento a novas resoluces legais, as quais devem ser incorporadas as praticas
docentes, como no caso das competéncias necessarias para lidar com alunos com deficiéncias.
Os estudos sobre a prética e formacao docente tomam diferentes dimensdes e propostas.

Libaneo (2013), defende que o trabalho docente tem como principal funcdo assegurar
aos alunos o dominio de conhecimentos e habilidades necessarias para a formacao de cidadaos
ativos na sociedade. “O ensino cria condi¢cdes metodoldgicas e organizativas para 0 processo
de transmissao e assimilacdo de conhecimentos e desenvolvimento das capacidades intelectuais
e processos mentais dos alunos tendo em vista o entendimento critico dos problemas sociais”
(p.21).

Para Benachio (2011), a formacdo de professores € uma ferramenta que serve para
subsidiar o trabalho docente dos futuros professores e dos que ja estio atuando. “E um processo
de aprender a ser professor -, tanto 0s que se preparam — formacdo inicial — como os que j&
estdo atuando como professores” (p.37). No entanto, Novoa (1995), afirma que essa formacéo
tem ignorado dois elementos essenciais para o desenvolvimento profissional do professor: o
desenvolvimento pessoal do docente e a articulagéo dos programas de formagéo com os projetos
das escolas. Para esse autor, as formacBes devem se tornar criticas-reflexivas, capazes de
possibilitar que professor pense de forma autbnoma, levando-os a uma auto-formacao
participada. “Estar em formac¢do implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo
sobre 0s percursos e 0s projetos proprios, com vista a construcdo de uma identidade, que é
também uma identidade profissional” (N6voa, 1995, p.24).

Tardif (2014), defende que é necessaria uma reformulacdo na formacdo para o

magisterio que leve em consideragdo os conhecimentos dos professores e a sua realidade em
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sala de aula, pois atualmente o que existe nessa formacdo € um dominio dos saberes
disciplinares e esses saberes, geralmente sdo produzidos sem relagdo com a pratica profissional
para serem aplicados através de estagios ou outras atividades similares. Essa necessidade de
repensar a formacao para 0 magistério € algo que esta sendo bastante discutido atualmente por

varios paises do mundo.

Essa € a ideia de base das reformas que vém sendo realizadas na formacdo dos
professores em muitos paises nos tltimos dez anos. Ela expressa a vontade de encontrar,
nos cursos de formacdao de professores, uma nova articulagéo e um novo equilibrio entre
os conhecimentos produzidos pelas universidades a respeito do ensino e os saberes

desenvolvidos pelos professores em suas praticas cotidianas (Tardif, 2014, p.23).

Segundo Perrenoud (2000), as formacdes iniciais e continuas devem ser um instrumento
que levem os professores a refletirem sobre as praticas promovendo assim, o desenvolvimento
das competéncias necessarias para a sua profissdo. Essas competéncias estdo relacionadas a
organizacao e direcdo das situacdes de aprendizagem; a administracdo das progressdes das
atividades; a concepcdo da evolucdo dos dispositivos de diferenciacdo; ao envolvimento dos
alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho; ao trabalho e envolvimento dos pais; a
utilizacdo da tecnologia; ao enfrentamento de dilemas e deveres éticos da profissdo; a a
administracdo da sua propria formacéo continua.

Freire, (2011), defende que um dos saberes necessarios a formacdo docente é a
concepcao de que o ensino ndo € uma atividade de transferéncia de conhecimento por parte dos
professores, mas sim um meio pelo qual o educador possa possibilitar ao aluno produzir ou

construir esse conhecimento.

E preciso insistir: este saber necessario ao professor — que ensinar ndo é transferir
conhecimento — ndo apenas precisa ser apreendido por ele e pelos educandos nas suas
razdes de ser — ontologica, politica, ética, epistemoldgica, pedagogica, mas também

precisa de ser constantemente, vivido (Freire, 2011, p.52).

Esse mesmo autor afirma que o momento essencial na formacdo permanente dos
professores é o de refletir criticamente sobre a pratica, pois “é¢ pensando criticamente a pratica

de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica” (Freire, 2011, p.43-44). Isso quer
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dizer que o educador ir4 analisar o seu proprio trabalho em sala de aula verificando aspectos
que ele possa transformar para torna-lo melhor e mais eficaz no atendimento aos seus alunos.
Desse modo, ndo adianta os cursos de formacdo inicial e continuada se configurar
apenas como acumulo de cursos, de conhecimentos, de técnicas que constitui a formacao
docente. E necessario promover a formagdo de professores reflexivos, cientes da
responsabilidade do seu desenvolvimento profissional oportunizando momentos de se pensar
criticamente sobre as préaticas docentes de forma coletiva. Ou seja, produzir saberes e valores
para o fortalecimento da autonomia e da reflexdo no trabalho do professor, percebendo-se

sujeito de sua propria formacéo.

3.1 Percurso histérico da consolidacdo da profissdo docente

A funcéo docente surgiu muito antes das primeiras instituicGes educacionais e também
muito antes de se desenvolver a escrita. 1sso porque desde os tempos antigos, havia a
necessidade dos seres humanos transmitirem ou repassarem o que era considerado importante
produzindo varias formas de se relacionarem uns com o0s outros e com 0 mundo em sua volta.
Desse modo, a educacdo vem sofrendo mudancas desde essa época até 0s tempos atuais.

Segundo Costa (2014), na Antiguidade havia inicialmente o mito como fonte de
conhecimento e depois passou a ser a razdo. Nesse periodo as primeiras representacdes de
professores foram os fildsofos, 0s quais faziam questionamentos sobre os mitos e sobre a
existéncia humana. Havia também, os pedagogos, 0s quais eram escravos responsaveis em
conduzir os filhos das pessoas da classe mais alta para o lugar onde os filosofos se reuniam para
observar e ouvir 0s seus ensinamentos, ndo existindo assim nenhuma relacdo entre esses
pedagogos e 0 processo de ensino e aprendizagem. Mais tarde com o surgimento da democracia
na Antiga Grécia, os filésofos passam a se preocupar mais com 0s seus interesses financeiros,
ensinando as pessoas que pudessem paga-los e assim falavam de forma que convencessem
aqueles que os ouviam, sem ter a preocupacdo em leva-los a questionar o mundo a sua volta.
Esses filosofos eram chamados de sofistas, os quais tinha como foco o saber falar, persuadir

com fins meramente financeiros. Costa afirma que:

Embora os processos relacionados a educacéo variassem de uma sociedade para a outra,
a figura do professor sempre esteve a frente desses processos, além disso, a educagéo
tinha papel centrado na figura do sofista no processo de ensino- aprendizagem, e mesmo

enveredando discussdes mais intensas acerca da constituicdo pessoal e profissional do
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professor, pode-se dizer que desde a Antiguidade, a figura central do processo
educacional era o professor (p.3).

Novoa (1995), afirma que a origem da profissdo docente se deu anteriormente a
estatizacdo da escola porque desde o século X V1 ja havia grupos de pessoas leigas e religiosas
que tinham a funcdo de ensinar. No entanto, o trabalho docente sé foi consolidado como
profissdo apos a tutela do ensino passar a ser responsabilidade do Estado, uma vez que até entéo
a Igreja quem detinha a funcdo de ensinar. Desse modo, “o processo de profissionalizacao
docente se deu a medida que o Estado foi assumindo a funcdo de organizar os sistemas
escolares” (Stockmann, 2018, p.108). Essa mudanca de tutela do ensino foi motivada devido os
reformadores portugueses, no final do século XVIII, conceberem o ensino como um meio de
legitimar, de forma ideoldgica, o poder do Estado e também por conceberem a escola como um
meio de reproducéo social. Assim, o Estado assumiu um papel fundamental no processo de
profissionalizacdo dos docentes.

No Brasil, tivemos como primeiras representacfes de professores os jesuitas, 0s quais
chegaram a nova terra no ano de 1500 com o intuito de catequisar 0s habitantes nativos,
implementando assim uma educacdo humanistica voltada para o espiritual com fins de
dominacdo. Esses jesuitas eram assim chamados porque eram padres, membros da Companhia
de Jesus trazidos pelos portugueses com a funcdo de converter os nativos ao cristianismo,
através de ensinamentos do catolicismo e saberes basicos, como ler e escrever. De acordo com
Costa (2014), essa catequese garantiu a conversdo de varios povos indigenas ao catolicismo e
durou cerca de duzentos e dez anos na historia do Brasil, entrando em decadéncia na metade do
século XVIII. Isso aconteceu devido os jesuitas serem expulsos do Brasil pelo Marqués de
Pombal e ser instaurada pelo Estado uma educagéo laica.

Stockmann (2018), afirma que a historia da educagdo brasileira foi marcada pelo
desenvolvimento de algumas caracteristicas causadas pela integragdo entre a Igreja e o Estado
como por exemplo, a concepcdo de que 0 ensino era uma missdo sacerdotal, concebendo o
educador como um voluntario e que a selecdo dos professores deveria ser realizada através de
requisitos morais e religiosos. Assim, “a educagdo como dimensdo atrelada a filosofia
predominante naquele contexto possui como caracteristica a ideia de formagdo moral, literaria
e humana” (Stockmann, 2018, pag. 107).

Segundo Stockmann (2018), O trabalho docente nem sempre foi da forma como temos

hoje. Isso porque at¢ o século XVIII o ensino era individualizado. “Antes um professor



63
Concepcoes e praticas pedagdgicas de professores de alunos com TDAH...

(preceptor) tinha a incumbéncia de ensinar individualmente, o que tornava o ensino lento e
muitas vezes sem conexdo entre um contetdo e outro” (p.108). Foi a partir da expansao da
politica de educacdo tomando como base o modelo de ensino mutuo de Joseph Lacaster que o
ensino passou a ter um carater coletivo, ou seja: “A partir do modelo de ensino mutuo, um
regente lecionava para um grande grupo, que por sua vez se subdividia em grupos menores,
sendo acompanhados por monitores” (Lugli; Vicentini, 2009 apud Stockmann, 2018, p.108).
No entanto, esse méetodo de ensino era mais assistencialista, pois conseguia atender de uma
Unica vez uma quantidade maior de pessoas, resolvendo assim o problema da implementacéo
de escolas e da falta de professores.

Para Ndvoa, (1995), o final do século XVIII foi de grande importancia para a historia
da educacdo e para o trabalho docente porque com o insucesso da Reforma proposta pelo
Marqués de Pombal houve vérios questionamentos por parte do Estado, da sociedade e dos
proprios professores sobre o papel do professor e sua profissionalizacdo que serviram de base
para a organizacao desses profissionais, surgindo escolas especificamente para a formacéo dos
docentes. No entanto, segundo esse mesmo autor, é no decorrer do século XIX que ocorre a
consolidagdo da figura do professor, “que cruza as referéncias ao magistério docente, ao
apostolado e ao sacerddcio, com a humildade e a obediéncia devida aos funcionarios publicos”
(p.35). Essa consolidacdo se da ao fato de que nesse periodo h4 uma demanda maior da
sociedade em busca de educacdo, ressurgindo assim a preocupacao e as criticas em relacdo a
esse servico. Consequentemente, surgem as instituicGes de formacdo, destacando as escolas
normais, as quais se configuram como uma grande conquista para os professores e para o
processo de profissionalizacdo docente.

Sobre as escolas normais, Novoa (1995) afirma que:

As escolas normais sdo instituicbes criadas pelo Estado para controlar um corpo
profissional, que conquista uma importancia acrescida no quadro dos projetos de
escolarizacdo de massas; mas sdo também um espaco de afirmacéo profissional, onde
emerge um espirito de corpo solidario. As escolas normais legitimam um saber
produzido no exterior da profisséo docente, que veicula uma concepcéo dos professores
centrada na difusdo e na transmissé@o de conhecimentos; mas sdo também um lugar de
reflex&o sobre as praticas, 0 que permite vislumbrar uma perspectiva dos professores

como profissionais produtores de saber e de saber-fazer (p.16).
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Costa (2014), afirma que a grande maioria dos docentes era composta por homens até o
século XIX porque havia uma crenga de que as mulheres ndo tinham capacidade de realizarem
esse oficio. Somente na metade desse mesmo seculo que houve uma feminizacdo no magistério
devido a saida dos homens do trabalho de professor para atuarem nas industrias devido a
expansédo do capitalismo e maiores oportunidades de formacéo e de trabalho nesse setor. Com
isso foi necessario investir na formagdo de mulheres para atuarem na docéncia, pois a educagdo

era concebida como elemento fundamental para o desenvolvimento de uma nacdo. Assim:

Entdo, o magistério passa por uma nova fase: a feminizacéo, com a entrada de muitas
mulheres no ensino primario a partir dos anos 1940, correndo uma diviséo das fungdes
entre homens e mulheres ao atuarem na docéncia: as mulheres tinham que ensinar as
meninas, tendo mais criancas para instruir e ndo educar, pois tinham a obrigacdo de
ensinar apenas 0 necessario para se viver em sociedade e os cuidados domésticos,
enquanto 0s homens, ensinavam 0s meninos, sendo que avaliavam seus alunos

diferentemente e tinham programas e curriculos distintos (Costa, 2014, p.05).

Com essa passagem € evidenciado que apesar da entrada das mulheres no mercado de
trabalho docente havia uma diferencia¢do no ensino e na clientela a ser formada. As turmas
eram separadas por sexo e 0s docentes lecionavam para alunos do seu mesmo sexo, ou seja, as
mulheres ensinam as meninas e 0s homens ensinavam 0s meninos e havia também uma grade
curricular diferenciada, onde as meninas aprendiam contetdos e habilidades voltados para a
area domeéstica e 0s meninos eram ensinados outros tipos de conteudos.

Segundo Almeida (2017), as reformas governamentais da época ampliaram o niamero
de escolas requerendo assim uma maior demanda do trabalho feminino, tendo em vista que a
atuacdo das mulheres no magistério passou a ser considerada uma profissdo adequada a esse
sexo, devido a associa¢do da mulher com o papel de cuidar do outro, desempenhando a fungéo
de regenerar a sociedade.

Novoa (1992), afirma que no final do século XIX houve varias transformagdes na classe
docente, tanto para os professores primarios quanto para os professores do ensino secundario.
“Cite-se, a titulo de exemplo, a consolidacdo das instituicdes de formacédo de professores, 0
incremento do associativismo docente, a feminizacdo do professorado e as modificagdes na
composicao socioecondmica do corpo docente” (p.03). Desse modo, o trabalho docente passou

a ganhar uma maior afirmacdo.
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De acordo com Costa (2014), houve uma decadéncia e desprestigio das escolas normais
sendo necessario reformular o cenério de formacao de professores. Com isso surgiu o curso de
Habilitacdo Especifica para o Magistério, que, no entanto, ndo atingiu o objetivo esperado:
elevar o prestigio desses cursos. Em 1971 surge os Centros Especificos de Formacdo e
Aperfeicoamento do Magistério (CEFANS) com o objetivo de formar os professores em
disciplinas especificas como Lingua Portuguesa, Histdria, Matemética e outras. 1sso porque
com a promulgacdo da Lei n® 5.692 desse mesmo ano ha uma junc¢éo do ensino primario com
0 ensino ginasio formando o ensino de primeiro grau tendo a duracdo de oito anos, sendo desse

modo, necessario adequar a formacdo dos docentes. Desse modo:

...Na tentativa de adequar a formacdo dos professores, o Ministério da Educacao e
Cultura (MEC), cria 0s CEFANS (Centros Especificos de Formacéo e Aperfeicoamento
do Magistério). Estes centros visavam fortalecer as condigdes das escolas de formagéo
de professores, preparando adequadamente novos docentes em nivel médio, que

atuariam no ensino pré-escolar e nas séries iniciais (Costa, 2014, p.06).

Stockmann (2018), defende que o conceito de profissionalizacdo docente teve sua
génese no século XVIII, apesar da fragilidade da infraestrutura fornecida pelo Estado. E diz
também que tanto nesse século quanto no inicio do século X1X havia a concep¢do de progresso
como meta a ser alcancada na sociedade e isso poderia ser realizado através da educacéo,
havendo assim uma preocupacdo maior em dividir as responsabilidades do ensino. 1sso porque
“tirar o povo da ignorancia e elevar o nivel intelectual e moral da populacdo era uma meta para
qual eram necessarias escolas e professores capacitados” (Mogarro & Martinez, 2010, p.50).
Com isso, apesar da ruptura com o sistema educacional dos jesuitas, é observado uma
concepgdo moralizadora da educagdo, mantendo uma forte influéncia da Igreja Catolica em
relacdo a funcdo do ensino.

Para Costa (2014), a partir de 1908 com a chegada da Familia Real é implantado o
ensino superior no Brasil, criando escolas que formassem oficiais, médicos e engenheiros,
profissionais que pudessem atender as necessidades principais do povo, como salde e
infraestrutura. Essa educacdo superior era de carater profissionalizante sendo subordinada ao
governo central. Primeiramente surgiram as catedras, as quais eram formadas por professores
que ensinavam seus alunos em lugares improvisados cobrando uma taxa pelo servigo. Depois
em 1813 esses lugares evoluiram transformando-se em faculdades e academias especializadas,

funcionando em lugares fixos. No entanto até 1920 ndo foram implantadas universidades,
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devido as tentativas fracassadas. A primeira universidade a ter éxito e dar continuidade foi a
Universidade do Rio de Janeiro, oficialmente criada pelo Governo Federal, juntando as
Faculdades de Medicina, Engenharia e Direito.

Novoa (1992), argumenta que na Primeira Republica foram criadas circunstancias para
um aumento do conflito sobre o estatuto da profissdo do professor, pois o desejo republicano
em “formar um novo individuo” possibilitou aos docentes um papel simbolico de grande
relevancia: “s6 no contexto de um maior prestigio, qualificacdo e autonomia era possivel
desempenharem-se desta missdo; mas o que estava em jogo era demasiado importante para que
0 Estado abdicasse de uma intervencéo persistente” (p.03). O Estado passou a ter um controle
ideoldgico e gerar conflitos politicos nas instituicdes escolares, contrariando algumas correntes
educacionais que defendem a autonomia como uma condi¢do necessaria para a afirmacdo da
profissdo docente.

Para Costa (2014), houve um crescimento no nimero de universidades no Brasil durante
0 governo de Getdlio Vargas. No entanto a partir de 1964 com o regime militar no poder
ocorreram rigorosas mudancas no seio das universidades como por exemplo, o impedimento de
debates e movimentos estudantis no interior e fora dessas instituicdes e repressdo contra alunos
e professores. Segundo esse autor, a partir dos anos 70 houve um aumento do ensino superior
no Brasil devido a necessidade de uma qualificacdo profissional melhor para atender as
necessidades do capitalismo. No entanto, houve uma queda da qualidade de ensino,
ocasionando assim um crescimento das universidades privadas.

Ocorreram varias transformacdes na educacao do Brasil ao longo do surgimento das
primeiras escolas de ensino superior. Atualmente as instituicGes universitarias estdo voltadas
para formar diferentes profissionais, nas mais diversas areas de conhecimento. Na area de
educacdo, as universidades tém por objetivo preparar os professores para exercerem a profissdo
docente. Desse modo, essa profissdo se consolidou através de um longo processo historico e

através do proprio esforco dos educadores para se impor enquanto categoria trabalhista.

3.2 A formacdo de professores e os seus caminhos legais no Brasil

A formacéo de professores comecou a ser bastante discutida no final do século XX com
as mobilizacGes sociais que defendiam uma educacdo voltada para a transformacéo social.
Segundo Brasil (1996), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Lei n. 9394, de 20 de setembro
de 1996, discorre nos seus artigos 61 e 62, 0 seguinte sobre a formagéo dos profissionais da

educacéo:
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Art 61. A formacdo de profissionais da educagédo, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

| - A associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em servico;
Il - Aproveitamento da formagao e experiéncias anteriores em instituigdes de ensino e
outras atividades.

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacéo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a

oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (Brasil, 1996).

No artigo 61 pode ser observado na LDB, a adogédo do termo formacao de profissionais
da educacdo para se referir a formacao de professores e também ha uma grande importancia
dada a formacéo continuada para que haja uma maior aproximacao entre a teoria e a pratica
com fins de se alcancar os objetivos propostos na educagdo. No artigo 62, é utilizado o termo

formacéo de docentes e determina o pré-requisito para se atuar na educacdo basica.

A Resolucdo CNE/CP n. 1 de 18 de fevereiro de 2002, instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais Para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacdo plena. Nessa Resolucdo ha principios, fundamentos e
procedimentos para as instituicdes de ensino que formam o professor para atuar na educacéao

béasica. Dentre essas orientacdes podemos observar:

Art. 2° A organizacdo curricular de cada instituicdo observara, além do disposto nos
artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras formas de orientagéo
inerentes a formac&o para a atividade docente, entre as quais o preparo para:

| - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - 0 acolhimento e o trato da diversidade;

I11 - 0 exercicio de atividades de enriquecimento cultural,

IV - 0 aprimoramento em préticas investigativas;

V - a elaboracdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos conteudos

curriculares;
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VI - 0 uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo e de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores;

VIl - o desenvolvimento de habitos de colaboracdo e de trabalho em equipe (CNE,
2002).

Em 2009 o Governo instituiu a Politica Nacional de Formacgdo de Profissionais do
Magistéerio da Educacao Bésica, onde é enfatizada a importancia do educador na educacgéo e a
valorizacdo de sua profissdo, bem como sua formacdo continuada, compreendida como
elemento fundamental da profissionalizacéo do professor. Em 06 de agosto desse mesmo ano
foi instituida a Lei n. 12.014 a qual foi responsavel pela alteragdo no artigo 61 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) distinguindo especificamente quem sao os profissionais

de educacéo:

[...] Consideram-se profissionais da educacao escolar basica os que, nela estando em
efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, sao:

| - Professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na educacao
infantil e nos ensinos fundamental e médio;

Il - Trabalhadores em educacdo portadores de diploma de pedagogia, com habilitacdo
em administracdo, planejamento, supervisao, inspe¢éo e orientacdo educacional, bem
como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas;

Il - Trabalhadores em educacdo, portadores de diploma de curso técnico ou superior

em area pedagdgica ou afim (Brasil, 2009).

Em 04 de julho de 2010 foi instituida a Resolucdo CNE/CEB n° 04 que define Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica, a qual possui como um dos objetivos
em seu artigo 2, inciso III: “orientar os cursos de formacao inicial e continuada de docentes e
demais profissionais da Educacdo Basica, os sistemas educativos dos diferentes entes federados
e as escolas que os integram, indistintamente da rede a que pertencam” (CNE, 2010). Percebe-
se que ha uma preocupacdo por parte dos legisladores na formacao inicial e continuada dos
professores e demais profissionais da educacdo ao propor essas diretrizes. Tambem ¢é
evidenciado que a legislagdo esta voltada para a formacéao béasica do professor como consta no

parédgrafo primeiro do artigo 57 dessa Resolugéo:
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8 1° — A valorizacdo do profissional da educagéo escolar vincula-se a obrigatoriedade
da garantia de qualidade e ambas se associam a exigéncia de programas de formacéo
inicial e continuada de docentes e ndo docentes, no contexto do conjunto de multiplas
atribuicdes definidas para os sistemas educativos, em que se inscrevem as funcdes do
professor (CNE, 2010).

Desse modo, a valorizacao do profissional de educagdo € um dos principios nacionais
da educacéo contido nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica e 0
educador devera se capacitar para melhorar a sua préatica de ensino com vistas a atender as
exigéncias atuais da sociedade.

3.3 O Professor e seus saberes no trabalho docente

O educador é um sujeito que tem um importante papel na sociedade. Isso porque é
através dele que os individuos sdo formados para atuarem no meio social. Para tanto, o professor
utiliza determinados conhecimentos que embasem o seu trabalho, como por exemplo o
conhecimento académico, o qual ele adquiriu em sua formacdo no curso de Pedagogia ofertado
nas universidades ou escolas superiores; o conhecimento de sua vivéncia enquanto aluno desde
0 ensino infantil e seu conhecimento adquirido no seu oficio docente. Desse modo, “o saber dos
professores ndo provém de uma fonte Unica, mas de varias fontes de diferentes momentos da
historia de vida e da carreira profissional” (Tardif, 2014, p.21).

Franco (2012), afirma que é necessario haver uma ressignificacdo da identidade do
professor porque atualmente, na sociedade brasileira ha novas exigéncias colocadas ao trabalho
docente como por exemplo: Cumprir funcdes familiares e de outros 0Orgdos sociais;
corresponder a necessidade de afeto dos discentes; resolver problemas de violéncia e de
indisciplina; preparar melhor os alunos nos contetidos estudados em sala de aula para torna-los
aptos ao mercado de trabalho; promover a equidade social; trabalhar de forma coletiva em
horéarios bastante fragmentados. Ou seja, o0 educador enfrenta um contexto bastante complexo
e conflituoso e ndo se pode exigir que ele, individualmente seja capaz de atender essas
demandas. Mas que os professores, coletivamente possam apontar possiveis solu¢Bes para
enfrentar esses desafios juntamente com a instituicdo escolar e demais 6rgdos responsaveis.
Assim, o trabalho docente pode ser caracterizado como uma pratica social complexa, permeada
de conflitos valorativos exigindo dos educadores uma gama de conhecimentos que os auxiliem

em seu oficio. Desse modo:
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Ser professor requer o0s saberes e conhecimentos cientificos, pedagodgicos,
educacionais, sensibilidade da experiéncia, indagacao teorica e criatividade para fazer
frente as situages Unicas, ambiguas, incertas, conflitivas e, por vezes, violentas, das

situacOes de ensino, nos contextos escolares e ndo escolares (Franco, 2012, p.15).

Freire (2011) argumenta que o professor possui uma responsabilidade muito grande por
possuir uma funcdo formadora, destacando-se a forma como ensina e que ele por ser uma figura
exemplar na sala de aula ndo foge ao juizo dos alunos. Para Freire o pior juizo para um professor
seria dizer que ele é um professor ausente e defende que ndo importa que juizo seja, o0 educador

influenciara o seu aluno de forma positiva ou negativa. Assim:

O professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente, sério, 0
professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida e das gentes, o
professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio, burocratico,
racionalista, nenhum desses passa pelos alunos sem deixar sua marca (Freire, 2019,
p.73).

Nias (1991) citado por Novoa (1992) afirma que “o professor é a pessoa. E uma parte
importante da pessoa é o professor...” (p.27). Isso quer dizer que ndo ha como dissociar a
dimensdo pessoal da dimenséao profissional do educador em sua trajetéria de trabalho porque
ele carrega dentro de si experiéncias formativas desde o seu nascimento, em varios setores como
na familia, escola e sociedade. Assim, essas experiéncias ao fazer parte da histéria pessoal do
docente também far&o parte da sua historia profissional uma vez que grande parte do que ele
sabe acerca do ensino, das fungdes de um professor e de como ensinar vem de suas experiéncias
enquanto aluno ao longo de sua vida.

Segundo Tardif (2014), os saberes que fundamentam o trabalho docente s&o ao mesmo
tempo existenciais, sociais e pragmaticos. Os conhecimentos sdo existenciais porque 0
professor ndo utiliza apenas seu conhecimento intelectual, mas também o seu conhecimento de
vida, de experiéncias enguanto pessoa para realizar o seu trabalho, ndo sendo apenas um ser
epistémico, mas também um ser existencial, um sujeito no mundo com vida pessoal, familiar,
escolar e social. Os conhecimentos sdo socais porque além dos saberes dos professores serem

providos de vérias fontes (familia, escola, universidade e outros) em diferentes tempos sociais
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sdo também criados e legitimados por grupos sociais como 6rgaos do Governo e universidades.
E séo pragmaticos devido ao fato dos saberes profissionais estdo relacionados tanto ao trabalho
quanto ao trabalhador, ou seja, saberes relacionados as func¢des dos educadores, sendo saberes
praticos, normativos ou operativos, os quais serdo utilizados conforme as situacdes e 0s
problemas enfrentados no trabalho, bem como conforme os objetivos educacionais propostos.
Desse modo, os saberes que embasam a prética docente, ndo se restringe a algo
meramente cognitivo, onde o professor utiliza apenas o conhecimento académico, cientifico
para realizar o seu trabalho em sala de aula. Ele também utiliza os saberes de sua socializacao,
enquanto sujeito pertencente a uma sociedade, incorporando ao longo da sua trajetoria
profissional novas experiéncias, e novos conhecimentos que lhes servirdo para remodelar a sua
pratica em funcdo das situagdes de trabalho. “Compreender os saberes dos professores ¢
compreender, portanto, sua evolucdo e suas transformacfes e sedimentacdes sucessivas ao
longo da historia de vida e da carreira, historia e carreira essas que remetem a varias camadas

de socializagdo e de recomegos” (Tardif, 2014, p.106).

3.3.1 O objeto do trabalho dos professores

Segundo Tardif (2014), todo trabalho possui um objeto. No caso dos professores o
objeto de trabalho séo pessoas, sujeitos que possuem individualidade e que s&o socializados ao
mesmo tempo, sendo estabelecidas relacdes humanas entre o trabalhador docente e 0 seu objeto.
Desse modo, o educador lida com seres humanos individuais e heterogéneos. Isso quer dizer
que por mais que o professor ensine a varias pessoas em um mesmo espaco e em um mesmo
tempo a aprendizagem ndo serd adquirida por todos da mesma forma, pois cada uma possui
uma histéria de vida, um pensamento, um ritmo de aprendizagem, um interesse, uma
necessidade a ser atendida, gerando muitas vezes situag0es complexas que dificultam o
processo de ensino. “As suas possibilidades de acdo variam, a capacidade de aprenderem
tambem, assim como as possibilidades de se envolverem numa tarefa, entre outras coisas”
(p.129).

Para esse mesmo autor, além dos alunos possuir a individualidade e a heterogeneidade
como caracteristicas particulares eles também séo sujeitos sociais porque possuem uma origem,
um género, uma cultura, crencas que irdo provocar no professor atitudes e julgamentos de valor.
“Por exemplo, o fato de ser um menino ou uma menina, branco ou negro, rico ou pobre, etc.,
pode ocasionar atitudes, reacdes, intervengdes, atuacdes pedagogicas diferentes por parte dos

professores” (Tardif, 2014, p.129). Também se pode afirmar que o aluno também sofre
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determinadas influéncias das quais o professor ndo tem nenhum controle pois assim que ele se
ausenta da sala o aluno escapa da agdo docente, “Nesse sentido, 0 objeto do trabalho docente
escapa constantemente ao controle do trabalhador, ou seja, do professor” (Tardif, 2014, p.130).

Uma terceira caracteristica do objeto do trabalho docente defendida pelo autor citado, é
a afetividade. Isso porque faz parte da natureza humana ter emocdes, sentimentos e manifesta-
los. Assim uma parcela do trabalho do docente relaciona-se ao emocional porque os alunos néo
SO pensam, mas também tem sensacfes, emocdes durante o processo de ensino como medo,
alegria, tristeza e traumas afetivos. 1sso explica muitas vezes o fato de um professor ao trabalhar
em sala de aula se deparar com grupos que tem mais facilidade de aprender, de acompanhar
bem a dindmica da sala de aula e outros grupos ndo avangarem em sua aprendizagem e terem
um blogueio nesse processo.

Tardif (2014), também aponta como uma caracteristica do objeto do trabalho do
professor a dimensdo de atividade ou liberdade. Diferentemente das industrias, onde o objeto
por ser material é de ordem passiva, no trabalho docente o objeto humano é por definicdo ativo.
Os alunos sdo capazes de apresentar resisténcias as acoes dos educadores, serem desobedientes
ndo aceitando as orientagcdes dadas em sala de aula. E isso representa para o professor um dos
principais problemas a ser enfrentado em seu trabalho docente, pois é necessario harmonizar as
acOes dos alunos com as suas acGes e ndo apresentar oposicao as a¢des dos discentes. Segundo
esse mesmo autor, a dimensdo de liberdade é importante porque os alunos ndo escolhem ir para
a escola, € algo imposto a eles e isso gera esses conflitos de resisténcias e indisciplinas. Desse
modo é necessario que o professor busque meios, estratégias que levem esses alunos a se
sentirem interessados, motivados a irem para escola, transformando uma obrigacdo em algo
prazeroso.

Todas essas caracteristicas do objeto humano do trabalho docente provocam dilemas e
tensdes no processo educativo, uma vez que os docentes, na maioria das vezes atua como

gerenciadores das relagdes sociais dentro da sala de aula. Isso quer dizer que:

O professor tem que trabalhar com grupos, mas também tem de se dedicar aos
individuos; deve dar a sua matéria, mas de acordo com os alunos, que vao assimila-la
de maneira muito diferente; deve agradar aos alunos, mas sem que isso se transforme
em favoritismo; deve motiva-los, sem paparica-los; deve avalia-los, sem exclui-los, et
(Tardif, 2014, p.132).
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Outra consequéncia das caracteristicas do objeto de trabalho dos professores é a falta de
um controle total por parte dos professores em rela¢ao aos alunos. “Nada nem ninguém pode
forcar um aluno a aprender se ele mesmo ndo se empenhar no processo de ensino
aprendizagem” (Tardif, 2014, p.132). Esse fato serve para justificar a fala de muitos professores
quando dizem ndo serem responsaveis pelo fracasso escolar de seus alunos. Essa auséncia de
controle é um dos principais problemas do trabalho docente porque esse objeto (os alunos)
sempre escapam do controle do trabalhador (professores).

Assim, a atividade docente relaciona-se a tomadas de decisdes por parte do professor
em interacdo com os alunos para promover a aprendizagem. E essas tomadas de decisfes irdo
depender da experiéncia do educador, de seus saberes, de suas certezas e de seu

comprometimento com o trabalho e também dos proprios discentes.

3.3.2 As técnicas utilizadas pelos professores em seu trabalho

Tardif (2014), afirma que os docentes utilizam técnicas em seu dia-a-dia na sala de aula
que sdo provenientes do senso comum, dos seus conhecimentos praticos adquiridos de sua
experiéncia profissional e ndo técnicas provenientes das ciéncias positivistas. 1sso porque 0s
alunos sdo seres humanos, possuem pensamentos préprios, comportamentos que muitas vezes
geram problemas em sala de aula que 0s cientistas e técnicos da educacdo ndo sdo capazes de
dar respostas, cabendo aos professores desenvolverem estratégias que os auxiliem na resolucéo
desses problemas. Desse modo, os professores utilizam técnicas para poder alcancar os seus
objetivos em relacdo as atividades realizadas com os alunos as quais sdo a coercao, a autoridade
e a persuasdo. “Elas permitem que o professor imponha o seu programa de a¢do em detrimento
daquelas acdes desencadeadas pelos alunos que iriam em sentido contrario a esse programa”
(Tardif, 2014, p.137).

A técnica da coercdo relaciona-se com as ag¢fes punitivas de modo real ou simbolico
realizadas pelos docentes ao interagir com o0s alunos na sala de aula. Essas aces séo
determinadas pela instituicéo escolar, colocando limites e regras a serem seguidas e a0 mesmo
tempo pelos educadores através de comportamentos improvisados durante 0 momento de sua
acdo educativa como por exemplo: “Olhar ameacador, trejeitos, insultos, ironia, apontar com o
dedo, etc.” (Tardif, 2014, p.138). A coercdo também € realizada pela institui¢cdo escolar no
controle dos discentes por meio da “exclusdo, estigmatizagdo, isolamento, selecdo,

transferéncia, etc.” (Tardif, 2014, p.138).
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A técnica de autoridade se refere ao professor ser capaz de ter o respeito dos alunos
durante a sua pratica docente, levando-os a realizar as tarefas sem que seja necessario utilizar a
técnica da coercdo. Para Tardif (2014), essa técnica relaciona-se ao papel que o docente tem na
escola, a sua forma de ser e ao carisma que ele possui, sendo elementos fundamentais para
controlar o seu objeto de trabalho: os alunos. Isso porque quando o docente consegue ser Visto
e respeitado pelos alunos como uma autoridade ele é aceito e tem a colaboracéo deles em seu
oficio.

Por fim, hé4 a técnica da persuasao, a qual se refere a acdo do professor em convencer 0s
alunos a realizarem uma atividade, obedecerem a um comando ou mudarem de comportamento
através da retorica da lingua falada. “Ensinar em um contexto escolar presencial ¢ agir falando”
(Tardif, 2014, p.140). Desse modo, o professor utiliza a lingua como elemento fundamental
para interagir com os alunos, baseando-se no fato de que as pessoas sdo susceptiveis a serem

iludidas, convencidas por algo que se fala em relagdo aos seus interesses e desejos.

3.4 As responsabilidades do trabalho docente

Segundo Franco (2012), toda préatica docente possui uma natureza pedagogica devido
ao fato de estar relacionada a objetivos educativos para a formacéo do sujeito e também de estar
relacionada a metodologias e processos de organizagdo do ensino. Significa dizer que “o
trabalho docente estd impregnado de intencionalidade, pois visa a formacdo por meio de
conteddos e habilidades de pensamento e agdo, implicando escolhas, valores, compromissos
éticos” (p.17).

Freire (2011), argumenta que ensinar requer que os professores tenham seguranca de
sua autoridade e competéncia profissional para atuarem em sala de aula. Para isso € necessario
que esses docentes estejam cientificamente preparados, estudando, se esfor¢ando para estarem
aptos a funcéo do ensino, caso contrario terdo sua autoridade como professor desqualificada
pela incompeténcia profissional. Assim, “como professor ndo me é possivel ajudar o educando
a superar a sua ignorancia se ndo supero permanentemente a minha. N&do posso ensinar o que
néo sei” (p.107).

Libaneo (2013), defende que os objetivos fundamentais do trabalho docente s&o:
possibilitar um dominio mais seguro e duradouro dos saberes cientificos aos alunos; oportunizar
aos alunos o desenvolvimento de suas capacidades e habilidades intelectuais com vistas a sua
autonomia e independéncia no processo de aprendizagem; e nortear as fungdes do ensino

visando objetivos de formacdo da personalidade, auxiliando os alunos para atuarem em sua vida
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real. Para que esses objetivos sejam alcancados € necessario que o docente realize uma série de
medidas didaticas coordenadas entre si, as quais sdo: o planejamento; a dire¢do do ensino e da
aprendizagem; e a avaliacdo. Todas essas acfes de forma coordenadas visando um ponto
comum: o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Libaneo, (2013), para a realizacdo de um bom planejamento, o professor
necessita:

e Compreender de forma segura que 0s objetivos do ensino dos contetidos ou
matérias devem estar conectados com 0s objetivos sociopoliticos e
pedagdgicos relacionados com a educacdo escolar;

e Dominar de forma segura os contetdos a serem lecionados relacionando-0s
com a vida e com a préatica, bem como dominar os métodos de investigacédo
intrinsecos da matéria a ser lecionada visando selecionar e organizar bem os
contetidos a serem estudados levando em consideracao a realidade da sala de
aula e da escola;

e Conhecer as caracteristicas sociais, culturais e individuais dos alunos, bem
como conhecer o nivel de conhecimento escolar em gue cada aluno se
encontra;

e Conhecer e dominar os varios metodos de ensino e técnicas didaticas visando
utiliza-los conforme o que for estudado e conforme a realidade dos alunos;

e Conhecer os programas oficiais para fazer uma adequacao as necessidades dos
alunos e da escola;

e Consultar varias fontes ou livros didaticos da disciplina a ser ministrada,
mantendo-se bem informados sobre os conteddos a serem estudados em sala de

aula.

Esse mesmo autor, afirma que para a diregdo do ensino e da aprendizagem € necessario
que o educador:
e Conheca as funcbes didaticas ou as fases do processo de ensino;
e Conheca os fundamentos gerais da aprendizagem e saiba conciliar esses
fundamentos com os conteidos e métodos intrinsecos da disciplina;
e Domine os métodos de ensino, procedimentos, técnicas e recursos de auxilio;
e Expresse as ideias com clareza, fale de maneira acessivel ao entendimento do

aluno, utilizando a sua linguagem corrente;
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e Tenha a habilidade de tornar os conteudos a serem ensinados algo
significativo, real para a vida dos alunos;

e Saiba formular questionamentos e problemas que desenvolvam no aluno um
pensamento critico e autbnomo;

e Conheca as possibilidades intelectuais dos alunos, seu nivel de preparo escolar,
0s saberes prévios que eles possuem em relacdo ao que for estudado e suas
experiéncias de vida;

e Que ensine os alunos a manejarem livros didaticos, a utilizar de forma
adequada o caderno, l&pis e outros objetos escolares, bem como ensine como
utilizar os conhecimentos nas tarefas praticas;

e Expresse confianga, coeréncia, seguranca e respeito ao relacionar-se com 0s
alunos; manifeste um sincero interesse nos avancgos e superacao de dificuldades
dos alunos;

e Estimule o gosto pelo estudo, mostrando a importancia da escola para a vida do

aluno.

Segundo Libaneo (2013), para a avaliacdo o docente precisa:

e Verificar de forma continua se 0s objetivos e o rendimento das atividades
foram alcancados, tanto em relacédo aos alunos quanto em relacéo ao trabalho
do professor;

e Domine os meios e instrumentos de avaliacdo diagnostica, colhendo dados
importantes sobre o rendimento dos alunos, verificando as dificuldades para
buscar meios de melhorar esses rendimentos;

e Conhecer as varias modalidades de elaborar avaliagdes e outros procedimentos

de forma qualitativa.

Esses requisitos sdo fundamentais para que o professor desempenhe de forma
satisfatoria o seu trabalho em sala de aula com vistas ao desenvolvimento do ensino e
aprendizagem de sua clientela. Isso porque “A sala de aula ¢ espago onde ocorrem as multiplas
determinacgOes decorrentes da cadeia de praticas pedagogicas que a circundam” (Franco, 2012,
p.16). Desse modo, o professor deve ter ciéncia do seu papel na formacéo dos seus alunos,
buscando ter mais conhecimento sobre os contelddos que ira ministrar e buscar metodologias de

ensino que promovam avangos na aprendizagem de seus alunos, pois caso contrario, os alunos
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serdo prejudicados por ndo ter acesso a uma educacdo que lhes permita desenvolver as
habilidades necessérias para a sua atuagdo na sociedade.
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CAPITULO 4. 0 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A educacdo é uma atividade complexa, multifacetada e marcada por contradigdes.
Estuda-la do ponto de vista cientifico é algo desafiador devido a esséncia dinamica de seus
objetos, haja vista que ela “é um que fazer permanente. Permanente na razdo da inconclusédo
dos homens e do devir da realidade” (Freire, 2011, p.84). Desse modo, a compreensdo das
facetas metodoldgicas € um passo decisivo para a constru¢do de uma boa pesquisa cientifica,
seja na educacdao ou em qualquer outra area. “Em nosso ponto de vista, a investigacdo é um
processo que através da aplicacdo do método cientifico, procura obter informacdes relevantes
e confidveis para compreender, verificar, corrigir ou aplicar o conhecimento” (Torres,
Hernandez & Campoy, 2011, p.5).

Segundo Campoy (2018), uma investigacdo compreende coletar, analisar e interpretar
dados com vistas a responder a questionamentos surgidos em relacdo a uma determinada
realidade. Para tanto, esse autor defende que deve existir na investigagdo: controle, rigor,
sistematizacéo, validez e verificagdo, empirismo e criticidade em relacdo aos procedimentos e
técnicas utilizadas pelo pesquisador. Corroborando com essa concepgao, Sampiere (2014) diz
que a investigacdo cientifica deve ser realizada cuidadosamente, sendo mais organizada e
rigorosa do que os demais tipos de investigacgéo.

Também é muito importante o papel desempenhado pelos recursos de que dispde o
pesquisador no desenvolvimento e na qualidade dos resultados da pesquisa como cita Gil
(2014), levando em consideracdo que é por meio da metodologia que se consegue ferramentas
para investiga¢do e coleta de dados de forma fundamentada. “Entendemos por metodologia o
caminho do pensamento e préatica exercida na abordagem da realidade” (Minayo, 2013, p.16).

Neste capitulo é apresentado os caminhos percorridos para a realizacdo deste estudo
sobre “as concepgdes e praticas pedagogicas de professores de alunos com Transtorno de
Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) nas séries iniciais do Ensino Fundamental das
escolas municipais da cidade de Parnamirim, Brasil. Para tanto utilizamos como base
metodoldgica os estudos de Campoy (2018), Sampiere (2014), Chizzotti (2014), Gil (2014),
Minayo (2013), Vergara (2012) e Torres et al (2011).

4.1 Caracterizacgao da pesquisa

A pesquisa é caracterizada de acordo com o diagrama a seguir.
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Figura 1. Caracterizacdo da pesquisa
Fonte: Elaboracdo propria

O estudo proposto é do tipo descritivo, pois segundo Sampiere (2014), o estudo
descritivo busca especificar as propriedades, as caracteristicas e os perfis de pessoas, objetos
ou qualquer outro fendmeno que se submeta a uma analise. Ou seja, esse tipo de estudo tem
como objetivo principal descrever as caracteristicas de uma determinada populacdo ou
fendmeno ou estabelecer relacBes entre as variaveis.

Segundo Campoy (2018), nesse tipo de estudo o investigador deve descrever o
fendmeno com a maior precisdo possivel, sem fazer pré-julgamentos ou acdes premeditadas
que venham interferir na realidade estudada. Ele deve ser fiel aos fatos investigados.

Em relacdo ao modelo, trata-se de uma pesquisa transversal, pois a pesquisa ocorre em
um dado momento ndo havendo nenhuma interferéncia por parte do pesquisador na
manipulacdo do objeto estudado.

Segundo Sampiere (2014), o termo modelo significa “plano ou estratégia concebido
para obter a informagao que se deseja”. Entende-se que 0 modelo permite ao pesquisador tragar
um plano de acéo, a melhor forma préatica e correta de colher informagdes que sdo necessarias
para sanar os interesses da pesquisa. Nesse sentido escolheu-se esse modelo para a referida
pesquisa como meio para atingir os objetivos do trabalho e responder as questdes laborais.

No que diz respeito ao enfoque, trata-se de uma pesquisa qualitativa, a qual enfatiza a
descricdo, a teoria fundamentada e o estudo das percepcdes pessoais. De acordo com Campoy

(2018), “La caracteristica principal de la investigacion cualitativa es la interpretacion” (p.262).
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Desse modo, 0 estudo qualitativo busca compreender e explicar os motivos, opiniées ou
motivacdes subjacentes ao objeto analisado.

Minayo (2013), argumenta que a pesquisa qualitativa serve para dar respostas a
questdes muito particulares, preocupando-se nas ciéncias sociais, com um tipo de realidade que
ndo se pode quantificar. “Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, valores e atitudes, o que corresponde a um espacgo mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos as operacionalizagdes de variaveis”
(pag. 21-22).

Na figura abaixo é apresentado o desenho metodoldgico desta investigacao:

Figura 2. Desenho metodoldgico da investigacéo

INVESTIGACAO

Ideia: Fazer um estudo sobre as concepgdes e préaticas de professores de alunos com Transtorno de Déficit de Atengéo e
Hiperatividade (TDAH) nas séries iniciais do Ensino Fundamental das escolas municipais da cidade de Parnamirim, Brasil.
-

Objetivo Geral: Analisar as concepg0es e praticas pedagdgicas de professores de alunos com Transtorno de Déficit de
Atencdo e Hiperatividade (TDAH) nas séries iniciais do Ensino Fundamental das escolas municipais da cidade de
Parnamirim, Brasil.

Objetivos Especificos: Apresentar o perfil dos professores de alunos com Transtorno de Déficit de Atencgdo e
Hiperatividade nas séries iniciais do Ensino Fundamental das escolas municipais da cidade de Parnamirim, Brasil,
determinar o nivel de conhecimento dos professores sobre o Transtorno de Déficit de Atencédo e Hiperatividade; descrever
as metodologias utilizadas pelos professores no processo de ensino e aprendizagem de alunos com TDAH nas séries
iniciais do Ensino Fundamental; identificar as possibilidades e limites encontrados pelos professores de alunos com TDAH
no atendimento a esses alunos em sala de aula.

-

Problema: Quais as concepgdes e praticas pedagdgicas de professores de alunos com Transtorno de Déficit de Atencéo e
Hiperatividade (TDAH) nas séries iniciais do Ensino Fundamental das escolas municipais de Parnamirim, Brasil?

-
Metodologia: Pesquisa descritiva, (de corte transversal) e enfoque qualitativo

a8 B
Campos empiricos: Escola Municipal Maria de Jesus Sujeitos da pesquisa: 11 Professores de alunos com

Medeiros de Lima; Escola Municipal Professora Irene TDAH nas séries iniciais do Ensino Fundamental das
Soares da Silva; Escola Municipal Osmundo Farias escolas municipais da cidade de Parnamirim. Brasil.

Técnicas e Instrumentos: anélise documental (roteiro de andlise documental); observagdo sistemética ndo /

participante (pauta de observacéo); entrevista semiaberta (roteiro de perguntas)
- . B s 2
Analise de dados Concluséo Propostas

Fonte: Elaboragdo prépria
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4.2 Campos Empiricos

Nesta pesquisa 0os campos empiricos foram: a Escola Municipal Maria de Jesus
Medeiros de Lima; a Escola Municipal Professor Irene Soares da Silva; e a Escola Municipal
Osmundo Farias, situadas no Municipio de Parnamirim, no Estado do Rio Grande do Norte,
Brasil. A escolha por essas escolas foi realizada através dos seguintes critérios:

e Escolas que possuem alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH) matriculados nas séries iniciais;

e Possuir maior nimero de turmas com alunos diagnosticados com (TDAH);

e Possuir professores efetivos nas turmas com alunos com TDAH,;

e Maior facilidade e acesso para a realizacao da investigacao.

Como sujeitos da pesquisa foram escolhidos onze professores de alunos com Transtorno
de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), sendo trés professores da Escola Maria de
Jesus; cinco professores da Escola Irene Soares e trés professores da Escola Osmundo Farias.
Vale ressaltar que foram selecionadas turmas das séries iniciais do Ensino Fundamental (1° ao

5° ano) por possuirem um professor titular por turma.

4.2.1 Os sujeitos participantes da Pesquisa

A realizacdo da selecdo dos sujeitos participantes da pesquisa se deu através da técnica
de amostra nio probabilistica do tipo intencional. E probabilistica porque “a elei¢io dos itens
ndo depende da probabilidade, mas da casuistica relacionadas as caracteristicas do
investigador” (Torres, Hernandez e Campoy 2011, p.28). E é intencional porque segundo
Campoy (2018), os sujeitos sao selecionados conforme os critérios do investigador, visando as
unidades mais representativas. Sampiere (2014), argumenta que se trata de um procedimento
de selegéo informal muito utilizado em pesquisas qualitativas.

Nesse sentido, a amostra € justificada pelo fato de ter existido por parte da investigadora
um interesse por determinados aspectos da populacdo considerados relevantes, mais
representativos. Desse modo, a amostra dos sujeitos participantes da pesquisa se apresenta da

seguinte forma:
Quadro 1. Amostra dos sujeitos
SUJEITOS QUANTIDADE

PROFESSORES | 1°ANO | 2°ANO | 3°ANO | 4°ANO | 5° ANO TOTAL

03 02 02 01 03 11

Fonte: Elaboracdo prépria
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Para eleger os sujeitos participantes desta pesquisa foram utilizados os seguintes
critérios:

e Possuir habilitacdo no Magistério das séries iniciais do Ensino Fundamental;

e Ser professor em efetiva docéncia nas séries iniciais do Ensino Fundamental (1°
ao 5%no);

e Ser funcionario efetivo da Prefeitura Municipal de Parnamirim;

e Ter em sala de aula alunos diagnosticados com Transtorno de Déficit de
Atencao e Hiperatividade (TDAH);

e Disponibilidade para participar da pesquisa;

e Aceitabilidade em participar da pesquisa.

A participacdo dos sujeitos foi realizada ap6s uma conversa com a pesquisadora e 0s
mesmos, na qual foram esclarecidos os objetivos da pesquisa e esclarecidas algumas davidas
em relacdo aos aspectos éticos da investigacdo. Foram apresentados e entregues aos gestores da
Secretaria de Educacdo, aos gestores da escola e aos professores termos de autorizagdo para a
realizacdo da investigacdo, os quais foram assinados pelos mesmos. Nesses documentos além
de solicitar a autorizacdo do estudo também fornecia maiores informacdes sobre 0s objetivos e
0 desenvolvimento da investigacdo, bem como os instrumentos a serem utilizados e

informac0des sobre a pesquisadora.

4.3 Como 0 caso se apresenta

Atuando hé seis anos como professora no ciclo de alfabetizagdo de escolas municipais
da cidade de Parnamirim no Brasil deparei-me com varios casos de professores, colegas de
trabalho que tinham alunos diagnosticados com Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH) em suas salas de aula e que ndo sabiam como lidar com esses alunos
em sua pratica educativa. Muitos deles eram taxados de incapazes, desinteressados e
indisciplinados por falta do conhecimento desses docentes em relacdo a esse transtorno de
aprendizagem.

Alguns desses professores ndo sabiam que as criangas com Transtorno de Déficit de
Atencdo e Hiperatividade (TDAH) apresentam uma agitacdo anormal em suas atividades,
comprometendo assim a sua concentracgao. E que muitas dessas criangas por terem os problemas
de atencdo, de percepg¢do e de memoria passam a ter mais dificuldades na aprendizagem do que

as criangas que ndo tem esse transtorno, principalmente no seu processo de alfabetizagéo.
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Assim, era predominante uma préatica educativa homogeneizadora e excludente por parte desses
profissionais nas salas de aula para com alunos com TDAH.

Diante dessas situacdes, surgiu a necessidade de se investigar como 0s professores
concebem o Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade e como esses professores atuam
em sua pratica de sala de aula para desenvolver o processo de aprendizagem de seus alunos

com TDAH com vistas a auxiliar esses professores em uma pratica de educac¢do mais inclusiva.

4.3.1 Cenério

A pesquisa foi realizada em trés escolas de Ensino Fundamental da rede municipal da
cidade de Parnamirim, no Estado do Rio Grande do Norte, Brasil. A Escola Municipal Maria
de Jesus Medeiros de Lima fica situada na rua Parque Jurupiranga, n® 120, bairro Nova
Esperanga. A Escola Municipal Professora Irene Soares é situada na rua Dr. R. Sadi de Mendes,
n° 20, bairro Monte Castelo. A Escola Municipal Osmundo Faria fica situada na avenida
Presidente Getllio Vargas, n° 2073, bairro Passagem de Areia. E importante salientar que a
cidade de Parnamirim é a terceira maior do Estado e esta localizada a 20,9 Km da capital Natal.

A figura abaixo apresenta a localizagdo da cidade de Parnamirim no mapa do Estado do
Rio Grande do Norte e no mapa do Brasil.

Figura 3. Localizagdo da cidade de Parnamirim
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Fonte: https://mapasapp.com/brasil



https://mapasapp.com/brasil

84

Concepcoes e praticas pedagégicas de professores de alunos com TDAH...

4.3.1.1 Caracterizagdo do primeiro campo empirico

O primeiro campo empirico se caracteriza conforme o diagrama abaixo:

Figura 4. Caracterizacdo do primeiro campo empirico
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O primeiro campo empirico selecionado é uma escola pablica Municipal de Ensino
Fundamental (1° ao 9° ano) intitulada Escola Municipal Maria de jesus Medeiros de Lima,
localizada em um bairro periférico da cidade de Parnamirim no Estado do Rio Grande do Norte
no Brasil. A clientela dessa instituicdo sdo alunos na faixa etaria de 6 a 16 anos de idade, em
sua grande maioria, sdo de familias de baixa renda e moradoras do bairro onde fica situada a

escola. A fotografia abaixo apresenta a fachada dessa instituicao:

Figura 5. Fachada da Escola Municipal Maria de Jesus

Fonte: Autoria prorpia

Esta escola foi fundada em 23 de setembro de 2011 era caracterizada de porte médio
atendendo 711 alunos, sendo 300 alunos no turno matutino do 1° ao 5° ano e 411 alunos no
turno vespertino do 6° ao 9° ano. Era gerida por um diretor graduado em Educacéo Fisica e um
vice-diretor graduado em Pedagogia e especialista em Didatica do Ensino eleitos pela
comunidade escolar (professores, funcionarios, pais e alunos) com o mandato de dois anos. O
quadro de funcionarios além de contar com o diretor e o vice-diretor tinha duas coordenadoras,
uma no turno matutino e outra no turno vespertino, ambas graduadas em Pedagogia. No turno
matutino havia quinze professores, sendo onze pedagogos titulares de sala de aula do 1° ao 5°
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ano, uma pedagoga responsavel pela biblioteca, duas professoras de Artes e uma professora de
Educacdo Fisica. No turno vespertino havia dezessete professores que lecionavam do 6° ao 9°
ano: trés professores de Lingua Portuguesa, dois professores de Matematica, trés professores
de Ciéncias, dois professores de Geografia, dois professores de Histdria, um professor de
Lingua Inglesa, um professor de Ensino Religioso, um professor de Artes, um professor de
Educacdo Fisica e uma professora pedagoga responsavel pela biblioteca. Havia também trés
secretarias, dois porteiros, trés auxiliares de cozinha e trés pessoas responsaveis pela limpeza.

Essa escola possuia um amplo espaco fisico com onze salas de aulas amplas com em
média de quarenta carteiras organizadas em filas, uma biblioteca com um acervo insatisfatéria
de livros em relagdo a demanda de alunos, uma sala de informatica (apenas o espaco, pois desde
a sua fundacdo os computadores ainda ndo chegaram na escola) que funcionava atualmente
como sala de video, uma secretaria ampla com um banheiro, uma sala de direcdo, uma sala de
coordenacdo, uma sala para atendimento médico (porém s6 o espaco, nunca funcionou para
esse fim, funcionando atualmente como uma dispensa para guardar livros didaticos).

Possuia uma cozinha ampla com dispensa, um refeitorio amplo com mesas e cadeiras,
um patio grande onde os alunos ficam acomodados antes de irem para as salas de aula, uma
sala de professores ampla com banheiro, equipada com armérios para os professores guardarem
seu material, bebedouro, mesas e cadeiras, estantes com livros e mural de avisos. Nessa escola
também possuia seis banheiros para os alunos (apenas dois séo liberados, sendo um para as
meninas e um para 0s meninos). Desses seis banheiros dois eram adaptados para alunos com
necessidade, porém ndo eram utilizados devido estarem trancados. Possuia uma quadra de
esporte ampla, no entanto estava interditada ha mais de trés anos, devido a sua estrutura estar
comprometida correndo risco de acidentes. Havia também um estacionamento para 0s
funcionarios guardarem seus meios de transportes. Possuia uma rampa de acesso do
estacionamento para o espago interno da escola. Porém ndo havia outras adaptacdes para 0s
alunos com necessidades especiais além dessa rampa e dos banheiros adaptados (que ficavam
trancados).

Para a realizacdo da investigacdo nessa escola foram selecionados trés professores do
turno matutino de turmas de alunos com TDAH, sendo uma professora da turma do 2° ano B e
dois professores dos 4° anos A e B.

A turma do 2° ano B era composta por 24 alunos, sendo um aluno diagnosticado com
Transtorno de Deficit de Atengdo e Hiperatividade. A sala era ampla, possuia as carteiras
organizadas em filas, no entanto as carteiras ndo eram adaptadas a faixa etaria dos alunos (7 e

8 anos de idade) porque era carteira de “braco” e os alunos tinham muita dificuldade para
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manusear seu material didatico durante as aulas. Essa sala era bem iluminada com dezoito
lampadas fluorescentes, um pouco quente, apesar dos quatro ventiladores existentes na sala e
as duas janelas grandes. Continha um armario para a professora guardar seus pertences pessoais,
os livros didaticos dos alunos, alguns jogos que ela mesma comprou para trabalhar com o0s
alunos e alguns materiais de expediente como apagador para quadro branco, lapis de cor,
tesouras e cola. Possuia também um bir6 e cadeira para a professora, as paredes eram
ornamentadas com alfabeto, painel de aniversariantes, calendario, lista com o nome dos alunos,
combinados e alguns trabalhos realizados pelos alunos em sala.

A turma do 4° ano “A” era composta por vinte e quatro alunos na faixa etaria de dez a
onze anos de idade, sendo um aluno diagnosticado com TDAH. A sala era ampla com as
carteiras dispostas em fila, iluminacdo irregular com dezoito lampadas, sendo que quatro
estavam queimadas, sala um pouco guente, apesar dos quatro ventiladores existentes, possuia
um bird e uma cadeira para o professor, um quadro branco muito manchado e as paredes sujas
e riscadas ornamentadas com um calendario. N&o havia armario para o professor guardar seu
material de expediente nem ornamentacdo com material de apoio como: alfabeto, sequéncia
numérica, painel de aniversariantes e outros materiais.

A turma do 4° ano “B” possuia um total de vinte e quatro alunos com a faixa etaria de
dez a onze anos, sendo um aluno diagnosticado com TDAH. A sala era bem iluminada com
dezessete ldampadas funcionando e uma queimada, sala um pouco quente, apesar dos quatro
ventiladores existentes, carteiras organizadas em fila, um quadro branco com muita mancha,
um bird e uma cadeira para o professor, possuia as paredes muito sujas ornamentadas com
alguns trabalhos dos alunos da turma que foram riscados com palavrdes por outras pessoas.

Essas trés turmas possuiam em comum a organizacdo das carteiras enfileiradas, a
quantidade de alunos, as paredes sujas e a sensacdo de calor nas horas mais quentes do dia,
apesar da existéncia de 4 ventiladores e duas janelas grandes em cada sala. A principal diferencga
entre as turmas é a ornamentacdo das salas pois a sala do 2° ano B por ser uma turma de

alfabetizacdo possuia material de apoio nas paredes, tornando a sala um ambiente alfabetizador.
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4.3.1.2 Caracterizacao do segundo campo empirico

O segundo campo empirico se caracteriza conforme o diagrama abaixo:

Figura 6. Caracterizacdo do segundo campo empirico
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O segundo campo empirico selecionado é uma escola publica Municipal de Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano), mas que também atendia duas turmas do nivel 1V de Ensino
Infantil, devido a caréncia de centros infantis no bairro. Era localizada em um bairro periférico
da cidade de Parnamirim no Estado do Rio Grande do Norte, possuindo uma clientela na faixa
etaria de 04 a 15 anos de idade oriundas de familias de baixa renda, em sua grande maioria, que
moram proximas a escola. Essa escola é intitulada como Escola Municipal Osmundo Faria,

conforme mostra a fotografia abaixo:

Figura 7. Fachada da Escola Municipal Osmundo Faria

Fonte: Elaboracdo prépria

A escola Municipal Osmundo Faria foi construida no ano de 2011. Esse estabelecimento
de ensino atendia um total de 518 alunos nos turnos matutino e vespertino. Era administrada
por uma gestora graduada em Pedagogia e Psicologia com especializagdo em Educacdo e em
Gestdo e uma vice-diretora pedagoga.

O quadro de equipe pedagdgica era composta por duas coordenadoras, uma no turno
matutino, graduada em Pedagogia e especialista em Tecnologias da Informacdo, a outra
coordenadora no turno vespertino, graduada em Pedagogia e especialista em Educacao Infantil.
Havia quinze professores no turno matutino, sendo onze pedagogas titulares de sala de aula,

uma pedagoga responsavel pela sala multifuncional, uma pedagoga responsavel pela biblioteca,
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uma professora de Artes e uma professora de Educacdo Fisica. No turno vespertino havia
quatorze professores, sendo onze pedagogos titulares de sala de aula, uma pedagoga
responsavel pela biblioteca, uma professora de Artes e uma professora de Educacéao Fisica. O
restante do quadro de funcionarios contava com dois secretarios, dois porteiros, duas auxiliares
de cozinha e trés zeladoras.

Em relagdo ao espagco fisico, a escola possuia uma boa estrutura fisica contando com
onze salas de aulas amplas com ventiladores, carteiras, armarios para professores, bird e quadro-
negro. Havia uma sala de direcdo com dois birds, um computador e dois armarios. Havia uma
secretaria ampla com banheiro, dois computadores, uma impressora, dois armarios, duas mesas
e duas cadeiras para os secretarios. Havia uma sala dos professores ampla com banheiro,
possuia nessa sala um espago com estantes com livros didaticos e mesas para 0s professores
fazerem seus planejamentos e planos de aula e havia um outro espaco reservado para oS
professores lancharem com uma mesa grande e oito cadeiras, uma bancada de marmore e um
purificador de agua. Havia uma sala da coordenacdo, sendo uma sala bem menor do que a dos
professores com uma estante contendo alguns jogos, material de expediente como: cartolinas,
papel-madeira, cola, papel crepom, fita crepe e outros materiais de expediente, material
dourado, uma mesa e duas cadeiras. Havia uma sala multifuncional para atendimento das
criangas com necessidades especiais organizada com armario contendo jogos e materiais de
suporte para o atendimento dos alunos, uma mesa com duas cadeiras. Havia uma biblioteca
muito organizada com um bom acervo bibliogréfico, contendo estantes com livros de varios
géneros literarios, cadeiras e mesas organizadas conforme a necessidade da pessoa responsavel.
Essa escola também possuia uma cozinha ampla com dispensa, com uma geladeira grande, um
freezer, um fogdo grande, armarios para guardar os utensilios domésticos, uma mesa e cadeiras.
Havia um refeitério bastante espagoso, limpo, bem iluminado, porém com poucas mesas e
cadeiras para os alunos se acomodarem para lanchar. Havia um patio grande onde se realiza o0s
eventos da escola e a recep¢do dos alunos antes de irem para as salas de aula. Havia também
uma quadra de esporte ampla, porém interditada devido problemas na estrutura fisica da mesma.

Para a realizacdo da pesquisa foram selecionadas trés professoras que tinham alunos
diagnosticados com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade em suas salas de aula.
Sendo uma professora no turno matutino, titular da turma do 5° ano C, uma professora do turno
vespertino da turma do 1° ano C e uma professora do turno vespertino da turma do 2° ano C.
Todas essas professoras eram professoras titulares de suas turmas, porém a professora do 2° ano
C estava para entrar de licenga maternidade.
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A turma do 1° ano “C” € composta por vinte e trés alunos, sendo um aluno diagnosticado
com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade. Na sala de aula as carteiras eram
organizadas em duplas. Havia um bird e uma cadeira para a professora, dois armarios para
guardar os livros didaticos e o material da docente e um quadro-negro. A sala por ficar do lado
do sol mantinha uma janela fechada, deixando a sala muito quente, a pesar dos trés ventiladores
e de uma janela que fica aberta do outro lado da sala. As paredes sdo ornamentadas com
alfabeto, calendario e painel de aniversariantes. Havia boa iluminacdo com dezesseis lampadas
fluorescentes e duas apenas queimadas.

Na turma do 2° ano C, a quantidade de alunos matriculados séo vinte e seis. As carteiras
sdo enfileiradas, porém as carteiras sdo juntas umas das outras, mantendo os alunos bem
préximos uns dos outros. Havia boa iluminacdo com dezesseis lampadas fluorescentes
funcionando e duas queimadas. Havia um bir6 e cadeira para a professora, dois armarios para
guardar material de expediente, paredes ornamentadas com alfabeto, calendario, painel de
aniversariantes e trabalhos dos alunos expostos. A sala por ficar do lado do sol era muito quente,
apesar da existéncia de trés ventiladores e duas janelas (uma ficava fechada devido o sol).

A turma do 5° ano C era composta por trinta alunos, sendo um aluno diagnosticado com
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade e um aluno diagnosticado com Dislexia. As
carteiras eram organizadas em fila, uma atras da outra, possuia um quadro-negro, dois armarios
para guardar o material de expediente das professoras, um bir0 e cadeira para as professoras se
acomodarem. A sala tinha boa iluminacdo com dezesseis lampadas fluorescentes funcionando
e duas queimadas. As paredes ndo tinham ornamentacdo e a sala de aula era muito quente,
apesar dos dois ventiladores e das duas janelas existentes na sala de aula.

Essas trés turmas da Escola Municipal Osmundo Faria possuiam em comum o
mobiliario da sala, a boa iluminacdo e o desconforto do calor, a pesar da existéncia dos
ventiladores e das janelas nessas salas. A principal diferenca entre essas turmas em relagdo ao
espaco fisico era a organizacdo das carteiras e a ornamentacdo das paredes, uma vez que as
turmas do 1° ano ‘C” e 2° ano “C” por serem turmas de alfabetizacdo possuiam as salas

decoradas com material de apoio como alfabeto e calendario.
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4.3.1.3 Caracterizacao do terceiro campo empirico

O segundo campo empirico se caracteriza conforme o diagrama abaixo:

Figura 8. Caracterizacdo do terceiro campo empirico
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O terceiro campo empirico selecionado ¢ uma escola publica Municipal de Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano), localizada em um bairro periférico da cidade de Parnamirim no
Estado do Rio Grande do Norte. A clientela dessa instituicdo sdo criancas na faixa etaria de 6 a
15 anos de idade oriundas, em sua grande maioria, de classes menos favorecidas, moradoras

nas proximidades dessa escola.

Figura 9. Fachada da escola Municipal Irene Soares da Silva

ESCOLA MUNICIPAL
RROF? IRENE SOARE!

/
ENSINO FUNDAMENTAL/%

Fonte: Elaboracéo propria

Como ¢ exposta na foto acima, a escola € intitulada como Escola Municipal Professora
Irene Soares. E uma escola de Ensino Fundamental de porte pequeno que atualmente atende
cerca de 297 alunos distribuidos nos turnos matutino (manha) e vespertino (tarde), sendo que o
no turno vespertino o nimero de alunos matriculados é maior do que o outro turno.

Esse estabelecimento de ensino foi fundado no ano de 2008 e contava na época com
quatro turnos funcionando: matutino, vespertino, intermediario (das 10 horas da manha as 02
horas da tarde) e turno noturno. Passou a funcionar apenas nos turnos matutino e vespertino a
partir do ano de 2010, centralizando-se apenas com as séries iniciais do Ensino Fundamental
(1° ao 5° ano). Era dirigida por uma professora pedagoga e letrista especialista em coordenagéo
pedagogica e um vice-diretor pedagogo e tedlogo especialista em estudos de linguagem, teoria
e ensino. Sua equipe pedagdgica era composta por quatorze docentes, sendo dez pedagogos
titulares das turmas de 1° ao 5° duas professoras pedagogas da sala de leitura; uma professora
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de Artes; e uma professora de Educacdo Fisica; e duas coordenadoras: uma pedagoga
especialista em alfabetizacdo e a outra pedagoga especialista em coordenacdo. Possuia trés
secretarias, dois porteiros, trés zeladoras, duas cozinheiras e duas auxiliares de cozinha.

Em relacdo ao espaco fisico, o prédio estava um pouco desgastado, precisando de
algumas reformas. Havia seis salas de aulas, porém uma sala estava desativada devido a
problemas de infiltracdo. Possuia uma sala dos professores ndo muito grande com ar-
condicionado, um computador com internet para os professores pesquisarem atividades para 0s
alunos, uma sala de direcéo, uma sala de secretaria, uma sala de informatica desativada por falta
de professor, uma sala de video e uma biblioteca com um acervo razoavel. Ao final do corredor
havia uma pequena cozinha com uma despensa. Ao lado da cozinha havia um pequeno corredor
onde ficavam dois banheiros para os alunos (masculino e feminino) e uma pequena area de
servico. Havia um pequeno pétio, o qual era o Gnico espago existente na instituicdo para a
realizacdo de eventos e para a recreacdo dos alunos.

Nas salas de aulas havia em média trinta e cinco alunos, exceto nas turmas de primeiro
e segundo ano que possuiam em média vinte e cinco. Essas salas ndo eram muito grandes, um
pouco quente, possuiam dois ventiladores e quatro janelas grandes, mas ndo era suficiente para
arejar bem a sala. Havia dois armarios para os professores guardarem os materiais didaticos
como livros, jogos, revistas, tesouras, colas e outros materiais de uso diario, um quadro-negro
e uma estante para colocar (durante as aulas) livros literarios para serem utilizados pelos alunos
de acordo com o direcionamento dos docentes. A maioria das salas de aula possuia as carteiras
organizadas em fila, no entanto, havia momentos em que os professores as organizavam em
circulos ou em duplas para realizar trabalhos em grupo ou dindmicas.

Para o desenvolvimento da pesquisa nessa escola foram selecionados cinco professores
de turmas de alunos com TDAH, sendo dois professores do turno matutino e trés professores
do turno vespertino. As turmas dos professores do turno matutino eram 0 1° ano A e 0 2° ano
A. A primeira turma era composta por vinte e seis alunos, sendo um aluno diagnosticado com
TDAH. Nessa turma as carteiras em dispostas em fila, uma atras da outra, tinha um quadro-
negro e um bird para o professor. Havia também dois armarios para os professores guardarem
o material, as paredes eram limpas e ornamentadas com alfabeto, nimeros, calendario, painel
de aniversariantes e trabalhos realizados pelos alunos. A sala era um pouco quente.

Na segunda turma havia 29 alunos matriculados com apenas um aluno diagnosticado
com TDAH. Possuia as carteiras dispostas em semicirculo, sala ampla, bem iluminada, porém
um pouco quente, a pesar dos dois ventiladores e as quatro janelas existentes. A sala era limpa

e as paredes eram ornamentadas com o alfabeto, formas geométricas, nimeros de 0 a 99,
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calendario, combinados (regras da sala) e painel de aniversariante. Havia dois armérios para 0s
professores guardarem seu material de expediente, um bir6 e uma estante com livros didaticos.

As turmas dos professores do turno vespertino eram o 1° ano B; 0 3°ano B e 0 4° ano
B. Aturma do 1°ano B era composta por 24 alunos, sendo um aluno diagnosticado com TDAH.
Nessa turma as carteiras eram organizadas em filas, uma carteira atras da outra. Possuia dois
ventiladores, quatro janelas grandes, dois armarios, uma estante com livros didaticos, um
quadro-negro, um bird, paredes ornamentadas com alfabeto, calendario, nimeros de 0 a 15,
painel de aniversariantes e trabalhos realizados pelos alunos.

A turma do 3° ano “B” possuia 30 alunos, sendo um aluno diagnosticado com TDAH.
As carteiras eram organizadas em filas. Uma carteira atras da outra. Devido a quantidade de
carteiras (30) a sala ficava um pouco apertada, sobrando pouco espaco para 0s alunos se
movimentarem. Havia um quadro-negro, dois armarios para uso do professor, um bird, paredes
ornamentadas com silabario, sequéncia numérica de 0 a 99 e cartaz com regras de convivéncia.
A sala era limpa, bem iluminada, porém muito quente devido ser localizada do lado do sol,
apesar de haver dois ventiladores e quatro janelas grandes.

A turma do 4° ano B possuia 34 alunos, sendo um aluno diagnosticado com TDAH. A
sala na maioria das vezes era organizada pelo professor em grupos de 4 carteiras ou cinco
carteiras para a realizacédo de trabalhos com os alunos. Quando néo havia essa organizagéo, a
sala possuia as carteiras arrumadas em fila. A sala por possuir 34 carteiras tornava a sala um
pouco apertada, possuia dois armarios, um quadro-negro, uma estante com livros didaticos,
paredes ornamentadas com alfabeto, painel de aniversariante, mapa-mundi, nimeros de 0 a9 e
alguns trabalhos dos alunos expostos no mural. Sala bem iluminada, porém um pouco quente,
apesar dos trés ventiladores e as quatro janelas existentes nesse espaco.

As diferengas encontradas em relacéo a essas cinco salas € a questdo da quantidade e a
organizacdo das carteiras, aléem de algum detalhe da ornamentacdo, pois tem sala que tem

formas geométricas e outras nao.

4.4. Técnica de coleta de dados

Para o desenvolvimento desta investigacdo foram utilizadas técnicas padronizadas de
coleta de dados, as quais foram: analise documental (Plano de Gestdo e Projeto Politico
Pedagdgico), a observagdo ndo participante e a entrevista semiestruturada. Estas técnicas foram
de extrema importancia para realizarmos a coleta de dados de forma mais adequada para

respondermos 0s objetivos propostos nessa pesquisa em relacdo ao fendmeno estudado. Para
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tanto partiu-se da sistematizacdo de que para cada objetivo de investigacdo foi abordado um
instrumento a fim de cada objetivo proposto fosse alcangado e assim, portanto responder a

questdo problema desta presente pesquisa cientifica, estando disposto da seguinte forma:

Quadro 2. Objetivos e técnicas de coleta de dados

N° | Objetivos de Pesquisa Técnicas de Coleta de dados

01 | Apresentar o perfil dos professores de
alunos com Transtorno de Déficit de
Atencdo e Hiperatividade nas séries Entrevista semiaberta
iniciais do Ensino Fundamental nas
escolas municipais da cidade de

Parnamirim, Brasil.

02 | Determinar o nivel de conhecimento Entrevista semiaberta
dos professores sobre o Transtorno de
Déficit de Atencdo e Hiperatividade.

03 | Descrever as metodologias utilizadas
pelos professores no processo de | Observacdo nao participante e
ensino e aprendizagem de alunos de Entrevista semiaberta
alunos com TDAH nas séries iniciais

do Ensino Fundamental.

04 | Identificar as possibilidades e limites| Observagédo néo participante
encontrados pelos professores de
alunos com TDAH no atendimento a Entrevista semiaberta e

esses alunos em sala de aula. Analise documental

Fonte: Elaboracdo propria

Escolheu-se a entrevista porque segundo Campoy (2018), através da entrevista podemos
compreender e conhecer como ocorre o fendmeno estudado, sendo uma técnica de investigagdo
cientifica bastante utilizada em pesquisas qualitativas. Isso porque a entrevista permite a
obtencdo de informagfes que estdo no interior dos individuos, como concepcdes, anseios e
experiéncias vividas ou futuras. Desse modo, essa técnica foi primordial para ajudar a responder
0s objetivos (1, 2, 3 e 4) propostos nessa investigacao.

O tipo de entrevista que foi utilizada é caracterizada quanto ao nimero de pessoas de

entrevista individual, pois foram entrevistados onze professores, individualmente de acordo
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com a disponibilidade de data e horario de cada docente. Em relag&o a estrutura, a entrevista
utilizada é caracterizada como semiaberta porque segundo Vergara (2012), o roteiro de uma
entrevista semiaberta permite incluir, excluir, fazer mudancas nas perguntas e realizar
explicacOes para o entrevistado sobre algo que lhe foi perguntado. “Perguntas atreladas a um
roteiro cuja estrutura seja semiaberta podem revelar ndo sé a opinido do entrevistado acerca de
algo, como o seu nivel de informacao” (p.09).

Optou-se também pela observacdo como técnica de coleta de dados, porque segundo Gil
(2009), a observacao promove a aproximacdo do pesquisador com o fenémeno a ser estudado.
“ E um procedimento seguido quando os dados sdo obtidos em contextos naturais com minimo
controle interno” (Torres et al 2011, p.28). Para Vergara (2012), por meio da observagéo
podemos descrever, explicar, compreender eventos e comportamentos. Em relacdo a estrutura
a observacdo realizada pode ser classificada como estruturada ou sistematica, pois para esse
tipo de observagao ¢ necessario “planejamento prévio, cuidadoso, especifico, para o registro do
que atende aos propositos do pesquisador” (p.75). Ou seja, 0 pesquisador estabelece o que vai
ser observado e quais aspectos do fenbmeno estudado sdo significativos para alcancar 0s
objetivos tracados. Para Sampiere (2014) uma observacdo investigativa vai além do ato de ver,
sendo um processo de reflexdo constante, atentando-se para os detalhes, acontecimentos e
interacdes no contexto estudado.

Quanto a participacdo do observador pode ser classificada como ndo participante por
ndo haver a interferéncia ou envolvimento do observador no contexto da investigacao. Quanto
ao numero de observadores trata-se de uma observacao individual por ser realizada por apenas
um pesquisador. Segundo Lakatos (1985) apud Vergara (2012), a observacdo individual
possibilita ao observador realizar uma intensificagdo na objetividade de suas informacdes,
podendo ao anotar os dados indicar 0s acontecimentos reais e as interpretacdes desses
acontecimentos. Em relacdo a fonte, é classificada como uma observacéo direta porque faz
referéncia ao registro de um fendmeno no instante em que este ocorre, coletando informagdes
atualizadas podendo dar confirmacgéo ou revelar incoeréncias obtidas em entrevistas ou outro
recurso de coleta de dados. Quanto ao ambiente refere-se a uma observacgéo na vida real, pois
a observacéo foi realizada em ambientes de vivéncias dos sujeitos de pesquisa. E importante
ressaltar que essa técnica de coleta de dados foi muito util para auxiliar o alcance dos objetivos
3 e 4 desta investigacao.

A técnica de anélise documental também foi utilizada nessa investigacdo, uma vez que
segundo Campoy (2018), essa técnica permite desvendar informacGes contidas em um

determinado documento que sejam importantes para responder os objetivos propostos em uma
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pesquisa, tornando-se uma fonte efetiva de informagédo. Desse modo, foram analisados 0s
planos de gestdo de cada escola e o projeto politico pedagdgico (PPP) de uma das escolas, tendo
em vista que apenas uma das trés escolas possuia esse tipo de documento. Essa técnica foi

utilizada para auxiliar na obtencao do objetivo 4 desta pesquisa.

4.4.1 Instrumentos e validacéo

4.4.1.1 Roteiro de entrevista

Para a realizag&o das entrevistas foi utilizado como instrumento de coleta de dados um
roteiro de entrevistas contendo vinte perguntas abertas e neutras, construidas com base no
marco tedrico de investigacdo tendo 5 (cinco) perguntas relacionadas a dimensao perfil dos
professores de alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH); 5
(cinco) perguntas relacionadas a dimensdo nivel de conhecimento dos professores sobre o
TDAMH; 5 (cinco) perguntas relacionadas a dimenséo metodologias utilizadas pelos professores
de alunos com TDAH; e 5 (cinco) perguntas sobre a dimensdo possibilidades e limites
encontrados pelos professores no atendimento aos alunos com TDAH. Essas perguntas estdo
apresentadas no quadro abaixo:

Quadro 3- Perguntas utilizadas nas entrevistas

DIMENSAO PERGUNTAS

-Qual é a sua formacdo académica?

Vida académica e profissional dificuldades de aprendizagem?
dos professores de alunos com
-H4 A 2
TDAH Ha quanto tempo vocé atua como professor?

-Ha quanto tempo vocé atua como professor das séries iniciais?

em outra instituicao.

-Vocé ja fez algum curso na area de Educacdo Especial ou sobre

-Além de ser professor, vocé atua em outra atividade? Seja na escola ou

CATEGORIA CONCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE O

TDAH

Nivel de conhecimento dos | Hiperatividade? Como vocé obteve esse conhecimento?

professores sobre 0 TDAH

a aprendizagem de seu aluno com TDAH?

-Qual o seu conhecimento sobre o Transtorno de Déficit de Atencdo e

-Como vocé soube que o seu aluno possui TDAH? E como reagiu a isso?

-Tendo em vista as principais caracteristicas do TDAH — Desatengao,
Impulsividade e Hiperatividade — como vocé define o comportamento e
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-Um dos aspectos que geralmente se comenta é que alunos diagnosticados
com TDAH geralmente tem atitudes de desobediéncia. -Qual a sua visao
sobre iss0?

-Para vocé quais as implicagcdes do TDAH na aprendizagem do seu aluno
diagnosticado com esse transtorno?

Metodologias utilizadas pelos
professores

-Quais os conteldos que vocé leciona para o seu aluno com TDAH e 0s
demais alunos?

-Quiais os tipos de recursos metodoldgicos vocé costuma utilizar em suas
aulas? Com que frequéncia utiliza cada tipo de recurso?

-Quais o0s tipos de atividades vocé costuma utilizar para o
desenvolvimento da aprendizagem do seu aluno que possui o0 Transtorno
de Déficit de Atencgdo e Hiperatividade e os demais alunos?

-Como voce realiza a avaliagdo escolar do seu aluno com TDAH e a
avaliag8o dos demais alunos?

-Como ¢é realizado o planejamento de suas aulas, diante da existéncia de
um aluno com TDAH em sua turma?

Possibilidades e limites
encontrados pelos professores

de alunos com TDAH no

CATEGORIA PRATICAS PEDAGOGICAS DE PROFESSORES DE ALUNOS COM

TDAH

atendimento aos alunos com
TDAH

-Qual o apoio vocé tem recebido da familia do seu aluno com TDAH?

-Quais as agdes ou propostas realizadas pela escola para dar suporte ao
seu trabalho em sala de aula com o seu aluno com TDAH?

-Que tipo de apoio vocé tem recebido do seu coordenador ou
coordenadora escolar para lidar com os alunos com TDAH na sua turma?

-Quiais as dificuldades que vocé enfrenta na sala de aula ao lidar com um
aluno com TDAH?

-Na sua opinido quais os conteidos possiveis de trabalhar na sala de aula
com alunos com TDAH?

Fo

>

te: autoria prépria

4.4.1.2 Roteiro para analise documental

Outro instrumento utilizado na coleta de dados foi o roteiro de analise documental

contendo dez tdpicos relacionados ao objetivo a ser respondido: “identificar as possibilidades

e limites pelos professores de alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade

(TDAH) no atendimento a esses alunos em sala de aula. Esse roteiro foi elaborado para

realizarmos a andlise nos documentos: Fichas de matriculas dos alunos com Transtorno de

Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), laudos médicos, relatorios de aprendizagem,

plano de gestdo e Projeto Politico Pedagdgico das escolas que participaram da pesquisa. Sendo

gue ha dois (02) topicos relacionados a analise das fichas de matriculas, laudos médicos e
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relatdrios de aprendizagem contidos nas pastas individuais dos alunos com TDAH, tendo como
categoria: InformacgBes médicas e escolares dos alunos com TDAH; oito (08) topicos
relacionados a analise do plano de gestdo ou/e o Projeto Politico Pedagdgico das escolas que
participaram da pesquisa, tendo como categorias: caracterizacdo da escola; e as acdes propostas
pela escola para dar suporte ao trabalho dos professores com alunos com TDAH. E importante
salientar que os topicos desse roteiro de andlise documental foram elaborados a partir da
fundamentacdo teorica dessa investigacdo, de forma ordenada, servindo de guia para obtermos
as respostas ao objetivo pretendido. A seguir sdo apresentados os topicos elencados no roteiro

para a analise documental.

Quadro 4- Tépicos elencados no roteiro para andlise documental

Categorias Topicos

Informagdes médicas e escolares | - Confirmagéo do diagnostico de Transtorno de Déficit
de Atencdo e Hiperatividade; verificagdo se ha ficha
de acompanhamento da sala de recursos
multifuncionais ou de outros acompanhamentos com
profissionais que auxiliem a crianga com TDAH,;

dos alunos com TDAH

- Verificagdo se o aluno com TDAH tem a necessidade
de tomar algum medicamento que auxilie a sua
concentragdo em sala de aula ou outro tipo de
medicacdo, verificacdo se os relatérios do aluno com
TDAH auxilia 0 manejo desse aluno em sala de aula

- Caracterizagdo da escola (porte da escola, publica
atendido, composicdo do corpo docente e
administrativo);

Caracterizagéo da escola _ _
- Visdo da escola em relagdo ao processo de ensino

aprendizagem e quais as suas metas para o
desenvolvimento desse processo;

-A¢des propostas para promover a incluséo dos alunos
com TDAH no &mbito escolar;

-Ac0des propostas no documento para o atendimento de
criangcas com Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH) e/ou outras criancas com
Ac0es propostas pela escola para dar | transtornos de aprendizagem;

suporte ao trabalho dos professores . .
- Apoio proposto para os professores realizarem o seu

com alunos com TDAH trabalho em sala de aula com os alunos com TDAH e
os demais alunos;
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- Acgles propostas para promover o estimulo ao
trabalho docente e o estimulo a aprendizagem dos
alunos;

- Acdes propostas para aproximar a familia da escola;

- Recursos materiais propostos para auxiliar a pratica
pedagdgica do professor em sala de aula com os alunos
com TDAH e os demais alunos.

Fonte: autoria propria

4.4.1.3 Pauta de observacao
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Foi utilizada nas observacGes ndo participantes a pauta de observacdo como instrumento

para a coleta de dados. Sua elaboracdo foi realizada com base nas orientacfes de Sampiere

(2014) tendo como elementos a serem observados: o ambiente fisico, 0 ambiente social; e as

atividades (acOes) individuais e coletivas. Nessa pauta de observacdo ha dez tdpicos

relacionados aos objetivos pretendidos: “Descrever as metodologias utilizadas pelos

professores no processo de ensino e aprendizagem de alunos com TDAH nas séries iniciais do

Ensino Fundamental; e identificar as possibilidades e limites encontrados pelos professores de

alunos com TDAH no atendimento a esses alunos em sala de aula”. Esses topicos foram

elaborados a partir do marco tedérico dessa pesquisa e foram importantes para nortear a

observacao possibilitando o registro dos dados coletados com exatid&o.

A seguir apresentaremos as categorias elencadas na pauta de observacéo:

Quadro 5- categorias elencadas na pauta de observacao

Categorias

Tdpicos

Caracterizagdo do ambiente fisico

- Caracterizagdo da instituicdo pesquisada

de aula;

da escola

- Organizagdo do espaco fisico dos alunos na sala

- Caracterizacdo do corpo técnico-administrativo

Caracterizagdo do ambiente social/humano - Caracterizag8o da turma

- Caracterizagdo do professor
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- Apoio dado ao professor para o atendimento do
aluno com TDAH

Caracterizag8o das a¢des individuais e coletivas

- Metodologias utilizadas pelos professores
- Avaliacdo da aprendizagem dos alunos
-Planejamento executado pelos professores;

- Manejo de sala de aula

Fonte: Elaboracdo propria
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Todos os instrumentos de coleta de dados para essa pesquisa foram validados por um

grupo de cinco (05) especialistas, todos doutores, sendo 02 da Universidade Estadual do Rio

Grande do Norte, 02 da Universidad Autonoma de Assuncién/Paraguai e 01 da Universidade

Federal do Rio Grande do Norte.

4.4.2 Procedimentos

A investigacdo foi realizada no periodo de 2019 a 2020, tendo o trabalho de campo

realizado nos meses de maio a setembro de 2019. Foram onze (11) semanas destinadas as

observacgdes ndo participantes com a duracdo de quatro (04) horas diérias; quatro semanas

destinadas as entrevistas com os professores; e duas (2) semanas para a realizacdo da coleta de

informacBes para a analise documental. Em relacdo a producdo do relatério final, este teve

inicio em outubro de 2019, sendo concluido em marco de 2020.

A seguir é apresentado o cronograma desenvolvido ao longo da pesquisa:

Quadro 6-Cronograma desenvolvido ao longo da pesquisa

CRONOGRAMA DESENVOLVIDO AO LONGO DA PESQUISA

Janeiro 2017

Cursar as disciplinas obrigatorias do curso do
Doutorado

Janeiro 2018

Cursar as disciplinas obrigatorias do curso do
Doutorado;

Escolha do orientador
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Apresentacdo do tema, problema, justificativa

e objetivos ao orientador;
Levantamento bibliogréafico para a pesquisa

Construcdo dos instrumentos de coleta de

dados

Validagdo dos instrumentos de coleta de

dados

Fevereiro a abril 2019

Continuagdo do levantamento bibliografico
para a pesquisa

Maio 2019

Continuagéo do levantamento bibliogréafico

Visita a Secretaria de Educacéo para solicitar
autorizacdo para a realizagdo da pesquisa nas

escolas selecionadas;

Visita as escolas selecionadas para solicitar

autorizacdo dos gestores

Inicio da aplicacdo dos instrumentos de

pesquisa

Junho a setembro 2019

Revisdo bibliografica

Continuacéo da aplicacdo dos instrumentos de

Pesquisa

Outubro 2019

Revisdo bibliogréafica

Transcrigédo das entrevistas

Novembro e dezembro

Analise dos dados obtidos

Janeiro e fevereiro

Conclus6es e recomendacdes

Marco Envio da tese para o orientador
Abril 2020 Envio de tese paraa UAA
Julho 2020 Pré-banca e defesa de tese

Fonte: Elaboracdo prépria
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As acdes planejadas e executadas durante a investigacdo estdo descritas no esquema

abaixo:

Figura 10- Acdes planejadas e executadas durante a investigacdo

Acéo 1
Apresentagdo da proposta
de pesquisa
Acéo 6

Anélise documental da
escola 2

Acéo 7

Observacao da turma do
1°ano B da escola 2

Acéo 12

Entrevista com a professora
D

Acéo 13

Observagdo da turma do 2°
B da escola 1

Acéo 18

Observacdo da turma do 1°
ano A da escola 3

Acéo 19

Entrevista com professor G

Acéo 2

Contato com os gestores
das escolas

Acéo 5

Entrevista com o professor
A

Acéo 8

Entrevista com a
professora B

Acéo 11

Observacao da turma do
2° ano C da escola 2

Acdo 14

Entrevista com a
professora E

Acéo 17

Entrevista com a
professora F

Acéo 20

Observacdo da turma do 3°
B da escola 3

Acéo 3

Analise documental da
Escola 1

Acéo 4

Observagao da turma do
5°ano A da escola 1

Acéo 9

Observacao da turma do
5° ano B da escola 2

Acéo 10

Entrevista com o0
professor C

Agao 15

Analise documental da
escola 3

Agdo 16

Observagao da turma do
12 ano B da escola 3

Acéo 21

Entrevista com a
professora H
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Acéo 24 Acéo 23 Acdo 22
Observagéo da turma do 4° Entrevista com a professora Observacéo da turma do
ano B I 2°ano A da escola 3
Acgao 25 Acgado 26 Agao 27
Entrevista com o professor Observacdo da turma do 5° Entrevista com a
J ano C da escola 2 professora K
Tarefa 30 Tarefa 29 Tarefa 28
Anélise dos dzidos das Anélise dos _dados das Transcrigio das entrevistas
observagdes entrevistas
Tarefa 31 Tarefa 32

Analise dos dados da

- Producao do relatério final
analise documental

Fonte: Elaboracéo prépria

A seguir sera realizada a apresentacdo e a descricdo das acdes planejadas e

desenvolvidas ao longo da investigacdo:

Acéo 01: Apresentacdo da proposta de pesquisa a secretaria de Educacdo do Municipio de
Parnamirim-RN

Foi apresentada a proposta de pesquisa para a secretaria de educacdo através de uma
conversa e um documento explicando o tema e o0s objetivos da investigacdo. Apds essas
explicacfes a secretaria assinou um documento autorizando a pesquisa. Em seguida foram
fornecidas pela secretaria de educacgéo informagdes sobre quais as escolas que tinham criancas
diagnosticadas com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade e suas respectivas
turmas nas escolas e apds isso houve a selecdo pela pesquisadora das escolas que participariam

da pesquisa.
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Acéo 02: Contato com os gestores das escolas

Ap0s a autorizagdo da secretéria de educacdo houve a ida da pesquisadora nas escolas
selecionadas: Escola Municipal Maria de Jesus Medeiros de Lima, Escola Municipal Osmundo
Faria e Escola Municipal Irene Soares. Primeiramente houve o contato com os gestores da
Escola Maria de Jesus, os quais foram muito receptivos em relacdo a proposta apresentada.
Houve uma conversa e a apresentacdo de um documento explicando o tema e 0s objetivos da
pesquisa e também foi explicado como seria a coleta de dados e o tempo necessario para essa
realizacdo. Em seguida houve o contato da pesquisadora com os professores, onde foi
apresentada a proposta de investigacdo para eles atraves de uma conversa e de um documento
explicando o tema, o0s objetivos e como seria a coleta de dados, bem como solicitando a
autorizacdo desses professores para a realizacdo da observacdo ndo participante em suas turmas
e para a realizacdo de uma entrevista com eles em dia e horario apropriado.

No mesmo dia houve a visita as outras duas escolas, nas quais 0s gestores também
receberam bem a pesquisadora. Houve a apresentacéo da proposta de pesquisa através de uma
conversa e de um documento explicando o tema, 0s objetivos e as formas de coleta de dados.
Esses gestores autorizaram a coleta de dados e apresentaram os professores a pesquisadora. Na
escola Municipal Osmundo Farias houve 0 contato com as professoras, as quais depois de
alguns esclarecimentos sobre a pesquisa aceitaram participar da investigacdo e assinaram um
documento autorizando essa participacdo. Na escola Irene Soares também houve o contato com
os professores, 0s quais ap0s a apresentacdo da proposta de pesquisa aceitaram participar da

investigacdo e assinaram um documento autorizando essa participacao.

Acéo 03: Analise documental da escola 1

Foi solicitado aos gestores da escola Maria de Jesus Medeiros o Projeto Politico
Pedagogico, o Plano de Gestdo e a pasta individual dos alunos que tinham Transtorno de Déficit
de Atencdo e Hiperatividade. No entanto ainda ndo havia um Projeto Politico Pedagdgico na
escola, segundo os gestores ainda estava em fase de construcdo. Desse modo foram coletados
dados para a analise documental somente do plano de gestdo, das fichas de matricula, dos laudos
médicos e dos relatérios de aprendizagem dos alunos com TDAH através de um roteiro

elaborado pela pesquisadora.

Acéo 04: Observacdo da turma do 5° ano A da Escola 1
As observacoes da turma do 5° ano A foram realizadas no turno matutino durante cinco

dias consecutivos de aulas normais no horario das 07horas as 11horas da manh3, totalizando
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quatro horas de observacdo. Houve a apresentacdo da pesquisadora pelo professor para os
alunos, os quais a receberam muito bem. As observacdes foram guiadas por uma pauta contendo
dez topicos em relacdo ao que deveria ser observado. Tudo foi sendo registrado pela
pesquisadora a medida que iam se apresentando as situacdes a serem registradas. Ao término

da quinta observacéo foi agendada a entrevista com o professor titular da turma, o professor A.

Acdao 05: Entrevista com o professor A

A entrevista com o professor A foi realizada no turno matutino na sala de leitura, a qual
estava desocupada e era o lugar mais tranquilo da escola. O professor A sentiu-se um pouco
desconfortavel no inicio da entrevista devido a timidez, mas depois sentiu-se mais confiante e
respondeu a todas as perguntas de forma mais confiante. A atmosfera durante a entrevista foi
boa e amistosa. Ndo houve embaraco por parte da pesquisadora ao realizar a entrevista, pois foi
guiada por um roteiro de perguntas abertas e foram gravadas com o auxilio de um aparelho
celular. Apds 20 (vinte) minutos houve o encerramento da entrevista e o agradecimento por

parte da pesquisadora pela participacao do professor A na pesquisa.

Acéo 06: Analise documental da escola 2

Foi solicitado a gestora da escola Osmundo Faria o Projeto Politico Pedagdgico, o Plano
de Gestdo e a pasta individual dos alunos que tinham Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade. No entanto ndo havia Projeto Politico Pedagdgico na escola. Houve a
elaboracdo desse documento ha muitos anos, mas estava extraviado, segundo informacdes da
gestora. Assim, foram coletados dados para a analise documental somente no plano de gestéo,
nas fichas de matricula, nos laudos médicos e nos relatérios de aprendizagem dos alunos com
TDAMH através de um roteiro elaborado pela pesquisadora. Essa coleta de dados foi realizada

no turno vespertino.

Acéo 07: Observacédo da turma do 1° ano C da Escola 2

As observacgOes da turma do 1° ano C foram realizadas no turno vespertino durante cinco
dias consecutivos de aulas normais no horéario das 13horas as 17horas, totalizando quatro horas
de observacdo. Houve a apresentacdo da pesquisadora pelo professor para os alunos, os quais a
receberam muito bem. As observac6es foram guiadas por uma pauta contendo dez topicos em
relacdo ao que deveria ser observado. Tudo foi sendo registrado pela pesquisadora a medida
que iam se apresentando as situagdes a serem registradas. Ao término da quinta observagéo foi

agendada a entrevista com a professora titular da turma, o professor B.
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Acéo 08: Entrevista com a professora B

A entrevista com a professora B foi realizada no turno vespertino na sala dos
professores, em um horario em que a sala estava desocupada. A atmosfera da entrevista foi boa,
a professora B ndo demonstrou nenhuma timidez respondendo a todas as perguntas de forma
tranquila e segura. N&o houve embaraco por parte da pesquisadora ao realizar a entrevista, pois
foi guiada por um roteiro de perguntas abertas e foram gravadas com o auxilio de um aparelho
celular. Apds 31 (trinta e um) minutos houve o encerramento da entrevista e o agradecimento

por parte da pesquisadora pela participacdo da professora B na pesquisa.

Acéo 09: Observacdo da turma do 5° ano B da Escola 1

As observacdes da turma do 5° ano B foram realizadas no turno matutino durante cinco
dias consecutivos de aulas normais no horario das 07horas as 11horas da manhd, totalizando
quatro horas de observacdo. Houve a apresentacdo da pesquisadora pelo professor para os
alunos, os quais a receberam muito bem. As observacdes foram guiadas por uma pauta contendo
dez topicos em relacdo ao que deveria ser observado. Tudo foi sendo registrado pela
pesquisadora a medida que iam se apresentando as situacdes a serem registradas. Ao término

da quinta observacao foi agendada a entrevista com o professor titular da turma, o professor C.

Acéo 10: Entrevista com o professor C

A entrevista com o professor C foi realizada no turno matutino na sala de leitura, a qual
estava desocupada e era o lugar mais tranquilo da escola. O professor C sentiu-se confiante e
seguro ao responder todas as perguntas. A atmosfera durante a entrevista foi boa e amistosa.
N&o houve embaraco por parte da pesquisadora ao realizar a entrevista, pois foi guiada por um
roteiro de perguntas abertas e foram gravadas com o auxilio de um aparelho celular. Ap6s 35
minutos houve o encerramento da entrevista e o agradecimento por parte da pesquisadora pela

participacao do professor C na pesquisa.

Acéo 11: Observacdo da turma do 2° ano C da escola 2

As observacges da turma do 2° ano C foram realizadas no turno vespertino durante cinco
dias consecutivos de aulas normais no horario das 13horas as 17horas, totalizando quatro horas
de observacdo. Houve a apresentacdo da pesquisadora pela professora para os alunos, os quais
a receberam muito bem. As observagdes foram guiadas por uma pauta contendo dez tépicos em

relacdo ao que deveria ser observado. Tudo foi sendo registrado pela pesquisadora a medida
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que iam se apresentando as situagdes a serem registradas. Ao término da quinta observacéo foi
agendada a entrevista com a professora titular da turma, a professora D.

Acdo 12: Entrevista com a professora D

A entrevista com a professora D foi realizada no turno vespertino na sala dos
professores. A atmosfera da entrevista foi um pouco desconfortavel devido o barulho do som
utilizado no pétio da escola. A professora D mostrou-se um pouco apreensiva no inicio, mas
depois ficou mais tranquila e respondeu as perguntas seguramente. A entrevista foi gravada
através de um aparelho celular. N&do houve nenhum embaraco da pesquisadora durante a
entrevista, a qual foi guiada por um roteiro de perguntas abertas e teve a duragdo de 22 (vinte e
dois) minutos. ApGs o encerramento da entrevista houve o agradecimento da participacdo da

professora D por parte da pesquisadora.

Acéo 13: Observagédo da turma do 2° B da escola 1

As observacdes da turma do 2° ano B foram realizadas no turno matutino durante cinco
dias consecutivos de aulas normais no horario das 07 horas as 11 horas, totalizando quatro horas
de observacao. A pesquisadora foi apresentada aos alunos, os quais ficaram animados em té-la
na sala de aula. As observacgdes foram guiadas por uma pauta contendo dez topicos em relacdo
ao que deveria ser observado. Tudo foi sendo registrado pela pesquisadora a medida que iam
se apresentando as situacdes a serem registradas. Ao término da quinta observacéo foi agendada

a entrevista com a professora titular da turma, a professora E.

Acéo 14: Entrevista com a professora E

A entrevista com a professora E foi realizada no turno matutino, na sala de leitura, a
qual estava desocupada. A atmosfera da entrevista foi boa, agradavel e a professora entrevistada
sentiu-se segura e tranquila para responder as perguntas. A pesquisadora ndo teve nenhum
empecilho ao realizar essa coleta de dados, a qual foi norteada por um roteiro de vinte perguntas

abertas e foi gravada com o auxilio de um aparelho celular com a duracéo de 20 (vinte) minutos.

Acédo 15: Anélise documental da escola 3

Foi solicitado a gestora da Escola Municipal Irene Soares o Projeto Politico Pedagdgico,
0 Plano de Gestdo e a pasta individual dos alunos que tinham Transtorno de Déficit de Atencdo
e Hiperatividade. A gestora prontamente forneceu todos esses documentos para a pesquisadora,

a qual coletou as informacGes para analise através de um roteiro com dez tépicos relacionados
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ao fendmeno a ser investigado. Na pasta individual dos alunos com TDAH havia as fichas de
matricula, os laudos médicos e os relatérios de aprendizagem dos alunos com TDAH. E
importante salientar que o Projeto Politico da Escola estava atualizado. Essa coleta de dados foi

realizada no turno vespertino.

Acéo 16: Observagédo da turma do 1° ano B da escola 3

As observacdes da turma do 1° ano B foram realizadas no turno vespertino durante cinco
dias consecutivos de aulas normais no horéario das 13horas as 17horas, totalizando quatro horas
de observacdo. A pesquisadora apresentou-se para a turma e os alunos ficaram um pouco
apreensivos no inicio das observacdes, no entanto apds o primeiro dia de observacao eles
ficaram mais a vontade e agiram normalmente. As observacdes foram norteadas por uma pauta
contendo 10 (dez) tdpicos relacionados ao fendmeno estudado e tudo foi devidamente
registrado pela pesquisadora. Ao término da quinta observacao foi agendada a entrevista com
a professora titular da turma, a professora F.

Acdo 17: Entrevista com a professora F

A entrevista com a professora F foi realizada no turno vespertino e teve a duracao de 20
(vinte) minutos. Foi realizada na sala dos professores, quando estava desocupada. A atmosfera
da entrevista foi boa. A entrevistada respondeu de forma segura todas as perguntas realizadas.
No entanto houve uma pequena interrupcdo de uma funcionaria que entrou na sala para
cumprimentar a professora sem saber que ela estava em uma entrevista, sendo necessario a
pesquisadora fazer uma pequena pausa durante essa coleta de dados. Apos esse acontecimento
a entrevista seguiu sem interrupc@es até o final. Houve o apoio de um aparelho celular para
gravar as perguntas e respostas. Para a realizacdo dessa entrevista foi necessario um roteiro de
perguntas abertas para servir de norte para a obtencdo das informacgdes necessarias para o
alcance dos objetivos pretendidos. Ao término da entrevista houve o agradecimento da
participacao da professora por parte da pesquisadora.

Acéo 18: Observagéo da turma do 1° ano A da escola 3

As observacOes da turma do 1° ano A foram realizadas no turno matutino durante cinco
dias consecutivos de aulas normais no horario das 07 horas as 11 horas, totalizando quatro horas
de observacéo. A pesquisadora foi apresentada aos alunos, os quais a receberam bem na sala de
aula. As observac6es foram norteadas por uma pauta contendo dez topicos em relagdo ao que

deveria ser observado. Tudo foi sendo registrado pela pesquisadora a medida que iam se
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apresentando as situacfes a serem registradas. Ao término da quinta observacgdo foi agendada
a entrevista com o professor titular da turma, o professor G.

Acéo 19: Entrevista com o professor G

A entrevista com o professor G foi realizada no turno matutino na sala de leitura, a qual
estava desocupada e era o lugar mais tranquilo da escola. O professor G respondeu as perguntas
de forma segura e confiante. A atmosfera durante a entrevista foi boa e amistosa. Ndo houve
embaraco por parte da pesquisadora ao realizar a entrevista, pois foi guiada por um roteiro de
perguntas abertas e foram gravadas com o auxilio de um aparelho celular. Apo6s 17 (dezessete)
minutos houve o encerramento da entrevista e 0 agradecimento por parte da pesquisadora pela

participacdo do professor G na pesquisa.

Acéo 20: Observagédo da turma do 3° ano B da escola 3

As observages da turma do 3° ano B foram realizadas no turno vespertino durante cinco
dias consecutivos de aulas normais no horario das 13 horas as 17 horas, totalizando quatro horas
de observacéo. A pesquisadora foi apresentada pela professora para a turma e os alunos ficaram
um pouco apreensivos, mas no decorrer das observac6es agiram normalmente na sala de aula.
As observagdes foram guiadas por uma pauta contendo 10 (dez) tdpicos relacionados ao
fendmeno estudado e tudo foi devidamente registrado pela pesquisadora. Ao término da quinta

observacao foi agendada a entrevista com a professora titular da turma, a professora H.

Acdo 21: Entrevista com a professora H:

A entrevista com a professora H foi realizada no turno vespertino na sala dos
professores, tendo a duracdo de 15 (quinze) minutos. A atmosfera da entrevista foi um pouco
tensa devido a preocupagéo da professora em ndo demorar muito para voltar para a sala de aula,
a qual tinha ficado sob a responsabilidade da gestora enquanto a professora era entrevistada. A
professora H mostrou-se um pouco apreensiva porque nao podia demorar muito fora de sala de
aula. Néo tinha como realizar essa entrevista em um outro dia porque essa professora morava
muito longe e preferia ser entrevistada na escola. No entanto, conseguiu responder a todas as
perguntas de forma segura, apesar de algumas respostas terem sido muito curtas. A entrevista
foi gravada através de um aparelho celular. Ndo houve nenhum embaraco da pesquisadora
durante a entrevista, que foi guiada por um roteiro de perguntas abertas. Ap6s 0 encerramento

da entrevista houve o agradecimento da participagéo da professora H por parte da pesquisadora.
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Acéo 22: Observagédo da turma do 2° ano B da escola 3

As observacOes da turma do 2° ano B foram realizadas no turno matutino durante cinco
dias consecutivos de aulas normais no horario das 07 horas as 11 horas, totalizando quatro horas
de observacdo. A pesquisadora apresentou-se aos alunos, os quais a receberam com bastante
alegria. As observacgdes foram norteadas por uma pauta contendo dez topicos em relagdo ao que
deveria ser observado. Tudo foi sendo registrado pela pesquisadora a medida que iam se
apresentando as situacdes a serem registradas. Ao término da quinta observacéo foi agendada

a entrevista com a professora titular da turma, a professora I.

Acdao 23: Entrevista com a professora |

A entrevista com a professora | foi realizada no turno matutino na sala de leitura, a qual
estava desocupada. A atmosfera da entrevista foi boa e amistosa. A professora | respondeu a
todas as perguntas de forma segura, sem nenhuma timidez. Ndo houve embaraco por parte da
pesquisadora ao realizar a entrevista, pois foi guiada por um roteiro de perguntas abertas e tudo
foi gravado com o auxilio de um aparelho celular. Apds 27 (vinte e sete) minutos houve o
encerramento da entrevista e o agradecimento por parte da pesquisadora pela participacdo da
professora | na pesquisa.

Acdo 24: Observacdo da turma do 4° ano B

As observacg6es da turma do 4° ano B foram realizadas no turno vespertino durante cinco
dias consecutivos de aulas normais no horario das 13horas as 17horas, totalizando quatro horas
de observacdo. A pesquisadora foi apresentada pelo professor para a turma e os alunos a
receberam bem. As observacbes foram guiadas por uma pauta contendo 10 (dez) topicos
relacionados ao fenémeno estudado e tudo foi devidamente registrado pela pesquisadora. Ao
término da quinta observacdo foi agendada a entrevista com o professor titular da turma, o

professor J.

Acéo 25: Entrevista com o professor J

A entrevista com o professor J foi realizada no turno vespertino em uma sala de aula
que estava desocupada. Essa entrevista teve a duracdo de 34 (trinta e quatro) minutos. A
atmosfera da entrevista foi boa e tranquila. O professor J mostrou-se bastante confiante e seguro
ao responder as perguntas realizadas pela pesquisadora. A entrevista foi gravada através de um

aparelho celular. Nao houve nenhum embaraco da pesquisadora durante a entrevista, que foi
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guiada por um roteiro de perguntas abertas. Ap0s 0 encerramento da entrevista houve o

agradecimento da participacdo do professor J por parte da pesquisadora.

Acéo 26: Observacdo da turma do 5° ano C da escola 2

As observacdes da turma do 5° ano C foram realizadas no turno matutino durante cinco
dias consecutivos de aulas normais no horario das 07 horas as 11 horas, totalizando quatro horas
de observacdo. A pesquisadora foi apresentada aos alunos, os quais ficaram um pouco
apreensivos em té-la na sala de aula. No decorrer das observacBes os alunos agiram
normalmente. As observacBes foram norteadas por uma pauta contendo dez tépicos em relacdo
ao que deveria ser observado. Tudo foi sendo registrado pela pesquisadora a medida que iam
se apresentando as situacdes a serem registradas. Apos o término da quinta observacao foi

agendada a entrevista com a professora titular da turma, a professora K.

Acéo 27: Entrevista com a professora K

A entrevista com a professora K foi realizada no turno matutino em sua sala de aula, a
qual estava desocupada. A atmosfera da entrevista foi boa e amistosa. A professora K respondeu
a todas as perguntas de forma segura, sem nenhuma timidez. Nao houve embaraco por parte da
pesquisadora ao realizar a entrevista, pois foi guiada por um roteiro de perguntas abertas e tudo
foi gravado com o auxilio de um aparelho celular. Apés 21 (vinte e um) minutos houve o
encerramento da entrevista e o agradecimento por parte da pesquisadora pela participacdo da

professora K na pesquisa.

Acéo 28: Transcrigéo das entrevistas

As entrevistas foram transcritas na integra, mantendo as falas espontaneas dos
entrevistados em um periodo de cinco dias.
Acdo 29: Anélise dos dados das entrevistas

A analise dos dados referentes as entrevistas esta descrita na analise de dados que
veremos mais a frente.
Acdo 30: Andlise dos dados das observacdes ndo participantes

O passo a passo deste procedimento esta na analise de dados.

Acdo 31: Andlise dos dados da analise documental
O passo a passo deste procedimento esta na analise de dados.
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Acdo 32: Producéo do relatério final
Durante a investigacdo foi sendo realizado um esboco do relatério que serviu para a

montagem do relatorio final.

4.5 Técnica de analise de dados

Para a realizacdo da analise e da interpretacao dos dados foi adotado o método de analise
de contetido, o qual “¢ um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes” (Bardin, 1977,
p.31). Para Campos (2004), esse método de andlise de conteido tem como objetivo buscar o
sentido ou os sentidos de uma mensagem. Assim, o ponto de partida desse método é a
comunicacdo, onde através da mensagem busca-se produzir inferéncias que levem a
interpretacdo do material coletado. Minayo (2013), diz que uma das funcdes da andlise de
contetido é descobrir 0 que estéa por tras dos contetidos explicitos ou manifestos, indo-se além

do que est& sendo comunicado.

A seguir é apresentado os momentos planejados e executados para analise de dados

Figura 11. Esquema dos momentos planejados e executados para analise de dados

1° momento 20 momento 3° momento

Anélise priméria da analise
documental da escola 1

6° momento

Anélise priméria das
observacg6es da turma da
escola 3

7° momento

Transcricdo das entrevistas
e analise priméria das
entrevistas com 0s
professores

Anaélise priméria das
observaces da escola 1

5° momento

Analise primaria da
analise documental da
escola 3

8° momento

Analise secundaria das
entrevistas com 0s
professores

Anaélise priméria da
analise documental da
escola 2

4° momento

Anélise priméria das
observacg6es das turmas
da escola 2

9° momento

Analise secundaria das
observac@es das turmas
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12° momento 0 10° momento
11° momento
Resultado - Analise secundaria da
Anadlise profunda .
analise documental das
escolas

Fonte: Elaboragéo propria

A seguir esta a descricdo dos momentos planejados e executados para a analise de dados

1° momento: Andlise primaria da analise documental da escola 1

Nessa etapa teve inicio a analise primaria dos dados obtidos através da pasta individual
dos alunos com TDAH que continha a ficha de matricula, o laudo médico e o relatério de
aprendizagem; e do Plano de Gestao da escola 1. Ndo analisamos o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) porque esse documento ainda néo tinha sido elaborado nessa escola. Foi realizada nessa
etapa uma primeira descricdo e interpretacdo das informac6es obtidas durante a coleta de dados

seguindo como norte um roteiro de perguntas relacionadas ao fendmeno estudado.

2° momento: Analise primaria das observacdes das turmas de professores com alunos
com TDAH da Escola 1

Nessa etapa realizou-se uma primeira descrigédo e interpretacdo dos dados coletados e
anotados na pauta de observacdo, a qual continha dez tdpicos a serem observados, descritos e
interpretados relacionados ao ambiente fisico, ambiente social e as atividades sociais e

individuais das turmas observadas.

3° momento: Andlise primaria da analise documental da escola 2

Nessa etapa foi realizada a analise primaria dos dados obtidos através da pasta individual
dos alunos com TDAH que continha a ficha de matricula, o laudo médico e o relatorio de
aprendizagem; e do Plano de Gestao da escola 2. N&o analisamos o Projeto Politico Pedagogico
(PPP) porque a escola ndo tinha atualizado esse documento e o antigo PPP que possuia havia
sido extraviado. Foi realizada nessa etapa uma primeira descrigdo e interpretacdo das
informacdes obtidas durante a coleta de dados seguindo como norte um roteiro de perguntas

relacionadas ao fendbmeno estudado.
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4° momento: Andlise priméaria das observagdes ndo participantes das turmas de
professores de alunos com TDAH da Escola 2

Nessa etapa realizou-se uma primeira descricdo e interpretacdo dos dados coletados e
anotados na pauta de observacdo, a qual continha dez tdpicos a serem observados, descritos e
interpretados relacionados ao ambiente fisico, ambiente social e as atividades sociais e

individuais das turmas observadas.

5° momento: Andlise primaria da analise documental da escola 3

Nessa etapa foi realizada a anélise priméria dos dados obtidos através da pasta individual
dos alunos com TDAH que continha a ficha de matricula, o laudo médico e o relatério de
aprendizagem; o Plano de Gestéo da escola e o Projeto Politico Pedagdgico da escola 2, o qual
estava atualizado. Foi realizada nessa etapa uma primeira descricdo e interpretacdo das
informacdes obtidas durante a coleta de dados seguindo como norte um roteiro de perguntas
relacionadas ao fendmeno estudado.

6° momento: Analise priméaria das observacGes ndo participantes das turmas de
professores de alunos com TDAH da Escola 3

Nessa etapa realizou-se uma primeira descricdo e interpretacdo dos dados coletados e
anotados na pauta de observacao, a qual continha dez topicos a serem observados, descritos e
interpretados relacionados ao ambiente fisico, ambiente social e as atividades sociais e

individuais das turmas observadas.

7° momento: Transcricdo das entrevistas e analise primaria das entrevistas com os professores

Nessa etapa foi feita a transcricdo das entrevistas e fizemos uma primeira analise em
relacdo as informacdes obtidas, seguindo um roteiro com vinte perguntas identificando as

categorias, dimensdes e indicadores para organizar o contetdo a ser analisado.

8° momento: Andlise secundéria das entrevistas com os professores

Para a realizacdo dessa etapa da pesquisa teve-se como ponto de partida os dados na
analise priméria das entrevistas com os professores e utilizamos a técnica de andlise de
contetido. Essa etapa corresponde a percepcao dos professores em relacao aos questionamentos

realizados durante as entrevistas.
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9° momento: Andlise secundaria das observacbes ndo participantes das turmas de
professores com alunos com TDAH
Nessa etapa da pesquisa partiu-se dos dados obtidos da analise primaria e organizou-se

esses em categorias tematicas.

10° momento: Anélise secundaria da anélise documental

Nesse momento tomamos como base para uma analise secundaria da analise documental
os dados obtidos na analise primaria, os quais foram organizados em categorias tematicas.

11° primeiro: Andlise profunda

A andlise profunda passou pelos seguintes momentos:

1° Descricdo dos dados coletados na Analise documental;

2° Descricao dos dados coletados nas observac@es ndo participantes;

3° Descrigdo dos dados coletados nas entrevistas com os professores;

4° Descricdo e analise do fendmeno estudado, em seu contexto social com base no

suporte tedrico;

5° Resultado: Condensacdo dos dados organizados de acordo com 0s objetivos

especificos.

4.6 Considerac0es éticas

Nesta pesquisa houve a preocupacdo com as normas éticas durante todos o0s passos da
investigacdo, iniciando com a solicitacdo da autorizacdo da secretaria de educacdo do
Municipio de Parnamirim, bem como dos gestores das escolas que participaram da pesquisa, 0s
quais assinaram um termo de autorizagao.

Apds esclarecimentos sobre a pesquisa com o0s professores, 0s mesmos autorizaram
participar da pesquisa e autorizaram as observagdes ndo participantes em suas turmas e também
a gravacdo das entrevistas, assinando um termo de autorizacdo que foi entregue pela
pesquisadora. E importante ressaltar que a identidade dos sujeitos participantes da pesquisa foi
preservada ndo sendo divulgados seus nomes nos relatos dos dados da investigacao, garantindo

assim o anonimato desses sujeitos.
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5. RESULTADOS

Neste capitulo serdo apresentados os resultados da investigacdo sobre as concepgoes e
praticas pedagogicas de professores de alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH) nas séries iniciais do Ensino Fundamental das escolas municipais da
cidade de Parnamirim, Brasil. Este capitulo esta dividido em duas etapas.

Primeira etapa: Descricdo e analise dos dados coletados nos seguintes documentos:
Ficha de matricula e laudos médicos e relatorios de aprendizagem dos alunos com Transtorno
de Déficit de Atencdo e Hiperatividade, plano de gestdo e/ou projeto politico-pedagdgico das
escolas municipais Maria de Jesus Medeiros, Osmundo de Faria e Irene Soares da Silva; analise
e interpretacdo das observacdes ndo participantes de onze turmas, sendo trés turmas da Escola
Municipal Maria de Jesus Medeiros, trés turmas da Escola Municipal Osmundo Faria e cinco
turmas da escola Municipal Irene Soares da Silva, tendo como foco os professores dessas
turmas; e a analise e interpretacdo das entrevistas desses onze professores. Essa etapa esta
subdividida da seguinte forma:

e Primeira sessdo: Descreve os dados coletados nos seguintes documentos; ficha
de matricula, laudo médico, relatorio de aprendizagem, plano de gestdo e/ou
projeto politico-pedagodgico das escolas. Nessa sessdo sdo apresentados dados
sobre o diagndstico e tratamento dos alunos com TDAH, tipo de
acompanhamento pedagdgico ou médico para os alunos que sdo assistidos, as
suas dificuldades de aprendizagem e as propostas ou a¢des contidas nas escolas
para auxiliar o trabalho dos professores no atendimento aos alunos com TDAH,;

e Segunda sessdo: Descreve os dados obtidos nas observacdes ndo participantes.
Nessa sessdo é exposta a descri¢do dos aspectos comportamentos dos sujeitos,
suas metodologias de trabalho, suas intera¢cdes com a turma e com o0s alunos com
TDAH, e 0 manejo desses professores com os alunos com TDAH.

e Terceira sessdo: Descreve os dados obtidos nas entrevistas. Nessa sesséo é
apresentada a descricdo da formacéo dos professores, 0 que eles pensam e sabem
sobre o Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade, as metodologias
utilizadas em suas aulas e as possibilidades e limites encontrados por eles no

atendimento com aluno com TDAH.

5.1. Primeira Etapa
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5.1.1. Primeira sessdo: Descricdo e andlise dos dados obtidos na analise documental das
escolas: Escola Municipal Maria de Jesus Medeiros (escola 1), Escola Municipal Osmundo
Faria (escola 2) e Escola Municipal Irene Soares (escola 3). Essas escolas serdo denominadas
ao longo da pesquisa como Escola 1, Escola 2 e Escola 3, respectivamente.

Foi utilizado o método analise de contetdo para analisar os dados obtidos nos seguintes
documentos: pasta individual do aluno (ficha de matriculas, laudo médicos e relatérios de
aprendizagem), plano de gestdo e/ou projeto politico pedagogico da escola, tendo como
categorias dados médicos e educacionais dos alunos com TDAH; caracterizacdo da escola e
acOes propostas pela escola para dar suporte ao trabalho dos professores com alunos com
TDAH.

e Dados médicos e educacionais dos alunos com TDAH

Todos os onze alunos possuiam o laudo médico em suas pastas individuais confirmando
o diagndstico do Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade. Desses alunos, dois
possuiam o TDAH e alguma doenga como o caso do aluno da turma do 1° ano B da Escola 3
que possuia o diagndstico de TDAH (CID 10 F90) e também de retardo mental profundo (CID
10 F73) e do aluno do 5° ano B da Escola 1 que possuia 0 TDAH e Epilepsia (CID 10 G40).
Havia juntamente com o laudo o tratamento para esse transtorno. Identificamos que dos onze
alunos, apenas um faz uso do metilfenidato, conhecido comercialmente como Ritalina, o qual
segundo Fit6 (2012) é o farmaco mais eficaz no tratamento do TDAH. Os outros dez alunos
tomam a Carbamazepina, um farmaco menos eficaz do que a Ritalina no tratamento do TDAH.

Foi verificado nos relatorios de aprendizagem realizados pelos professores dos anos
anteriores dos alunos com TDAH que dez alunos com TDAH possuia vérias dificuldades de
aprendizagem como a dificuldade em identificar as letras do alfabeto e alguns nimeros, bem
como o fato de ndo saberem ler nem escrever. Apenas o aluno da turma do 2° ano B ja sabia ler
e escrever. Nos relatérios de seis alunos: alunos da turma do 5° ano A e do 5° ano B da Escola
1; alunos das turmas do 1° ano C e 5° ano C da Escola 2; e alunos da turma do 1° ano C e 2° ano
A sdo mencionados o comportamento desses alunos como inquieto, agitado e agressivo. N&o
havia em nenhum desses relatorios a forma de manejo desses alunos em sala de aula por seus
professores dos anos anteriores. Na pasta individual de nove alunos ndo havia ficha de
acompanhamento da sala multifuncional. Desse modo, apenas dois alunos faziam
acompanhamento psicopedagogico na sala multifuncional, os quais eram os alunos do 1° ano C

e 2° ano C da Escola 2.
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e Ac0es propostas pelas escolas para dar suporte ao trabalho dos professores com

alunos com TDAH

A fim de obtermos dados sobre as a¢6es ou propostas planejadas pelas escolas 1, 2 e 3
para dar suporte ao trabalho dos professores com alunos com TDAH analisamos os planos de
gestdo dessas escolas e 0 projeto politico pedagdgico da escola 3 apenas, devido as outras
escolas ndo possuirem esse documento.

Em relacdo ao Plano de Gestdo das escolas 1, 2 e 3 foi verificado que esse documento
possuia a validade de dois anos e era um documento superficial, tendo em vista que possuia um
namero maximo de dez paginas e traziam metas a serem realizadas na escola no mbito geral
da instituicdo. Desse modo ndo havia nesse documento nenhuma acgéo especifica voltada para
os alunos com TDAH. No plano de gestdo da Escola 1 temos como propostas no ambito geral
elaboracdo de trabalhos interdisciplinares, projetos, palestras e cursos para promover o ensino-
aprendizagem dos alunos. No plano de gestdo da Escola 2 menciona a necessidade de promover
acOes que fortalecam a educacdo inclusiva e respeito as diferencas, porém néo especifica que
acOes seriam realizadas para tal. Na Escola 3 possui como uma das metas promover a educacao
inclusiva e o respeito as diferencas através de projetos interdisciplinares e aulas de reforgo para
os alunos com dificuldades de aprendizagem. No entanto essas a¢des ainda séo insuficientes
para promover uma efetiva inclusdo das pessoas com necessidades especiais.

Apesar de se discutir bastante sobre a educacdo inclusiva tanto no meio académico
guanto em palestras e seminarios ofertados pelos 6rgdos publicos de educacéo, ainda ha muitas
escolas que néo estdo preparadas para atender os alunos com necessidades especiais, tendo em
vista que segundo Fernandez e Camargo (2018), inclusiva no ambito escolar ndo é apenas ter
alunos com necessidades especiais matriculados e frequentando as salas de aula, mas vai muito
além. E garantir igualdade de oportunidades de aprendizagem levando-se em consideracio as
particularidades desses alunos. Assim, as escolas 1, 2 e 3 deveriam possuir propostas
efetivamente inclusivas, as quais implicariam segundo Mantoan (2003), para promover a
inclusdo nas escolas € necessario romper com os padrdes de ensino desgastados e excludentes
e romper com as grades curriculares e a burocracia, havendo uma adequacdo das escolas, das
suas grades curriculares e de seus projetos pedagogicos as necessidades dos alunos com
necessidades especiais.

Em relacdo ao tipo de apoio oferecido para os professores nesse documento havia no
plano de gestdo da Escola 1 uma proposta de formagdo continuada, palestras, seminérios e

oficinas para o aperfeicoamento do corpo docente de forma geral. No plano de gestdo da Escola
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2 possuia como suporte para o professor a adocdo de equipamentos para o melhor
desenvolvimento do trabalho docente. No plano de gestéo da Escola 3 possuia como apoio para
o trabalho docente a facilitacdo da participacdo dos professores em formacdes continuadas,
seminarios e oficinas para o aperfeicoamento profissional. Foi percebido que em nenhum desses
documentos existia uma proposta especifica para o apoio dos professores em relagdo ao seu
trabalho em sala de aula com os alunos com TDAH ou com outros alunos com necessidades
especiais. Foi percebido também que ndo havia nesses documentos um detalhamento de como
se dariam essas palestras, seminarios e formacdes continuadas, sendo algo superficial e passivel
de néo ser operacionalizado.

Das trés escolas somente a escola 3 tinha um Projeto Politico-Pedagdgico. Isso porque
na Escola 1 ainda estava em construcdo e na Escola 2 o Gnico PPP que tinha era desatualizado
hd mais de cinco anos e também estava perdido, pois ninguém na escola sabia onde se
encontrava esse documento. No PPP da Escola 2 havia como agdes planejadas para 0 apoio aos
alunos com deficiéncia ou transtorno: redefinicdo de objetivos e contetdos, ensino
individualizado quando necessario com atividades concretas e funcionais; um programa comum
entre a familia e a escola; respeito ao tempo de aprendizagens dos alunos; e o estabelecimento
de redes de apoio. No entanto ndo havia nesse documento uma explicagdo sobre como essas
acOes seriam desenvolvidas. Evidenciamos que apesar do documento possuir cinquenta paginas
com varias sessdes nenhum paragrafo mencionava agdes propostas para dar suporte ou apoio

ao trabalho docente frente aos alunos com necessidades especiais ou aos demais alunos.

5.1.2. Segunda sessdo: Descricdo e andlise dos dados obtidos nas observacGes ndo
participantes

Para a analise dos dados coletados nas observacdes ndo participantes foi utilizado o
método de analise de contetido. As categorias elencadas foram: a caracterizacdo do ambiente
fisico; a caracterizacdo do ambiente social; e a caracterizacdo das a¢6es individuais e coletivas.

Esta sesséo sera subdividida de acordo com os campos teoricos: Escola 1; Escola 2; e Escola 3.

5.1.2.1. Dados obtidos nas observacgdes ndo participantes das turmas de professores com
alunos com TDAH da Escola 1
Na escola 1 foram observadas as turmas dos professores A, C e E. Os dados seréo

apresentados de acordo com as categorias elencadas abaixo.

e Caracteriza¢do do ambiente fisico
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A escola 1 é caracterizada como uma escola de médio porte, tendo como corpo técnico-
administrativo um diretor, um vice-diretor, duas coordenadoras pedagdgicas e trés secretérias.
Possuia onze salas de aulas amplas, porém com alguns problemas de infraestrutura. Na sala de
aula do professor A (5° ano B) foi observado que as paredes estavam riscadas, algumas
lampadas estavam queimadas (4 lampadas) e ndo havia trabalhos dos alunos expostos nas
paredes nem material de apoio visual como mapas, calendario e alfabeto. A sala era um pouco
quente, devido ser localizada do lado do sol e possuia quatro ventiladores de parede
empoeirados e barulhentos. As carteiras eram dispostas em fila, uma atras da outra e ndo havia
um armario na sala para o professor guardar os seus pertences e o material de expediente
utilizado.

Na sala do professor C (5° ano A) foi observado que as paredes eram muito sujas, com
alguns trabalhos dos alunos expostos e riscados com alguns palavrdes. Ndo havia material de
apoio visual nas paredes como mapas, alfabeto e calendario. As carteiras eram organizadas em
filas e quando necessario, o professor organizava de duas em duas para trabalhos em duplas. O
quadro branco era muito manchado e ndo havia armario para o professor guardar seus pertences
e 0 material de expediente utilizado na aula. Essa sala assim como a sala do 5° ano B se
localizava do lado do sol e era muito quente ap6s certa hora do dia, apesar da existéncia de
quatro ventiladores grandes e um pouco barulhentos.

Na sala da professora E (2° ano B) a sala era bastante decorada com material visual para
alfabetizacdo como: alfabeto, calendério, lista de aniversariantes, lista com os nomes dos
alunos, combinados e trabalhos realizados pelos alunos. As paredes eram sujas e riscadas, a
porta era quebrada e o quadro branco era bem manchado. As carteiras eram dispostas em fila.
Havia um armario para guardar os pertences da professora e alguns materiais didaticos como
livros, lapis de cor, alguns jogos (comprados pela prépria professora) e outros materiais de
expediente. A sala era um pouco quente, devido o clima da cidade e possuia quatro ventiladores

de parede.

e Caracterizacdo do ambiente social
Na turma do professor A percebeu-se haver uma interacdo entre o professor e os alunos
apenas nos momentos em que o professor explicava o conteldo. Em relacdo ao aluno com
TDAH o professor se mostrava atencioso em alguns momentos e em outros ndo, deixando-o
muito a vontade na sala sem fazer as atividades propostas. O professor A mostrava-se calmo e
tolerante com todos os alunos da turma, muito responsavel, nunca chegava atrasado e nunca

alterava a voz com os alunos. No entanto apesar de possuir dominio de contetdo, possuia pouco
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dominio de sala, demonstrava-se um pouco desestimulado e pouco dindmico. Aparentava ndo
saber lidar com o aluno com TDAH, apesar da boa vontade em atendé-lo.

Em relacdo a turma, havia um nimero total de vinte e quatro alunos (24) composta na
sua maioria por meninos, com apenas um aluno com TDAH. Essa turma era um pouco
indisciplinada, com muitas conversas paralelas e demoravam a realizar as atividades propostas
pelo professor. Os alunos interagiam bem uns com os outros e com o aluno com TDAH, o qual
na maioria das vezes comecava a realizar as atividades, mas ndo conseguia terminar porque se
dispersava. Em nenhum momento da observacdo foi verificado algum tipo de apoio dado ao
professor para dar suporte ao aluno com TDAH, pois ndo havia professor auxiliar nem uma
outra pessoa da equipe pedagdgica para dar esse suporte.

Na turma do professor C havia uma interacdo entre os alunos e o professor apenas
durante a ministracdo dos contetdos. Era um professor calmo e muito organizado. Possuia
dominio de contetdo e dominio de turma. N&o gritava com os alunos, sendo paciente e
tolerante. No entanto, as vezes se mostrava um pouco desestimulado, principalmente ao lidar
com o aluno com TDAH. Possuia uma postura autoritaria perante os alunos, os quais o obedecia
durante as aulas. A interacao do aluno com TDAH néo era muito boa com o professor, pois esse
aluno se mostrava, na maioria das vezes, desobediente e desestimulado em realizar as atividades
propostas apesar do professor conversar calmamente com ele e pedir para ele fazer as tarefas.
Esse aluno néo interagia bem com os colegas, chegando a ser agressivo algumas vezes, batendo
em alguns colegas quando o professor ndo estava em sala. Foi percebido que o aluno com
TDAH ndo tinha estimulo para fazer as atividades nem para aprender, chegando muitas vezes
a nem abrir o caderno, apesar do professor mandar.

Em relacdo a turma, era composta por vinte e sete (27) alunos, sendo a maioria do género
masculino. A turma se mostrava na maioria das vezes calma, participativa, obediente e
interessada em realizar as atividades. Nao havia professor auxiliar para dar suporte ao trabalho
do professor em sala nem alguém da coordenacdo pedagdgica, pois a coordenadora estava de
licenca médica. Desse modo, néo foi observado durante as observagdes algum tipo de apoio ao
professor C para lidar com o seu aluno com TDAH.

Na turma da professora E foi observado que havia uma boa interacdo entre a professora
e os alunos. A professora E era calma, atenciosa, prestativa e organizada. Tinha dominio de
conteddo e ndo gritava com os alunos. Porém mostrava-se um pouco desestimulada e pouco
dindmica. Possuia pouco dominio de turma, deixando os alunos muito a vontade algumas vezes.
Era uma professora responsédvel, ndo chegava atrasada e demonstrava preocupacdo com a

aprendizagem dos alunos. No entanto aparentava nédo saber lidar com o aluno com TDAH.
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Em relacdo a turma havia vinte e quatro alunos (24) alunos, em sua maioria composta
por meninos e possuia um aluno com TDAH. Os alunos interagiam bem uns com os outros e
com o aluno com TDAH durante o recreio. Em sala de aula o0 aluno com TDAH néo interagia
com os colegas ficando quietinho na carteira. Mostrava-se sem estimulo para realizar as tarefas
e muito desatento. A turma era um pouco indisciplinada, conversando muito durante as aulas.
Foi observado que ndo havia professor auxiliar nem outro tipo de profissional para dar suporte

a professora para lidar com o seu aluno com TDAH.

e Caracterizacdo das acOes individuais e coletivas

Em relacdo as acdes individuais e coletivas foi observado na turma do Professor A (5°
A) utilizava o método de exposicédo, tendo a exposicao verbal como principal procedimento
utilizado. 1sso porque o professor escrevia no quadro o contetido e em seguida explicava o que
tinha escrito. Também utilizava 0 método de trabalho independente, utilizando o procedimento
do estudo dirigido individual pois na maioria das vezes as atividades eram realizadas pelos
alunos de forma individual, sendo a atividade copiada do quadro o tipo de tarefa mais executada
pelos alunos. Durante todos os dias de observacfes somente esse tipo de atividade foi utilizada
pelo professor. Para o aluno com TDAH o professor passou, em um Unico dia, uma atividade
de formacédo de palavras em um tablet disponibilizado pela escola. Esse recurso foi usado pela
primeira vez por esse aluno nesse dia de observacéo e foi verificado que o professor ndo havia
planejado a aula para o seu aluno com TDAH com esse equipamento, pois apenas abriu um
aplicativo de formacéo de palavras e pediu para o aluno jogar e anotar as palavras no caderno.
Essa atividade teve a duracdo de uma hora e prendeu um pouco a atengdo do aluno.

O professor sentava um pouco com o aluno com TDAH para dar assisténcia, mas ndo
demova muito devido os outros alunos ficarem fazendo barulho. Quando estava explicando o
contetdo e dando atencdo ao restante da turma o aluno com TDAH conversava e ficava se
levantando. Esse aluno sentava na primeira cadeira da segunda fila proximo ao professor, o
qual raramente podia sentar com esse aluno para lhe dar assisténcia, devido a indisciplina dos
demais alunos. O professor pedia para sentar e 0 aluno sentava, mas com pouco tempo depois
se levantava e ia para as carteiras dos outros colegas. O professor muito pacientemente
conversava e pedia para o aluno fazer a atividade do quadro, o aluno obedecia comecando a
escrever, no entanto ndo concluia a tarefa e ficava conversando. Foi percebido que o professor
tinha muita dificuldade em explicar o conteudo tanto para o aluno com TDAH quanto para 0s
demais que alguns ao terminarem a atividade do quadro ficavam ociosos esperando 0s outros

colegas concluirem a tarefa para o professor poder fazer a corre¢cdo no quadro. Foi observado
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nessa turma que ndo havia uma interacdo entre os alunos e o objeto a ser estudado, pois 0s
alunos ndo eram instigados a discutir e aprender o contetdo ministrado pelo professor, eles
apenas copiavam e depois alguns respondiam a atividade e outros esperavam a corre¢do coletiva
pelo professor. Em seguida o professor olhava os cadernos e passava 0 visto. Assim as
atividades propostas por esse professor eram sempre individuais e ndo eram adaptadas para o
aluno com TDAH, apesar desse docente realizar o planejamento de suas aulas semanalmente.
A avaliacéo era realizada de forma continua através das observacdes dos cadernos dos alunos e
do comportamento desses alunos que contavam pontos para a média e havia uma prova escrita
que era realizada por todos da turma sem adaptacao para o aluno com TDAH. Esse professor
utilizava as técnicas de coercdo e persuasdo para tentar controlar a turma, sendo que a técnica
da persuasdo era a mais utilizada, no entanto essa turma na maioria das vezes se mostrava
indisciplinada.

Na turma do Professor C (5° ano B) foi observado que o professor realizava uma
conversa inicial com os alunos sobre as regras a serem cumpridas, o que ia ser estudado na sala
e o tipo de atividade que iriam fazer. Foi observado que o método de ensino mais utilizado por
esse professor foi 0 método de exposicdo, tendo como principal procedimento a exposicao
verbal. Também utilizou o procedimento da exposicdo grafica, através de ilustracbes que
facilitavam a compreensdo dos conteudos. Também utilizava com bastante frequéncia o método
de trabalho independente, através de estudos dirigidos executados pelos alunos de forma
individual. Durante as aulas os alunos ndo opinavam rem relacdo ao conteido apenas ouviam a
explicacdo do professor e realizavam a atividade proposta, que na maioria das vezes (durante
quatro dias de observacdo) era escrita no quadro pelo professor para 0s alunos escreverem no
caderno. Em um dia de observacdo foi utilizado pelo professor um material concreto (material
dourado) para explicar o contetido de adi¢do e subtracdo com reserva para 0s alunos, os quais
tiveram a oportunidade de manusear, em duplas, esse material e responder a atividade de
matematica proposta pelo professor C. Durante a realizacao da atividade o professor procurava
orientar os alunos que estavam com duavidas. O aluno com TDAH néo se mostrava estimulado
em realizar essa atividade mesmo em duplas. Sentava na maioria das vezes, na penultima
cadeira da fila e em algumas vezes o professor o chamava para sentar na cadeira da frente
préximo ao seu bird. Certo momento, durante a aula com o material dourado, o professor pediu
para que o aluno com TDAH participasse da aula, mas ele se recusou. O professor foi até a
cadeira dele conversou de forma amigavel tentando convencé-lo, mas mesmo assim o aluno
com TDAH se recusou a realizar a atividade e falou de forma irritada com o professor C. Foli

percebido que nesse momento o professor demonstrou ndo saber mais como fazer para
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convencé-lo e ficou desanimado. Durante todas as observacgdes esse aluno se recusou a fazer as
atividades mesmo o professor pedindo. Ficando durante toda aula de “cara fechada” e ocioso,
porém ficava sentado, quieto enquanto o professor estava presente. Quando o professor saia
ficava fazendo barulho e brigava com os colegas.

O professor C para controlar o comportamento da turma fazia um desenho de um
quadrado no quadro e dizia que quem se comportasse mal iria ter 0 nome escrito nesse quadrado
e ficaria sem recreio, utilizando desse modo a técnica da coercdo. Assim, os alunos ficavam
bem comportados durante a aula enquanto o professor estava em sala. Quando o professor
precisava sair para pegar algum material ou ir ao banheiro os alunos ficavam indisciplinados e
faziam barulho. Quando o professor retornava todos ficavam bem-comportados novamente. O
professor também conversava bastante com os alunos sobre a importancia de fazer as atividades
e prestar atencdo nas aulas, utilizando uma linguagem clara e direta, utilizando a técnica da
persuasao. E quando alguém fazia barulho ele falava num tom mais firme e os alunos calavam.
Foi percebido que o professor consultava o caderno de planejamento ao ministrar as suas aulas
e todas as atividades que ele passava no quadro para os alunos estavam registradas nesse
caderno. A avaliacdo era realizada através da observacdo diaria das atividades nos cadernos dos
alunos e era realizada uma prova escrita bimestralmente que equivalia mais ponto para a média.
Essa avaliagéo escrita era quantificada apenas para os demais alunos, pois a prova do aluno
com TDAH era adaptada e ndo quantificada, tendo em vista que por lei ele ndo pode ser
reprovado.

Na turma da professora “E” havia uma rotina. Todos os dias ela fazia uma oracéo, lia
uma histdria de livros paradidaticos, conversava sobre a histdria lida e pedia que os alunos em
duplas escrevessem palavras que ela mesmo ditava contidas na histéria lida. Em seguida faz
questionamentos sobre as palavras escritas para que os alunos possam aprender ou aperfeigoar
a escrita. Foi verificado que essa professora variava bastante os métodos de ensino, utilizando
0 método construtivista ao proporcionar aos alunos momentos de interacdo com material
concreto e jogos para desenvolverem a aprendizagem e utilizava o método de exposi¢éo, usando
como procedimentos a exposi¢do verbal e a exposicao gréafica (ilustragdo). Também utilizava
com bastante frequéncia o método de trabalho independente, utilizando o estudo dirigido no
livro didatico e as vezes utilizava o método de trabalho em grupo para os alunos realizarem as
tarefas propostas. Nesse tipo de atividade o aluno com TDAH participava com a ajuda de um
outro colega e sob a orientacdo da professora. Ele demonstrava ter muita dificuldade, mas a
professora com muita paciéncia o ajudava a realizar essa atividade. Esse aluno sentava na

primeira cadeira da terceira fila e ndo demonstrava estimulo para realizar as atividades. Na
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maioria das vezes ficava quieto e calado enquanto os colegas faziam as tarefas. Ele s6 conseguia
terminar alguma atividade quando a professora sentava com ele para ajudar. No entanto a
professora nao fazia isso com muita frequéncia devido os outros alunos ficarem indisciplinados.
As atividades ndo eram adaptadas para ele o que causava essa dependéncia maior e essa falta
de @nimo em realizar as tarefas propostas.

Foi verificado que a professora E utilizava recursos didaticos variados como jogos,
atividades xerografadas, material visual como gravuras grandes para ensinar a leitura e a escrita,
material concreto como tampinhas de garrafa pet e tubos de tinta guache vazios para ensinar
contetdos de matematica, atividade no quadro (raramente) e atividade no livro didatico, trés
vezes na semana. A avaliacdo era realizada através das observagdes diarias da professora em
relacdo ao desempenho dos alunos em sala de aula. Foi percebido que a professora consultava
0 seu caderno de planejamento para realizar as atividades propostas em sala de aula e que as
vezes a professora ficava um pouco desanimada ao perceber que o aluno com TDAH estava
debrucado sobre a mesa e que ndo havia nem sequer tirado o caderno da mochila. Nesse
momento ela ia até ele e pedia para ele pegar o caderno e o lapis. Ele pegava o caderno mas
dizia que havia perdido o lapis e a professora fazia uma cara de desaprovacdo e dizia para ele
ter mais cuidado e zelar as coisas. Em seguida ela emprestava um lapis para ele comecar a
atividade, a qual estava sendo respondida coletivamente no quadro pela professora e os colegas
de sala. Essa professora utilizava com mais frequéncia a técnica de persuasdo para controlar a
turma, conversando com os alunos para convencé-los a ficarem comportados e realizarem as
atividades.

Através das observacdes ndo participantes realizadas nas turmas dos professores A, C e
E foi percebido que a maioria das atividades propostas para os alunos com TDAH eram
desestimulantes para eles uma vez que devido as suas limitacdes de concentracdo e problemas
de desatencdo eles ndo conseguiam acompanhar essas atividades e realiza-las com autonomia,

sendo necessario fazer uma adaptacdo nas mesmas para eles.

5.1.2.2. Dados obtidos nas observacgdes ndo participantes das turmas de professores com
alunos com TDAH da Escola 2

Na escola 2 foram observadas as turmas dos professores B, D e K. Os dados séo
apresentados de acordo com as categorias elencadas abaixo.

e Caracterizacdo do ambiente fisico
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A escola 2 é caracterizada como uma escola de médio porte, tendo como corpo técnico-
administrativo uma diretora, um vice-diretora, duas coordenadoras pedagdgicas e dois
secretarios. Nessa escola havia onze salas de aulas amplas, porém um pouco quentes devido o
clima da cidade. Na sala de aula da professora B (1° ano C) foi observado que as carteiras eram
organizadas de duas em duas nas filas, as paredes eram ornamentadas com alfabeto, calendario,
combinados (regras da sala) e painel de aniversariantes. No entanto esses recursos visuais ndo
eram explorados pela professora durante as aulas. Havia dois armarios para guardar os pertences
das professoras e os livros didaticos dos alunos. Essa sala era muito quente porque ficava do
lado do sol e isso fazia com que uma das janelas ficassem fechadas aumentando ainda mais o
calor. Apesar dos trés ventiladores existentes.

Na sala da professora D (2° ano C) foi observado que as carteiras eram bem juntinhas
umas das outras formando trés filas. As paredes eram limpas e ornamentadas com alfabeto,
painel de aniversariante, calendario, sequéncia numérica de 1 a 100 e trabalhos realizados pelos
alunos. Havia dois armarios para guardar o material da professora e os livros didaticos dos
alunos. A sala era ampla e bem iluminada, mas era muito quente devido ser localizada do lado
do sol e possuia trés ventilados de parede que ndo era suficiente para ventilar toda a sala de
aula.

Na sala de aula da professora K foi observado que as carteiras eram separadas e
dispostas em fila uma atrés da outra. No entanto havia momentos em que a professora dividia
a turma em duplas, mudando a disposi¢édo das carteiras por alguns momentos. Essa sala também
era guente. Possuia dois ventiladores, porém os dois ventiladores tinham que ficar desligados
durante a explicacdo do conteido pela professora porque eram muito barulhentos. N&o havia
material visual nas paredes como mapas, calendario, alfabeto e outros recursos. As carteiras
eram muito desconfortaveis e tortas pois a parte da cadeira que apoiava 0s bracos para a
realizacdo das tarefas escolares era muito distante da parte que apoiava a coluna vertebral o que
causava nos alunos um grande desconforto. Havia dois armarios para guardar os pertences das
professoras e 0 material de expediente delas.

Atraves das observagdes ndo participantes foi verificado que um dos fatores fisicos que
mais dificulta o trabalho dos professores em sala de aula é o calor, pois os alunos ficam muito
agitados e querem ir beber agua de instante em instante interrompendo a aula varias vezes.

e Caracterizacdo do ambiente social

A turma da professora B (1° ano C) era composta por vinte e trés alunos na faixa etaria

de 6 e 7 anos de idade, sendo que a maioria era composta pelo género masculino. Essa turma

era muito indisciplinada, pois a maioria conversava muito durante a aula interrompendo a
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explicagdo do conteudo ministrado pela professora vérias vezes e isso a deixava muito chateada
chegando a gritar com os alunos varias vezes pedindo aten¢do. O aluno com TDAH mostrava-
se muito desobediente e inquieto. No entanto realizava as tarefas propostas no tempo dele. A
professora B mostrava-se um pouco desanimada e cansada e so interagia com os alunos durante
a ministragdo do conteido. As vezes se aborrecia e se mostrava um pouco estressada com a
indisciplina dos alunos chegando a gritar com eles para ficarem quietos. Mas era uma professora
organizada e tinha dominio de contetddo. Foi observado que ndo havia professor auxiliar para
dar suporte ao trabalho dessa docente em sua turma nem outra pessoa da equipe pedagogica
aparecia na sala para ajuda-la no atendimento ao aluno com TDAH.

A turma da professora D (2° ano C) era composta por vinte e seis alunos com idade entre
7 e 8 anos, sendo na sua maioria do género masculino. Essa turma era muito indisciplinada.
Muitos alunos conversavam bastante durante a aula e ndo prestavam atencdo na explicacdo do
conteildo ministrado pela professora. O aluno com TDAH mostrava-se inquieto balancando os
pés e mexendo as mados constantemente quando estava sentado na cadeira. Essa turma ficava
ociosa por muitos instantes devido as poucas atividades que eram propostas. A professora era
calma e paciente com a turma. No entanto apresentava-se um pouco desestimulada, cansada e
com pouco dominio de turma. Mostrava-se também com pouco dinamismo e pouco entusiasmo
ao ministrar os conteidos, os quais na maioria das vezes eram apenas lido por essa professora
sem realizar nenhuma discussdo sobre o assunto. Foi observado que ndo havia nenhum
professor auxiliar para ajudar essa docente no seu trabalho em sala de aula com o aluno com
TDAMH, o qual ndo conseguia realizar as tarefas propostas, ficando muitas vezes ocioso.

A turma da professora K era composta por vinte e sete alunos com idade entre 10 e 15
anos, sendo a maioria da turma composta por meninos. Essa turma mostrava-se disciplinada,
pois 0s alunos ndo conversavam durante as atividades nem ficavam desobedecendo a
professora. No entanto ndo havia muita interacdo entre os alunos e a professora, a qual sé se
dirigia aos alunos para explicar as atividades e os conteidos ministrados, 0s quais eram apenas
transmitidos para os alunos, o0s quais ndo opinavam sobre o que estavam estudando. O aluno
com TDAH mostrava-se quieto e calado na presenca da professora. Quando ela precisava sair
da sala ele levantava e provocava os alunos. A professora tinha dominio de turma e ndo gritava
com os alunos, mostrando-se calma. Também tinha dominio de conteddo, porém era pouco
dindmica e criativa nas aulas. Foi verificado também que n&o havia professor auxiliar para
ajudar essa professora em sua sala de aula com o aluno com TDAH, o qual tinha muita
dificuldade em realizar as atividades. E também que em nenhum dia da observacédo os pais do

aluno com TDAH apareceram para conversar com a professora sobre ele.
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e Caracterizacdo das acOes individuais e coletivas

Havia uma rotina em sala de aula da professora B, iniciando com a escrita no quadro do
dia da semana em que estavam e a contagem de forma coletiva dos alunos presentes na sala.
Em seguida os alunos eram levados para tomar 4gua no pétio, sendo duas filas uma de meninas
e outra de meninos. Cada fila saia por vez. Esse primeiro momento em sala durava
aproximadamente quarenta minutos e 0s alunos na maioria das vezes ficavam muito ociosos e
agitados. O aluno com TDAH era muito inquieto, levantava-se o tempo todo e provocava 0s
colegas enquanto a professora orientava individualmente uma aluna que estava com dificuldade
em realizar as tarefas. Em um dia das observacGes o aluno com TDAH pegou a lixeira e
comecgou a girar no meio da sala para chamar a atencéo dos colegas no momento em que a
professora saiu para levar as meninas para tomar dgua. Outra vez esse aluno provocou uma
coleguinha dizendo algo que ela ndo gostou e ela foi reclamar para a professora, no entanto a
mesma nao deu atencdo. Foi percebido que o aluno com TDAH ficava muito a vontade na sala
de aula e que ndo tinha limites. A professora demonstrava ndo saber lidar com ele. Algumas
vezes gritava para ele poder obedecer e outras vezes ndo dava atencédo para o que ele fazia.

A professora B utilizava com maior frequéncia o método de exposic¢do, utilizando como
principal procedimento a exposi¢do verbal e utilizava também predominantemente o método
de trabalho independente, através do estudo dirigido. Seus principais recursos didaticos eram o
livro didatico, a escrita no quadro e a atividade xerocada. Raramente utilizava recursos ludicos
como musica, video e material concreto. Em um dia de observacdo houve o0 manuseio com 0
alfabeto mdvel, no entanto foi verificado que os alunos apenas brincavam com as tampinhas,
ndo havendo um direcionamento da professora para que os alunos realizassem uma tarefa com
esse material, sendo algo apenas para manter os alunos ocupados. As atividades ndo eram
adaptadas para o aluno com TDAH, o qual realizava as atividades com a ajuda da professora.
Ele sentava na frente e a professora o auxiliava sempre que ele pedia, apesar dos outros alunos
ficarem fazendo barulho. A avaliacdo era realizada continuamente pela professora através de
suas observacdes didrias em relagdo ao desempenho dos alunos. A técnica mais utilizada por
essa professora para controlar a turma era a coercédo, pois de vez em quando ameacgava deixar
os alunos sem recreio se ndo se comportassem. Também era utilizada a técnica da persuaséo,
mas com menor frequéncia. Foi verificado também que a professora ndo consultava seu caderno
de planejamento durante a execucdo das aulas, mas realizava seu planejamento semanalmente
na escola.

Na turma da professora D também havia uma rotina. A professora dava um tempo de

dez minutos para os alunos se organizarem na sala. Depois fazia uma fila com eles para leva-
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los para tomarem &gua e irem ao banheiro. A aula propriamente dita s6 iniciava apds uns
quarenta minutos. A professora cantava juntamente com os alunos musicas sobre os dias da
semana, sobre o tempo e para saudar os colegas, no entanto cantava sem entusiasmo, mostrando
ser apenas algo repetitivo e mecanico. Na maioria das vezes essa professora mudava o aluno
com TDAH de lugar e em algumas vezes o colocava na Gltima cadeira deixando-o afastado dos
demais para ele ndo mexer com os colegas nem conversar. Esse aluno mostrava-se muito
desestimulado para aprender e ndo conseguia realizar as atividades. A professora D nédo sentou
para ajuda-lo a realizar as atividades em nenhum dia da observacdo participante e por ndo
conseguir realizar as tarefas propostas esse aluno ficava muito ocioso na sala de aula. Os
métodos de ensino utilizados em suas aulas durante as observacdes foram o método de
exposicao, tendo a exposicdo verbal e grafica (ilustracdo) como principais procedimentos, e 0
método do trabalho independente, pois as atividades propostas pela professora D em sua
maioria eram atividades individuais. Essas atividades ndo eram adaptadas para o aluno com
TDAMH, as quais na maioria das vezes eram atividades copiadas no quadro ou atividade no livro
didatico. Outros recursos didaticos utilizados pela professora D eram atividades xerocadas,
atividades de recorte e colagem, e leitura de livros literarios infantis. Foi observado que em
todas essas atividades o aluno com TDAH mostrava-se desmotivado e demonstrava ter
dificuldade em realiza-las e acabava ndo terminando o que era proposto ficando disperso
durante as aulas. A avaliacdo de todos os alunos era realizada de forma continua, pois a
professora observava o desempenho deles durante as atividades em sala e registrava no caderno
de planejamento. A técnica para controlar a turma mais utilizada por essa professora era a
técnica da coercdo, pois a mesma dizia aos alunos que se eles ndo se comportassem iriam ficar
sem recreio ou dizia que iria chamar 0s seus pais para conversar com ela.

Na turma da professora K a rotina se dava através de uma oragdo e uma conversa inicial
sobre 0 que ia ser estudado. Em seguida a professora escrevia no quadro o conteido a ser
estudado ou a tarefa a ser respondida, explicava oralmente para a turma e dava um tempo para
os alunos responderem ou terminarem de copiar o conteudo escrito no quadro. Desse modo, 0s
métodos de ensino empregados por essa professora foram os métodos de exposi¢éo, utilizando
a exposicdo verbal e 0 método de trabalho independente, utilizando o estudo dirigido como
principal procedimento adotado nesse método. Os alunos na maioria das vezes apenas copiavam
do quadro, ndo opinavam nem discutiam sobre o assunto estudado. Foi verificado que havia
nessa turma apenas uma relacdo de transmisséo de saber por parte da professora, pois ndo havia
troca de conhecimento entre ela e os alunos. Para ter o controle do comportamento dos alunos,

a professora K elaborou juntamente com eles umas regras de convivéncia que foram escritas
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em um cartaz assinados pelos proprios alunos e colocado na parede da sala de aula préximo ao
quadro. E de acordo com essas regras quem as descumprissem ficaria sem recreio.

Através das observacfes ndo participantes foi verificado que a professora K utilizava
como recursos didaticos mais frequentes o livro didatico e atividades escritas no quadro. N&o
houve adaptacdo de nenhuma dessas atividades para o aluno com TDAH, o qual tinha muita
dificuldade em responder as questfes propostas, limitando-se apenas em copiar as tarefas do
quadro. Esse aluno ndo tinha muito auxilio da professora, apesar de sentar na frente bem
préximo a ela. Foi verificado que ndo havia nenhuma estratégia de aprendizagem por parte da
professora para ajudar na aprendizagem do aluno com TDAH além de coloca-lo para responder
as atividades com outro colega. N&o havia um professor auxiliar para ajudar a professora com
o0 aluno com TDAH, o qual tinha muita dificuldade em realizar as atividades propostas e a
professora demonstrava ndo saber lidar com as limitacdes de aprendizagem desse aluno
cobrando para que ele realizasse as tarefas como os demais, caso contrario ficaria sem recreio.
A avaliacdo nessa turma era realizada de forma processual através de uma prova escrita
realizada pelos alunos bimestralmente. A professora K costumava consultar o seu caderno de
planejamento durante as aulas, verificando os nimeros das paginas dos livros que seriam

estudadas e os contetidos a serem ministrados.

5.1.2.3. Dados obtidos nas observacdes ndo participantes das turmas de professores com
alunos com TDAH da Escola 3

Na escola 3 foram observadas as turmas dos professores F, G, H, | e J. Os dados sdo
apresentados de acordo com as categorias elencadas abaixo.

e Caracterizacdo do ambiente fisico

A escola 3 era caracterizada como uma escola de pequeno porte, tendo como corpo
técnico-administrativo uma diretora, um vice-diretor, duas coordenadoras pedagdgicas e trés
secretarias. Nessa escola havia cinco salas de aulas em funcionamento nos turnos matutino e
vespertino. Essas salas ndo eram muito grandes e eram muito quentes devido o clima da cidade
e a infraestrutura do prédio que ndo proporcionava muita ventilacéo.

Na sala de aula da professora F (1° ano C) foi observado que as carteiras eram
organizadas de duas em duas, as paredes eram ornamentadas com alfabeto, calendario,
combinados (regras da sala), painel de aniversariantes, nimeros de 0 a 15 e trabalhos realizados
pelos alunos. Esses recursos visuais eram explorados pela professora durante as aulas. Havia
dois armarios para guardar os pertences dos professores e o material de expediente deles. Havia

também uma estante onde ficavam os livros didaticos dos alunos. Essa sala era muito quente e
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os dois ventiladores existentes ndo eram suficientes para ventilar toda a sala nem entrava muita
ventilagéo pelas duas janelas existentes.

A sala de aula do professor G (1° ano A) era a mesma sala de aula da professora F, pois
o0 primeiro dava aula nessa sala pela manha e a segunda dava aula nessa turma pela tarde. O que
diferenciava o espaco fisico entre essas duas turmas é apenas a organizacgao das carteiras porque
na turma da professora F as carteiras s&o organizadas de duas em duas e na turma do professor
G as carteiras sdo organizadas em fila uma atras da outra.

A sala da professora H (3° ano B) era pouco espagosa porque toda a sala era ocupada
com carteiras, ficando apenas um pequeno espaco para a professora se locomover na frente do
quadro e pequenos espacos de uma fila para outra o que dificultava o transito dos alunos na
sala. As paredes eram ornamentadas com silabario, sequéncia numérica de 0 a 99 e possuia um
cartaz com as regras de convivéncia, no entanto esses recursos visuais ndo eram explorados
pela professora durante as aulas, servindo apenas de decoracéo para a sala. Havia dois armarios
para guardar os pertences dos professores e uma estante para guardar os livros didatico dos
alunos, os quais eram numa quantidade inferior a quantidade de alunos existentes na sala,
fazendo com que a professora ndo os utilizassem com muita frequéncia. Essa sala de aula
também era muito quente com apenas dois ventiladores e duas janelas, pelas quais ndo entrava
muita ventilacéo.

A sala da professora | (2° ano A) possuia as carteiras organizadas em semicirculo com
algumas carteiras dispostas em duplas no meio, pois a sala ndo era muito espacosa para fazer
apenas o semicirculo. As paredes eram ornamentadas com calendario, formas geométricas,
alfabeto, sequéncia numérica de 0 a 99 e regras de convivéncia. Esses recursos visuais eram
explorados pela professora diariamente em suas aulas. Essa sala era quente, possuindo apenas
dois ventiladores para amenizar o calor e duas janelas pelas quais ndo entrava muita ventilagéo.
Possuia dois armarios para guardar o material do professor e uma estante para guardar os livros
didaticos dos alunos. A sala era bem iluminada e limpa.

A sala de aula do professor J (4° ano B) era pouco espagosa para a grande quantidade
de carteiras que tinham (36), possuindo pouco espaco para a locomogdo do professor e dos
alunos em sala. As carteiras eram dispostas em filas, no entanto havia momentos em que o
professor as organizava de quatro em quatro para os alunos realizarem trabalhos em grupos. As
paredes eram ornamentadas com alfabeto, calendario, mapa do mundo, numeros de 0 a 9 e
trabalhos realizados pelos alunos. Esses recursos ndo eram explorados em sala pelo professor.
Havia dois armarios com material de expediente e uma estante para guardar os livros didaticos

dos alunos. Essa sala de aula era bem iluminada e limpa.
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e Caracterizacdo do ambiente social

A turma da professora F (1° ano C) era composta por vinte e quatro alunos na faixa
etaria entre 6 e 7 anos, sendo a maioria do género masculino. Essa turma era um pouco agitada
e alguns alunos se dispersavam com facilidade. O aluno com TDAH era muito inquieto e
gostava de chamar a atencéo da turma falando alto. A professora interagia bem com os alunos,
apesar de se irritar em alguns momentos quando os alunos desobedeciam e faziam barulho.
Mostrava-se amorosa na maioria das vezes e séria em alguns momentos para colocar limites na
turma. Ela também interagia bem com o aluno com TDAH e chamava a atencdo dele quando
precisava. Essa professora mostrava-se dinamica, criativa e atenta a tudo que se passava em
sala de aula. No entanto mostrava-se um pouco rigida ao lidar com algumas situacdes de
indisciplina. Ela sempre passava de cadeira em cadeira para verificar se os alunos estavam
realizando as tarefas ou se estavam com dificuldade, mostrando-se muito atenciosa. Possuia
dominio de conteudo e dominio de turma. Foi verificado que ndo havia professor auxiliar nessa
turma para dar suporte a professora em eu trabalho com o aluno com TDAH nem havia ajuda
de outra pessoa da equipe pedagdgica para ajuda-la, uma vez que havia momentos em que 0
aluno com TDAH ficava muito inquieto e a professora tinha que parar o que estava explicando
varias vezes para atendé-lo.

A turma do professor G era composta por vinte e seis alunos na faixa etaria entre 6 e 7
anos de idade, sendo a maioria do género masculino. Essa turma era um pouco agitada e
conversava bastante em alguns momentos. O professor interagia com os alunos apenas durante
as ministrac6es dos conteudos. O aluno com TDAH interagia com os colegas somente durante
o intervalo quando saia para brincar. Algumas vezes mostrava-se indisposto para realizar as
tarefas, chegando alguma vezes a dormir durante as aulas enquanto o professor explicava os
conteudos. Isso acontecia geralmente no inicio da aula, durante alguns minutos, mas o professor
0 acordava e pedia para ele realizar as tarefas O professor mostrava-se autoritario com a turma,
chamando a atencdo dos alunos quando estavam conversando e em alguns casos gritava com
eles para ficarem quietos. Mostrava-se também um pouco desmotivado, cansado e sem
dinamismo. Porém dominava bem os contetdos ministrados e tinha dominio de turma. Foi
verificado que nessa turma ndo havia um professor auxiliar para dar suporte ao trabalho do
professor G em sala de aula nem outra pessoa da equipe pedagdgica que pudesse ajudar esse
professor para lidar com o aluno com TDAH.

A turma da professora H era composta por trinta alunos na faixa etaria de 8 e 9 anos de
idade, sendo a maioria da turma composta por meninos. Essa turma era muito indisciplinada,

fazia muito barulho e muitos ndo prestavam a atencéo na hora em que a professora explicava o
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contetdo. Os alunos interagiam bem uns com os outros e com a professora. O aluno com TDAH
mostrava-se muito inquieto, desatento e conversava muito. Apesar de sentar na frente proximo
a professora, a qual reclamava com ele e ele ficava quieto por alguns instantes e depois
comecava tudo de novo. A professora era muito calma e paciente com a turma e com o aluno
com TDAH, no entanto as vezes era um pouco rigida quando eles desobedeciam. N&o havia
professor auxiliar para dar suporte a essa professora em sala de aula nem outra pessoa da equipe
pedagdgica aparecia na sala para oferecer ajuda.

A turma da professora | era composta por vinte e nove alunos na faixa etaria entre 7 ¢ 8
anos de idade, sendo a maioria dos alunos do género masculino. Essa turma era muito numerosa
e indisciplinada, fazia muito barulho durante as aulas, dificultando a explicagcdo do conteido
pela professora. O aluno com TDAH era muito inquieto, levantava da carteira e andava pela
sala de tempo em tempo. Também provocava os alunos, falava alto na sala de aula e subia na
carteira. Esse aluno tinha alguns problemas de relacionamento com alguns colegas na sala
chegando a brigar com eles. Os demais alunos se relacionam bem uns com o0s outros e com a
professora, a qual mostrava-se muito amorosa, calma e compreensiva com a turma e com o
aluno com TDAH. Apesar de em alguns momentos ter que gritar para chamar a atencdo da
turma. Era uma professora criativa, dindmica, atenciosa com todos, inclusive com o aluno com
TDAH, buscando sempre atendé-lo, independente da indisciplina de alguns alunos. Néo havia
professor auxiliar para ajudar essa professora em sala de aula com o aluno com TDAH nem
outra pessoa da equipe pedagdgica prestava esse auxilio.

A turma do professor J era composta por trinta e seis alunos, sendo a maioria composta
por meninas. Era uma turma numerosa, porém era disciplinada, ndo havendo muitas conversas
paralelas e todos os alunos obedeciam e prestavam atencdo quando o professor explicava o
contetdo. O aluno com TDAH era quieto e obediente, no entanto era muito desatento e tinha
dificuldade em realizar as atividades de forma autdbnoma. Esse aluno apesar da timidez,
relacionava-se bem com os colegas e com o professor, 0 qual era muito atencioso e prestativo
com toda a turma, inclusive com o aluno com TDAH. Esse professor era criativo, dinamico,
motivado e tinha dominio de contelido e de sala, no entanto em alguns momentos se mostrava
rigido e sério quando cobrava a atengdo e o cumprimento das atividades pelos alunos. N&o havia
professor auxiliar para dar suporte a esse professor em sala de aula com o seu aluno com TDAH
nem outro tipo de auxilio por parte da equipe pedagogica.

e Caracterizacdo das acOes individuais e coletivas
Na turma da professora F havia uma rotina a qual era uma conversa inicial com a turma,

apresentacdo do dia da semana no calendario que era exposto na parede e a escrita do cabec¢alho
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no quadro. A professora tambeém conversava sobre as regras da sala e da importancia de cumpri-
las para 0 bom andamento das aulas. Ela dava atencdo e auxiliava o aluno com TDAH nas
tarefas. No entanto ndo fazia isso com muita frequéncia devido os outros alunos ficarem
dispersos e conversando enquanto ela sentava para dar esse auxilio. Esse aluno sentava na
cadeira da frente e tinha dificuldade em realizar as atividades com autonomia precisando
sempre da ajuda da professora, a qual o orientava. As vezes ele ficava muito inquieto durante
as aulas, levantando da carteira varias vezes e conversava muito com os colegas se atrasando
nas tarefas. A professora mostrava-se ndo saber lidar com esse comportamento do aluno, tendo
que falar de forma altiva com ele vérias vezes para ele poder sentar.

Os métodos de ensino mais utilizados pela professora F eram o método de exposicéo,
utilizando a exposicdo verbal como principal procedimento, e o método de trabalho
independente, através do estudo dirigido, pois as atividades propostas para os alunos eram na
sua maioria, atividades individuais no livro ou caderno e ndo eram adaptadas ao aluno com
TDAH, o qual se mostrava desmotivado para realiza-las. Essa professora também utilizava o
método construtivista, realizando atividades lidicas e praticas como a dindmica de escrita no
chdo com giz pelos alunos para trabalhar a formacdo de palavras, a observacdo das
dependéncias da escola pelos alunos para verificar como estd a limpeza desses ambientes
contextualizando com o sobre o Meio Ambiente estudado na disciplina de Ciéncias e um
piquenique de frutas trazidas pelos alunos realizado no patio da escola para contextualizar o
conteddo sobre alimentacdo saudavel estudado na disciplina de Ciéncias por eles em sala de
aula. Foi verificado que durante essas atividades todos os alunos participaram, inclusive o aluno
com TDAH que se mostrou estimulado e atento durante essas atividades. A professora F
também utilizava filme e masica. No entanto o filme por ser muito longo com duracdo de
aproximadamente noventa minutos, ndo conseguia prender a atencdo do aluno com TDAH por
muito tempo, ficando inquieto e disperso durante uma boa parte do filme. Também era utilizado
o livro didatico como recurso didatico na turma da professora F com bastante frequéncia. A
avaliacdo era realizada pela professora de forma continua, atraveés das observacdes do
desempenho dos alunos durante as aulas. Foi observado que em alguns dias das observacoes, a
professora ndo consultava o caderno de planejamento realizando algumas atividades em sala de
forma improvisada como em um dia em que a professora passou dois filmes infantis com uma
duracéo de aproximadamente uma hora e meia para os alunos assistirem sem fins pedagogicos,
servindo apenas para distrair os alunos durante todo horario de aula. A técnica mais utilizada
por essa professora para controlar a turma era a persuasdo, buscando sempre conversar com 0s

alunos para que eles obedecessem.
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Na turma do professor G a rotina se dava da seguinte forma: o professor ao receber o0s
alunos na sala fazia uma conversa inicial sobre o que iriam realizar em sala de aula, levava os
alunos em fila para tomarem agua e irem ao banheiro, em seguida escrevia o cabecalho no
quadro e apresentava o dia da semana no calendario que ficava exposto na parede. Depois do
cabecalho escrevia a agenda do dia e a atividade de sala. Os métodos de ensino mais utilizados
por esse professor eram o método de exposi¢do, utilizando a exposi¢do verbal e 0 método de
trabalho independente, propondo estudos dirigidos, 0s quais na maioria das vezes eram
atividades escritas no quadro. Os alunos apenas copiavam na maior parte do tempo. O aluno
com TDAH tinha dificuldade de copiar tirando do quadro e muitas vezes nao terminava a tarefa
mostrando-se desinteressado. Esse aluno ndo tinha muito auxilio do professor de forma
individual devido alguns alunos ficarem indisciplinados quando o professor sentava para ajuda-
lo. O aluno com TDAH sentava na frente bem a vista do professor, mas era inquieto e
desobediente na maioria das vezes. O professor mostrava-se ndo saber lidar com esse aluno
ficando aborrecido algumas vezes com o seu comportamento, chegando a reclamar numa voz
altiva e ameacar convocar 0s pais para conversar sobre esse comportamento do aluno com
TDAH. A técnica mais utilizada por esse professor para controlar a turma era a técnica da
coercao.

O professor G utilizava como recursos didaticos a leitura de livros infantis seguida de
discussdo sobre a historia, atividades de recorte e colagem, atividades no livro didatico, musica,
atividades xerocadas de escrita e leitura e atividades no quadro, sendo estas duas Ultimas
atividades as mais frequentes. Na maioria das vezes essas atividades eram individuais e nédo
eram adaptadas ao aluno com TDAH, o qual se mostrava indisposto nas atividades de escrita
do quadro e nas atividades do livro didatico, as quais possuiam mais dificuldade em realizar. A
avaliacdo era realizada de forma continua por esse professor através de suas observacgdes sobre
0 desempenho dos alunos em sala de aula, inclusive ele passava de carteira em carteira para
verificar se os alunos realizaram toda a tarefa e fazia as corre¢fes das atividades de forma
coletiva. Foi verificado que esse professor constantemente consultava seu caderno de
planejamento e fazia registros da aula em seu caderno.

Na turma da professora H a rotina se dava através de uma conversa inicial sobre as
regras da sala e a organizacao das filas. A professora mudava alguns alunos de lugar e colocava
os alunos que tinham mais dificuldade de aprendizagem nas cadeiras da frente, inclusive o aluno
com TDAH que sentava na primeira cadeira da fila que era mais préxima do biré da professora.
Para tentar controlar o comportamento dos alunos a professora utilizava a estratégia da

recompensa, utilizando o desenho de uma estrela. Para cada fila era desenhada uma estrela e
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cada ponta da estrela equivalia a um dia de aula em que houve bom comportamento dos alunos.
As filas de alunos que ndo ficassem bem-comportadas perderia durante um dia de aula perderia
uma ponta da estrela. Desse modo, os alunos das filas que conseguissem se comportar bem
durante toda a semana, nao perdendo nenhuma ponta da estrela, eram premiados com chocolate
ou outro tipo de doce. Apesar dessa estratégia, havia alguns alunos que eram muito
indisciplinados, conversavam bastante durante as aulas. O aluno com TDAH néo conseguia
ficar quieto e calado durante toda a aula e tinha muita dificuldade de realizar as atividades
propostas, as quais na maioria das vezes eram atividades escritas no quadro. A professora nao
auxiliava esse aluno com muita frequéncia, na maioria das vezes s6 pedia para ele escrever a
tarefa e parar de conversar. Essa professora mostrava-se ndo saber lidar com o aluno com
TDAMH deixando ele fazer a atividade de qualquer jeito sem nenhuma intervencao e quando ele
desobedecia, ela dizia que ia chamar seus pais para uma conversa, utilizando a técnica da
coercao.

Os Métodos de ensino mais utilizados pela professora H era 0 método da exposicao,
utilizando a exposicdo verbal como principal procedimento e o método de trabalho
independente, através de estudos dirigidos. Os recursos didaticos utilizados pela professora H
durante as observagdes foram: a dindmica da forca para trabalhar a escrita, um filme sem fins
pedagogicos porque ndo houve nenhuma proposta de atividade para se fazer desse filme, sendo
algo apenas para ocupar os alunos enquanto a professora planejava algumas atividades para o
resto da semana e atividades no quadro, as quais eram de maior frequéncia. Essa professora nao
utilizou o livro didatico porque a quantidade de livros era insuficiente para o nimero de alunos
da turma. Todas as atividades propostas eram individuais e ndo eram adaptadas ao aluno com
TDAH.

Na turma da professora “I” a rotina se dava através de uma oracdo, leitura dos
combinados (regras da sala), apresentacdo do dia da semana e leitura da sequéncia numérica de
0a99. Em seguida, a professora conversava com 0s alunos sobre o que ia ser estudado e passava
a atividade que foi planejada. O aluno com TDAH se recusava a fazer as atividades do livro e
as atividades do quadro e comecava a levantar e correr pela sala. As vezes subia na carteira e
pulava. I1sso acontecia mais nos momentos em que a professora estava atendendo outros alunos
ou explicando o contetdo. Ela tinha que parar a aula de instante em instante para tentar controlar
o0 aluno com TDAH que ndo parava quieto e provocava os alunos. Houve um momento em que
ela teve que sentar ao lado dele para explicar o conteldo para a turma que acompanhava pelo
livro didatico. Ela também utilizava jogos como estratégias para lidar com o aluno com TDAH,

0 qual conseguia ficar quieto por algum tempo quando estava fazendo alguma atividade ludica.
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Outra estratégia foi coloca-lo para ser o ajudante, dando-lhe algumas ocupagdes que o fizessem
ficar mais concentrado e quieto em sala. Foi verificado que essas estratégias funcionavam por
algum tempo, mas depois o aluno cm TDAH voltava a ficar inquieto levantando e falando alto
para chamar a atencéo dos colegas.

O método de ensino mais utilizado por essa professora era 0 método construtivista,
utilizando como principal procedimento atividades ludicas e manuseio de material concreto
para desenvolver a aprendizagem dos alunos. Também utilizava 0 método de exposicao, atraves
da exposicdo verbal e o0 método de trabalho independente, mas com menor frequéncia. Os
recursos didaticos utilizados pela professora “I”” foram atividades ltidicas como o jogo de dados
para trabalhar matematica, a lousa magica para trabalhar a escrita e o tangran para trabalhar as
formas geomeétricas. Além dessas atividades foram utilizados os livros didaticos de Ciéncias e
Lingua Portuguesa e atividade no quadro, essa em menor frequéncia do que as demais. As
atividades ndo eram adaptadas ao aluno com TDAH, o qual tinha muita resisténcia em realizar
atividade no livro e atividade do quando. O caderno de planejamento era consultado sempre por
essa docente e 0 material a ser utilizado em sala era organizado por ela antes de iniciar a aula.
A avaliacdo era realizada de forma continua, observando o desempenho dos alunos em sala e
era realizada uma prova escrita que ndo era quantificada, apenas servia como uma atividade
diagndstica realizada bimestralmente. A técnica mais utilizada por essa professora para
controlar a turma era a persuaséo, sempre buscando conversar com a turma para realizarem as
tarefas e se comportarem bem em sala de aula, no entanto ndo surtia muito efeito porque a turma
era muito indisciplinada.

Na turma do professor J a rotina era uma conversa inicial com os alunos sobre o que iria
ser estudado e em seguida o professor explicava o contetido ou passava uma atividade para 0s
alunos fazerem. Esse professor sempre levantava questionamentos sobre o que estava sendo
estudado e promovia uma discussdo em sala de aula. O aluno com TDAH era muito timido e
so falava algo quando o professor o perguntava. Ele era inserido em todas as atividades
propostas e conseguia realizar essas atividades com a ajuda dos colegas e do professor que
sempre Ihe dava atencdo e sempre o colocava para sentar na frente mais proximo a ele. Devido
a desatencdo do aluno com TDAH o professor sempre verificava se ele estava realizando a
atividade e se precisava de ajuda, mostrando-se muito atencioso. A maioria das atividades
propostas eram em grupos o0 que promovia a interagao dos alunos.

O professor J utilizava com mais frequéncia o método de exposicdo, utilizando a
exposicao verbal como principal procedimento. Também utilizava com bastante frequéncia o

método de trabalho em grupo, organizando grupos de quatro em quatro alunos para executarem
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as atividades propostas. Utilizava como recursos didaticos: atividades escritas no quadro (em
menor frequéncia), oficinas, agrupamentos produtivos e apresentacfes orais pelos alunos. Foi
verificado que o aluno com TDAH apesar das suas limitacGes de aprendizagem, conseguia
participar de todo o processo de ensino e aprendizagem, tendo essas limitacoes respeitadas pelo
professor. No entanto ficava constrangido quando o professor falava que ele era inteligente,
mas tinha um pouco de preguica. Foi verificado que esse professor as vezes utilizava o sarcasmo
com os alunos quando se aborrecia com algumas atitudes de desobediéncia ou quando precisava
chamar a atencéo deles para realizarem as tarefas, utilizando assim a técnica da coercdo. No
entanto na maioria das vezes buscava conversar e tentar convencer os alunos a se interessarem
mais nos estudos e realizarem as atividades com mais dedicagdo, utilizando a técnica da
persuasdo. As atividades propostas ndo eram adaptadas para o aluno com TDAH, uma vez que
o professor planejava atividades acessiveis a todos da turma. A avaliacdo era processual, onde
os alunos bimestralmente faziam uma prova escrita e realizavam trabalhos em sala que
contavam pontos para a média. A avaliacdo do aluno com TDAH era adaptada e o professor

também avaliava seu desempenho e dos demais durante as aulas.

5.1.3. Terceira sessdo: Descricdo e andlise dos dados obtidos nas entrevistas com 0s
professores dos alunos com TDAH

Nessa sessao faremos uma descricao e analise dos dados obtidos nas entrevistas com 0s
professores de alunos com TDAH das escolas 1, 2 e 3, levando-se em consideracdo as
dimensoes elencadas: perfil dos professores de alunos com TDAH, nivel de conhecimento sobre
o TDAH, metodologias utilizadas pelos professores, e possibilidades e limites encontrados
pelos professores no atendimento aos alunos com TDAH. Essa sessdo esta subdividida de

acordo com os campos empiricos: Escola 1, Escola 2 e Escola 3.

5.1.3.1. Descricédo e analise das entrevistas dos professores de alunos com TDAH da

Escola 1: professores A, C e E
e Dimens&o: Perfil dos professores de alunos com TDAH

Os professores A, C e E tem idade na faixa etaria entre 27 a 35 anos, todos sdo formados
em Pedagogia e apenas dois deles tem curso de pos-graduagdo: o Professor A possui
especializacdo em Matematica e a Professora E possui especializacdo em Psicopedagogia.
Quando questionados sobre a participacdo deles em algum curso na area de Educacéo Especial
ou dificuldades de aprendizagem, os trés professores responderam que néo haviam participado

de nenhum curso desse tipo. Esses professores ja trabalham na area da educagdo ha mais de dez
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anos e especificamente nas séries iniciais ha mais de cinco anos. O Professor C € 0 mais
experiente na profissdo tendo trabalhado dezesseis anos nas series iniciais. Todos trabalham
oito horas por dia, sendo dois expedientes, mas somente os professores A e E trabalham os dois
expedientes em sala de aula. O professor C trabalha um expediente em sala de aula e 0 outro na
direcdo de uma escola privada de sua propriedade.

Foi evidenciado que esses professores possui uma jornada de trabalho cansativa
trabalhando dois expedientes no setor de educacdo e que apesar de terem muita experiéncia em
sua funcdo de professor, mais de dez anos, ndo buscam se aperfeicoar profissionalmente para
atender alunos com deficiéncia ou transtornos, uma vez que ndo fizeram durante todo esse
tempo um curso de formacao ou aperfeicoamento na area de Educacao Especial.

e Dimens&o: Nivel de conhecimento sobre 0 TDAH

Quando questionados: Qual o seu conhecimento sobre o Transtorno de Déficit de
Atencdo e Hiperatividade? Evidenciou-se que os trés professores ndo sabem muito sobre esse
transtorno:

Professor A: [Tenho pouco conhecimento...o que eu sei é que o aluno tem dificuldade
de aprender, de se concentrar e é muito hiperativo];

Professor C: [O que eu sei é pouco...Pelo pouco conhecimento que eu tenho é pautado
a um déficit de aprendizagem no qual o aluno apresenta e varia muito de caracteristica para
caracteristica de acordo com cada pessoa. Tem aluno que tem aquele... aquela dificuldade de
concentrar-se é o caso do aluno que eu tenho hoje mas ja tive outros alunos que apresentaram
esse mesmo perfil, essas mesmas caracteristicas, ja tem outros que tem aquela dificuldade de
aprendizagem propriamente dita, certo?].

Professora E: [Mulher, eu confesso a vocé que eu to6 deixando a desejar viu. Eu
preciso... realmente meu conhecimento € muito pouco. Eu percebo pelo aluno realmente a
questdo da... desatencdo, né?

Quando os professores foram questionados sobre como eles obtiveram o conhecimento
sobre o TDAH, os professores A e C responderam que foi na Faculdade. Ja a professora E ndo
soube responder: [Eu realmente ndo sei 0 que € esse transtorno (balancando a cabeca que
ndo).].

Foi evidenciado que a Professora E ndo obteve conhecimento nenhum sobre o TDAH,
relacionando o transtorno apenas a desaten¢do do seu aluno, baseando-se em seu convivio com
ele em sala de aula. Ja os demais professores apesar de terem afirmado que adquiriram o que

sabem sobre 0 TDAH na faculdade ndo souberam definir esse transtorno tal qual a sigla explica
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TDAH: transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade, apenas o relacionando a uma
dificuldade de concentracdo.

Ao serem questionados sobre como eles souberam que possuiam um aluno com TDAH
e como eles tinham reagido a esse fato, verificados uma contradicdo nas falas dos professores,
uma vez que os Professores C e D ndo foram informados pela escola sobre o diagnostico de
TDAH de seus alunos, inclusive a professora E foi mal informada sobre o diagnostico de seu
aluno por parte da coordenacdo da escola. Ja o Professor A afirmou que soube do diagnostico
do seu aluno através da escola e que a coordenacéo Ihe havia passado um relatério do seu aluno
diagnosticado com TDAH.

Professor C: [Sou bem sincero em dizer, soube a partir do dia-a-dia, a partir do
momento que comecei a trabalhar com ele, isso no ano passado, no ano de 2018, no quarto
ano, certo? E até hoje eu ndo tive acesso, palpavel ao diagndstico e a partir do momento em
que eu, por intermédio de um trabalho direto com ele em sala de aula no ano passado, foi
quando eu conversei com 0s pais, convidei 0s pais para virem a escola e pude conhecer um
pouco a realidade dele, certo? Mas infelizmente é assim: por parte da escola a gente ndo teve
acesso a relatérios anteriores nem nada desse tipo.].

Professora E: [E... no inicio do ano eu perguntei a coordenadora qual era a
especificidade... qual era o transtorno dele. Ela me repassou que era uma questao emocional.
Chamei a mée, perguntei o que era. Ela falou que ele era muito agressivo, né, com 0s irmaos,
inclusive ndo falou do transtorno né, e eu fiquei sabendo realmente por vocé que era um
transtorno.].

Professor A: [A escola é... tem um relatério do aluno e foi passado pra gente através
da coordenacgéo.].

Ficou evidenciado de que o relato do professor A contradiz o relato dos seus colegas, 0s
quais ndo receberam nenhum documento por parte da escola lhes dando informag6es sobre os
seus alunos com TDAH, apesar desse documento existir na pasta individual do aluno guardada
na secretaria da escola. E também ficou evidente de que ndo houve uma preocupacao por parte
desses professores em averiguar essa pasta individual e checar o diagnéstico desses alunos e
que a escola foi omissa em ndo repassar essa informacao para os professores e que o professor
A ndo quis relatar essa omissao.

Quando questionado sobre como reagiram ao saber que teriam um aluno com TDAH o0s

professores responderam:



143
Concepcoes e praticas pedagdgicas de professores de alunos com TDAH...

Professor A: [No inicio foi um choque porque os outros professores que trabalharam
com esse aluno disseram que era muito hiperativo, que ele batia, mas quando eu recebi esse
aluno no inicio tive uma grande dificuldade porque nao conhecia.].

Professor C: [A minha reacdo foi primeiramente buscar ajuda perante a equipe
pedagdgica, mas infelizmente a equipe pedagdgica ndo conseguiu suprir as minhas
expectativas, até mesmo pela rotatividade de profissionais que trabalham aqui na area de... de
suporte pedagogico.].

Professora E: [Eu reagi normal. Até porque ele s6 tem isso.].

Foi evidenciado pela fala do professor A que ele antes de ser professor de seu aluno com
TDAH ele ja sabia do transtorno desse aluno e que isso se deu através de relatos de colegas que
ja tinham sido professores desse aluno com TDAH. Isso contradiz o que ele relatou sobre a
forma como obteve a informacdo do diagnostico de TDAH do seu aluno. J& o relato da
professora E evidencia que ela ndo se preocupou tanto quanto os outros colegas porque nao
tinha nogdo do que era o TDAH, concebendo o problema da desatencdo do aluno como algo
normal.

Quando os professores foram questionados sobre a forma como eles definiam o
comportamento e a aprendizagem de seus alunos com TDAH levando-se em consideragao as
principais caracteristicas do TDAH: desatenc¢do, impulsividade e hiperatividade eles afirmaram
que o comportamento de seus alunos com TDAH era instavel porque tinha momentos que eles
obedeciam e momentos que ndo obedeciam, no entanto ndo considerava 0 comportamento deles
tdo hiperativo ndo, dando a entender que ndo havia razao para se preocupar tanto. Em relacéo a
aprendizagem reconheceram que seus alunos tinham muita dificuldade de aprendizagem e um
dos professores chegou a dizer que considerava o seu aluno muito atrasado em relacdo aos
demais alunos da sala. Todos atribuiram o fato dessa dificuldade de aprendizagem devido a
falta de concentracéo que eles tinham devido ao transtorno. Como esté evidenciado na fala do
Professor C

Professor C: [O comportamento varia muito de situacdo para situacdo. Tem momentos
que se mostra muito desobediente e tem dias que a gente ainda consegue desenvolver, por
pouco que seja, alguma coisa com ele através de um acompanhamento individual. Mas assim,
pela dificuldade de concentrar-se, de se concentrar acaba fazendo com que... tenha mais
dificuldade e por ndo fazer as atividades propostas se torne um aluno com o tempo 0cioso e
dai entdo acaba preenchendo esse tempo, através de brincadeiras, através de conversas.].

No quesito sobre a visdo que eles tinham em relacdo ao que geralmente se comentam

sobre as atitudes de desobediéncia de alunos com TDAH, dois professores concordaram de que



144
Concepcoes e praticas pedagdgicas de professores de alunos com TDAH...

hd momentos em que seus alunos sdo desobedientes, mas reconheceram que era algo
relacionado ao transtorno e ndo a falta de limites. J& a Professora E respondeu que ndo
considerava o seu aluno com TDAH desobediente ndo, apenas desatento.

Em relacdo ao que eles pensavam sobre as implicacdes do TDAH na aprendizagem de
seus alunos, dois professores afirmaram que o TDAH afetava a aprendizagem de seus alunos
porque eles tinham muita dificuldade na leitura, na escrita, na matematica e tinham dificuldades
em realizar as atividades propostas. Como € evidenciado na fala do Professor C: [Esse déficit
de aprendizagem dele que gera uma série de... de falta de concentracdo e comportamentos...
é... que venham trazer... causar uma situacdo em sala de aula que acaba trazendo um mau
comportamento, que acaba ocasionando uma falta de... de interacéo junto as atividades que
faz com que ele realmente tenha tido prejuizos em anos anteriores dentro dos aspectos basicos
voltados a leitura, escrita, e 0s componentes basicos da matematica.].

Para a Professora E as implicacdes do TDAH na aprendizagem era s6 a questao de que
0 aluno precisaria de um tempo maior para aprender, subentendendo que o TDAH néo afetava
a capacidade de aprendizagem do aluno na leitura e na escrita. Ela disse: [Eu acredito que ele
va precisar de um tempo maior, né, pra se alfabetizar. Ele ja chegou... como posso dizer... ja
chegou... eu acredito que ele v& precisar de um tempo maior. Ele tem condi¢bes de se
alfabetizar, né, mas vai precisar de mais um tempo, de um tempo maior comparado com 0s
outros. Pra mim esse transtorno faz com que ele precise desse tempo a mais.].

Foi evidenciado de que os professores A, C e E possuem pouco conhecimento sobre o
TDAH, sendo algo que ja aprenderam através de suas vivéncias com os seus alunos e que
desconhecem o fato de que o Transtorno de Déficit de Atengdo é um transtorno neurobiol4gico,
causado por uma disfuncédo do I6bulo pré-frontal do cérebro, regido responsavel pela atencédo e
memoria. Esses professores mostraram ter um conhecimento superficial desse transtorno
devido ndo terem tido nenhum tipo de estudo ou capacitagdo sobre esse assunto. Ficou
evidenciado também que apesar do pouco conhecimento que tém e da realidade de terem um
aluno com TDAH em sala de aula, esses professores ndo buscam aprofundar esse
conhecimento, possuindo uma postura de comodismo em relacdo a esse fenémeno.

e Dimensdo: Metodologias utilizadas pelos professores

Quando questionados: Quais os tipos de recursos metodoldgicos vocé costuma utilizar
em suas aulas? Os professores afirmaram que utilizavam recursos atrativos para os alunos como
a professora E que relatou que utilizava os jogos uma vez por semana. O professor A disse que
estava utilizando um tablet para trabalhar a leitura e a escrita com o seu aluno com TDAH. O

professor C relatou que utilizava material concreto e imagens em slides para diversificar as
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aulas. Além desses recursos eles também relataram que utilizavam a aula expositiva através do
livro didatico e do quadro-negro. Dois professores deixaram subentendidos que trabalhavam de
forma diversificada esporadicamente, diferentemente da professora E que afirmou trabalhar de
forma diversificada uma vez por semana. Ela disse: [Eu procuro trabalhar jogos... é... eu
procuro diversificar, né, uma vez na semana.].

Quando questionados sobre os tipos de atividades que eles costumavam utilizar para o
desenvolvimento da aprendizagem dos seus alunos, os Professores A, C e E afirmaram utilizar
o livro didatico com bastante frequéncia. No entanto além do livro didatico a Professora E
afirmou utilizar frequentemente jogos e atividades de escrita no quadro. J& os Professores a e C
afirmaram utilizar com bastante frequéncia também atividades no quadro, uma vez que estava
faltando livro didatico de trés disciplinas: Ciéncias, Geografia e Historia e eles tinham que
escrever o conteudo no quadro para os alunos copiarem no caderno. Para justificar a frequéncia
da utilizacdo de atividades escritas no quadro o Professor C argumentou: [Na maioria das vezes
a gente tem que recorrer ao quadro e ao piloto, certo? Tendo em vista que vocé s recebeu
dois livros que foram os de Portugués e Matematica, ja Ciéncias, Historia e Geografia nao
recebeu acaba dificultando porque vocé tem um nimero muito pouco de cotas de impressdes
para uma quantidade muito grande de conteldos que devem ser trabalhados, que s&o
importantes de trabalhar no 5° ano, mas que infelizmente a gente ndo tem um recurso minimo,
basico pra isso que é pelo menos, o livro, certo?].

Quando questionados se os professores costumavam adaptar as atividades para 0s seus
alunos com TDAH, os professores A e C afirmaram que adaptavam, mas que nédo era de forma
frequente devido ao grande nimero de alunos que tinham também para atender em sua sala de
aula. Ja a Professora E afirmou que ndo adaptava, mas que iria comecar a fazer isso em suas
proximas aulas: [N&o eu ndo adaptei. Eu vou comecar agora porque como no inicio eu tava
realmente dando um reforco na... pra ver se avancgava na questdo da alfabetizacéo deles pra
ver se eles aprendiam a ler, agora vou fazer uma divisdo de atividades de alunos.].

No quesito sobre a realizagdo da avaliagdo escolar do aluno com TDAH e os demais
alunos, dois professores afirmaram realizar uma prova escrita bimestralmente que valia pontos
para a média e realizava algumas atividades em sala que também valiam pontos para a média,
tendo em vista que esses professores lecionavam turmas de 5° anos e a avaliagdo dessas turmas
era processual. J& a outra professora realizava avaliacdo continua, observando o desempenho
dos alunos em sala de aula, uma vez que sua turma por se tratar de um 2° ano nao realizava uma
avaliacdo processual, devido a progressédo das turmas do ciclo de alfabetizagéo (1° ao 3° anos)

ser automatica, ndo precisando que os alunos alcangassem pontuacdes para poderem progredir
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de ano. No entanto essa professora realizava uma prova escrita apenas como uma atividade
diagnostica. Em relacéo a avaliagdo ela afirmou: [E algo periodico né, eu to sempre observando
as atividades deles em sala e eu costumo também fazer a atividade escrita. A atividade escrita
eu so faco realmente uma e nessa eu sempre digo a eles: “Vocés vdo fazer do jeito que vocés
sabem”, eles ja estdo bem adaptados. Ndo costumo aterrorizar e dizer: “ndo, vocé vai...”,
n&o... eu deixo eles livres pra fazer realmente do jeito que eles sabem.].

Quando questionados: Como é realizado o planejamento de suas aulas, diante da
existéncia de um aluno com TDAH em sua turma? Os trés professores afirmaram realizar uma
vez por semana na escola, mas que ndo planejavam atividades diferenciadas para seus alunos
com TDAH. Eles planejavam as atividades pensando no contexto geral da turma e tambem
alegaram que o tempo de planejamento nédo era suficiente como afirma o Professor A: [Eu
realizo semanalmente, mas s6 que pro aluno que tem dificuldade nem sempre € possivel..
(pausa respira forte) procurar novas atividades por causa do tempo, né apesar de que eu
trabalho dois horarios e é muita coisa e professor que trabalha dois horérios ndo tem tempo
para pesquisar, pra ajudar esse aluno que tem esse tipo de dificuldade.].

Foi evidenciado de que ndo ha uma preocupacdo por parte desses professores em
planejar aulas e atividades mais atrativas para seus alunos com TDAH e para os demais alunos
acomodando-se em realizar aulas e atividades de forma tradicional que ndo promovem a
interacdo dos alunos com TDAH no processo de aprendizagem.

Verificamos que as metodologias mais utilizadas por esses professores sdo as
metodologias tradicionais de ensino, utilizando como principais métodos de ensino 0 método
da exposicdo, através da exposicdo e o método do trabalho independente através de estudos
dirigidos do livro e de atividades escritas no quadro. Evidenciamos também que essas formas
de ensino ndo sdo muito atrativas nem promovem a interacdo dos alunos om TDAH no processo
de ensino-aprendizagem.

e Dimensdo: Possibilidades e limites encontrados pelos professores no
atendimento aos alunos com TDAH

Quando questionados sobre o tipo de apoio que os professores tinham recebido da
familia de seus alunos com TDAH, os professores A, C e E afirmaram que ndo tinham recebido
nenhum tipo de apoio da familia e um desses professores afirmou ter pedido aos pais para eles
levarem o seu aluno com TDAH para fazer um acompanhamento com outros profissionais para
que assim ajudasse o0 seu aluno na aprendizagem, e 0s pais ndo se interessaram em fazer isso.
O professor C afirmou com desanimo: [Nenhum, certo? Assim, quando eu digo nenhum é que...

quando convidados os pais vem até a escola, mas vim s pra ouvir e ndo agir eu considero nenhum.
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Entdo em relacao a familia, infelizmente a méae simplesmente faz vistas grossas. Entra num ouvido e sai
no outro e eu venho batendo na mesma tecla: “o que a senhora esta esperando pra correr atras, pra
encaminhar o seu filho,e etc e tal”, mas ela diz que ndo tem tempo, que ndo tem tempo e pronto fica por
iSS0 mesmo.].

Quando questionados: Quais as a¢es ou propostas realizadas pela escola para dar

suporte ao seu trabalho em sala de aula com o seu aluno com TDAH? Os professores afirmaram:

Professor A: [A escola... a escola, infelizmente se ausenta de fazer essas acdes e a gente
Vvé, assim, a dificuldade até por falta de informac6es na Educacdo Especial pra trabalhar com
esse aluno, infelizmente a escola ndo faz, ndo realiza esses tipos de a¢fes pra que nds possamos
desenvolver um trabalho legal com esses alunos.].

Professora E: [Suporte (pausa) realmente... proposta direcionada a esses alunos eu
acredito que néo tenha ndo.].

Professor C: [Confesso que nenhum. Certo? A gente tem uma rotatividade muito grande
por parte de profissionais de suporte pedagdgico, certo? E assim... quando talvez algum pense
em comprar a causa acaba havendo a troca. Por parte da direcdo e vice-dire¢éo eu nao vejo
interesse. E complicado, né. Infelizmente eu n&o tenho por parte de coordenaco, por parte de
direcdo nem de vice e muito menos por parte da familia. E s6 Deus e eu na causa.].

Quando questionados sobre o tipo de apoio que eles tinham recebido do coordenador ou
da coordenadora da escola para lidar com os seus alunos com TDAH, esses professores
afirmaram nao terem recebido nenhum tipo de apoio.

Professor A: [Até agora eu ndo tive nenhum apoio da coordenacéo.].

Professor C: [hoje eu ndo vejo. N&o vejo. Pode ser que eu esteja equivocado, mas hoje
eu nao vejo apoio algum néo e torgo para que se tenha.].

Professora E: [ Realmente a gente nunca sentou pra falar sobre ele ndo Realmente
direcionado a esse aluno néo tive apoio ndo.].

Ficou evidenciado que os professores A, C e E ndo recebem nenhum tipo de apoio ou
orientacdo pata trabalhar com os seus alunos com TDAH e também ficou evidenciado de que
ndo ha uma preocupagdo por parte da escola e equipe pedagogica em promover acles de
inclusdo dos alunos com TADH nem dos outros alunos com deficiéncia no ambiente escolar.

Quando questionados sobre quais as dificuldades que eles enfrentavam na sala de aula
ao lidar com um aluno com TDAH, os trés professores afirmaram que é fazer um
acompanhamento individual com o aluno com TDAH e atender o restante da turma, que é
numerosa, tendo em vista que quando eles param para sentar com o aluno com TDAH o0s outros

alunos ficam dispersos e indisciplinados. E também falaram que oura dificuldade seria a falta
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de material para realizar um trabalho diferenciado com o aluno com TDAH. O professor C
também ressaltou como dificuldade sua falta de conhecimento na &rea de Educagdo Inclusiva
para atender o seu aluno com TDAH de forma mais eficiente. Como se constatou na afirmacéo
abaixo.

Professor C: [N6s temos um déficit muito grande em relagdo & material, certo? N6s ndo
temos assim um leque muito grande de... de recursos que venha trabalhar esse contexto diario
de sala de aula, certo? Infelizmente a gente ndo tem um recurso minimo, basico pra isso que €
pelo menos, o livro, certo? Portanto assim, a gente busca fazer algo diferente, mas dentro do
contexto do que nos temos de realidade. Assim, acaba que na maioria das vezes eu tento
desenvolver algo diferente, mas a partir do momento que ndo ha um retorno, ndo ha uma
aceitacdo por parte dele had uma frustracéo profissional e por eu ndo ter um conhecimento tao
profundo de como trabalhar, de como desenvolver algo diferenciado dentro da Educacéo
Inclusiva acabo eu ficando muito limitado a algumas ac¢Ges que até entdo eu vejo que nao vem
surtindo muito efeito.].

Quando questionados sobre o que seria possivel fazer para atender de forma mais
adequada os alunos com TDAH em sala de aula com vistas ao desenvolvimento da
aprendizagem, os trés afirmaram que a existéncia de um professor auxiliar na sala de aula para
Ihes dar suporte ajudaria bastante e também um curso de capacitagdo para os professores. J& 0
Professor C acrescentou que também era necessaria uma politica de acompanhamento por parte
da escola e por parte da Secretaria de Educacdo Municipal.

Foi verificado que os professores A, C e E possuem muitas dificuldades em sala de aula
ao lidar com um aluno com TDAH e a principal dificuldade é atender ao mesmo tempo o aluno
com TDAH e os demais alunos devido ao grande nimero de alunos na turma e a indisciplina
de alguns alunos. No entanto foi percebido que eles procuram sempre atender esses alunos de
alguma forma e que por ndo possuirem um conhecimento mais aprofundado sobre a Educagéo
Especial tem muitas dificuldades no manejo desses alunos e em desenvolver formas mais

eficientes de desenvolver a aprendizagem deles.

5.1.3.2. Descreve e analisa as entrevistas dos professores de alunos com TDAH da
Escola 2: Professoras B, D e K
e Dimensdo: Perfil dos professores de alunos com TDAH
As professoras B, D e K tem idade na faixa etaria entre 27 a 36 anos, todas sdo formadas
em Pedagogia e tem curso de pos-graduacdo: a Professora B possui especializagdo em

Psicopedagogia, a Professora D possui especializagdo em Educagéo Infantil e a Professora K
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tem especializacdo em Desenvolvimento da Infancia, Adolescéncia e Aprendizagem. Quando
questionadas se elas ja tinham feito algum curso na area da Educacdo Especial ou dificuldades
de aprendizagem, essas trés professoras afirmaram que ndo tinham feito nenhum curso
especifico na area da Educacdo Especial, mas que tinham estudado alguma coisa da Educacao
Especial nas disciplinas do curso de pos-graduacdo. Como afirmou a professora D: [Nao,
assim... eu nunca fiz sé paguei disciplinas na faculdade as disciplinas de Educacgado Especial e
na especializagdo, mas um especifico eu nunca fiz ndo.]. Essas professoras ja trabalham na area
de Educacdo a mais de seis anos e especificamente nas Séries Iniciais mais de trés anos. As
professoras B e K sdo as mais experientes possuindo mais de oito anos de trabalho no setor de
Educacdo. Todas trabalham oito horas por dia, dando dois expedientes em sala de aula.

Foi evidenciado que essas professoras possuem uma jornada de trabalho cansativa por
lecionarem em dois expedientes e também que ndo tem a preocupacao em fazer algum curso na
area de Educacdo Especial para o aperfeicoamento de sua fungdo profissional, tendo em vista
que atualmente é muito comum existir alunos com deficiéncias ou transtornos em sala de aula.

e Dimens&o: Nivel de conhecimento sobre 0 TDAH

Quando questionados: Qual o seu conhecimento sobre o Transtorno de Déficit de
Atencdo e Hiperatividade? Evidenciou-se que das trés professoras, duas tem pouco
conhecimento sobre esse transtorno. Elas responderam:

Professora D: [Eu n&o tenho muito conhecimento em relagdo a esse transtorno... o que
eu sei é que o aluno é hiperativo...né assim... 0 que eu sei € mais do senso comum e do que as
pessoas que auxiliam ddo a gente na questdo assim da multifuncional... de apoio assim que a
gente escuta em formacéo que a gente vai... € 0 Gnico conhecimento que eu tenho. Eu nunca fiz
nenhum curso voltado pra &rea especifica de Educacdo Especial entdo eu ndo tenho
conhecimento assim técnico sobre as deficiéncias.].

Professora K: [Eu ouvia falar muito que o TDAH era a questdo da hiperatividade, que
o aluno n&o consegue se concentrar, que ele ndo para quieto. E do que eu escutava falar, eu
nunca me aprofundei muito nesse tema.].

Ja a Professora B demonstrou possuir muito conhecimento sobre o TDAH, chegando a
definir o TDAH e seus subtipos de acordo com os tedricos estudados. Ela afirmou:

Professora B: [Bom de acordo com o meu estudo o TDAH como o préprio nome diz,
transtorno de déficit de atencéo e hiperatividade. Ele existe em trés tipos que o... 0 hiperativo,
que uma crianca pode ser somente hiperativa, pode ser somente desatenta ou pode ter o tipo

combinado, ter os dois tipos de... tanto hiperatividade como desatengdo ao mesmo tempo.].
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Foi evidenciado que a Professora B tem um conhecimento mais aprofundado sobre o
TDAH devido ela ter feito um trabalho de conclusdo de curso na pés-graduagdo sobre esse
transtorno quando concluia o curso de Psicopedagogia. Diferentemente das outras duas
professoras que nunca havia estudado sobre o TDAH, apenas tinham ouvido falar por outras
pessoas sobre 0 que era esse transtorno o relacionado apenas a questdo da hiperatividade. A
professora B afirmou: [Durante a especializacdo a gente fez um estudo. Eu também convivi
com uma pessoa, que foi ele também que ajudou no meu projeto que foi como é... como é...ele
foi a pessoa com eu me identifiquei com o tema por ele ter esse problema. Eu dediquei meu
trabalho a ele... Ai eu defendi esse tema durante a minha especializagéo.].

Ao serem questionadas sobre como elas souberam que possuiam um aluno com TDAH
e como elas tinham reagido a esse fato, as trés professoras afirmaram que receberam uma lista
com 0s nomes dos alunos e que nessa lista identificava seus alunos como alunos especiais, mas
néo identificava o tipo de deficiéncia ou transtorno que eles tinham. A professora B afirmou
que soube que se tratava do TDAH quando a mée do seu aluno no primeiro dia de aula falou
para ela. As professoras D e K afirmaram que foram ver na pasta individual dos alunos qual era
a deficiéncia ou transtorno que eles tinham. Apenas a professora B afirmou ter reagido normal
quando soube que teria um aluno com TDAH em sala de aula, as outras duas afirmaram terem
tido receio de trabalhar em sala de aula com um aluno com TDAH devido o que elas j& tinham
ouvido falar sobre o comportamento de alunos que tinham esse transtorno. Foi percebido
através das seguintes afirmacoes das Professoras D e K:

Professora D: [Assim no inicio eu achei que eu ia ter muito trabalho com ele... assim
porque o que as pessoas falavam é que eles sédo bem agitados e tudo, que dificil de controlar e
assim, no inicio eu fiquei um pouco preocupada nao é, porque eu ia receber ele. Fui aos poucos
me acostumando com a ideia e tentando colocar na minha mente que ia dar tudo certo].
Professora K: [Reagi com receio. Como eu comentei, esse aluno ele é bem conhecido na escola
e 0s comentarios referentes a ele ndo séo bons.].

Esse receio das professoras D e K em receber alunos com TDAH deu-se pelo fato de
que elas ndo tinham um conhecimento aprofundado sobre esse transtorno e elas receberam
algumas informagdes de forma distorcida em relacdo ao TDAH. Diferentemente da Professora
B que por ja ter um conhecimento mais aprofundado sobre o TDAH néo teve receio em receber
um aluno com esse transtorno reagindo de forma normal diante desse fato.

Quando as professoras foram questionadas sobre a forma como elas definiam o
comportamento e a aprendizagem de seus alunos com TDAH levando-se em consideracao as

principais caracteristicas do TDAH: desatencdo, impulsividade e hiperatividade, a Professora
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B afirmou que o seu aluno é mais hiperativo do que desatento e que ele ndo para, mas
compreende que é devido o TDAH. Ja em relacdo & aprendizagem ela considera que ele esta
conseguindo aprender e que inclusive achava ele mais evoluido do que outros alunos que ela
tinha na sala. Ela acha que o problema dele é sé a hiperatividade mesmo. Ja a professora D
afirmou que o seu aluno apresenta um comportamento instavel, havendo momentos em que era
muito agitado e em outros momentos era mais quieto, mas que ele se mostrava sempre muito
desatento durante as aulas e que ele tinha muita dificuldade de aprender porque ndo conseguia
se concentrar e realizar as atividades. Ja a Professora K afirmou que considerava o
comportamento do seu aluno com TDAH bom, mas admitiu que adotava algumas estratégias
para controlar a agitacdo dele como por exemplo colocéa-lo mais préximo da mesa dela e separéa-
lo de alunos que ele gostava de conversar na sala de aula. Ela afirmou: [E bom. Eu acredito que
é bom. Agora, claro que algumas estratégias precisam ser adotadas. Ele sentava inicialmente
do lado de 14. Quando ele estava do lado de la havia uma agitacdo, quando coloquei mais
proximo a mim a pessoa com quem ele vai conversar é comigo entao eu consigo chamar um
pouquinho mais ele a atencédo.].

Quando questionadas sobre a visdo que elas tinham em relacdo ao que geralmente se
comentam sobre as atitudes de desobediéncia de alunos com TDAH, as trés afirmaram que tem
momentos que eles desobedecem, que sdo inquietos, mas reconhecem que é devido ao
transtorno. A Professora D afirmou que as vezes se estressava com as atitudes de desobediéncia
de seu aluno com TDAH, mas que compreendia que era devido ao TDAH. Ela disse: [Assim de
guando ele ndo me obedece né, quando eu peco pra ele fazer uma coisa? Na hora assim, as
vezes a gente fica um pouco estressada né porque ele ndo obedece os comandos né, a gente
fala e ndo obedece, mas depois a gente tem que entender que é uma caracteristica do TDAH.].

Quando questionadas: Para vocé quais as implicacfes do TDAH na aprendizagem do
seu aluno diagnosticado com esse transtorno? As professoras B e D afirmaram que a falta de
concentracdo de seus alunos interferia na aprendizagem porque eles ndo paravam para prestar
atencdo na explicacdo do conteddo nem paravam para fazer as atividades de sala de aula,
dispersando-se com facilidade. Como relatou a Professora D:[ Afeta em tudo porque ele ndo
consegue se concentrar, entdo ele ndo consegue acompanhar o raciocinio Quando eu paro pra
fazer alguma coisa com ele, ele se dispersa muito rapido e ele ndo quer continuar né, entéo ele
resiste demais entdo eu ndo tenho como obrigar ele a ficar nem ele consegue. Afeta muito
porque ele ndo para, assim pra... pra fazer atividade, assim... ndo tem uma continuidade na

verdade... a gente até comeca, mas antes da metade ele ja desiste.].
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Jé& a professora K afirmou ndo saber se a dificuldade de aprendizagem que o aluno dela
tinha se devia ao fato de seu aluno ter o TDAH, mas admitiu que ele tinha uma grande
defasagem na aprendizagem, principalmente na alfabetizacdo porque ele estd em turma de 5°
ano e ndo sabia ler nem escrever. Ela afirmou ndo saber se 0 TDAH afetava o cognitivo do seu
aluno. Mas admitiu que talvez o problema da falta de concentragcdo tenha interferido no
processo de alfabetizacdo do seu aluno. Ela disse: [Eu ndo posso te afirmar se é relacionado
ao transtorno ou ndo, mas a alfabetizacdo dele € muito precéria, ndo sei se isso afeta o
cognitivo. Nao sei se nas series iniciais, na fase de alfabetizacdo ele ndo conseguia se
concentrar. Pode ser relacionado a isso também, mas ele chegou ao quinto ano com um déficit
enorme pra quem deveria t na turma.].

Ficou evidenciado que a maioria dessas professoras da Escola 2 tinha pouco
conhecimento dobre o Transtorno de Deéficit de Atencdo e Hiperatividade e que esse
conhecimento que elas tém havia sido adquirido através de suas vivéncias em sala de aula e no
ambito escolar. Foi percebido que apesar dessas professoras ndo terem um conhecimento mais
aprofundado sobre esse transtorno compreendem as limita¢6es de seus alunos, como a agitacdo
e a desatencao que eles demonstravam ter em alguns momentos em sala de aula. No entanto,
essas professoras ndo demonstram interesse em buscar maiores informagdes sobre o TDAH
para aperfeicoar seu trabalho em sala de aula.

e Dimensdo: Metodologias utilizadas pelos professores

Quando questionadas: Quais 0s tipos de recursos metodolégicos vocé costuma utilizar
em suas aulas? As trés afirmaram que utilizam mais o livro didatico e o quadro. Além desses
recursos as Professoras B e D utilizavam constantemente em suas aulas leitura de livros infantis
para iniciar as aulas. Também utilizavam folhas xerocadas.

Professora D: [eu tenho trabalhado mais com atividades de... xerocadas, atividades no
guadro, atividades no livro porque a turma ela ja consegue acompanhar, entao é... geralmente
€ esses recursos que eu estou usando.].

Professora B: [Nas minhas aulas é mais conversa, contagdo de historia, é...na idade
deles a gente trabalha muito com livro e com escrita no quadro.].

Professora K: [Eu trabalho muito com o livro, com o quadro e folha xerocada porque tem os
conteddos curriculares do quinto ano. Esse ano tem prova Brasil entdo tem muitas coisinhas
que eu tenho que dar.].

Quando questionadas sobre os tipos de atividades que elas costumavam utilizar em suas
aulas as trés afirmaram utilizar mais atividades no livro didatico, atividades no quadro e

atividades xerocadas.
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Professora B: [As tarefas a... eu tento ir no nivel deles. Em matematica eu vejo que eles
sdo mais avangados entdo eu uso o livro com mais frequéncia. J& o de Portugués que eles nao
conseguem, ndo acompanha... entao eu trago atividades mais simples, eu trago atividades de
Xerox, eu faco atividade no quadro].

Professora D:[ E... atividade no quadro, atividade xerocada e atividade no livro
geralmente, e de vez em quando eu faco jogos, agrupamentos, leitura também... eu gosto de
trabalhar muito a leitura, com muasica também eu trabalho com eles.].

Professora K: [Além do livro didatico eu utilizo as atividades de xerox].

Quando questionadas se elas costumavam adaptar as atividades para seus alunos com
TDAH e com qual frequéncia, as trés professoras responderam:

Professora B: [N&o. Eu ndo vejo essa necessidade ndo. Até porque em primeiro ano e
como eu ja disse ele teve uma base muito boa e ele tA melhor até do que outros alunos. Entao
ndo vi até agora a necessidade de adaptar.].

Professora D: [Assim... geralmente no comego do ano eu tentava adaptar todas as
atividades s6 que eu comecei a perceber que ele ndo me respondia né assim, eu fazia e tudo,
mas ele ndo respondia e eu precisava ter um acompanhamento individual com ele sé que a
turma ndo deixa porque a turma é grande e um pouco trabalhosa, entéo se eu deixasse a turma
pra ficar individualmente com ele os meninos ndo deixavam, ficavam o tempo todo
atrapalhando a minha intervengdo com ele e tudo.].

Professora K: [Quando necessario sim. No come¢o do ano eu precisava mais do que
atualmente.].

Foi verificado que as Professoras B, D e K ndo costumam adaptar as atividades para os
alunos com TDAH, apesar de duas professoras ja terem adaptado algumas vezes essas
atividades. Isso evidencia a falta de preocupacgdo dessas professoras em realizar atividades
diferenciadas com os alunos com TDAH para auxilia-los na aprendizagem, tendo em vista que
a maioria das atividades realizadas em sala eram atividades pouco atrativas para esses alunos.
Foi evidenciado também que o método mais utilizado por essas docentes foi 0 metodo de
exposicao, através da exposicao verbal e também o método de trabalho independente, utilizando
estudos dirigidos de livros didaticos, atividades copiadas no quadro e atividades xerografadas.

Quando questionadas sobre como elas realizavam a avaliagdo escolar de seus alunos
com TDAH e os demais alunos, duas professoras afirmaram que todos os alunos da sala eram
avaliados da mesma forma, através de uma avaliacdo continua, onde elas observavam o
desempenho de seus alunos diariamente. Como relata a professora D: [A avaliagdo é continua,

né, eu vou observando e avaliando no dia-a-dia, né... 0s avancos... 0S pequenos avangos que
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eles vao tendo, anotando para no final do ano fazer um relatério e escrever como foi a
aprendizagem deles no final do ano.].

A Professora K realizava avaliacdo processual bimestralmente por ser uma turma de 5°
ano. Ela realizava uma prova escrita de cada disciplina, no entanto nao era adaptada ao aluno
com TDAH.

Foi verificado que ndo houve uma diferenciagdo na forma de avaliacdo entre os alunos
com TDAH e os demais alunos dessas professoras, apesar dos alunos com TDAH terem as suas
particularidades.

Quando questionadas sobre como elas realizavam o planejamento de suas aulas diante
da existéncia de um aluno com TDAH, elas afirmaram que realizavam o planejamento escolar
uma vez por semana na escola e foi verificado que ndo havia atividades planejadas
especificamente para os alunos com TDAH, mas atividades que atendessem a turma de forma
geral. Isso pode ser evidenciado através dos seguintes relatos:

Professora B: [O meu planejamento é toda semana, na segunda-feira. Eu sento aqui...
faco... abordo... vejo os temas..., tento ir pela BNCC, tento acompanhar o livro, vejo 0s
conteddos... se der pra bater..., fazer de acordo com o livro eu faco sendo eu pego aquele tema
num nivel menor de acordo com pesquisas na internet e eu trago pra eles as atividades.].

Professora D: [Eu fago mesmo o planejamento semanal, mas como eu disse pra vocé eu
ndo tenho como fazer uma atividade diferenciada ou uma atividade especifica pra ele porque
eu sozinha pra dar conta da turma e dele, entdo eu tento no maximo fazer uma que dé pra
englobar todo mundo.].

Professora K: [Em relacdo a ele ndo tem nada especifico. Ele... agora, eu vejo nas
atividades diferenciadas quando eu proponho uma atividade pra ser impressa eu penso; 0
aluno n&o vai conseguir fazer isso eu faco algumas adaptacdes, ndo tantas porque eu creio que
eles ndo querem se sentir tao diferentes dos outros. Entdo quando eu vejo que é uma atividade
mais elaborada que precisa de outras pessoas eu fagco grupos: “quem quiser pode ficar em
duplas”. Porque eu acho que ele ndo quer se sentir diferente.] .

Verificamos que a razdo pelas quais as professoras B, D e K ndo planejavam algo
especifico para seus alunos com TDAH divergem umas das outras porque para a professora B
ndo havia a necessidade de fazer algo diferenciado para o seu aluno com TDAH por acreditar
que ele conseguia acompanhar as atividades propostas. Para a Professora D, realizar algo
especifico para seu aluno com TDAH seria muito dificil devido a quantidade de alunos que ela
tem para atender em sala de aula. E para a Professora K, ndo havia nada especifico para o seu

aluno com TDAH porque ela acreditava que ele ndo queria se sentir diferente dos demais. Por



155
Concepcoes e praticas pedagdgicas de professores de alunos com TDAH...

esse discurso é percebido uma falta de clareza dessas professoras na necessidade de realizar um
planejamento que viesse atender as necessidades dos seus alunos com TDAH, levando-se em
consideracdo as suas particularidades e também que atendesse os demais alunos. Verificamos
que ha uma visdo de homogeneidade por parte dessas professoras ao planejarem suas aulas,
algo caracteristico do ensino tradicional.
e Dimensdo: Possibilidades e limites encontrados pelos professores no
atendimento aos alunos com TDAH
Quando questionadas sobre o tipo de apoio que elas tinham recebido da familia de seus
alunos com TDAH, duas professoras afirmaram que os pais s6 vdo conversar com elas sobre o
seu aluno com TDAH quando elas mandam chama-los. A outra professora afirmou que néo tem
apoio nenhum porque sempre que manda chamar a familia para conversar sobre o seu aluno
com TDAH ninguém aparece na escola. Ficou evidenciado que essas professoras recebem um
apoio minimo da familia e que duas delas ndo sabiam se seus alunos com TDAH estavam
tomando a medicacdo indicada pelo médico especialista para o tratamento do TDAH. Como foi
relatado pela Professora D: [Minimo né assim, eu ndo tenho nenhuma resposta deles com
relacdo a tratamento, acompanhamento, n&o sei o que eles fazem. As vezes chamo eles pra

conversar e eles ndo aparecem.].

Quando questionadas: Quais as acdes ou propostas realizadas pela escola para dar
suporte ao seu trabalho em sala de aula com o seu aluno com TDAH? As trés professoras
afirmaram que ndo havia nenhuma acao especifica proposta pela escola para ajuda-las com seus
alunos com TDAH além da sala multifuncional que era um espaco onde o aluno com algum
transtorno ou deficiéncia fazia um acompanhamento individualizado com uma profissional na
area de Psicopedagogia ou Educacdo Especial, mas que até esse tipo de atendimento no
momento ndo estava sendo realizado em um dos turnos devido a professora que atendia esses
alunos ter entrado de licenca, como relatou a professora B: [Até o momento nenhum. E... tinha
a professora da sala multifuncional. Entéo ela fez o comeco do trabalho que foi ver os alunos,
fazer a lista de alunos, selecionar os alunos, ver aqueles que tem deficiéncias e encaminhar
pro atendimento no contra turno. No periodo da tarde a gente ja ndo estd com esse
acompanhamento porque a professora esta afastada.].

Quando questionadas sobre o tipo de apoio que essas professoras tinham recebido
por parte de sua coordenadora para lidar com os alunos com TDAH, duas professoras
riram demonstrando ndo terem recebido apoio nenhum e ficou evidenciado pelos relatos

das trés professoras que realmente elas ndo tinham recebido nenhum apoio, no entanto
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ndo quiseram afirmar claramente essa falta de apoio, como no relato da Professora D:
[Com a coordenagdo... (risos) assim, acho que na verdade ela nem sabe... assim porque
aescola passou por algumas mudancas agora recentes né... e ai teve eleicao para direcao
entdo mudou, ficou assim uma... muito turbulento assim nesse inicio de ano, entdo por
enquanto ainda ta meio la e meio c4].

Quando questionadas: Quais as dificuldades que vocé enfrenta na sala de aula ao lidar
com um aluno com TDAH? As trés professoras responderam:

Professora B disse: [SO €... exatamente que ele ndo para. Ele quer o tempo todo ir ao
banheiro. Quer ir o tempo todo beber dgua, quer brincar, quer correr em sala. Tem que falar
com ele varias vezes, chamar a atengéo.].

Professora D: [As dificuldades... a minha maior dificuldade é essa de ndo ter uma
pessoa pra me ajudar né com ele porque ele, ele ja é um menino grande né, ele tem bastante
forca entdo eu, eu ja fico um pouco receosa de... de falar mais forte, de chegar mais junto dele
assim e ele se estressar e tudo... entdo essa pra mim é a maior dificuldade de nédo ter uma
pessoa pra me apoiar, pra me ajudar na execucao das atividades, no acompanhamento dele,
se ndo tiver uma pessoa ali com ele fica tudo perdido, né assim, ele ndo faz, quando eu vou
olhar ndo ta mais..., nem o caderno ta mais no... na mesa, entao ¢ dificil porque se ndo tem
essa pessoa para me auxiliar eu ndo tenho como acompanhar ele, fora isso tem também a
dificuldade da familia que ndo... ndo tem muito retorno nédo.].

Professora K: [As dificuldades que eu tenho até agora, em disciplina ndo vejo tanto, o
que as vezes ele tem é referente aos outros também. Agora, me preocupa muito o cognitivo dele
porque até por ele ser especial ele s6 reprova se for por falta e ndo é o caso. Ele vem sempre.
Mas o cognitivo dele ndo t& pra acompanhar um sexto ano no proximo ano. Entdo ele vai com
um déficit muito maior.

Para as professoras B e D uma das dificuldades enfrentadas por elas na sala de aula ao
lidar com um aluno com TDAH é o comportamento inquieto e impulsivo de seus alunos que
possuem esse transtorno. A Professora D ainda acrescentou a falta de apoio da familia e a falta
de um professor auxiliar que pudesse ajuda-la no manejo e no atendimento do seu aluno com
TDAH em relagdo a execugdo das atividades. Ja para a Professora K a dificuldade que ela
enfrenta é desenvolver a aprendizagem de seu aluno, uma vez que ele possui muitas
dificuldades de aprendizagem, ndo acompanhando o nivel dos demais alunos.

Quando questionadas sobre o que seria possivel fazer para atender de forma mais
adequada os alunos com TDAH em sala de aula com vistas ao desenvolvimento de sua

aprendizagem as trés professoras afirmaram que era necessario um professor auxiliar na sala de
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aula para acompanhar os alunos com TDAH, como no relato da Professora D: [Primeiro eu
acho que seria essencial uma pessoa pra ta auxiliando né, porque é... é eles que tem
dificuldades, né, precisa de alguém que esteja ali com eles..., € do lado deles, né, chamando
fazendo... ajudando, chamando atencdo porque as vezes sO de falar com ele, ele ja aceita
alguma coisa né, ja melhora, ja fica ali, ja faz alguma coisa.].

Além da existéncia de um professor auxiliar em sala de aula, a Professora K afirmou
que deveria ter um programa de inclusdo nas escolas e que deveria ter mais estudos para
capacitar os professores no atendimento aos alunos com deficiéncia. Isso € evidenciado no
seguinte relato dessa professora: [Eu acho que deveria ter mais estudos porque por exemplo,
hoje ele é meu aluno, amanhd pode chegar outro aluno, ir para o segundo ano. Eu acho que se
todos os professores tivessem informac0es, tivessem rodas de conversa, estratégias fossem
discutidas, poderia até pra escola ser mais facil receber esse aluno porque muitas vezes o aluno
chega... “toma que o aluno é teu, ele tem isso, te vira”... vocé pode contar com a escola pra
qué? Entéo eu acho que toda escola devia ter um programa de preparagdo para a inclusao.

3

Nao é “toma que o aluno é teu”, a escola tem que pegar e dizer: ““ o aluno é nosso. Um auxiliar
também poderia ajudar.].

Foi evidenciado que as professoras B, D e K ndo tem apoio algum em sala de aula para
lidarem com os seus alunos que possuem o TDAH e que apesar de possuirem poucas
informacdes sobre esse transtorno, procuram adotar algumas estratégias para atender esses
alunos como coloca-lo mais proximo a mesa delas na cadeira da frente e direcionam as
atividades a serem realizadas. No entanto, ndo conseguem atender de forma individualizada
esses alunos devido a falta de um professor auxiliar, ao grande nimero de alunos existentes em
sala de aula e também devido a falta de preparacdo dessas profissionais no atendimento aos

alunos com deficiéncia.

5.1.3.3. Descreve e analisa as entrevistas dos professores de alunos com TDAH da

Escola 3: Professores F, G, H, I e ]
e Dimens&o: Perfil dos professores de alunos com TDAH

Os professores F, G, H, 1, e J tem idade na faixa etaria de 30 a 46 anos de idade, todos
sdo formados em Pedagogia. Dos cinco professores, apenas uma professora nao possui pos-
graduacdo. O Professor G é especialista em Educacéo Infantil, a Professora H é especialista em
Leitura, Producdo de Texto e Gramatica, a Professora | é especialista em Psicopedagogia e
também em Praticas e Teorias da Lingua Portuguesa, o Professor J é especialista em

Psicopedagogia e também em Dificuldades de Aprendizagem. Quando questionados se eles ja
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tinham feito algum curso na &rea da Educacao Especial ou dificuldades de aprendizagem, trés
professores afirmaram que néo tinham feito nenhum curso na area de Educacao Especial. J& a
Professora | afirmou ter feito um curso de Libras e o curso de Psicopedagogia, onde ela
aprendeu bastante coisa sobre algumas dificuldades de aprendizagem. O Professor J também
afirmou ter realizado um curso de Psicopedagogia e um curso sobre Dificuldades de
Aprendizagem e ele demonstrou ter realizado esses cursos devido a sua preocupagdo em se
aperfeicoar para atender os alunos com necessidades especiais que sempre surgem em sala de
aula. Como foi evidenciado em seu relato: [Fiz né, entdo, eu fiz o curso de Dificuldades de
Aprendizagem que foi um curso semi-presencial, em que eu tinha que desenvolver a pratica em
instiuticao publica, ai eu escolhi o Instituto Federal, IFRN da minha regido de Jodo Cémara e
fiz psicopedagogia pela necessidade dessa extensdo, desse olhar que a gente que ta na sala de
aula enquanto pedagogo, polivante de...de ter pra esses alunos que tem necessidades especiais,
sejam elas intelectuais, sejam elas fisicas, né, e emocionais, que € o que mais a gente tem, né,
os alunos em vulnerabilidade e causa... tende a desenvolver problemas no processo de ensino-
aprendizagem.].

Esses professores possuem uma jornada de trabalho exaustiva, trabalhando em sala de
aula durante dois expedientes, pela manhé e pela tarde. Todos possuem mais de dez anos de
experiéncia na area de educacdo. As professoras | e J sdo as mais experientes nessa area
possuindo vinte anos de tempo de servigo como professoras. E todos atuam apenas nessa
profissdo. Foi evidenciado que a maioria desses professores, apesar de atuarem ha mais de dez
anos na educacdo ndo tinham feito nenhum curso na area de Educacdo Especial para se
aperfeicoarem em seu trabalho, demonstrando falta de interesse por essa area.

e Dimens&o: Nivel de conhecimento sobre o TDAH

Quando questionados: Qual o seu conhecimento sobre o Transtorno de Déficit de
Atencdo e Hiperatividade? Evidenciou-se que dos cinco professores, Trés tinham pouco
conhecimento sobre esse transtorno. Eles responderam:

Professora F: [E bem béasico, assim... e ¢ bem simples assim... eu acho muito basico, sabe,
assim pra poder atender. Eu acho, defino o TDAH como a sigla, é o um transtorno de déficit
de atencdo e hiperatividade, que a crianca tem dificuldade de concentracéo e dificuldade de
controlar o corpo, né? Em alguns momentos.].

Professor G: [Sei pouca coisa assim..., mas é coisa meio que superficial. Eu sei que é
um transtorno.]

Professora H: [Eu... 0 que eu sei € bem simples... que é uma dificuldade de

concentracdo, né, de atengdo, concentracdo que muitas vezes precisa de medicamento.].
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Os professores | e J demonstraram ter um conhecimento mais aprofundado sobre o TDAH
afirmando que é um transtorno que faz com que a crianca aja de forma impulsiva, hiperativa e que
também causa o déficit de atengdo como afirma a professora I: [Eu sei que esse transtorno ele faz
com que a criancga ela aja assim muito com impulso, né, impulsividade e também tem o déficit
de atencdo. Tem umas criancas que tomam remedio, outras ndo.].

Ao serem questionadas sobre como eles souberam que possuiam um aluno com TDAH
e como eles tinham reagido a esse fato, os professores F e G disseram que receberam uma lista
com o0s nomes dos alunos de suas turmas e nessa lista indicava que eles teriam um aluno
especial, mas ndo informava qual era a deficiéncia ou transtorno de seus alunos e para saberem
o diagnostico tiveram que ir verificar o diagnostico no laudo médico. Isso é evidenciado no
relato da Professora F: [Logo que eu recebi a lista de alunos foi me repassado que teria um
aluno especial e nao foi me dito o qué. Ai depois eu fiquei perguntando, questionando, foi
guando me disseram que tinha um laudo na escola, ai foi quando eu vi o laudo. Minha reacéo
foi normal. Mas eu fiquei preocupada pela questdo de ndo ter auxiliar. Mas assim, todo ano a
gente sempre tem um ou mais alunos com dificuldades de aprendizagem.].

A maioria desses professores receberam a informacdo através da escola e apenas a
professora | descobriu que o seu aluno possuia TDAH depois que ela através de suas
observacdes em sala de aula, desconfiou que o seu aluno poderia ter TDAH e pediu a mée para
leva-lo a um médico especialista, o qual confirmou através de um laudo que o aluno possuia o
TDAH. A maioria desses professores disseram ter reagido normal ao saber que iriam lidar com
um aluno com TDAH, devido ao fato de sempre se depararem com algum aluno com deficiéncia
ou transtorno em suas salas de aula todos os anos. A professora H relatou: [Eu reagi normal
porgue eu ja estou bem acostumada com isso (risos)...]. No entanto o Professor G, apesar de
sempre se deparar com um aluno com deficiéncia ou transtorno em suas turmas, afirmou ter se
assustado ao saber que iria lidar com um aluno com TDAH. Ele afirmou: [Me assustei. Me
assustei porque assim, é... eu estou nesta escola com a minha quarta turma de 1° ano, né? E
desde que eu cheguei aqui eu sempre pego um aluno especial. Entdo assim, € uma coisa que a
gente meio que se assusta.].

Quando questionados: Tendo em vista as principais caracteristicas do TDAH-
Desatencdo, Impulsividade e Hiperatividade, como vocé define o comportamento e a
aprendizagem de seu aluno com TDAH? A maioria desses professores define o comportamento
dos seus alunos com TDAH como hiperativos, inquietos, mas que sdo capazes de aprender.

Como é evidenciado nos relatos dos professores G, H e I:
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Professor G: [Bom, olhe, ele é hiperativo sim. Ele ndo consegue ficar muito tempo
quieto, Ele fica inquieto. Ele vai ficar circulando, ele fica o tempo conversando com os colegas.
E em relaco ao déficit de aprendizagem, a aprendizagem dele para a deficiéncia que ele tem
é boa, embora algumas vezes ele... eu percebo que ele tipo esquece, né? E que eu acredito que
seja normal devido a... ao diagndstico dele.].

Professora H; [Ele aprende, ele apenas ndo se concentra. Ele ndo consegue se
concentrar, ele se agita logo.].

Professora I: [Ele é muito impulsivo, mas ele é bastante inteligente.].

Quando questionados; Um dos aspectos que geralmente se comenta é que alunos
diagnosticados com TDAH geralmente tem atitudes de desobediéncia. Qual a sua visio sobre
isso? A maioria desses professores afirmaram que realmente houve momentos que seus alunos
tiveram atitudes de desobediéncia, mas que compreendiam que era devido ao TDAH. Isso é
evidenciado no relato da Professora F: [Logico que ele tem algumas atitudes que tao fora da
rotina, é...t4o fora do limite que é pra existir na sala de aula, mas assim, a partir do momento
que eu falo com ele, ele imediatamente me obedece ou tenta. Tem vezes que ele diz assim: “eu
tento. Eu tou tentando. Eu juro que estou tentando”. Ah, entdo é assim... & nessa hora que vocé
se depara e diz assim: Perai, vamos pegar mais leve porque vai além do corpo dele né?].

Quando questionados sobre na opinido deles, quais seriam as implica¢cdes do TDAH na
aprendizagem de seus alunos com esse transtorno, a maioria dos professores afirmaram que o
problema da concentracdo e da memoria interferem muito na aprendizagem, como relataram
alguns professores:

Professora F: [Eu percebo muito a questdo da concentracdo e... e...as vezes interfere
na questdo da memoria, por exemplo: as vezes ele reconhece o som, mas ndo lembra da
grafia.].

Professor G: [Na questdo da memdria porque ele esquece coisas e isso prejudica a
aprendizagem dele.].

Professora H: [Ele ndo se concentra. A concentracéo dele & muito pouca, entendeu?].

Professora I: [No processo de aprendizagem eu acho que... que € a questdo da
concentracdo... de na hora das atividades, na hora que eu td explicando, muitas vezes eu tenho
que parar porque ele ta fazendo outra coisa e té deixando de entender o que eu estou explicando
e ai pra mim fica um pouco dificil por conta disso.].

Ficou evidenciado que a maioria dos professores da Escola 3 possuem pouco
conhecimento sobre o Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH), no entanto

se mostram compreensivos as limitacfes de aprendizagem e a alguns comportamentos de
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inquietacdo dos seus alunos que possuem esse transtorno. Foi evidenciado também que apesar
desses professores possuirem mais de dez anos de experiéncia em sala de aula, apenas dois
deles mostraram-se preparados para lidar com um aluno com TDAH, devido terem feito cursos
de especializacao relacionados com a Educacéo Especial como nos casos dos professores | e J
que tinham feito um curso de Psicopedagogia.

e Dimensdo: Metodologias utilizadas pelos professores

Quando questionados: Quais 0s tipos de recursos metodoldgicos vocé costuma utilizar
em suas aulas? Todos afirmaram utilizar recursos ludicos como jogos, brincadeiras, musica e
material concreto em suas aulas. Os professores F e G citaram que também utilizavam o livro
didatico, o quadro e atividades xerografadas. Esses professores afirmaram:

Professora F: [A gente usa muito o livro, né? A gente usa jogos. A gente j& havia feito
bingo, de uma forma diferente. Eu gosto muito de colocar eles para escreverem no chao com
giz. Eu acho que eles acabam um ajudando o outro é... € mais essa questdo mesmo, jogos, 0
livro, o caderno, atividades xerografadas e assim, o0 quadro eu t6 usando mais agora pra eles
aprenderem mesmo a transcrigdo porque eu acho muito complicado o uso do quadro ainda.].

Professor G: [Recursos metodoldgicos? O quadro, né? Som. Eu uso o som. Usei ainda
muito pouco esse ano, estou usando muito pouco televisdo, atividades xerocadas, né? Usei
muito pouco também é... letras moveis, né? O alfabeto mével. E... embora eu sei a necessidade,
mas realmente t6 falhando nesse sentido né?].

Foi evidenciado que somente o professor G ndo utiliza frequentemente atividades
ludicas, utilizando com maior frequéncia outros recursos didaticos como o quadro e atividades
xerocadas.

Quando questionados: Quais os tipos de atividades vocé costuma utilizar para o
desenvolvimento da aprendizagem dos seus alunos? A maioria dos professores afirmou utilizar
frequentemente atividades xerografadas e atividades lGdicas como jogos e oficinas como
relatou a Professora I: [Atividades eu gosto de usar é... é... as folhas com atividades de
cruzadinha, gosto de ta com essa questdo de leituras, eu trago varios tipos de textos pra eles
interpretarem, gosto de fazer a parte de oficina, né, eu fago bastante oficina de matematica, de
portugués, atividades ludicas em grupo e individual.]. Somente a professora F afirmou utilizar
frequentemente, além das atividades xerografadas, as atividades do livro didatico.

Quando questionados se eles costumavam adaptar as atividades para os seus alunos com
TDAH e com que frequéncia, a maioria desses professores afirmaram que ndo adaptavam as
atividades para o aluno com TDAH porque ndo sentiam a necessidade de fazer essa adaptacéo.

Isso € evidenciado no relato do professor G: [Nao. As mesmas atividades que eu passo pra 0s



162
Concepcoes e praticas pedagdgicas de professores de alunos com TDAH...

alunos sem laudo, sem diagnostico, né, eu passo pra ele também e acredito que ele
acompanha.]. Os professores | e J afirmaram que sempre adaptavam as atividades para 0s seus
alunos com TDAH, como relata a Professora I: [Sim, bastante. Eu faco essa adaptacdo porque
muitas vezes €... uma atividade no livro eles ndo acompanham, ndo € no sentido de ndo... ndo
é... de ndo entenderem é porque perde logo a atencdo deles, entdo eu tenho que fazer as
adaptacdes].

Quando questionados como esses professores realizavam a avaliacdo escolar dos seus
alunos com TDAH e dos seus demais alunos, a maioria afirmou realizar a avaliacdo igual para
todos os alunos de forma continua, observando o desempenho deles em sala de aula
diariamente, como relatou a professora F: [Igual pata todos, através de observacoes diarias na
sala de aula.]. Somente o Professor J afirmou realizar a avaliacdo de forma continua e
processual, devido sua turma ser do 4° ano. No entanto ele afirmou que a avaliacdo do seu aluno
com TDAH era adaptada levando-se em consideracdo suas limitagdes. O Professor J afirmou:
[Eu faco a avaliacdo da turma e o peso da avaliagdo dele é um peso diferenciado devido a
necessidade que ele tem. Entéo eu acabo avaliando de acordo com uma tabela construida por
mim que essa tabela € um fluxograma onde nele eu vou adaptando e vou pontuando o aluno
nos aspectos cognitivos, scio-emocionais e atitudinais pra ver o processo de evolucéo. Ai eu
vou avaliando gradativamente. Todo bimestre eu fagco esse levantamento da evolugdo desse
aluno. Entdo eu tento desenvolver esse fluxograma e faco essa avaliacdo continua. Faco da
turma e no caso do aluno com necessidade especial tem essa visdo a mais devido a necessidade
que ele tem.].

Quando questionados sobre como esses professores realizavam o planejamento de suas
aulas diante da existéncia de um aluno com TDAH em suas turmas, a maioria desses professores
afirmou planejar suas aulas uma vez por semana na escola e que esse planejamento era realizado
levando-se em consideragdo a turma como um todo, ndo havendo nada especifico para o aluno
com TDAMH. Isso é evidenciado no relato do Professor G: [eu planejo nas quintas-feiras, né?
Na escola e ai eu procuro... eu planejo pelo menos todos os quatro dias, atividades para 0s
guatro dias, claro que é flexivel, 0 nosso planejamento, como vocé bem sabe... mas organizo
as atividades, de modo geral, eu néo trato de modo diferenciado. Eu quero deixar isso bem
claro. Assim, eu nunca gostei de tratar aluno com diagndstico diferente. Pra mim, eles sdo
iguais aos outros, claro que com um olhar diferente.]. Somente o Professor J afirmou realizar
dois planejamentos, um voltado para a toda a turma e outro voltado para o aluno com TDAH,
como ele afirmou: [Eu fago o planejamento da turma geral incluindo o aluno com necessidade

especial com TDAH, s6 que o planejamento das atividades de casa pra ele eu fago um
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planejamento diferenciado. Faco o planejamento da turma, faco o planejamento do aluno com
necessidade especial com TDAH, s6 que eu tento priorizar o nivel especifico que ele ta.].

Foi verificado através das entrevistas que apenas dois professores da Escola 3 utiliza
com maior frequéncia o método construtivista, usando constantemente em suas aulas atividades
ludicas para desenvolver a aprendizagem de seus alunos como jogos, musicas e oficinas e que
utilizavam com menor frequéncia o livro didatico e o quadro. Os demais professores (maioria)
utilizava com maior frequéncia o método de exposi¢ao, utilizando a exposicao verbal e utilizava
0 método de trabalho independente através de estudos dirigidos em folha xerografadas,
atividades no quadro e atividades no livro e essas atividades ndo eram eram adaptadas por todos
os professores para seus alunos com TDAH, evidenciando a falta de clareza desses professores
em relacdo a importancia de realizar essas adaptacdes para o desenvolvimento da aprendizagem
desses alunos. Foi evidenciado também que a maioria desses professores possui uma Visdo
homogeneizadora de seus alunos ao realizarem seus planejamentos sem levar em consideracao
as particularidades e limitagdes de seus alunos com TDAH.

e Dimensdo: Possibilidades e limites encontrados pelos professores no
atendimento aos alunos com TDAH

Quando os professores foram questionados sobre qual o apoio eles tinham recebido da
familia dos seus alunos com TDAH, a maioria afirmou néo ter recebido nenhum apoio e relata
anegligéncia da mée em relagéo ao transtorno do seu filho. Os professores F, G e H afirmaram:

Professora F: [Nenhum. Até eu fiquei bastante triste porque minha irma tem um
consultério e eu consegui um psicélogo pra atendé-lo de graca. Ela tinha que ir uma vez por
semana e a mae nao foi. Foi uma vez e néo foi mais.].

Professor G: [(risos) apoio, esse ano, nenhum (risos) O apoio que eu tenho... uma coisa
positiva do... da familia € a frequéncia. Ele ndo € um aluno faltoso. Ele so falta no periodo de
medicacdo, quando ele ta sem medicacao que eu acho que é um dos grandes problemas, eu vou
até dizer a palavra: irresponsabilidade da mae dele porque ele... ela sabe que ele necessita,
embora ela... ela justifique que a... auséncia da area de saude para receitar, né? Porém, eu
acredito que quando uma mée quer ou ta preocupada realmente com o seu filho ela vai atras
em qualquer lugar nem que seja na porta do prefeito.].

Professora H: [Nenhum. A mé&e ndo entende, como a maioria das méaes e ndo medicam,
sendo necessario para o aprendizado dele a medicacdo. Entdo eu acho que como as mées nao
aceitam a medicacdo ainda, ndo aceitam e na rede publica a questdo do... do... do problema
da saude publica que é muito deficiente ai é que elas ndo tém o habito de levar para o médico

para acompanhar.].
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J& os Professores | e J afirmaram que tiveram apoio da familia e que os pais estdo
levando o aluno com TDAH para fazer acompanhamentos com outros profissionais, como
relatou a professora I: [Todo o apoio eu recebi da mée, né, ela foi muito compreensiva. Ela esta
levando para os acompanhamentos.].

Quando questionados sobre quais as acdes ou propostas realizadas pela escola para dar
suporte ao trabalho deles em sala de aula com os seus alunos com TDAH, a maioria afirmou
que a escola ndo tinha realizado nenhuma agé@o ou proposta para dar suporte a eles em sala de
aula, como relataram os Professores F, G, H e J:

Professora F: [Nenhuma também.].

Professor G: [(risos) nenhuma acéo pra suporte (risos) nés somos €... digamos assim,
nos somos jogados assim na sala e... temos que nos virar.].

Professora H: [Nenhuma].

Professor J: [A escola ela ndo... infelizmente ela ndo tem... ndo d& o suporte a sala
mesmo. E o professor com os 35 alunos e a gente ndo tem um plano, um projeto voltado
exclusivamente pra trabalhar com alunos com necessidades especiais e no caso alunos com
TDAH, a gente ndo tem.].

Quando questionados sobre que tipo de apoio os professores tinham recebido da sua
coordenadora pedagogica para lidar com os alunos com TDAH, a maioria afirmou também néo
ter recebido nenhum tipo de apoio por parte da coordenadora. Isso é evidenciado nos relatos
dos Professores F, G, H e J:

Professora F: [N&o tem (risos)].

Professor G: [(risos) Também nenhum tipo de apoio também.].

Professora H: [Nenhum.].

Professor J: [Nesse campo especifico infelizmente a gente néo ta tendo apoio.].

Quando questionados sobre quais as dificuldades que eles enfrentavam na sala de aula
ao lidar com um aluno com TDAH, todos afirmaram que a maior dificuldade era dar assisténcia
individual ao aluno com TDAH ao mesmo tempo que precisava atender aos demais alunos,
tendo em vista que as turmas eram numerosas, como relata o Professor J: [Bom, a dificuldade
é que... imagine uma sala com 35 alunos e que a gente td com aluno com TDAH que necessita
de uma atengdo a mais, que necessita que o planejamento seja direcionado... seja direcionado
e mesmo... mesmo tendo um aluno nessas circunstancias, mas ele necessita de ter uma atencéo,
mas muitas vezes a gente nao consegue dar conta, mesmo que ele esteja de forma introspectiva
na mesa, mas a gente nao consegue dar o suporte necessario. Entdo, a gente acaba ficando

frustrado porque a gente ndo consegue desenvolver as competéncias do aluno. uma das
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frustacdes que a gente tem na escola que a gente ndo consegue, as vezes nao consegue dar essa
atencdo necesséaria pra o aluno quando a gente tem uma turma composta por 35 e como a gente
ndo tem um especialista na sala pra acompanha-lo.].

Quando questionados: Na sua opinido, o que é possivel fazer para atender de forma mais
adequada os alunos com TDAH? Todos os professores afirmaram que seria necessario um
professor auxiliar na sala de aula para ajuda-los no acompanhamento do aluno com TDAH,
como relatou a professora F: [Eu acho que deveria ter um profissional né, pra que a gente
pudesse ter esse auxilio. Que a gente pudesse orientar a atividade. Até porque eu ja trabalhei
com esse professional e a gente sabe 0 quanto é diferente quando tem esse atendimento.]. Para
o0 Professor J além de um professor auxiliar seria necessario um projeto de acompanhamento
dos alunos com TDAH ou de outros alunos com deficiéncia ou transtornos pela escola, bem
como pela Secretaria de Educacdo, como relatou esse professor: [Entdo eu acho que a
Secretaria de Educacao junto com a coordenacao escolar e gestao necessita ter projetos dentro
da prépria escola pra favorecer o direito do aluno que é ser acompanhado porque o que ta em
jogo é o desenvolvimento do aluno. Um auxiliar também ajudaria porque o auxiliar estaria
sendo uma ponte direta com o professor, trabalhando com aquela necessidade diretamente do
aluno e é de suma importancia a figura do especialista porque ele vai ta ali com conhecimento,
planejar com o professor da sala, desenvolver estratégias junto a escola pra fazer com que
aquele aluno avance e com certeza o aluno vai avangar porque existe um trabalho voltado pra
necessidade do aluno, diferentemente do professor regular da sala que tem 35 alunos com
necessidades diferentes, com subjetividades diferentes e a gente tem que abracar todos os
alunos.].

Ficou evidenciado que a maioria desses professores ndo tem recebido nenhum apoio por
pare da familia, da escola e da coordenacgdo pedagogica, apesar de enfrentar varias dificuldades
como fazer um acompanhamento individual com os seus alunos com TDAH em sala de aula
diante de uma turma numerosa de alunos, tendo em vista que nao havia professor auxiliar para
ajuda-los. Foi verificado também através das entrevistas que esses professores acreditam que
fazem tudo o que esta ao alcance deles para atender seus alunos com TDAH, no entanto eles
sdo cientes de que ndo é o suficiente, como relataram os professores F, H e J:

Professora F: [A gente fica com aquele amargo assim que a gente poderia fazer mais se
a gente tivesse um apoio porque a gente ndo tem apoio de nada. Eu acho assim, que a gente ta

incluindo esses alunos, mas sem dar o suporte pedagogico que eles precisam].
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Professora H: [A professora néo tem tempo disso devido ao nimero de alunos. E muito
dificil. A gente vai fazendo como pode, adaptando como pode em relacdo a todos os
alunos.].
Professor J: [Um professor regular da sala que tem 35 alunos com necessidades
diferentes, com subjetividades diferentes e a gente tem que abracar todos os alunos acaba tendo

um rendimento fragilizado, pelo fato da gente néo ter o apoio especifico.].

5.2. Segunda etapa: Apresentacdo dos resultados

Nesta segunda etapa sdo apresentados os resultados de acordo com o0s objetivos
especificos da pesquisa.

5.2.1. O primeiro objetivo especifico

Apresentar o perfil dos professores de alunos com Transtorno de Déficit de Atengéo e
Hiperatividade nas séries iniciais do Ensino Fundamental nas escolas municipais da cidade de
Parnamirim, Brasil

Foi evidenciado através das entrevistas que os professores de alunos com TDAH das
Escolas 1, 2 e 3 tem uma faixa etéria entre 27 a 46 anos, que a maioria é do género feminino e
que a maioria possui mais de dez anos de experiéncia em sala de aula e que todos trabalham
dois expedientes na area de educacao, sendo que apenas o Professor C da Escola 1 trabalha um
expediente como gestor de uma escola e os demais professores trabalham os dois expedientes
em sala de aula, evidenciando assim possuirem uma jornada de trabalho exaustiva. Em relacdo
aos aspectos psicoldgicos todos sdo professores calmos e compreensivos em relacdo as
limitacGes de seus alunos com TDAH. No entanto eram desmotivados e com pouco dinamismo.

As informacdes coletadas também comprovaram que os professores de alunos com
TDAH das Escolas 1, 2 e 3 eram graduados em Pedagogia, inclusive no Projeto Politico
Pedagogico da Escola 3 constava na sessao sobre a caracterizacdo da escola que os Professores
F, G, H, | e J eram pedagogos e constavam também as suas pos-graduacdes e somente a
Professora F ndo tinha especializacdo como foi evidenciado também na entrevista. Nos planos
de gestdo das Escolas 1 e 2 ndo tinham muitas informagdes sobre o perfil dos professores,
somente que todos eram licenciados em Pedagogia. No entanto através das entrevistas foi
verificado que dos trés professores da Escola 1, somente o Professor C néo tinha especializag&o.
Ja na Escola 2 todas as trés professoras tinham especializacdo. Nesse sentido, a maioria dos
professores que participaram da investiga¢do tinham um curso de p6s-graduacdo, no entanto

somente os Professores C (Escola 1), B (Escola 2), | e J (Escola 3) tinham realizado uma pos-
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graduacdo na &rea de Educacgdo Especial, representando uma minoria em relacéo ao total de
professores participantes da pesquisa.
Abaixo, apresentamos informacbes sobre a formacdo e o tempo de experiéncia

profissional dos professores de alunos com TDAH que participaram da pesquisa:

Quadro 7. Formacao e tempo de experiéncia dos professores

Formacéo e tempo de experiéncia dos professores

Sujeitos Graduacéo Po6s-guaduacao Tempo de experiéncia

o docente nas séries iniciais
(especializagéo)

A Pedagogia Matematica 6 anos
B Pedagogia Psicopedagogia 8 anos
C Pedagogia - 16 anos
D Pedagogia Educacéo Infantil 6 anos
E Pedagogia Psicopedagogia 6 anos
F Pedagogia - 12 anos
G Pedagogia - 10 anos
H Pedagogia e Letras Leitura, Produgdo de Texto e | 14 anos
Gramética
I Pedagogia Psicopedagogia e Teoria e Prética | 20 anos

da Lingua Portuguesa

J Pedagogia e Artes Psicopedagogia e Dificuldades de | 10 anos
Aprendizagem

K Pedagogia Desenvolvimento da Inféncia, | 8 anos
Adolescéncia e Aprendizagem

Fonte: Elaboracéo propria

Através das observagdes realizadas, a maioria dos professores possui um perfil
profissional conservador, tradicional, interagindo com os alunos apenas nos momentos em que
ministravam as aulas ou nos momentos em que precisavam chamar a atengéo dos alunos quando
eles ndo estavam obedecendo ou realizando as tarefas propostas. Esse tipo de postura mostrou
que o papel desempenhado por esses professores se restringiam apenas a transmitir 0s
conhecimentos para 0s alunos, 0s quais ndo opinavam sobre 0s assuntos estudados. No entanto

segundo Freire, (2019, p.52) o professor precisa ter a consciéncia de que 0 ensino nao se
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restringe a mera transmisséo de conhecimento. Desse modo, o docente deve oportunizar aos
seus educandos a construcdo do saber, sendo um mediador da aprendizagem.

Freire (2019, p.55) também defende que um dos saberes para a pratica pedagdgica € o
educador ser consciente do seu inacabamento, ndo se acomodando em praticas
descontextualizadas da realidade do aluno. No entanto a maioria dos professores que
participaram da pesquisa mostraram ndo dominar essa competéncia porque ndo adotava
estratégias diversificadas que partissem da realidade dos alunos nem adaptava as atividades
propostas para seus alunos com TDAH, tendo uma postura de acomodacdo em seu trabalho

docente. Além disso mostravam-se desmotivados e sem dinamismo em sala de aula.

5.2.2. O segundo objetivo especifico

Determinar o nivel de conhecimento dos professores sobre o Transtorno de Déficit de
Atencdo e Hiperatividade.

Foi evidenciado que a maioria dos professores tem pouco conhecimento sobre o
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade, relacionando-o apenas a questdo da
hiperatividade, ndo tendo um conhecimento mais aprofundado desse transtorno, o qual segundo
Rodhe e Benzic (1999) além da hiperatividade (agitacdo) ha a desatencdo e a impulsividade
como elementos caracteristicos do TDAH. Foi evidenciado que apenas a professora B
demonstrou ter um conhecimento aprofundado sobre esse transtorno, chegando a citar como o
TDAMH era classificado de acordo com o que os teodricos defendiam, como Cezar e Machado
(2007) citado por Fernandez e Camargo (2018), que classificam o TDAH como a forma
hiperativa/impulsiva, a forma desatenta, a forma combinada ou mista.

Esse pouco conhecimento dos professores sobre o TDAH também foi evidenciado pela
maioria dos professores ao relatarem que as implicagdes na aprendizagem da crianga se davam
apenas ao problema da falta de concentragdo, ndo sabendo explicar de que forma essa falta de
concentracdo afetava na aprendizagem. Para Fonseca (1995), além dos problemas de atencao
causada pela falta de concentragéo, os problemas de memoria também geram as dificuldades
de aprendizagem das criangas com TDAH. Isso porque os problemas de atengdo causam um
impedimento da selecdo da informacdo no cérebro e qualquer estimulo visual ou auditivo
prejudica essa selecdo, impedindo o tronco cerebral de processar e guardar a informacao.
Segundo Fit6 (2012) essa dificuldade que essas criangas possuem em se manterem atentas de
forma permanente faz com que elas, na maioria das vezes, adiem atividades que exijam esforco

como realizar uma tarefa escolar ou estudar para uma prova.
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Apesar de demonstrarem pouco conhecimento sobre o TDAH, a maioria dos professores
compreendem que algumas atitudes de desobediéncia ou inquietagdo dos seus alunos com
TDAH néo eram falta de educacéo e disciplina por parte do aluno, mas que se davam devido o
transtorno. Foi evidenciado também que apesar da maioria desses professores possuirem mais
de dez anos de experiéncia em sala de aula, uma minoria (3) deles mostraram-se preparados
para lidar com um aluno com TDAH, devido terem feito cursos de especializagdo relacionados
com a Educacéo Especial como nos casos dos professores, B, | e J que ja tinham estudado sobre
esse transtorno em um curso de especializacdo em Psicopedagogia. De acordo com a ABDA
(2019), € necesséario que os professores busquem conhecer mais sobre o Transtorno de Déficit
de Atencéo e Hiperatividade para que possam estar preparados para lidar com as limitacdes de
aprendizagem e as dificuldades comportamentais dos alunos seus alunos com TDAH sem
preconceito, pois em alguns casos a falta desse conhecimento pode levar os docentes a

confundirem o TDAH com falta de educacéo ou falta de limites.

5.2.3. O terceiro objetivo especifico

Descrever as metodologias utilizadas pelos professores no processo de ensino e
aprendizagem de alunos de alunos com TDAH nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Foi verificado que a maioria dos professores que participaram da pesquisa utiliza com
maior frequéncia 0 método expositivo, o qual segundo Libaneo (2013), consiste em o professor
apresentar, explicar ou demonstrar os conhecimentos, habilidades e tarefas para os alunos, 0s
quais sdo apenas receptadores, ndo havendo uma maior interacdo deles com o que é estudado.
Dentre as técnicas de exposicao, a mais utilizada por esses docentes é a exposicao verbal, a qual
consiste em explicar sistematicamente os conteudos para os alunos.

Libaneo (2013) defende que esse método, apesar das criticas € um importante meio de
obter conhecimentos. No entanto ele faz um alerta sobre praticas didaticamente incorretas as
quais algumas séo: levar os alunos a aprenderem de forma mecanica, apenas memorizando e
decorando fatos, regras, defini¢cdes sem terem compreendido o assunto; utilizar uma linguagem
inacessivel aos alunos; fazer a exposicdo do contetdo sem inicialmente despertar a atencéo e a
concentracdo dos alunos; fazer a exposicdo do contetido sem se preocupar em alcangar cada
aluno de forma individual, mesmo se dirigindo a toda turma; obrigar os alunos a fazerem
siléncio através de ameagcas e intimidaces, tornando a aula algo sem prazer para os discentes
e realizar avaliagOes que exijam respostas decoradas.

Além do método expositivo também € bastante utilizado pela maioria 0 método de

trabalho independente, o qual consiste em os alunos resolverem de forma relativamente
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independente as tarefas dirigidas e orientadas pelo professor. Dentro desse método, a forma
didatica mais utilizada pelos professores foi o estudo dirigido individual, o qual trata-se da
“realizacdo de exercicios e tarefas de reproducéo de conhecimentos e habilidades que se seguem
a explicacdo do professor” (Libaneo, 2013, p.181-182).

Alguns professores (minoria) utilizam além dos métodos anteriormente descritos,
utilizam o método de trabalho em grupo, onde os alunos cooperam entre si para realizarem as
suas tarefas e 0 metodo construtivista através de atividades ludicas como jogos, material
concreto e oficinas.

Os recursos didaticos mais utilizados pelos professores da investigagao para a organizar
e conduzir metodicamente o processo de ensino e aprendizagem séo o quadro-negro, o livro
didatico e atividades em folha xerografada. Alguns (minoria) utilizam jogos e musicas em
alguns momentos da aula para desenvolver a aprendizagem de seus alunos. As atividades
didaticas propostas pelos professores ndo sao adaptadas aos alunos com TDAH, evidenciando
uma descontextualizagdo dessas atividades com as particularidades e limitagdes desses alunos.
Isso porque “qualquer matéria escolar pressupde um grande esfor¢o para os alunos com TDAH”
(Fit6, 2012, p.77).

Foi evidenciado que a maioria dos professores utilizam de forma mais frequente
atividades e recursos didaticos pouco atrativos para o desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos com TDAH, uma vez que esses alunos possuem dificuldade de manter a atengdo em
algo por muito tempo. “E preciso levar em conta, contudo, que ndo se trata de uma falta absoluta
de capacidade de concentracdo, e sim da dificuldade de manter a atencdo em tarefas entediantes
ou chatas, especialmente quando longas” (Fit6 2012, p.70). Desse modo, o material didatico
deve estar adequado as necessidades dos alunos com TDAH para que eles possam desenvolver

a sua aprendizagem.

5.2.4. O quarto objetivo especifico

Identificar as possibilidades e limites encontrados pelos professores de alunos com
TDAH no atendimento a esses alunos em sala de aula.

Ficou evidenciado de que a maioria dos professores ndo tem nenhum apoio por parte da
familia, da escola nem da coordenacéo pedagogica para lidar com seus alunos com TDAH em
sala de aula, sendo uma das principais dificuldades encontradas por esses docentes em seu
trabalho. Esses professores ndo tém em suas salas de aula professor auxiliar para ajuda-los a
acompanhar individualmente esses alunos e dar-lhes a atencdo necessaria, uma vez que esses

professores titulares por possuirem um grande ndmero de alunos na turma tem muita
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dificuldade em fazer esse atendimento individual ao mesmo tempo que precisa atender aos
demais alunos.

Outra dificuldade desses profissionais € o desconhecimento das técnicas de manejo em
sala de aula com os alunos com TDAH, adotando muitas vezes procedimentos inadequados
como repreendé-los perante os colegas de turma ou fazer ameacas para tentar controlar o
comportamento deles. Para a ABDA (2019), o educador podera promover mudangas
significativas na aprendizagem do aluno com TDAH se ele conhecer esse transtorno e as
técnicas de manejo em sala de aula.

Para atender os alunos com TDAH, os professores, na maioria das vezes, orientam as
atividades apenas de forma expositiva para todos da turma. No entanto essa forma de
atendimento ndo conseguia atrair a atencdo dos alunos com TDAH, o0s quais possuem
dificuldade em manter a atencdo por muito tempo. Para Fit6 (2012), o rendimento nas tarefas
dos alunos com TDAH melhora quando alguém estd os auxiliando nessas tarefas, pois ao
realizé-las sozinhas esses alunos fazem pausas para dar atencdo a qualquer ruido e a
pensamentos sem relevancia para a sua aprendizagem. Poucos desses professores sentam por
alguns momentos com os alunos com TDAH para auxilia-los em suas tarefas.

Uma outra forma que esses professores utilizam para lidar com os alunos com TDAH é
colocé-los na cadeira da frente, préximo a mesa deles para poder orientar as tarefas. Também
ficam frequentemente pedindo para prestarem atencdo e realizarem as tarefas. Esses
procedimentos sdo importantes para ajudar a melhorar o rendimento dos alunos com TDAH na
escola, no entanto é necessario adotar alem desses procedimentos outros procedimentos como:
“estabelecer diretrizes para toda a classe e diretrizes especificas para o aluno com TDAH;
fragmentar trabalhos longos; manter rotinas; ser breve e conciso ao estabelecer tarefas e aplicar
um estilo docente dindmico e entusiasmado” (Fito, 2012).

Foi evidenciado também que alguns professores (minoria) que participaram da pesquisa
frequentemente adaptam as atividades para auxiliar no processo de ensino aprendizagem de
seus alunos com TDAH e realizam atividades lGdicas para captar e manter a atencdo desses
alunos. No entanto apenas os Professores E, F, | e J adotavam esses procedimentos. Essa

adaptacdo das atividades é muito importante porque:

Compreender e extrair as principais ideias de uma leitura, ter organizagao para resolver
problemas de matematica ou para redigir um texto é para esses alunos uma tarefa muito
complexa. Costumam precisar de adaptacdes pedagogicas. A adequacdo dos métodos

costuma ser de grande utilidade na assimilacdo dos contetdos (Fito, 2012, p.104).
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No entanto, a grande maioria dos professores ndo adaptam as atividades dos alunos com
TDAH e exigem que se comportassem e realizem as atividades como os demais da turma, o
que de acordo com Fitd (2012), os métodos disciplinares utilizados para controlar a maioria dos
alunos da turma ndo funcionam com um aluno com TDAH, piorando, em alguns casos, 0 seu

comportamento.
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6. CONCLUSOES

Neste capitulo é apresentada uma sintese do trabalho desenvolvido nessa investigacao e
também sdo apresentadas reflexdes sobre os dados obtidos e analisados no capitulo anterior, o
qual versou sobre os resultados.

A questdo que instigou a realizacdo dessa investigacdo foi: Quais as concepcoes e
praticas pedagogicas de professores de alunos com Transtorno de Déficit de Atencédo e
Hiperatividade (TDAH) nas seéries iniciais do Ensino Fundamental nas escolas municipais da
cidade de Parnamirim, Brasil? Esse questionamento surgiu de uma necessidade detectada no
ambiente escolar através de experiéncias docentes, tendo em vista que o processo educativo é
permeado de desafios e € necessario que os professores estejam preparados ou busquem se
aperfeicoar para realizarem o seu trabalho em sala de aula de forma mais eficiente com vistas
ao desenvolvimento da aprendizagem de todos os alunos.

Nesse sentido os resultados obtidos configuram-se como elementos de grande
importancia por responder aos objetivos tracados nessa investigacdo. O objetivo geral desta
pesquisa foi analisar as concepcBes e praticas pedagdgicas de professores de alunos com
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) nas séries iniciais do Ensino
Fundamental das escolas municipais da cidade de Parnamirim, Brasil e os dados obtidos sobre
as concepcoes de professores de alunos com TDAH em relagdo ao transtorno foram que a
maioria dos professores concebe o TDAH apenas como hiperatividade (uma inquietacdo ou
agitacdo) e também concebe como uma dificuldade de aprendizagem, demonstrando terem
pouco conhecimento sobre esse transtorno. Isso porque segundo Fit6 (2012), o transtorno de
déficit de atencdo e hiperatividade ndo possui apenas a hiperatividade como elemento
caracteristico, inclusive ha casos em que a crianga com TDAH ndo apresenta sintomas de
agitacdo. Segundo Fernandez e Camargo (2018), esse transtorno apresenta trés formas: A
hiperativa, a desatenta e a mista e & importante que o professor tenha um maior conhecimento
sobre 0 TDAH, evitando interpretaces equivocadas em relacdo a0 comportamento ou ao
desempenho escolar de um aluno com esse transtorno.

Em relagdo as préticas pedagogicas dos professores de alunos com TDAH que
participaram da pesquisa, constatou-se que esses professores possuem uma pratica de ensino
predominantemente tradicional, utilizando métodos de ensino que ndo promovem a interacao
dos alunos com o conhecimento, mas que visam apenas transmitir o conhecimento para eles
através da exposicdo de conteudos pelo professor ou pelo livro didatico, como o método de

exposicdo pelo professor, tendo a exposi¢do verbal ou aula expositiva como o procedimento
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mais utilizado pelos sujeitos da pesquisa. Além do método de exposi¢do foi evidenciado que
esses professores utilizam frequentemente o método de trabalho independente, tendo como
procedimento de ensino o estudo dirigido, o qual consistia na realizacdo ou resolucdo de
exercicios e atividades de reproducéo de conhecimentos propostas apos a aula expositiva. Para
Cruz e Fontana (1997), esses métodos de ensino baseados na pedagogia tradicional ndo levam
em consideracdo as particularidades dos alunos, dando mais importancia as exposicGes dos
conteudos pelos docentes, concebendo os discentes apenas como receptores de conhecimento.

Em relacdo ao primeiro objetivo especifico: Apresentar o perfil dos professores de
alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade nas séries iniciais do Ensino
Fundamental das escolas municipais da cidade de Parnamirim, Brasil, constatou-se que sao
professores em sua maioria do género feminino, experientes em sua profissdo, possuindo mais
de cinco anos de trabalho em sala de aula, possuem a habilitacdo necessaria para lecionarem,
pois todos sdo graduados em Pedagogia. A maioria tinha curso de especializacdo, porém a
maioria dos cursos de especializacdo desses professores ndo era na area de Educacao Especial.
A grande maioria desses professores nao tinha nem sequer um curso de capacitacdo ou
formacdo na area de Educacdo Especial. Esses professores possuem um perfil profissional
conservador, tradicional, preocupando-se apenas em transmitir os conhecimentos aos alunos de
forma passiva néo proporcionando a interacdo entre os alunos e o contetido a ser estudado.

Em relagdo ao segundo objetivo especifico: Determinar o nivel de conhecimento dos
professores sobre o Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade, evidenciou-se que 0s
professores possuem pouco conhecimento sobre o TDAH, apesar de serem professores
experientes em sua profissdo. Esse pouco conhecimento € devido a falta de estudos desses
professores em relacdo a Educacdo Especial, porque a grande maioria ndo tinha realizado
nenhum curso de capacitacdo ou buscou estudar por conta propria informagdes sobre os
transtornos de aprendizagem, em especial sobre o TDAH, mostrando-se despreparados para
lidarem com os alunos com necessidades especiais, em especial com os alunos com TDAH.

Em relacdo ao terceiro objetivo especifico: Descrever as metodologias utilizadas pelos
professores no processo de ensino e aprendizagem de alunos com TDAH nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, constatou-se que as metodologias utilizadas pelos professores séo
ineficientes e pouco atrativas para desenvolver a aprendizagem dos alunos com TDAH porque
sdo utilizados em maior frequéncia os métodos de exposicao, utilizando a exposicéo verbal e 0
método de trabalho independente utilizando como principal procedimento o estudo dirigido
através do livro didatico, atividades xerografadas e atividades escrita no quadro, 0s quais ndo
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auxiliam na concentragdo nem despertam o interesse dos alunos com TDAH, levando-o0s muitas
vezes a ficarem dispersos na sala de aula.

Em relacdo ao quarto objetivo especifico: Identificar as possibilidades e limites
encontrados pelos professores de alunos com TDAH no atendimento a esses alunos em sala de
aula, constatou-se que a maioria dos professores ndo atendem de forma individual o seu aluno
com TDAH em nenhum momento da aula devido ter a dificuldade em fazer esse atendimento
juntamente com todos os alunos da turma, os quais sdo em média 26 a 30 alunos. Nao ha
nenhum professor auxiliar nessas turmas nem ha apoio para os professores por parte da escola
para auxiliar no manejo desses alunos, o que leva a refletir sobre a inexisténcia de uma educagéo
verdadeiramente inclusiva nas escolas investigadas. As acOes realizadas por esses professores
no manejo dos alunos com TDAH restringiam a coloca-los na cadeira da frente, explicar-lhes a
atividade proposta, a qual era a mesma de toda a turma e conversar com eles pedindo a atengédo
para realizarem as tarefas ou pedindo para ficarem quietos. Desse modo, os professores
mostram-se muito limitados e de certo modo, conformados com a situa¢do educacional desses
alunos e com a situacdo de trabalho deles, desenvolvendo praticas pedagdgicas ineficazes para
o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com TDAH.

Desse modo, se conclui que existe a falta de um conhecimento mais aprofundado sobre
0 TDAH por parte dos professores e hd um despreparo desses profissionais para lidarem com
esses alunos em sala de aula, sendo necessario promover a esses professores um curso de
capacitacdo na area de Educacdo Especial e um acompanhamento das acdes desses professores
em sala de aula para dar suporte ao seu trabalho no atendimento aos alunos com necessidades
especiais, em especial os alunos com TDAH.

Diante do exposto, essa pesquisa contribuiu para preencher algumas lacunas em relacéo
ao que os especialistas apresentam como sendo adequados a aprendizagem desses alunos e o
gue realmente é praticado pelos educadores no cotidiano das suas aulas para promoverem a
aprendizagem dos seus alunos com TDAH, pois mostrou a realidade desses profissionais em
seu trabalho pedagdgico com os alunos com necessidades especiais, em especial no
atendimento aos alunos com Transtorno de Deéficit de Atencdo e Hiperatividade, a qual
relacionam-se a falta de preparagéo desses educadores e a falta de apoio por parte da escola e
outros 6rgdos competentes para dar suporte a esses profissionais. Também contribuiu para
promover a reflexdo sobre a préatica docente no atendimento aos alunos com TDAH e servir
como um suporte referencial para os professores em seu trabalho em sala de aula com esses

alunos.
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7. PROPOSTAS

Tomando por base as conclusdes obtidas a luz dos objetivos propostos e levando-se em

consideracdo a relevancia do problema de investigacdo, propomos que:

A Secretaria de Educacéo do Municipio de Parnamirim.

Contrate professores auxiliares para ajudar os professores no atendimento aos
alunos com alunos com TDAH ou outros transtornos;

Promova cursos de capacitacdo em Educacdo Especial para os professores
auxiliares contratados;

Realize cursos de formacdo continuada em Educacdo Especial para todos os
professores efetivos de sala de aula do Ensino Fundamental;

Crie um programa de acompanhamento dos alunos com transtornos ou
deficiéncias;

Crie um programa de monitoramento e auxilio a pratica pedagdgica de
professores de alunos com transtornos ou deficiéncias;

Implemente agdes em todas as escolas de Parnamirim voltadas a uma educagéo

inclusiva;

Os gestores da escola.

Crie um Projeto Politico Pedagdgico que norteie o trabalho docente no
atendimento aos alunos com transtornos ou deficiéncias;

Forneca aos professores os recursos didaticos necessarios para o seu trabalho em
sala de aula;

Promova acOes ou propostas voltadas a educacdo inclusiva;

Promova estudos e discussdes sobre os transtornos ou deficiéncias de alunos
matriculados na escola;

Facilite a participacdo dos professores em cursos de formacgéo continuada sobre

a educacdo especial.

A coordenadora pedagdgica.

Faca um acompanhamento dos alunos com TDAH e outros alunos com
necessidades especiais;
Dé suporte ao professor no manejo com alunos com TDAH e outros alunos com

alguma descapacidade;
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Oriente os professores em suas atividades docentes em relagdo ao atendimento

aos alunos com TDAH e os demais alunos com necessidades especiais.

Os pais.

Leve seus filhos com TDAH ou outros transtornos para acompanhamento com
os profissionais da sala multifuncional,

Dialogue com os professores sobre o cotidiano de seus filhos com TDAH e
outras deficiéncias em sala de aula;

Medique os seus filhos com TDAH ou outros transtornos de acordo com a
prescricdo medica;

Leve seus filhos com TDAH ou outros transtornos para acompanhamento com
psicdlogo quando necessério;

Mantenha uma relacdo de didlogo com seus filhos com TDAH ou outros

transtornos.

Os professores.

Participem de cursos de formacéo continuada em educacéo especial;

Realizem pesquisas e estudos sobre os transtornos ou deficiéncias de seus
alunos;

Realizem atividades mais dindmicas e contextualizadas com as particularidades
dos alunos;

Facam um acompanhamento dos alunos com TDAH e de outros alunos com
transtorno ou deficiéncias de forma mais eficiente;

Criem as condicBes e meios para que 0s alunos com TDAH ou outros transtornos
possam desenvolver suas potencialidades;

Conhecam as técnicas de manejo para lidar com os alunos com TDAH ou outros
transtornos;

Conhecam as possibilidades intelectuais dos alunos, seu nivel de aprendizagem
e suas limitacoes;

Adaptem as atividades e metodologias para promover a aprendizagem dos
alunos com TDAH e demais alunos com deficiéncias.

Realizem projetos interdisciplinares voltados a incluséo dos alunos dos alunos
com TDAH e demais alunos com deficiéncias;

Promovam na sala de aula um ambiente de interacdo e dialogo.
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APENDICES
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Apéndice 1. Roteiro para Anélise documental

ROTEIRO PARA ANALISE DOCUMENTAL

Titulo da Pesquisa: As concepcdes e praticas pedagdgicas de professores de alunos com
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) nas séries iniciais do Ensino
Fundamental das escolas municipais da cidade de Parnamirim, Brasil.

Obijetivo especifico 4: Identificar as possibilidades e limites encontrados pelos professores de
alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) no atendimento a esses
alunos em sala de aula

DATA: LUGAR:

1. Pastas individuais dos alunos com transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade
(TDAH) laudos médicos, fichas de matriculas e relatorios de aprendizagem realizados
pelos professores do ano anterior do aluno com TDAH).

» Confirmacdo do diagnostico de Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade;
verificacdo se ha ficha de acompanhamento da sala de recursos multifuncionais ou de
outros acompanhamentos com profissionais que auxiliem a crian¢ca com TDAH,;

ANOTACOES

Descritivas Interpretativas

» Verificagédo se 0 aluno com TDAH tem a necessidade de tomar algum medicamento que
auxilie a sua concentracdo em sala de aula ou outro tipo de medicacéo, verificagdo se
os relatérios do aluno com TDAH auxilia 0 manejo desse aluno em sala de aula

ANOTACOES

Descritivas Interpretativas
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2. PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA E/OU PLANO DE GESTAO

» Caracterizacdo da escola (porte da escola, publico atendido, composi¢do do corpo

docente e administrativo)

ANOTACOES

Descritivas

Interpretativas

» Qual a visdo da escola em relacdo ao processo de ensino aprendizagem e quais as suas
metas para o desenvolvimento desse processo?

ANOTACOES

Descritivas

Interpretativas

» Quais as acOes estdo propostas no documento para o atendimento de criangas com

Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) e/ou outras criancas com
transtornos de aprendizagem?

ANOTACOES

Descritivas

Interpretativas

» Quais as acdes propostas para promover a inclusdo dos alunos com TDAH no &mbito

escolar?

ANOTACOES

Descritivas

Interpretativas
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» Que tipo de apoio é proposto para os professores realizarem o seu trabalho em sala de
aula com os alunos com TDAH e os demais alunos?

ANOTACOES

Descritivas

Interpretativas

» Quais as a¢Oes propostas para promover o estimulo ao trabalho docente e o estimulo a

aprendizagem dos alunos?

ANOTACOES

Descritivas

Interpretativas

» Quais as a¢Bes propostas para aproximar a familia da escola?

ANOTACOES

Descritivas

Interpretativas

» Quais 0s recursos materiais propostos para auxiliar a pratica pedagogica do professor

em sala de aula com os alunos com TDAH e os demais alunos

ANOTACOES

Descritivas

Interpretativas

Observadora:
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Apéndice 2. Pauta de observacao

PAUTA DE OBSERVACAO
DATA: LUGAR:
TURMA E TURNO: PROFESSOR:
N° TOTAL DE ALUNOS: N° DE ALUNOS PRESENTES:
HORARIO DE INICIO: HORARIO DE TERMINO:
TEMPO DE OBSERVACAO:

1. CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO PESQUISADA

(estruturacdo e condicdes de espaco fisico, area externa, localizacdo, area coberta, qualidade e
guantidade da construcdo e dependéncias, acervo bibliografico - se tiver, como € utilizado,
material pedagdgico etc.).

ANOTACOES

Descritivas Interpretativas

2. CARACTERIZACAO DO CORPO TECNICO-ADMINISTRATIVO: (FORMACAO E
QUANTIDADE).

ANOTACOES

Descritivas Interpretativas
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3. CARACTERIZACAO DO(A) PROFESSOR(A) DA TURMA: formacdo, experiéncia

profissional, interagdo com os alunos, interacdo com a coordenacdo e gestdo, comportamento do
professor na sala de aula

ANOTACOES

Descritivas Interpretativas

4. CARACTERIZACAO DA TURMA: Ndmero de alunos, faixa etéria, quantidade de alunos
com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), relagdo do aluno com TDAH

e 0s demais alunos, comportamento do aluno com TDAH e do restante da turma, impressoes
sobre a turma, interacdo entre os alunos.

ANOTACOES

Descritivas Interpretativas

5. ORGANIZACAO DO ESPACO FISICO DOS ALUNOS NA SALA DE AULA:

tamanho, climatizagdo, mobilia, decoracdo, existéncia ou ndo de materiais didatico-
pedagdgicos para 0s alunos.

ANOTACOES

Descritivas Interpretativas
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6. MANEJO DE SALA DE AULA: rotina, estabelecimento de regras, posicionamento do
professor diante do atendimento a criangca com TDAH e os demais alunos, forma do professor
se comunicar com o aluno com TDAH e os demais, formas do professor oportunizar a
participacdo da crianca com TDAH nas atividades propostas, distribuicdo e execuc¢éo do tempo.

ANOTACOES

Descritivas Interpretativas

7. METODOLOGIAS UTILIZADAS: atividades didaticas propostas, adaptacdo ou ndo de
atividades para o aluno com TDAH, materiais utilizados para auxiliar na aprendizagem do aluno
com TDAH e os demais alunos, formas de apresentacdo dos contetidos aos alunos.

ANOTACOES

Descritivas Interpretativas

8. AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: estratégias utilizadas pelo professor para avaliar
o0 aluno com TDAH e os demais alunos em relagdo aos assuntos estudados, tempo dado ao aluno
com TDAH para realizar as tarefas.

ANOTACOES

Descritivas Interpretativas
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9. PLANEJAMENTO: tempo de planejamento, forma de planejar, preocupagdo ou ndo em
adaptacdes curriculares para o atendimento de alunos com TDAH, execucdo do que foi
planejado.

ANOTACOES

Descritivas Interpretativas

10. APOIO DADO AO PROFESSOR PARA O ATENDIMENTO DO ALUNO COM
TDAMH: existéncia ou ndo de um professor auxiliar, agdes realizadas pela coordenacao, acGes
realizadas pela gestdo e acGes realizadas pelos familiares do aluno com TDAH.

ANOTACOES

Descritivas Interpretativas

Observadora:
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Apéndice 3. Roteiro de entrevista

Idade:

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Perfil dos professores de alunos com TDAH

1.

e

10.

11.
12.

13.

Qual é a sua formacdo académica?

Vocé ja fez algum curso na area de Educacéo Especial ou sobre dificuldades de
aprendizagem?

Ha quanto tempo vocé atua como professor?

Ha quanto tempo vocé atua como professor das séries iniciais?

Além de ser professor, vocé atua em outra atividade? Seja na escola ou em outra
instituicao.

Nivel de conhecimento sobre o TDAH

Qual o seu conhecimento sobre o Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade?
Como vocé obteve esse conhecimento?

Como vocé soube que o seu aluno possui TDAH? E como reagiu a isso?

Tendo em vista as principais caracteristicas do TDAH — Desatencdo, Impulsividade e

Hiperatividade — como vocé define o comportamento e a aprendizagem de seu aluno
com TDAH?

Um dos aspectos que geralmente se comenta é que alunos diagnosticados com TDAH
geralmente tem atitudes de desobediéncia. Qual a sua visao sobre iss0?

Para vocé quais as implicacdes do TDAH na aprendizagem do seu aluno
diagnosticado com esse transtorno?

Metodologias utilizadas pelos professores

Quais os contetidos que voceé leciona para o seu aluno com TDAH e os demais alunos?
Quais os tipos de recursos metodologicos vocé costuma utilizar em suas aulas? Com
que frequéncia utiliza cada tipo de recurso?

Quais os tipos de atividades vocé costuma utilizar para o desenvolvimento da
aprendizagem do seu aluno que possui 0 Transtorno de Déficit de Atengdo e
Hiperatividade e os demais alunos?



14.

15.

16.
17.

18.

19.

20.
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Como vocé realiza a avaliacdo escolar do seu aluno com TDAH e a avaliagdo dos
demais alunos?

Como é realizado o planejamento de suas aulas, diante da existéncia de um aluno com
TDAH em sua turma?

Possibilidades e limites encontrados pelos professores de alunos com TDAH no
atendimento aos alunos com TDAH

Qual o apoio vocé tem recebido da familia do seu aluno com TDAH?

Quais as acOes ou propostas realizadas pela escola para dar suporte ao seu trabalho em
sala de aula com o seu aluno com TDAH?

Que tipo de apoio vocé tem recebido do seu coordenador ou coordenadora pedagdgica
para lidar com os alunos com TDAH na sua turma?

Quais as dificuldades que vocé enfrenta na sala de aula ao lidar com um aluno com
TDAH?

Na sua opinido quais 0s contetdos possiveis de trabalhar na sala de aula com alunos
com TDAH?
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Apéndice 4. Formulério de validacdo do roteiro para analise documental.

TOIONUA,

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
DIRECCION DE INVESTIGACION
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

DOUTORANDO: Rozélia Alves da Silva
TUTOR: PHD. Daniel Gonzalez

Prezado (a) Professor (a),

Este formulario destina-se a validacdo do instrumento que sera utilizado na coleta de
dados em minha pesquisa de campo de doutorado em Ciéncias da Educacédo pela Universidade
Autbnoma de Assuncdo — UAA. O objetivo geral da proposta pesquisa é: Analisar as
concepgdes e praticas pedagdgicas de professores de alunos com Transtorno de Déficit de
Atencdo e Hiperatividade (TDAH) nas séries iniciais do Ensino Fundamental das escolas
municipais da cidade de Parnamirim, Brasil.

Nessa base, os objetivos especificos estdo listados a seguir: 1). Apresentar o perfil dos
professores de alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade nas séries iniciais
do Ensino Fundamental das escolas municipais da cidade de Parnamirim, Brasil; 2). Determinar
0 nivel de conhecimento dos professores sobre o Transtorno de Déficit de Atengdo e
Hiperatividade; 3). Descrever as metodologias utilizadas pelos professores no processo de
ensino e aprendizagem de alunos com TDAH nas séries iniciais do Ensino Fundamental; 4).
Identificar as posibilidades e limites encontrados pelos professores de alunos com TDAH no
atendimento a esses alunos em sala de aula. Para isso, solicito sua analise no sentido de verificar
se hé adequacéo entre as questdes formuladas e os objetivos referentes a cada uma delas, além
da clareza na construcdo dessas mesmas questdes. Caso julgue necessario, fique a vontade para
sugerir melhorias utilizando para isso o verso desta folha.

As colunas com SIM e NAO devem ser assinaladas com (X) se houver, ou nio,
coeréncia entre perguntas, opcOes de resposta e objetivos. No caso de a questdo ter suscitado
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duvida assinale a coluna (?) descrevendo, se possivel, as dividas que a questdo gerou no verso
da folha. Sem mais para 0 momento antecipadamente agradeco por sua atengéo e pela presteza
em contribuir com o desenvolvimento da minha pesquisa.

Titulo da pesquisa: As concepgdes e praticas pedagogicas de professores de alunos com
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) nas séries iniciais do Ensino

Fundamental das escolas municipais da cidade de Parnamirim, Brasil.

OBJETIVO GERAL.: Analisar as concepcdes e praticas pedagogicas de professores
de alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) nas séries iniciais

do Ensino Fundamental das escolas municipais da cidade de Parnamirim, Brasil.

ROTEIRO PARA ANALISE DOCUMENTAL

Identificar as posibilidades e limites COERENCIA CLAREZA
encontrados pelos professores de | SIM NAO ? SIM | NAO | ?
alunos com TDAH no atendimento a
esses alunos em sala de aula.

ROTEIRO PARA ANALISE DOCUMENTAL

DATA: LUGAR:

3. PASTAS INDIVIDUAIS DOS ALUNOS COM TRANSTORNO DE DEFICIT DE
ATENCAO E HIPERATIVIDADE (TDAH) LAUDOS MEDICOS, FICHAS DE
MATRICULAS E RELATORIOS DE APRENDIZAGEM REALIZADOS PELOS
PROFESSORES DO ANO ANTERIOR DO ALUNO COM TDAH)

» Confirmac&o do diagnostico de Transtorno de Déficit de Atencédo e Hiperatividade;
verificacdo se ha ficha de acompanhamento da sala de recursos multifuncionais ou de
outros acompanhamentos com profissionais que auxiliem a crianga com TDAH,;

ANOTACOES

Descritivas Interpretativas
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» Verificagédo se 0 aluno com TDAH tem a necessidade de tomar algum medicamento que
auxilie a sua concentragcdo em sala de aula ou outro tipo de medicacgéo, verificagdo se

os relatérios do aluno com TDAH auxilia 0 manejo desse aluno em sala de aula.

ANOTACOES

Descritivas

Interpretativas

4. PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA E/OU PLANO DE GESTAO

» Caracterizacdo da escola (porte da escola, publico atendido, composic¢éo do corpo

docente e administrativo)

ANOTACOES

Descritivas

Interpretativas

» Qual a visdo da escola em relacdo ao processo de ensino aprendizagem e quais as suas
metas para o0 desenvolvimento desse processo?

ANOTACOES

Descritivas

Interpretativas
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» Quais as acOes estdo propostas no documento para o atendimento de criangcas com
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) e/ou outras criangas com
transtornos de aprendizagem?

ANOTACOES

Descritivas Interpretativas

» Quais as acOes propostas para promover a inclusdo dos alunos com TDAH no ambito
escolar?

ANOTACOES

Descritivas Interpretativas

» Que tipo de apoio é proposto para os professores realizarem o seu trabalho em sala de
aula com os alunos com TDAH e os demais alunos?

ANOTACOES

Descritivas Interpretativas
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» Quais as agdes propostas para promover o estimulo ao trabalho docente e o estimulo a

aprendizagem dos alunos?

ANOTACOES

Descritivas Interpretativas

» Quais as acdes propostas para aproximar a familia da escola?

ANOTACOES

Descritivas Interpretativas

» Quais 0s recursos materiais propostos para auxiliar a pratica pedagdgica do professor

em sala de aula com os alunos com TDAH e os demais alunos

ANOTACOES

Descritivas Interpretativas

\ UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
) FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA COMUNICACION
- DIRECCION DE INVESTIGACION
DOCTORADO EM CIENCIAS DE LA EDUCACION
DADOS DO AVALIADOR

Nome completo:

Formacéo: Professor Doutor em Ciéncias da Educacéo

Instituicdo de Ensino:

Assinatura do Avaliador:

Local, de de 2019
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Apéndice 5. Formulério de validacdo da pauta de observacao.

o

UNIVERSIDAD AU ONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y DE LA COMUNICACION
DIRECCION DE INVESTIGACION
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

DOUTORANDO: Rozélia Alves da Silva
TUTOR: PHD. Daniel Gonzalez

Prezado (a) Professor (a),

Este formulério destina-se a validacdo do instrumento que sera utilizado na coleta de
dados em minha pesquisa de campo de doutorado em Ciéncias da Educacédo pela Universidade
Autbnoma de Assuncdo — UAA. O objetivo geral da proposta pesquisa é: Analisar as
concepgdes e praticas pedagogicas de professores de alunos com Transtorno de Déficit de
Atencdo e Hiperatividade (TDAH) nas séries iniciais do Ensino Fundamental das escolas
municipais da cidade de Parnamirim, Brasil.

Nessa base, 0s objetivos especificos estdo listados a seguir: 1). Apresentar o perfil dos
professores de alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade nas séries iniciais
do Ensino Fundamental das escolas municipais da cidade de Parnamirim, Brasil; 2). Determinar
0 nivel de conhecimento dos professores sobre o Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade; 3). Descrever as metodologias utilizadas pelos professores no processo de
ensino e aprendizagem de alunos com TDAH nas séries iniciais do Ensino Fundamental; 4).
Identificar as possibilidades e limites encontrados pelos professores de alunos com TDAH no
atendimento a esses alunos em sala de aula. Para isso, solicito sua analise no sentido de verificar
se hé adequacéo entre as questdes formuladas e os objetivos referentes a cada uma delas, além
da clareza na construcdo dessas mesmas questdes. Caso julgue necessario, fique a vontade para
sugerir melhorias utilizando para isso o verso desta folha.

As colunas com SIM e NAO devem ser assinaladas com (X) se houver, ou nio,
coeréncia entre perguntas, opcOes de resposta e objetivos. No caso de a questéo ter suscitado
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duvida assinale a coluna (?) descrevendo, se possivel, as dividas que a questdo gerou no verso
da folha. Sem mais para 0 momento antecipadamente agradeco por sua atengéo e pela presteza
em contribuir com o desenvolvimento da minha pesquisa.

Titulo da pesquisa: As concepgdes e praticas pedagogicas de professores de alunos com
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) nas séries iniciais do Ensino

Fundamental das escolas municipais da cidade de Parnamirim, Brasil

OBJETIVO GERAL.: Analisar as concepcdes e praticas pedagogicas de professores
de alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) nas séries iniciais

do Ensino Fundamental das escolas municipais da cidade de Parnamirim, Brasil.

PAUTA DE OBSERVACAO DAS TURMAS DE PROFESSORES DE ALUNOS COM
TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO E HIPERATIVIDADE (TDAH)

1. Apresentar o perfil dos professores COERENCIA CLAREZA

de alunos com Transtorno de Déficit | SIM NAO ? SIM | NAO | ?
de Atencdo e Hiperatividade nas
séries iniciais do Ensino Fundamental NAO ?
das escolas municipais da cidade de
Parnamirim, Brasil;

2. Citar as metodologias utilizadas COERENCIA CLAREZA
pelos professores no processo de | SIM NAO ? SIM | NAO | ?
ensino e aprendizagem de alunos
com TDAH nas séries iniciais do
Ensino Fundamental;

3. ldentificar as possibilidades e COERENCIA CLAREZA
limites encontrados pelos professores | SIM NAO ? SIM | NAO | ?
de alunos com TDAH no atendimento
a esses alunos em sala de aula.
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PAUTA DE OBSERVAGAO
DATA: LUGAR:
TURMA E TURNO: PROFESSOR:
N° TOTAL DE ALUNOS: N° DE ALUNOS PRESENTES:

HORARIO DE INICIO:

HORARIO DE TERMINO:

TEMPO DE OBSERVACAO:

1. CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO PESQUISADA

(estruturacdo e condicdes de espaco fisico, area externa, localizacéo, area coberta, qualidade e
quantidade da construcdo e dependéncias, acervo bibliogréafico - se tiver, como é utilizado,

material pedagogico etc.).

ANOTACOES

Descritivas

Interpretativas

2. CARACTERIZACAO DO CORPO TECNICO-ADMINISTRATIVO: (FORMACAO E

QUANTIDADE).

ANOTACOES

Descritivas

Interpretativas

2. CARACTERIZACAO DO(A) PROFESSOR(A) DA TURMA:

formacao,

experiéncia profissional, interacdo com os alunos, interagdo com a coordenacao e
gestdo, comportamento do professor na sala de aula

ANOTACOES

Descritivas

Interpretativas
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4. CARACTERIZACAO DA TURMA: Numero de alunos, faixa etaria, quantidade de alunos
com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), relacdo do aluno com TDAH
e 0s demais alunos, comportamento do aluno com TDAH e do restante da turma, impressoes
sobre a turma, interacdo entre os aulunos.

ANOTACOES

Descritivas Interpretativas

3. ORGANIZACAO DO ESPACO FiSICO DOS ALUNOS NA SALA DE AULA:
tamanho, climatizacdo, mobilia, decoracdo, existéncia ou ndo de materiais didatico-
pedagdgicos para os alunos.

ANOTACOES

Descritivas Interpretativas

6. MANEJO DE SALA DE AULA: rotina, estabelecimento de regras, posicionamento do
pofessor diante do atendimento a crianga com TDAH e os demais alunos, forma do professor
se comunicar com o aluno com TDAH e os demais, formas do professor oportunizar a
particiacdo da crianca com TDAH nas atividades propostas, distribui¢do e execugdo do tempo.

ANOTACOES

Descritivas Interpretativas

7. METODOLOGIAS UTILIZADAS: atividades didaticas propostas, adaptagdo ou ndo de
atividades para o aluno com TDAH, materiais utilizados para auxiliar na aprendizagem do aluno
com TDAH e os demais alunos, formas de apresentacdo dos conteudos aos alunos.

ANOTACOES

Descritivas Interpretativas

8. AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: estratégias utilizadas pelo professor para avaliar
0 aluno com TDAH e os demais alunos em relagéo aos assuntos estudados, tempo dado ao aluno
com TDAH para realizar as tarefas.
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ANOTACOES

Descritivas Interpretativas

9. PLANEJAMENTO: tempo de planejamento, forma de planejar, preocupagdo ou ndo em

adaptacdes curriculares para o atendimento de alunos com TDAH, execucdo do que foi
planejado.

ANOTACOES

Descritivas Interpretativas

10. APOIO DADO AO PROFESSOR PARA O ATENDIMENTO DO ALUNO COM
TDAMH: existéncia ou ndo de um professor auxiliar, agdes realizadas pela coordenacao, acoes
realizadas pela gestdo e acGes reacizadas pelos familiares do aluno com TDAH.

ANOTACOES

Descritivas Interpretativas

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y DE LA
COMUNICACION
DIRECCION DE INVESTIGACION
DOCTORADO EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

DADOS DO AVALIADOR

Nome completo:

Formacao: Professor Doutor em Ciéncias da Educacao

Instituicdo de Ensino:

Assinatura do Avaliador:

Local, de de 2019

Apéndice 6. Formulario de validacdo do roteiro de entrevista
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y DE LA COMUNICACION
DIRECCION DE INVESTIGACION
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

DOUTORANDO: Rozélia Alves da Silva
TUTOR: PHD. Daniel Gonzalez

Prezado (a) Professor (a),

Este formulario destina-se a 12 fase da validagdo dos instrumentos que serdo utilizados
na coleta de dados em minha pesquisa de campo de doutorado em Ciéncias da Educacéo pela
Universidade Autbnoma de Assuncdo — UAA. O objetivo geral da proposta pesquisa é:
Analisar as concepc¢des e praticas pedagdgicas de professores de alunos com Transtorno de
Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH) nas séries iniciais do Ensino Fundamental das
escolas municipais da cidade de Parnamirim, Brasil.

Nessa base, 0s objetivos especificos estdo listados a seguir: 1). Apresentar o perfil dos
professores de alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade nas séries iniciais
do Ensino Fundamental das escolas municipais da cidade de Parnamirim, Brasil; 2). Determinar
o0 nivel de conhecimento dos professores sobre o Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade; 3). Descrever as metodologias utilizadas pelos professores no processo de
ensino e aprendizagem de alunos com TDAH nas séries iniciais do Ensino Fundamental; 4).
Identificar as possibilidades e limites encontrados pelos professores de alunos com TDAH no
atendimento a esses alunos em sala de aula. Para isso, solicito sua analise no sentido de verificar
se hé adequacéo entre as questdes formuladas e os objetivos referentes a cada uma delas, além
da clareza na construgdo dessas mesmas questdes. Caso julgue necessario, fique a vontade para
sugerir melhorias utilizando para isso o verso desta folha.

As colunas com SIM e NAO devem ser assinaladas com (X) se houver, ou n3o,
coeréncia entre perguntas, opcOes de resposta e objetivos. No caso de a questéo ter suscitado

duvida assinale a coluna (?) descrevendo, se possivel, as davidas que a questao gerou no verso
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da folha. Sem mais para 0 momento antecipadamente agradeco por sua atengéo e pela presteza
em contribuir com o desenvolvimento da minha pesquisa.

Titulo da pesquisa: As concepgdes e praticas pedagogicas de professores de alunos com
Transtorno de Deéficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) nas séries iniciais do Ensino

Fundamental das escolas municipais da cidade de Parnamirim, Brasil

OBJETIVO GERAL: Analisar as concepc¢0es e préaticas pedagdgicas de professores
de alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) nas séries iniciais

do Ensino Fundamental das escolas municipais da cidade de Parnamirim, Brasil.

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA APLICACAO COM 0S
PROFESSORES DE ALUNOS COM TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO E
HIPERATIVIDADE (TDAH)

1. Apresentar o perfil dos professores COERENCIA CLAREZA

de alunos com Transtorno de Déficit | SIM NAO ? SIM | NAO ?
de Atencdo e Hiperatividade nas
séries iniciais do Ensino Fundamental
das escolas municipais da cidade de
Parnamirim, Brasil,

2. Determinar o nivel de COERENCIA CLAREZA
conhecimento dos professores sobreo | SIM NAO ? SIM | NAO ?
Transtorno de Déficit de Atencédo e
Hiperatividade;

3. Descrever as metodologias COERENCIA CLAREZA
utilizadas pelos professores no | SIM NAO ? SIM | NAO | ?
processo de ensino e aprendizagem de
alunos com TDAH nas séries iniciais
do Ensino Fundamental;

4. ldentificar as possibilidades e COERENCIA CLAREZA
limites encontrados pelos professores | SIM NAO ? SIM | NAO | ?
de alunos com TDAH no atendimento
a esses alunos em sala de aula.
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PERGUNTAS

Perfil dos professores de alunos com TDAH

1. Qual é a sua formacdo académica?

2. Vocé ja fez algum curso na area de Educacdo Especial ou sobre dificuldades de
aprendizagem?

3. Ha quanto tempo vocé atua como professor? E ha quanto tempo vocé atua como
professor das séries iniciais?

4. Qual é a sua carga horaria diaria na funcao de professor?
5. Além de ser professor, vocé atua em outra atividade? Seja na escola ou em outra

instituicao.

Nivel de conhecimento sobre o TDAH

6. Qual o seu conhecimento sobre o Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade?
Como vocé obteve esse conhecimento?

7. Como vocé soube que o seu aluno possui TDAH? E como reagiu a isso?

8. Tendo em vista as principais caracteristicas do TDAH — Desatencdo, Impulsividade e
Hiperatividade — como vocé define o comportamento e a aprendizagem de seu aluno
com TDAH?

9. Um dos aspectos que geralmente se comenta é que alunos diagnosticados com TDAH
geralmente tem atitudes de desobediéncia. Qual a sua visao sobre iss0?

10. Para vocé quais as implicagdes do TDAH na aprendizagem do seu aluno diagnosticado
com esse transtorno?

Metodologias utilizadas pelos professores

11. Quais os tipos de recursos metodoldgicos vocé costuma utilizar em suas aulas? Com
que frequéncia utiliza cada tipo de recurso?

12. Quiais os tipos de atividades vocé costuma utilizar para o desenvolvimento da
aprendizagem dos seus alunos?

13. Vocé costuma adaptar as atividades para o seu aluno com TDAH? Com que frequéncia?
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14. Como vocé realiza a avaliagdo escolar do seu aluno com TDAH e a avaliagdo dos
demais alunos?

15. Como ¢€ realizado o planejamento de suas aulas, diante da existéncia de um aluno com
TDAH em sua turma?

Possibilidades e limites encontrados pelos professores de alunos com TDAH no
atendimento aos alunos com TDAH

16. Qual o apoio vocé tem recebido da familia do seu aluno com TDAH?

17. Quais as ac¢Oes ou propostas realizadas pela escola para dar suporte ao seu trabalho em
sala de aula com o seu aluno com TDAH?

18. Que tipo de apoio vocé tem recebido do seu coordenador ou coordenadora escolar para
lidar com os alunos com TDAH na sua turma?

19. Quais as dificuldades que vocé enfrenta na sala de aula ao lidar com um aluno com

TDAH?

20. Na sua opinido, o que é possivel fazer para atender de forma mais adequada os alunos
com TDAH em sala de aula com vistas ao desenvolvimento de sua aprendizagem?

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DELA EDUCACION Y DE LA COMUNICACION
DIRECCION DE INVESTIGACION
DOCTORADO EM CIENCIAS DE LA EDUCACION
DADOS DO AVALIADOR

Nome completo:

Formacao:

Instituicdo de Ensino:

Assinatura do Avaliador:

Local, de de 2019
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ANEXOS
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ANEXO 1. Oficio apresentado a Secretaria de Educacdo da cidade de Parnamirim

Oficio n® 01/2019

De: Rozélia Alves da Silva

Para: Sra. Ana Lucia de Oliveira Dantas, Secretaria de Educacdo do municipio de
Parnamirim.

Parnamirim, 29 de abril de 2019

Senhora Secretéria de Educacéo,

Venho por meio deste, solicitar a vossa senhoria a autorizacdo para a realizacdo de uma
investigacdo cientifica intitulada: Concepcdes e praticas pedagdgicas de professores de
alunos com Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH) nas séries iniciais
do Ensino Fundamental das escolas municipais da cidade de Parnamirim, Brasil. Essa
pesquisa, se autorizada, sera desenvolvida nas escolas do municipio de Parnamirim que
possuem alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) matriculados
nas turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental no ano de 2019, listadas abaixo. Saliento
gue a mesma é requisito para a conclusdo da tese e defesa publica na Universidad Auténoma
de Assuncion, para a obtencéo de titulo de Doutor em Ciéncias da Educacéo.

Escola Municipal Irene Soares da Silva
Escola Municipal Maria de Jesus Medeiros

Escola Municipal Osmundo Faria

Atenciosamente,

Rozélia Alves da Silva
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Anexo 2. Oficio apresentado ao Gestor da Escola Municipal Maria de Jesus Medeiros

Oficio n® 02/2019

De: Rozélia Alves da Silva

Para: Sr Francisco Penny Junior, gestor da Escola Municipal Maria de Jesus de Medeiros de
Lima

Parnamirim, 06 de maio de 2019

Senhor Diretor,

Venho por meio deste, solicitar a vossa senhoria a autorizacdo para a realizacdo de uma
investigacdo cientifica intitulada: Concepcdes e praticas pedagdgicas de professores de
alunos com Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH) nas séries iniciais
do Ensino Fundamental das escolas municipais da cidade de Parnamirim, Brasil. Essa
pesquisa sera desenvolvida através de observacdo ndo participante nas turmas que possuem
alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) matriculados nas
turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental no ano de 2019, entrevistas com os professores
dessas referidas turmas, bem como de consulta a documentos que sejam necessarios a nossa
pesquisa. Saliento que a mesma € requisito para a conclusdo da tese e defesa publica na
Universidad Autonoma de Assuncion, para a obtencdo de titulo de Doutor em Ciéncias da
Educacéo.

Agradeco, desde ja, a vossa importante colaboracao

Atenciosamente,

Rozélia Alves da Silva
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Anexo 3. Oficio apresentado a gestora da Escola Municipal Osmundo Faria

Oficio n® 03/2019

De: Rozélia Alves da Silva

Para: Sra Valda Valcécio, gestora da Escola Municipal Osmundo Farias

Parnamirim, 06 de maio de 2019

Senhora Diretora,

Venho por meio deste, solicitar a vossa senhoria a autorizacdo para a realizacdo de uma
investigacdo cientifica intitulada: Concepcdes e praticas pedagdgicas de professores de
alunos com Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH) nas séries iniciais
do Ensino Fundamental das escolas municipais da cidade de Parnamirim, Brasil. Essa
pesquisa sera desenvolvida através de observacdo ndo participante nas turmas gue possuem
alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) matriculados nas
turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental no ano de 2019, entrevistas com os professores
dessas referidas turmas, bem como de consulta a documentos que sejam necessarios a nossa
pesquisa. Saliento que a mesma € requisito para a conclusdo da tese e defesa publica na
Universidad Autonoma de Assuncion, para a obtencdo de titulo de Doutor em Ciéncias da
Educacao.

Agradeco, desde ja, a vossa importante colaboracao

Atenciosamente,

Rozélia Alves da Silva
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Anexo 4. Oficio apresentado a gestora da Escola Municipal Irene Soares da Silva

Oficio n® 04/2019

De: Rozélia Alves da Silva

Para: Sra Aida, gestora da Escola Municipal Professora Irene Soares da Silva

Parnamirim, 06 de maio de 2019

Senhora Diretora,

Venho por meio deste, solicitar a vossa senhoria a autorizacdo para a realizacdo de uma
investigacdo cientifica intitulada: Concepcdes e praticas pedagdgicas de professores de
alunos com Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH) nas séries iniciais
do Ensino Fundamental das escolas municipais da cidade de Parnamirim, Brasil. Essa
pesquisa sera desenvolvida através de observacdo ndo participante nas turmas que possuem
alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) matriculados nas
turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental no ano de 2019, entrevistas com os professores
dessas referidas turmas, bem como de consulta a documentos que sejam necessarios a nossa
pesquisa. Saliento que a mesma € requisito para a conclusdo da tese e defesa publica na
Universidad Autonoma de Assuncion, para a obtencdo de titulo de Doutor em Ciéncias da
Educacao.

Agradeco, desde ja, a vossa importante colaboragao

Atenciosamente,

Rozélia Alves da Silva
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Anexo 5. Autorizacgdo do gestor

UNIVERSIDAD
AUTONOMA DE
ASSUNCION

AUTORIZACAO DO GESTOR

PESQUISA: As concepcdes e praticas pedagdgicas de professores de alunos com Transtorno
de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) nas séries iniciais do Ensino Fundamental das

escolas municipais da cidade de Parnamirim, Brasil

Eu . Gestor da

Escola Municipal Maria de Jesus Medeiros de Lima, autorizo Rozélia Alves da Silva, RG N°
1958589, CPF 035608774-31, doutoranda em Ciéncias da Educacdo pela Universidad
Autonoma de Assuncion-Paraguai, a realizar a pesquisa de doutorado intitulada: “As
concepcdes e praticas pedagogicas de professores de alunos com Transtorno de Déficit de
Atencdo e Hiperatividade (TDAH) nas séries iniciais do Ensino Fundamental das escolas
municipais da cidade de Parnamirim, Brasil”, a qual tem como objetivo analisar as concepcdes
e préticas pedagogicas de professores de alunos com Transtorno de Déficit de Atengdo e

Hiperatividade (TDAH) nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
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Anexo 6. Autorizagédo do Professor

UNIVERSIDAD
AUTONOMA DE
ASSUNCION

PESQUISA: As concepcdes e praticas pedagdgicas de professores de alunos com Transtorno
de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) nas séries iniciais do Ensino Fundamental das
escolas municipais da cidade de Parnamirim, Brasil

Professor (a),

Vocé estéd sendo convidado (a) a participar da minha pesquisa de doutorado intitulada:
“As concepcoes e praticas pedagogicas de professores de alunos com Transtorno de Déficit de
Atencdo e Hiperatividade (TDAH) nas séries iniciais do Ensino Fundamental das escolas
municipais da cidade de Parnamirim, Brasil”. A referida pesquisa esta sendo orientada pelo
Prof. Dr. Daniel Gonzalez, do Programa de Postgrados do Doutorado em Ciéncias da Educacéo
da Universidad Autdnoma de Assuncion- Paraguai. As técnicas utilizadas para a coleta de dados
serdo a observacdo ndo participante, a entrevista semiaberta e a analise documental. Assim, a
sua participacdo na pesquisa consistird em responder a uma entrevista que sera gravada e
transcrita, e conceder a autorizacdo para uma média de 05 observacdes sistematicas na sala de
aula. A coleta de dados ocorrera nos meses de maio a setembro de 2019.

E importante lembrar que vocé podera desistir de participar da pesquisa a qualquer
momento, e sua recusa nao ocasionard nenhum prejuizo em relagdo a autora e/ou instituicao.
Entretanto, gostariamos de contar com a sua colaboracdo. As informac@es serdo confidenciais
e € assegurado que em nenhum momento da tese serd mencionado 0 seu nome.

Seré entregue a cada participante uma copia deste termo, com nome, endereco e telefone da
pesquisadora. Desse modo, coloco-me a disposicdo para esclarecer suas duvidas sobre a
pesquisa.

Declaro que concordo em participar da pesquisa

Pesquisadora: Rozélia Alves da Silva
Endereco: Rua José Nascimento Filho, 430, Residencial Sao Vicente, bl 04, ap 103
Telefone: (84) 98821-3221; (84) 99664-1556



