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RESUMO

A sociedade atual é sinbnimo de tecnologia, a partir deste advento é necessario a insercéo das TICs na
proposta pedagdgica com o objetivo de relacionar a pratica com a teoria. Assim este estudo apresenta a
analise sobre o uso destas ferramentas da midia inseridas na préatica pedagdgica do professor de
linguagem da Escola Estadual Alcebiades Calhdo. Buscamos compreender como a ferramenta
tecnoldgica do celular é utilizada no Projeto Educomunicacdo, com o objetivo de auxiliar nas praticas
escolares. A fim de desenvolver uma proposta de intervencdo que resinifigue seu uso como um
processo que propicie a autoria, e consequentemente, ao exercicio da cidadania adquiridos atraves da
linguagem subsidiada pela tecnologia digital, com alunos do ensino fundamental nesta unidade escolar
no ano de 2020. Este estudo se desenvolveu com o enfoque gquantitativo, do tipo descritivo.
Inicialmente foi elaborada uma revisao tedrica a partir das contribui¢6es dos estudiosos: Demo (2008),
Maria Candido (2012), Moran (2008, 2014, 2016), Kenski (2015) entre outros; seguido da aplicacdo
do questionario com os sujeitos-alunos do nono ano “A”. Os resultados obtidos pontuaram que houve
percepcdo da importancia das TICs no contexto educacional nas aulas de Lingua Portuguesa, e que as
mesmas 0s auxiliam como instrumento facilitador da aprendizagem, para a construcdo do conhecimento,
voltado para a aprendizagem significativa, como também elencaram fatores relevantes com a insercéo
das TICs através do uso das ferramentas digitais dispostas nos aparelhos celulares, nas aulas de
linguagens, desta escola; e que a insercdo das tecnologias digitais no contexto da sala de aula, como
pratica cotidiana, corroboram para a aquisi¢do do conhecimento cientifico linguistico, tornando as
aulas mais significativas e dindmicas. Assim a pesquisa possibilitou um novo olhar sobre o uso das
TICs na educacdo, dando oportunidade de reflexdo critica, pautada na interagdo e construcdo do
conhecimento midia-educagdo que prioriza a integracéo do aluno/tecnologia, mediados pelo professor.

Palavras-chave: 1. Ferramenta tecnolégica; 2. Celular; 3. Aprendizagem; 4. Lingua Portuguesa; 5.

Projeto Educomunicacao.
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ABSTRACT

Today's society is a synonymous of technology; from this advent it was necessary to include ICT
information technologies in the pedagogical proposal with the aim of relating practice with the theory.
Thus, this study presents the analysis on the use of these media tools inserted in the pedagogical
practice of the language teacher of the Alcebiades Calhao a state school. We seek to understand how
the technological tool from cell phone has been use in the Educommunication Project, with the
objective of assisting in school practices. In order to develop an intervention proposal that refine its
use as a process that allows authorship, and consequently, the exercise of citizenship acquired through
language subsidized by digital technology, with elementary school students in this school unit in 2020.
This study was developed with a quantitative, descriptive approach. Initially, a theoretical review was
prepared based on the contributions of scholars: Demo (2008), Maria Céndido (2012), Moran (2008,
2014, 2016), Kenski (2015) among others; followed by the application of the questionnaire with the
subject-students of the ninth year “A”. The results obtained signal out that there is a perception of the
importance of ICTs in the educational context in Portuguese language classes, and that they help them
as an instrument to facilitate learning, for the construction of knowledge, aimed as a meaningful
learning, as well as listing relevant factors with the insertion of ICTs through the use of digital tools
displayed on cell phones, in language classes, at this school; and that the insertion of digital
technologies in the classroom context, as a daily practice, corroborate to the acquisition of scientific
linguistic knowledge, making classes more meaningful and dynamic. Thus, the research enabled a new
look at the use of ICTs in education, giving an opportunity for critical reflection, based on the
interaction and construction of media-education knowledge that prioritizes the integration of the
student / technology, mediated by the teacher.

Keywords: 1. Technological tool; 2. Cell; 3. Learning; 4. Portuguese language; 5. Educommunication
Project.
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RESUMEN

La sociedad actual es sinénimo de tecnologia, a partir de este acontecimiento, es necesario incluir a las
Tecnologias de la Informacién y Comunicacién (TIC) en la propuesta pedagdgica para relacionar la
préactica con la teoria. Asi, este estudio presenta el analisis sobre el uso de estas herramientas
medidticas insertadas en la préctica pedagdgica del profesor de lengua de la Escuela Estadual
Alcebiades Calhdo. Buscamos comprender como se utiliza la herramienta tecnoldgica del teléfono
celular en el Proyecto de Educomunicacidn, con el objetivo de ayudar en las practicas escolares. Con
el fin de desarrollar una propuesta de intervencion que resignifique su uso como proceso que permita
la autoria, y en consecuencia, el ejercicio de la ciudadania adquirida a través del lenguaje
subvencionado por la tecnologia digital, con alumnos de primaria de esta unidad escolar en el afio
2020. Este estudio fue desarrollado con un enfoque descriptivo cualitativo. Inicialmente, se elabord
una revision tedrica a partir de los aportes de los académicos: Demo (2008), Maria Céndido (2012),
Moran (2008, 2014, 2016), Kenski (2015) entre otros; seguido, la aplicacion del cuestionario con las
asignaturas a las alumnos de noveno curso “A”. Los resultados obtenidos sefialan que existe una
percepcion de la importancia de las TIC en el contexto educativo en las clases de lengua portuguesa, y
gue les ayudan como instrumento que facilita el aprendizaje, para la construccion del conocimiento,
enfocado en el aprendizaje significativo. Asi como enumerar factores relevantes con la insercién de las
TIC a través del uso de herramientas digitales en teléfonos celulares, en las clases de idiomas, en esta
escuela; y que la insercion de tecnologias digitales en el contexto del aula, como préactica diaria,
corrobora la adquisicion de conocimientos linglisticos cientificos, haciendo las clases mas
significativas y dindmicas. Asi, la investigacion posibilité una nueva mirada al uso de las TIC en la
educacion, dando una oportunidad para la reflexion critica, basada en la interaccion y construccion del
conocimiento mediatico-educativo que prioriza la integraciéon alumno/tecnologia, mediada por el
docente.

Palabras-clave: 1. Herramienta tecnoldgica; 2. Celular/movil; 3. Aprendizaje; 4. Lengua portuguesa;
5. Proyecto educomunicacion.
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INTRODUCAO

[...] ndo ha “fato” ou “evento” historico que ndo faca
sentido, que ndo peca interpretacdo, que ndo reclame que
Ihe achemos causas e consequéncias.

Henry (1994).

Muitos foram os verbetes criados para atender as demandas exigidas pelas midias
eletrbnicas que caminham a passos largos no espaco pedagogico. Todos no ambiente escolar
que ndo estavam habituados a esta realidade, tiveram que se adaptar e, assim, como acontece
na educacdo, adotamos o verbo esperancar. Esperancar no sentido de agir, crer, conquistar o
sucesso a partir das nossas escolhas.

Nesta perspectiva, a jornada da docéncia é sempre cheia de novas descobertas. Apesar
de a graduacdo estar inserida neste processo, ela apenas nos aponta o caminho para onde
seguiremos. Ja a pos-graduacdo se apresenta, ndo apenas como a consolidacdo do
conhecimento, mas a possibilidade de sua expanséo e o (re) encontro com a pesquisa. O curso
de Letras nos faz leitores, e com isso nasce o desejo a curiosidade de ir além.

Porém estudar é sempre um desafio, falta de oportunidades, disponibilidade
financeira entre outros. Apesar destas dificuldades, enfrentadas, é chegada a hora o0 momento,
de enfrentar os desafios de outras metas, da vida profissional.

Uma vez em sala de aula vem a necessidade do retorno ao ambiente académico e,
assim, a especializacdo aparece como uma ponte para novas etapas vindouras. O retorno ao
universo académico nos faz ainda mais inquietos, o querer prosseguir no mundo da pesquisa,
pois sabemos que, enquanto professores, esta busca é uma constante em nossas vidas.

E preciso reconhecer que a pés-graduacio ndo é tarefa das mais faceis, ao contrario. O
processo requer muitos conhecimentos tedricos e praticos dos pesquisadores, assim como:
disciplina, dedicacdo e, acima de tudo, o desejo de descobrir um mundo novo para que a
pratica pedagdgica se enriqueca cada vez mais. Também tém as recompensas, que ndo sao
poucas, especialmente quando se tem a chance de fazer a coleta dos dados da pesquisa em seu
préprio ambiente de trabalho com seus sujeitos-alunos como parte integrante do processo de

investigacéo.
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Como dito, no primeiro paragrafo, é preciso acompanhar as inovacdes nas quais
estamos imersos, tanto no contexto pessoal, como no contexto profissional. Nas minhas
atividades rotineiras de sala de aula, ao observar quao grande era o envolvimento dos sujeitos-
alunos com o Projeto Educomunicacdo, nasceu a curiosidade em compreender como as
competéncias eram desenvolvidas junto a eles e como elas poderiam estar integradas com os
saberes que eles desenvolvem a partir da midia-educacdo, ou seja, gostariamos de
compreender melhor os resultados deste processo.

Portanto, inUmeras questfes ligadas ao ensino da lingua materna, ainda séo
angustiantes, causando grande inquietacédo, pela necessidade que o ser humano tem de se
comunicar, de transmitir e receber mensagens. Para o educador e filésofo brasileiro Paulo
Freire, assim como para o filésofo da linguagem Mikhail Mikhailovich Bakhtin a
comunicacdo dialdgica deve ser a base da educacdo. E onde precisa, verdadeiramente,
acontecer a troca do conhecimento ensino/aprendizagem, permitir que ndo haja separacao
académica para gque, assim, o conhecimento se complete, permitindo que saberes sejam inter e
transdisciplinares e que a ampliacdo de conceitos e metodologias se ampliem e sejam
aplicadas de forma eficaz, pois para Freire: “O conhecimento se constitui nas relagdes
homem-mundo, relacGes de transformacéo, e se aperfeicoa na problematizacéo critica dessas
relagdes”. (Freire, 2011b, pp. 42-43). A problematizacdo é, portanto, a chave para o
desenvolvimento das ideias que permeiam o ambiente escolar.

Assim, a experiéncia profissional docente leva a percepcdo de que as diferentes formas
de ensino/aprendizado também precisam acompanhar as mudancas sociais. Esta realidade nédo
é diferente para as aulas de linguagens. Por isso este trabalho observou as aulas ministradas
em parceria com o Projeto Educomunicagdo na Escola Estadual Alcebiades Calhdo e os
efeitos resultantes do uso da midia-educacdo. A introducdo deste Projeto, em nossa unidade
escolar, nos permitiu como apontado por Freire, transformar, aperfeicoar e, sobremaneira,
problematizar a importancia de repensar as nossas praticas pedagogicas.

Na atualidade as esferas de producdo de sentido se deslocam da sala de aula e as
praticas educativas se efetivam em outros espacos sociais, culturais, politicos. Elas
configuram possibilidades para pensar a educagdo e suas praticas para além da escola e a
midia-educacdo € um de seus melhores exemplos de inovacao.

Neste contexto temos as producdes imagéticas, enquanto contribui¢fes para a cultura

visual em um trabalho colaborativo para a compreenséo e interpretacdo das narrativas visuais
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pensadas pelos integrantes do Projeto Educomunicacao e desenvolvidas pelos sujeitos-alunos.
Ou seja, produtos e produtores do modo de vida da sociedade que os rodeia.

Desde modo, as midias-educacionais provocaram muitas mudancas na vida dos
jovens. O consumo cultural por meio do cinema e da televisdo e, ultimamente, pela internet,
impds & educacdo a mudanca necessaria de seus habitos, bem como a desafiaram. Assim,
entendemos que ela necessita se adaptar para novas questdes postas a todo instante, devido ao
consumo midiatico global.

Além disso, os conceitos mudam ao longo do tempo, pois ele ndo é estatico. Nos
anos de 1950, surgiram as primeiras discussoes, principalmente, na Europa, Canada e Estados
Unidos, sobre as mudancas provocadas pela tecnologia presente nos espagos escolares. Ja na
década de 1960, os termos “midia-educacdo” ou “educacdo para as midias” surgiram em
Orgdos internacionais como Unesco (Bévort e Belloni, 2009).

Assim o seminario Internacional sobre comunicacdo, que ocorreu em outubro de
1999, em Bogota na Colémbia, definiu como um dos conceitos de Educomunicacdo que
Bévort e Belloni (2009, p. 1090) citam:

Midia-educacdo € um processo educativo cuja finalidade é permitir aos
membros de uma comunidade participarem, de modo criativo e critico, ao nivel
da producdo, da distribuicdo e da apresentacdo, de uma utilizagdo das midias
tecnoldgicas e tradicionais, destinadas a desenvolver, libertar e também a
democratizar a comunicacdo (Bazalgette, Bévort e Savino, 1992).

Do mesmo modo que € importante aprender as matérias escolares, também o é refletir
sobre as inumeras possiblidades proporcionadas pelas midias-educacionais, pois elas sdo
fundamentais para a formacdo dos sujeitos-alunos como um todo. Sdo elas as responsaveis
por promover ndo apenas o saber mas, sobretudo, aliar conhecimento e prazer em aprender.

Ao considerar a midia-educacdo, como elemento de suma importancia para 0
desenvolvimento das potencialidades dos estudantes, no contexto da sala de aula, na verdade,
estamos coadunando com o filésofo russo da linguagem Bakhtin (2011), que em muitos de
seus estudos sobre linguagem enxerga 0 sujeito, em Nnosso caso 0 sujeito-aluno, como parte
integrante da comunicagdo nos contextos historicos, sociais, culturais e ideoldgicos. A partir
destas teorias € possivel a analise das comunicagdes presentes nos meios escolares, bem como
as midias digitais que permeiam seus didlogos integrando o passado dos enunciados com
aqueles no presente e que, certamente, fardo parte do futuro, pois eles sdo sempre

ressignificados.
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A Educomunicagdo acontece em sala de aula em diferentes contextos. O professor
deve ser o provocador do didlogo ao trazer um tema midiatico para os alunos. Esta
provocacdo, inevitavelmente, suscitard discussdo, pois 0s jovens, em contato prévio, de
alguma forma ja tiveram algum tipo de iniciacdo ao assunto, ou mesmo algum interesse.

Além disso, uma das maneiras possiveis da inser¢do do Projeto Educomunicagdo no
cotidiano da aula é a utilizacdo das tecnologias para a produgdo de seus proprios contetdos,
tendo como principal instrumento o “Educomunicacao Ciéncias e outros saberes”.

Porém, o trabalho colaborativo e compartilhdvel em narrativas, denominadas de
Transmidias, infelizmente, ainda sdo vistos negativamente por muitos. Na visdo destas
pessoas os aparelhos disponiveis para a midia-educacional sdo ferramentas que proporcionam,
apenas, “‘entretenimento portatil” e que em sala de aula atrapalham e tiram a atengao dos
alunos para o estudo. O que a grande maioria ainda ndo aceita, ou ainda nao percebeu é que
este Projeto tem por objetivo incentivar a producdo de contetdos relacionados as disciplinas
e, para além, o incentivo aos saberes dos sujeitos-alunos com a aprendizagem critica.

E da natureza humana se precaver em relacio ao desconhecido e que ele, certamente,
cause algum tipo de estranhamento. A desconfianca, assim como: o medo e a curiosidade
fazem parte das novas descobertas. Para 0s nossos sujeitos-alunos da pesquisa esse processo
foi mais tranquilo que para os professores. Num primeiro contato houve a curiosidade, a
expectativa, a estranheza, etc. Pois tudo se descortinava em um mundo relativamente novo
para eles. A maior dificuldade observada foi a transposi¢édo para a forma escrita de tudo o que
0s sujeitos-alunos estavam produzindo, pois esse € um processo que expde a fragilidade da
autoria sobre o que séo capazes ou ndo de produzir.

Ao introduzirem as midias-educacionais na sala de aula, os professores propiciaram
dinamicidade as atividades, pois elas ficaram mais espontaneas e com isso ficou visivel a
importancia das Tecnologias da Informacdo e ComunicacBes - TICsS - no contexto
educacional. Percebemos que neste processo de ensino aprendizagem os sujeitos-alunos
participam mais energicamente, com isso, as producdes dos saberes culturais e cientificos se
tornam mais eficientes.

Para o Educador Paulo Freire, “nas condi¢des de verdadeira aprendizagem, os
educandos véo se transformando em reais sujeitos da construcdo e da reconstrucdo do saber
ensinado, ao lado do educador igualmente sujeito do processo” (Freire, 1996, p. 26). E
através da educacdo que o ser humano se transforma e evolui. A prética desta ciéncia

possibilita a compreensdo e intervengdo no mundo.
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Incialmente, o medo de expor suas ideias, de forma escrita, foi observado nos
trabalhos apresentados pelos estudantes, no entanto, o acolhimento e o acompanhamento
apresentado, por parte dos professores, mostraram a eles a grande potencialidade existente em
cada um. Quanto mais produziam, maior era o envolvimento com a forma escrita e, assim, o
medo inicial foi deixando, pouco a pouco, de fazer parte da realidade dos mesmos. Para esta
modalidade de aprendizagem, desenvolvida pelo Projeto, os textos deveriam ser escritos
obedecendo a linguagem jornalistica. A objetividade e a concisao, por estar entre seus tracos,
certamente ajudaria na formacédo académica deles.

E preciso aceitar que a humanidade ao longo de sua existéncia quebra barreiras e
paradigmas. As trocas sdo necessarias e, assim, as relagdes interpessoais ganham proporgoes
mais relevantes, quando a comunicacdo evolui junto. Concordamos com Adam Scharff que o
advento de novos meios de comunicacgdo tem repercussao direta na cultura se “o computador
é um produto do homem, portanto é parte de sua cultura”. (Scharff, 1995, p. 73).

A partir da revolugdo tecnoldgica do final do século XX, foi possivel observar novos
meios de comunicacdo, consequéncia do avanco técnico na informética e nas
telecomunicacgdes. Este advento propiciou a sociedade a oportunidade de apoderar-se dos
novos meios de producdo e de consumo. Ndo ha como negar que 0s jovens possuem extrema
facilidade para manuseio de tais tecnologias digitais e estdo inseridos no contexto das midias
e, portanto, com mais intimidade no uso das ferramentas tecnoldgicas. Seus impactos gerados
pelos produtos midiaticos sdo sentidos nas experiéncias de suas vidas diarias, bem como dos
ambientes que 0s cercam.

A mudanca passa ndo somente pela computacdo como também pela internet e por
outros dispositivos eletrénicos, como o telefone celular que atualmente desempenha varias
outras funcbes. Um aparelho que cabe na palma da mao, carrega multiplas possibilidades,
essa inovacdo tecnologica, e sua evolucdo técnica carece de lidar com novas questdes
educacionais, sociais, politicas e econémicas.

E preciso desmistificar a ideia de que os aparelhos eletrdnicos, presentes na vida dos
estudantes, ndo sdo inimigos da aprendizagem e do saber. Ao contrario, as midias-
educacionais se apresentam como grandes aliadas neste processo e podem, inclusive, tornar o
ato de aprender ainda mais satisfatorio para educadores e estudantes, desde que exista projeto
e planejamento para o seu implemento nas aulas de qualquer disciplina.

A midia-educacdo, aqui propiciada pelo Projeto Educomunicacéo, teve como objetivo

principal ensinar aos membros da sala de aula - professores e sujeitos-alunos - a lidar com a
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cultura de interacdo e participacdo entre os jovens em idade escolar, além da aproximacao
entre os produtores e comunicadores de conteido, bem como entre leitores e autores de blogs
e outros meios tecnologicos de informacao.

A comunicacao segundo Castilho Costa (Apud Jawsnicker, 2008, p. 2), é a “busca de
um espaco de relagBes sociais no qual possa trabalhar com os aspectos cognitivos criticos e
comportamentais do publico e onde prevalece uma postura formativa e libertadora”. O
professor se aproxima dos meios de comunicacdo e de seu uso, bem como no trabalho
alinhado com as novas capacidades que é criar novos saberes. Segundo Garcia (2010) a escola
contemporanea nao pode continuar fechando os olhos para as descobertas tecnoldgicas que
surgem a tudo instante. E preciso, sobretudo, pensar a educagéo aplicada a realidade cotidiana
dos estudantes. A vida e a escola precisam aprender a seguir no mesmo compasso.

Concordamos com Garcia (2010), pois durante nossas observacoes, também notamos a
necessidade de se criar, em todas as etapas do Ensino Fundamental, condi¢cbes para que o
sujeito-aluno desenvolva a capacidade de se comunicar e de se expressar em defesa de suas
ideias, de questionar, de se posicionar, de refletir, de refutar e até duvidar do que lhe é
apresentado, posicionando-se assim, como autor de seu proprio texto oral e escrito.

A observacdo do Projeto Educomunicacdo, presente em nossa escola, nos despertou
para a importancia do uso da tecnologia como um instrumento que pode, ndo apenas,
despertar nos educandos o desejo em continuar fazendo parte do mundo das midias-
educacionais e, assim, ter seu pertencimento garantido ao que tem sido cobrado deles cada
vez mais, mas para além, a proposta da inclusdo da escola como um polo de formacéo de
estudantes que sejam ativos e, também, parte da construcdo da sociedade em que se
encontram inseridos.

Este olhar para o0 mundo digital aponta para novos horizontes onde os estudantes séo
capazes de viver o seu cotidiano em sociedade e também de enfrentar os desafios nele
presentes. E possivel que o Projeto agregue valores ndo apenas para os estudantes, mas para a
comunidade escolar como um todo enquanto parte do meio social em que nos propomos a
construir.

A parte mais importante para o desenvolvimento das atividades, nas midias-
educacionais, é que ndo ha a necessidade de se pensar em aquisi¢cdo de aparelhos tecnoldgicos
sofisticados, pois a esséncia do Projeto Educomunicacdo estd calcado no uso dos aparelhos

telefénicos moveis - os celulares -, ja disponiveis, e suas inumeras tecnologias que 0s
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estudantes possuem e fazem uso dos mesmos em seu meio social. O que é preciso &, apenas,
agregar esses conhecimentos para 0 meio pedagogico.

Dai a necessidade de o professor de linguagens estar atento as novas formas de midia-
educacdo contemporanea. Um dos mecanismos disponiveis atualmente séo as TICs, pois estas
tecnologias ja fazem parte do cotidiano das pessoas em geral, desde a educagdo infantil ao
ensino superior, tendo como proposta curricular promover a efetiva comunicacgdo, assim ela
deve fazer parte da escolarizacdo. Os estudantes devem usufruir das diversas formas de
comunicar-se durante toda a vida escolar.

Na contramdo dessa proposicdo, ainda hoje, é possivel que haja, cristalizada, em
algumas escolas uma pedagogia consensual da conformidade e do autoritarismo. Percebe-se
gue o sujeito-aluno ainda encontra dificuldades na arte de comunicar-se e quando o faz se
utiliza de um discurso “pronto”, “fechado”, que o mantém preso ao discurso do outro apenas
reproduzindo-o. Para Orlandi, 2006 “a direcdo tomada pelo sistema de ensino pode fazer
deslocar o funcionamento do discurso pedagogico autoritario ao polémico” (Orlandi, 2006,
apud Pfeiffer, Petri, 2013, p. 165), de modo a oferecer espacos e condigdes para que eles
aprendam e, assim, reconhecam a importancia de exercer seu poder de comunicacao efetiva.

Nossa intencdo, ao propor este trabalho, foi compreender como o aparelho celular e
suas ferramentas tecnoldgicas podem contribuir, a partir da utilizacdo das ferramentas que
eles possuem, nas aulas de Lingua Portuguesa, como aliado do aluno e professor de
linguagens, como um recurso que vem somar na aquisicao de leitura e producéo textual.

Tendo em vista que este aparelho €é, até entdo, visto por muitos educadores como
adversario no processo de ensino aprendizagem, devido a utilizacdo inoportuna e inadequada
pelos estudantes no meio escolar e, em algumas situacBGes, até mesmo pelos docentes e
funcionarios da instituicdo, causou tamanho desconforto que ultrapassou os murros das
escolas, gerando leis estaduais com parametros de uso do mesmo.

Entendemos, entdo, a necessidade de se desenvolver uma proposta de intervencao,
criando praticas que possam contribuir para a construcdo do processo de autoria dos sujeitos-
alunos ao considerarmos que, para o empreendimento deste trabalho, € preciso posicionar-se
diante do que estd apresentado nas diferentes instancias sociais e que possibilitem aos
estudantes assumir o protagonismo que lhes cabe e, por conseguinte, a voz que lhes é de

direito.
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Ou seja, o0 trabalho com a linguagem, no que tange a comunicacdo dialégica, no
processo de construcdo da autoria, se desenvolvido desvinculado das praticas: politicas,
sociais, culturais da comunidade local, dificilmente alcancara alguma chance de éxito.

Para o desenvolvimento da intervencdo, escolhemos a Escola Estadual Alcebiades
Calhdo, sito a Avenida Senador Filinto Mller - Quilombo, Cuiab&-MT, na qual leciono desde
1999. Trata-se de uma escola de porte médio que atende aproximadamente 600 alunos,
somente do Ensino fundamental de 6° ao 9° ano. Sua estrutura € considerada regular e esta
localizada na regido central de Cuiaba. Ela recebe os estudantes das proximidades e bairros
vizinhos. Dentre todas as turmas existentes nesta unidade escolar optei por trabalhar com uma
turma de 9° ano, pois ja os conheco de anos anteriores (amostra intencional ndo probabilistica;
para ter em conta na metodologia, populacdo, amostra e critérios da selec¢do). Ela é composta
por 28 alunos que costumam estar ligados as redes sociais, sendo que um ndmero significativo
estuda desde o 6° ano na escola.

E como referéncia para o desenvolvimento do projeto, os temas que embasaram o
processo de leitura, de discussdo, de condi¢OGes para os alunos se apropriarem da escrita
formal sdo assuntos pertinentes a propria comunidade, tais como: Vida e Natureza, Historia e
Comunidade; Arte e Tecnologia. Saberes populares, manifestacdes artisticas e culturais como
também os avancos tecnoldgicos relacionados a Educomunicacéo e a ciéncia, fotos, videos e
textos. Facebook, Instagram e WhatsApp pois estes meios facilitam a comunicacdo entre 0s
envolvidos.

A utilizacdo dos grupos no WhatsApp de alunos e professores para facilitar a
comunicagdo, e o Facebook como divulgador das oficinas, o Instagram como papel
coadjuvante no projeto onde as fotos das equipes e oficinas/aulas, aulas de campo como
também todos os momentos de aprendizados foram postados.

Todos os setores, todas as areas do conhecimento vém passando por grandes
transformacdes que desconhecem barreiras ou fronteiras. Tendo em vista estas mudancas
sociais, faz-se necessario que a escola tambem busque caminhos que possam funcionar como
ponte entre a sociedade e a escola. Assim, novas leituras da escola no processo de ensino e
aprendizagem para que possam surtir efeito e efetivamente funcionar como molas propulsoras
de incentivo ao conhecimento dos estudantes. O que estd visivel no contexto escolar é a
necessidade da adicdo das TICs, proporcionando mais dinamismo no campo pedagogico e

transformando o ensino da linguagem.
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Nosso olhar, durante a nossa pesquisa, até pela proximidade com o ensino de Lingua
Portuguesa nos despertou para a importancia de repensar a pratica pedagdgica alijada de todas
as possibilidades que as ferramentas tecnoldgicas tém para contribuir neste sentido com a
aprendizagem.

Assim, nossas inquietacbes apontaram para o problema: Compreender como a
ferramenta tecnoldgica do aparelho de celular é utilizada no Projeto Educomunicagdo, com o
objetivo de incentivar e auxiliar nas praticas escolares, a fim de desenvolver uma proposta de
intervencdo que ressignifigue seu uso como um processo que leva a autoria e,
consequentemente, ao exercicio da cidadania através da linguagem subsidiada pela tecnologia
digital.

Com o objetivo de desenvolver a analise dos dados apresentados durante a nossa
coleta, observamos que eles eram muitos e ndo seria possivel fazer o exame minucioso de
cada uma das producbes dos estudantes-sujeitos. Por isso, decidimos trazer apenas alguns
deles, enquanto amostra representativa da producdo dos demais estudantes.

Todavia para responder aos nossos objetivos, tomamos posse de um guia de
observacao, onde o professor pesquisador acompanhou presencialmente todas as oficinas,
tomando nota de todo o processo de ensino/aprendizagem das aulas de Linguagens, como
também das dindmicas das oficinas, nas producfes e nas respostas dos sujeitos da pesquisa,
através de um questiondrio com perguntas fechadas e semiabertas, para que os alunos
respondessem ao final de todo o Projeto. Para isso, nos ancoramos na investigacao
qualitativa.

Pretende se descobrir quais sdo 0s possiveis beneficios oriundos da implantacdo das
ferramentas tecnologicas digitais do aparelho celular, no contexto das aulas de linguagens,
como mecanismo de auxilio pedagdgico, para os educadores, na compreensdo do ensino-
aprendizagem dos sujeitos-alunos. Entendemos que a utilizacdo destas ferramentas
tecnoldgicas pode, dentro do contexto escolar - em nosso contexto a Escola Estadual
Alcebiades Calhao, possibilitar a conexd com a aprendizagem de forma segura e com
qualidade no ensino.

E também, verificar como essa colaboracdo de troca de conhecimentos, auxiliados
pelas ferramentas digitais, podem influenciar para a melhoria da leitura critica das
informacdes disponiveis, colocadas a disposicdo dos sujeitos-alunos dentro e fora das

unidades escolares.
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Apresentar quais sdo os beneficios de sua implantacéo e utilizacdo, no contexto das
unidades escolares, como mecanismo de auxilio pedagdgico, para os educadores, na
compreensdo do ensino-aprendizagem dos sujeitos-alunos.

O quanto a utilizacdo destas acdes, dentro do contexto escolar - em nosso contexto a
Escola Estadual Alcebiades Calhao -, podem assegurar a conexao com a aprendizagem de
forma segura e com qualidade no ensino. E também como essa colaboracdo de troca de
conhecimentos, auxiliados pelas ferramentas digitais, podem influenciar para a melhoria da
leitura critica das informac6es disponiveis, colocadas a disposi¢do dos sujeitos-alunos dentro

e fora das unidades escolares.
Para desenvolver nossa pesquisa tomamos como objetivos:
Objetivo geral

Compreender como a ferramenta tecnoldgica do celular é utilizada no Projeto

Educomunicacao.
Obijetivos especificos

1°. Relatar se ha trabalho colaborativo entre alunos e professores em atividades
mediadas pelas tecnologias digitais.

2°. Descrever como se ddo as inter-relacdes entre Midia e Educacdo, nas aulas de
linguagens.

3°. Demonstrar como se ddo as relagdes no processo ensino-aprendizagem através das

ferramentas digitais do aparelho de celular.

No gue tange a problematica a pregunta norteadora desta investigacao refere-se:

Sera que as ferramentas tecnologicas do aparelho de celular auxiliam a aquisicdo de

linguagem nas aulas de Lingua portuguesa, nas oficinas do Projeto Educomunicagédo?

Justificativa

Esta pesquisa visa entender a dindmica do processo de aquisi¢do de linguagem atraves

das midias digitais, tendo como seu principal instrumento o celular.
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Sabemos que nossa investigacdo poderia confirmar ou ndo as nossas deducdes, tanto
no objetivo geral quanto nos objetivos especificos. Por esse motivo a pesquisa in loco para a
coleta dos dados foi imprescindivel, optamos por aplicar como instrumento de pesquisa, um
questionario com perguntas fechadas e semiabertas, por ser um instrumento que atende aos
requisitos da pesquisa qualitativa e entendemos que seria possivel atender ao que propomos,
descrever a relacdo ensino/aprendizagem atraves das TICs.

O contato com o0s sujeitos da pesquisa podera apontar o0 que existe de avango e o que
ainda precisa ser melhorado no contexto escolar, ndo apenas em relacdo ao contato dos
estudantes da Escola Estadual Alcebiades Calhdo com as ferramentas tecnoldgicas, mas,
sobremaneira, a conscientizacdo dos educadores para a necessidade de se atualizar com os

avancgos que acontecem a todo momento no contexto mundial.
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CAPITULO I: FUNDAMENTAGCAO TEORICO

Eu quase que nada sei, mas desconfio de muita coisa.

Guimardes Rosa

1.1.1 O FUNCIONAMENTO DA ESCOLA ESTADUAL ALCEBIADES CALHAO

Na perspectiva tedrica que sustenta esta proposta de analise de dados na nossa
pesquisa, refletir sobre a escola, suas préaticas e sobre os processos de producdo de sentidos é
reconhecer que, nesse espaco, circulam diferentes discursos, ideologias e interpretacoes.
Todas elas ttm em comum a necessidade de serem provocadas para que possam acontecer. Ao
tomarmos a escola como espaco para pensar e refletir sobre suas praticas, esta s6 pode ser
interpretada e compreendida se a considerarmos em sua historicidade.

Desde 0 meu inicio nos estudos, quando ingressei no magistério, enquanto profissional
da educacao como professora, tive inquietacdo para trabalhar com o que ha de mais inovador
para a sala de aula. Assim que fui lotada na Escola Estadual Alcebiades Calh&o pude observar
que ela ¢, e sempre foi, uma escola de vanguarda, pois se mostra acolhedora aos projetos
propostos, pelos professores, sempre objetivando melhorar a qualidade do ensino de seus
estudantes. Esta tem sido uma constante em suas praticas pedagogicas ha muito tempo.

Como em todos os espacos voltados para a pratica do ensino e da aprendizagem
existem aqueles que apoiam por completo as inovagdes no aspecto pedagdgico e, também,
aqueles que ndo sdao muito adeptos as mudancas e demoram um pouco mais para aceita-las
demonstrando uma certa resisténcia.

Assim, ainda perduram algumas ideias conservadoras sobre o uso das midias-
educacionais em nossas aulas. Existem alguns profissionais da educacdo com certa
dificuldade em aceitar as inovagdes tecnoldgicas e preferem permanecer no estilo
conservador. E eis que surge o Projeto Educomunicagdo como algo para ser melhor
explorado, com muito mais tempo e paciéncia. Porém, o que ndo dispomos é de tempo
excessivo para a implementagéo dessas mudancas, pois elas acontecem muito rapidamente e
precisamos, mais que nunca, incorpora-las em nossa pratica didatica.

Delimitamos nossas categorias de pesquisa, enquanto marco teorico, voltadas para a
andlise dos beneficios da introdugdo das midias-educacionais e projetos como o Projeto

Educomunicacdo que tem por objetivo dinamizar a forma como 0s nossos sujeitos-alunos
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podem produzir muito mais e se sentindo seguros em utilizar o que ja faz parte do cotidiano
de suas vidas.

Trabalhamos com regras de categoria excludente. Se entendemos o uso da midia-
educacdo e o Projeto Educomunicacdo como possiveis para uma educacdo mais abrangente e
mais eficiente, ndo temos como aceitar a ideia de permanecer no conservadorismo que ja ndo
atende e ndo tem sintonia com a realidade atual. Ignorar esta regra significa colocar em perigo
a confiabilidade que a escola construiu durante toda a sua existéncia.

Estas categorias levaram em conta a homogeneidade apresentada pelos dados
coletados em nossa analise. Sabemos que sdo muitas as propostas de inovacgdo para o contexto
da sala de aula, especialmente no que diz respeito as midias, no entanto, tomaremos como
referencial o uso da midia-educacdo e o Projeto Educomunicacao.

A nossa meta é contemplar a midia-educacéo e o Projeto Educomunicagdo, por serem
eles 0s nossos objetos de analise durante a nossa pesquisa. As demais categorias presentes em
nosso contexto escolar ndo fizeram parte de nossa observagao.

Buscamos, finalmente, a objetividade sem subjetivismos na pratica da nossa
classificacdo sobre o que olhar e o que ndo olhar, por ndo ter tempo habil para uma
observacao mais aprofundada. O fato das outras categorias ndo fazer parte de nossa pesquisa,
neste momento, acontece pelo fato de elas ndo se constituirem como nosso foco de
investigacdo, pois ficariamos sem a comprovacdo cientifica dos dados e nossa pesquisa
precisa ter confiabilidade.

Nosso referencial tedrico estd ancorado em autores como: Candida (2012), Kenski
(2012), Soares (2014), Bittar (2016), Moran (2016), Orlandi (2017), entre outros. Tomamos
estes autores por entender que eles, com suas teorias, langaram luz sobre nossas duvidas e nos
ajudaram a compreender a necessidade de propiciar aos estudantes um ambiente de ensino-
aprendizagem onde 0s mesmos percebam que o conhecimento que eles tém pode e deve ser
agregado ao contexto pedagdgico da escola, propiciando a eles a sensacdo de pertencimento
ao ambiente em que se encontram.

Desse modo, a escola discursivizada a partir das posi¢cbes que os protagonistas do
discurso ocupam na estrutura social de professor, aluno, pai, diretor, politico etc., constitui-se
de muitos sentidos e o0 sujeito, da posicdo que ocupa, para anunciar toma esses dizeres como
se fossem seus. Na maioria das vezes ele apaga a historicidade que compde esse espaco.

Neste estudo buscamos compreender, em especial, 0 contexto da escola publica. As

relacfes que se estabelecem neste contexto, entre a lingua e o sujeito inserido nesse ambiente;
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sua histdria e a sua ideologia. Dessa forma, iniciamos o percurso dissertativo, apresentando as
condigOes de producdo que significam o espago no qual a materialidade discursiva analisada
foi produzida, ou seja, o lugar de onde falamos. Assim, inicialmente, nos filiamos ao conceito
das condic¢6es de producdo propostas por Orlandi:
[...] incluem, pois, os sujeitos e a situacdo. A situacdo, por sua vez, pode ser
pensada em seu sentido estrito e em sentido lato. Em sentido estrito ela
compreende as circunstancias da enunciacdo, o aqui e o agora do dizer, o
contexto imediato. No sentido lato, a situacdo compreende o contexto sdcio-
historico, ideoldgico, mais amplo (Orlandi, 2017, p. 17).

Ainda sobre esse conceito, Orlandi reitera que as condi¢cGes de producdo também
determinam o sentido. A partir de uma realidade histérica, de uma formacao ideoldgica, de
um dado lugar, um sujeito sé pode dizer o que as condi¢bes de producdo impdem, pois sO se
pode trabalhar com aquilo que ele tem acesso.

Ancorados neste conceito, abarcando 0s sujeitos, a situacdo e também a memoria
sobre os sentidos que circulam na instituicdo de ensino, e levando em conta 0 modo como se
organiza o aparelho pedagdgico da escola, pois ele age diretamente na formacdo do sujeito-
aluno e nas préticas de ensino, apresentaremos 0 nosso espacgo da pesquisa, dando visibilidade
a forma como ele se constitui desde a sua fundacdo até a sua composicdo fisica e
organizacional.

Posteriormente, a partir de um contexto mais amplo, teceremos algumas
consideracGes sobre as formas como sdo produzidas as praticas pedagdgicas frente aos

documentos institucionais que determinam o funcionamento escolar.

1.1.2 Oficio de professor

Inicialmente, enquanto professora efetiva com dois vinculos, na rede de ensino da
Secretaria de Estado de Educacéo e Lazer - SEDUC - no Estado de Mato Grosso e lecionando
para diferentes escolas, em séries distintas e em diferentes modalidades de ensino, passei a
repensar minha pratica educativa desde que tive a oportunidade de entrar em contato com as
diversas realidades e necessidades em que os estudantes da Escola Estadual Alcebiades
Calhéo se encontram inseridos, mas, atualmente gracas a minha organizagdo, para melhor

atendé-los, optei por ficar somente nesta institui¢do, nos dois periodos.
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Por esse motivo, em relagdo a realizacdo da intervengdo, ndo deparamos com maiores
dificuldades para decidir qual seria o locus desta pesquisa, ao considerar o tempo de minha
estadia na escola, tampouco a turma a ser trabalhada, pois 0 convivio de muitos anos me
propiciou conhecé-los bem.

Nesse processo, consideramos que, em virtude do periodo de permanéncia nesse
espaco, teriamos maiores informacdes sobre o funcionamento das praticas pedagogicas, dos
sujeitos-alunos inseridos, da comunidade escolar e da organizacdo de modo geral como 0s
projetos em andamento, sobre a aplicacdo das matrizes curriculares, sistema de avaliacéo,

entre outros. Questdes consideradas importantes na efetivacao das a¢des interventivas.

1.1.3. Situando os locus da pesquisa: Escola Estadual Alcebiades Calhao

Desenvolvemos o trabalho de intervencdo, na Escola Estadual Alcebiades Calhao,
situada na regido centro norte de Cuiab4, com sede a Avenida Filinto Muller, n® 1300, no
Bairro Quilombo. A escola foi fundada em 04 de margo de 1980, integrando a rede estadual
de ensino e mantida pelo governo do Estado de Mato Grosso, através da Secretaria de Estado
de Educacéo e Lazer - SEDUC. A criacéo foi regida pelo Decreto n° 10682, de 29 de maio de
1981.

A escola Alcebiades Calhao, assim como grande parte das escolas estaduais de Mato
Grosso, tem suas denominacGes com origem em nomes de personalidades que fazem parte da
historia desse Estado. A historia e a nomeacdo, na maioria das vezes, sao feitas a partir do
ponto de vista do colonizador e ndo dos indios que ja estavam aqui, quando da chegada dos
primeiros bandeirantes e colonizadores. Quanto ao locus desta pesquisa, 0 homenageado foi o
Bacharel Alcebiades Rodrigues Calhao (1888-1969).

Natural de Cuiaba, filho de Emilio Calh4o, fundador do Jornal O Mato Grosso, do

qual também foi diretor, Alcebiades Calhdo? exerceu varios cargos publicos e teve ativa

! Criagéo da escola na gestdo do Excelentissimo Senhor Frederico Carlos Soares Campos, entdo, Governador do
Estado de Mato Grosso, e pelo seu Vice-Governador, Excelentissimo Senhor Hélio Palma de Arruda.
Informagdes contidas no Projeto Politico Pedagégico, no site do IBGE e do INEP, disponivel em:
https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/mt/cuiaba.html. Acesso em: 20.03.2019 e
http://portal.inep.gov.br/censo-escolar. Acesso em: 20.03.2019.

2 InformacGes no Projeto Politico Pedagdgico - PPP -, da Escola Estadual Alcebiades Calhdo. A trajetéria
bibliografica é bastante extensa e aqui apresento uma pequena passagem de toda essa historia.


https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/mt/cuiaba.html
http://portal.inep.gov.br/censo-escolar
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participagdo na vida politica do Estado. Bacharel em Ciéncias e Letras, atuou
profissionalmente como jornalista e como professor de Latim, Portugués e Francés. Dirigiu a
Instrucdo Publica, O Colégio Liceu Cuiabano, a Escola do Comércio de Cuiaba e a Gazeta
Oficial do Estado. Junto com Nilo Pdvoas, outra personalidade atuante em Mato Grosso, foi
fundador da Faculdade de Filosofia na capital: Cuiaba.

Poderiamos ter escolhido outra escola, pois o Projeto Educomunicacdo também atende
a outras unidades da rede puablica estadual de educacdo, porém a nossa decisdo por esta
unidade escolar esta relacionada ao fato de que, ao longo do tempo, enquanto professora e,
também, fomentadora de projetos, decidimos pela anélise dos resultados que colhemos destas

parcerias.

1.1.4 A cidade de Cuiab4, enquanto locus da pesquisa

A Escola Estadual Alcebiades Calhao estd situada na capital do Estado de Mato
Grosso: Cuiaba. Esse municipio se localiza as margens do rio de mesmo nome, e forma uma
conturbacdo com o municipio de Varzea-Grande. De acordo com a estimativa, baseada no
ultimo senso realizado no ano de 2018, a populacdo é de 612 mil habitantes e conta com 181
instituicOes de ensino, entre escolas, creches e instituicbes de ensino superior.

A capital do Estado de Mato Grosso foi oficialmente fundada em 8 de abril de 1719,
por bandeirantes oriundos do Sudeste do Pais, mas ha registros da chegada de exploradores ha
40 anos antes. A regido atraiu a atencdo de exploradores devido a busca por ouro. O primeiro
a chegar ao local teria sido Manuel de Campos Bicudo, em 1673, que instalou seu grupo de
bandeirantes no encontro dos Rios Coxipé e Cuiaba.

A regido ficou esquecida por um tempo depois que se esgotaram as buscas pelo ouro,
até que, em 1719, Pascoal Moreira Cabral estabeleceu um povoado na regido. Transformada
em vila em 1927, foi rebatizada com o nome de Vila Real do Senhor Bom Jesus de Cuiaba.

A localidade teve de esperar por mais 91 anos, até ser elevada a condicao de cidade,
em 1818, por ordem de Dom Jodo VI. Apenas 17 anos depois, quando ja contava com 7 mil
habitantes, assumiu o posto de capital da provincia de Mato Grosso. Cuiaba seria 0 nhome de
uma antiga comunidade de moradores locais que habitavam a regido. Em lingua guarani, o
termo significaria “lontra brilhante”.

A cidade ¢ marcada pela miscigenagdo de povos africanos, espanhdis, portugueses e

moradores nativos, que originaram uma cultura diversa ndo sé para a cidade, mas para todo o
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Estado. E em relacdo a formacéo linguistica, a linguista Rachel do Valle Dettoni, em seus
estudos sobre o dialeto da Baixada Cuiabana?, explica que:
Conviveram, nesta regido, em diferentes momentos e em diversos graus de
intensidade, as linguas indigenas nativas, a variedade castelhana da fronteira, a
lingua dos bandeirantes colonizadores, diversas variedades do portugués ali
introduzidas pelos sertanistas migrantes, além da variedade falada pelos
escravos para la transferidos. Foi nesse contexto multilingue e multidialetal
que floresceu e se fixou a variedade de portugués falada, ainda hoje, na
baixada cuiabana (Dettoni, 2003, p. 197).
Passados 300 anos de sua fundacéo, hoje ao interpretarmos os sentidos que constituem
a historia da cidade e dos sujeitos inseridos neste espaco, percebemos gque, mesmo apos a
cidade passar por um longo processo de industrializacdo e modernizacdo e, consequente,
crescimento populacional, ainda expressa toda heranga construida pelos sujeitos que
constituiram sua formacdo e que atualmente essa expressividade continua atravessando 0s
sujeitos que a constituem.
Por este motivo ela deve continuar pujante em seu crescimento em todos os sentidos.
A escola esta inserida neste contexto de crescimento e, assim, também deve seguir o fluxo

natural da evolugdo tecnoldgica.

1.1.5 A escola Alcebiades Calhao e sua organizacao

Considerada de porte médio, a Escola Estadual Alcebiades Calhao € constituida por
600 alunos. O atendimento € feito apenas na modalidade do Ensino Fundamental do 6° até o
9° ano, nos periodos matutino e vespertino e, para isso, a escola enquanto espaco fisico dispbe
de: 12 salas de aula, todas climatizadas. Uma sala multimidia equipada com data show e
sistema de som. Uma biblioteca. Uma quadra de esporte coberta. Uma sala multifuncional e
demais salas de apoio (direcdo, coordenacao, secretaria, sala do professor, arquivo). A sala de
informatica, recurso, que consideramos imprescindivel no ambiente escolar, foi instalada no
ano de 2010, porém, por falta de manutencéo ao longo do tempo, foi desativada ha dois anos.

O corpo docente é composto por 42 professores no total. Entre os servidores técnicos

3 De acordo com Dettoni (2003), denomina-se Baixada Cuiabana a regido formada pelos municipios e
comunidades que devem sua origem ao Rio Cuiabé e seus afluentes.
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administrativos educacionais - TAE - sdo 05 e, no apoio administrativo educacional - AAE,
séo 12.

A partir dessas descri¢cfes do locus da nossa pesquisa percebemos que essa unidade
escolar dispde de uma infraestrutura considerada boa, bem como um corpo de funcionarios
necessario ao bom andamento das atividades pedagdgicas. No entanto, ressaltamos que, em
relacdo ao uso dos aparelhos tecnoldgicos, a escola enfrenta dificuldades, pois ndo esta
equipada com o minimo do aparato necessario para o suporte de praticas que utilizam esses
recursos, a comecar pelo acesso a internet. EXistiam na proposta desta pesquisa, atividades
voltadas para 0 uso dessas tecnologias, mas, muitas vezes, tivemos de alterar nosso
planejamento buscando outras alternativas, porque a efetivacdo dessa ferramenta de estudo s6

era garantida pelo fato de a maior parte dos sujeitos-alunos possuir aparelho de celular.

1.1.6 O corpo discente e a turma escolhida

A Escola Alcebiades Calhao esta localizada em um bairro considerado de classe média
e sempre foi considerada, para os moradores da regido, uma referéncia em ensino. Os sujeitos-
alunos, em sua maioria, sdo provenientes do mesmo bairro, assim como daqueles
circunvizinhos. Eles sdo, em sua grande maioria: filhos de antigos moradores do bairro; de
funcionérios da escola, prestadores de servi¢os nos edificios circunvizinhos residéncias e do
comércio da regido e, também, de pais que ndo conseguiram manter 0s custos em uma escola
privada, entre outros.

A escola ainda atende uma pequena parcela de alunos oriundos de bairros periféricos
através de convénios firmados com as institui¢des de ensino da rede municipal de ensino em
que, ao término do 5° ano do Ensino Fundamental, os estudantes ja garantem,
automaticamente, uma vaga nessa unidade escolar.

Diante dessa composicéo, é possivel afirmar que os sujeitos-alunos, objetos da nossa
pesquisa e da construcdo do nosso corpus na composi¢do dos dados, constitui-se de um
publico bastante heterogéneo, cuja realidade socioecondmica é bastante desigual. Aspecto que
se une aos diversos outros fatores que possivelmente podem refletir na dificuldade de
aprendizagem, por parte de alguns deles, quando tomamos como referéncia as praticas de
leitura, interpretacdo e consequentemente da argumentacdo. A partir de nossas observacgoes,
destas caracteristicas peculiares, pudemos perceber que aumenta ainda mais a nossa

responsabilidade no reconhecimento das diferentes formas de aprendizagem.
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Entretanto, apesar dessas constatacdes, durante todo o periodo atuando nesta escola,
sempre notamos que, no geral, os sujeitos-alunos sdo avidos por aprender, pois ja tivemos
outras experiéncias de trabalhos a partir de projetos em que pudemos contar com 0
engajamento deles e da comunidade escolar.

Nesse sentido, ndo tivemos dificuldade para escolher a turma, pois tinhamos a certeza
de que, independente da escolhida, seria um trabalho de constante aprendizado, de ambos 0s
lados, professor e estudante em constante troca de interacGes.

Assim, voltamos o interesse para as turmas dos nonos anos, que de fato, por estarem
no fechamento de um ciclo e partindo para o Ensino Médio, constituiam a origem das nossas
inquietacfes. Dado ao fato de que a pesquisa de mestrado tem um tempo de duracdo muito
curto e como nado seria possivel estender o trabalho a todos os estudantes dos nonos anos,
também pelo fato de que ja haviamos estabelecido contato com os estudantes dos anos finais
do Ensino Fundamental em anos anteriores e, na certeza de que poderiamos avangar muito
mais em relacdo a proposta deste estudo, optamos pelo 9° “A”, a turma com a menor idade,
entre todos 0s nonos anos. Este grupo era composto por 28 estudantes.

Ao dar visibilidade ao contexto em que esta inserido o espaco de realizacdo da
proposta deste estudo, acreditamos que a historia da escola assim como a dos sujeitos que dela
fazem parte estdo intrinsicamente ligadas a nossa historia.

Fato que, para nés, desde o inicio refletiu o contentamento, satisfacdo e motivacao
para concretizarmos 0 que representava a razdo principal de todo esse movimento: romper
com o imaginario cristalizado por tanto tempo sobre o ensino e a aprendizagem da disciplina
de Lingua Portuguesa - LP.

Demonstrada a caracterizacdo da escola e dos participantes que fizeram parte da nossa
pesquisa, passaremos agora a tessitura de algumas consideracbes sobre os sentidos que

permearam 0 N0ssO convivio com toda a escola durante a construcdo desta dissertacao.

1.2. O ensino de Lingua Portuguesa frente aos documentos institucionais

A sociedade, em sua maioria, vé na escola a instituicdo que assegura aos sujeitos, que
dela fazem parte, 0 espaco propicio para ascensdo intelectual e social. A possibilidade de
crescimento humano em um ambiente destinado a socializagéo de ideias e de garantia de uma

formacéo de cidad&os criticos, participativos e reflexivos.
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Anteriormente a esta pesquisa e com a visdo consolidada ao longo de minha histéria
como professora de Lingua Portuguesa essa também era a minha visao sobre o papel da escola
enquanto instituicdo que cumpria apenas o papel de ensinar, sem levar em conta sua
relevancia social, sem o olhar critico que merece tudo o que a cerca.

Todavia, consideravamos importante repetir os mesmos sentidos legitimados pelos
documentos institucionais que orientam o funcionamento escolar, a comecar por aquele que,
teoricamente, constitui um documento norteador das praticas que permeiam o cotidiano
escolar, quanto a organizacdo, funcionamento, ensino e aprendizagem, abrangendo 0s
aspectos pedagdgicos, administrativos e financeiros: o Projeto Politico Pedagdgico, que, em
suas normas e para a realidade em que estamos inseridos, determina:

A proposta do trabalho pedagdgico a ser desenvolvido consiste no uso do
método dialético, cujo objetivo é envolver o educando na aprendizagem
significativa dos contetdos, oferecendo aos mesmos, possibilidades de
aprender criticamente o conhecimento cientifico. Seguindo tal pensamento a
escola tem compromisso de respeitar os saberes dos educandos, aproveitando
sua experiéncia, discutindo sua realidade, associando os saberes curriculares e
a experiéncia social que eles tém, valorizando e resgatando a diversidade
cultural, enriquecendo assim o conhecimento, pois a0 mesmo tempo em que se
ensina estamos num constante aprender (PPP, 2013, p. 89).

Desse modo, a escola é discursivizada e concebida como um ambiente favoravel ao
convivio e a aprendizagem dos sujeitos dos mais diversos grupos da sociedade, culturais e
étnicos, como um espaco livremente instituido, e com totais condi¢fes de suprir, através da
formagéo, as necessidades individuais e, sobretudo, de todos os que fazem parte da
comunidade escolar.

De conformidade com o avanco do conhecimento, em todos os sentidos, o PPP da
escola propde solucdo buscando sua equidade e minimizando as desigualdades. Assim,
subentende-se que s6 ndo consegue romper com as condi¢cdes em que se esta inserido aquele
sujeito que ndo quiser mudar sua realidade.

E, ainda pautando no mesmo documento (PPP, 2013), em relacdo ao que propusemos
investigar, 0 ensino e a aprendizagem, a escola em que atuamos tem dentre suas diretrizes:

Favorecer o desenvolvimento da capacidade do aluno de apropriar se de
conhecimentos cientificos, sociais e tecnoldgicos produzidos historicamente,

devendo ser resultante de um processo coletivo de avaliagdo diagndstica.
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Resgatar a escola como espaco publico, lugar de debate, didlogo fundado na
reflexdo coletiva, promovendo a integragdo escola x familia x comunidade.

b - Dar condi¢bes de reeducacdo das relagdes étnicas raciais positivas,
enfrentando e superando discordancias, conflitos e contestacGes, valorizando
as diferencas. Atingir sua finalidade politica social ao formar o individuo para
a participagdo politica que implicam direitos e deveres da cidadania (PPP,
2013 p. 100).

A construcdo do PPP, acima mencionado, reflete uma politica de ensino que defende a
pluralidade e a diversidade. Além disso, a escola se assume como um espaco no qual os
sujeitos podem dialogar, pensar, duvidar, discutir, questionar e compartilhar saberes, um lugar
onde ha oportunidade para produzir, discordar e transformar, enfim um espaco “semeador de
luta de vozes” (Pacifico e Romédo, 2011, p. 114). Este precisa ser um espaco no qual o
sujeito-aluno tenha condic¢des de confirmar, polemizar e, até mesmo, contradizer os textos que
Ihe sdo apresentados, falando sobre os sentidos a partir de um posicionamento autoral e sécio

histérico.

1.2.1 Normatizacdo curricular

Para esta pesquisa foi preciso analisar além do PPP, outros documentos que
contemplam orientacdes curriculares em vigéncia no municipio e no Estado, como por
exemplo, o mais recente documento elaborado pela SEDUC: o Curriculo de Referéncia para
o Territério Mato-grossense. Este documento € voltado especificamente para os anos finais
do Ensino Fundamental que, por sua vez, vincula-se a organizacgdo dos curriculos no territorio
brasileiro, preconizados pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC.

A presente andlise possibilitou-nos uma reflexdo mais profunda sobre o cotidiano
escolar. Ao compararmos essas orientacbes com a realidade vivenciada nesse espaco,
percebemos que ha muito que ser (re) pensado nessas propostas, pois esses documentos
trazem a imagem de uma escola perfeita, idealizada, ndo retratando a realidade fiel as
peculiaridades e as dificuldades vividas pela instituicdo e pelos sujeitos inseridos nesses
espacos.

Assim, o que observamos € uma politica que textualiza em toda sua extensdo a
garantia dos “direitos” de aprendizagem pelo Estado, e que, durante o percurso escolar, se

algo ndo sair conforme o “planejado”, a responsabilizacdo pelo fracasso escolar



O celular como ferramenta de aprendizagem... 22

possivelmente pode recair sobre o professor, por um lado, ou sobre o sujeito-aluno, por outro
lado.

Conforme aponta Serian a escola é tomada “como um espaco de conivéncia, no qual a
desigualdade social é decomposta, ” (Serian, 2012, p. 11) e da forma como se organizam esses
orientativos, configura-se “uma tentativa de se apagar o politico, conter a tensdo e Silenciar a
contradicdo. ” (Ibidem, 2012, p. 11), assim, observa-se que eles podem promover o
silenciamento da criticidade que deve ser proprio do ambiente escolar. Este € um periodo da
vida do sujeito-aluno para dialogar, pensar, duvidar, discutir, questionar e compartilhar
saberes. E nesta fase da vida em que acontecem as trocas de saberes entre 0s mesmos.

E de suma importancia compreender o funcionamento dos discursos, dos documentos
legais, os quais consideramos um jogo politico que se impBe as escolas para efetivar as acdes
das politicas do Estado, com o cunho de apagar a luta de classes e a batalha ideoldgica pela
igualdade social, isso sé foi possivel desvelar a partir do momento que ocupamos um lugar
tedrico que serviu como marco para este pensar pedagogico.

Tendo em vista os dispositivos tedricos/analiticos que nos permitiram entender mais
profundamente sobre os processos discursivos que consistem, sobremodo, no apagamento da
contradicdo existente no ambiente escolar, explicitando o confronto que se da nos bastidores
desse cenério entre o simbdlico e o politico, marcado pelos interesses, relagdes de poder e
determinac0es das ideias e dos sentidos.

A partir da interpretacdo das politicas de ensino da lingua materna, sobre o que se faz,
0 que se Ié e 0 que se produz na escola, passa-se a considerar que as condicdes de producédo
que amparam as praticas de ensino no ambiente escolar, acabam colaborando para efetivacéo
do trabalho politico-ideolégico do Estado, a medida que os envolvidos, no processo escolar,
ndo levam ou ndo se dao conta, da existéncia de tensdes de diferentes ordens e escalas, que
envolvem relacBes de poder e de autoridade, a relacdo entre diferentes racionalidades e
ideologias, e diferentes culturas em funcionamento.

Desta maneira, a escola funciona como instituicdo que movimenta sentidos e, com
eles, préaticas ideologicas, geralmente voltadas aos interesses daqueles que ndo a frequentam.
Conforme este ponto de vista, faz-se importante pensar sobre os discursos que se constituem
nesse espaco e de que forma eles séo reafirmados fora da mesma.

No entanto, o discurso pedagogico, segundo Eni Orlandi o define, como um “discurso
circular, que gira em torno de si mesmo, ao produzir um dizer institucionalizado que se

garante pela instituicdo e garante a instituicdo em que se origina, sendo a escola a sede desse
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discurso. ” (Orlandi, 1996, p. 28). Assim, falando de outra forma, a escola como instituicdo
determina uma maneira de dizer, e torna isso o seu discurso, podendo ser explicitado na voz
dos diversos segmentos que representam esse espago.

Ainda, conforme explica Nogaro, “o discurso da escola, enquanto instituigdo, sera o
discurso do diretor, do professor, do aluno, que se torna sujeito deste discurso falando o que o
professor quer ouvir, ficando quieto, calando-se” (Nogaro, 1998, p. 14). Caso nédo exista
nenhum trabalho que possa provocar 0s sujeitos-alunos de forma critica eles ndo se
permitiram deixar de ser leitores passivos para se tornarem protagonistas de sua prépria
historia.

Conforme Orlandi, o discurso pedag6gico, ainda se configura como autoritario, pois
tende a dificultar a circulacdo de diferentes sentidos, privilegiando a producdo de um unico,
pelo processo denominado por ela como repeticdo empirica®. A esse respeito, ela afirma:

No discurso autoritario, o referente estd ‘ausente’, oculto pelo dizer; ndo ha
realmente interlocutores, mas um agente exclusivo, o que resulta na polissemia
contida (o exagero ¢ a ordem no sentido em que se diz ‘isso ¢ uma ordem’, em
gue o sujeito passa a instrumento de comando). Esse discurso recusa outra
forma de ser que ndo a linguagem (Orlandi, 1996, p. 15).

A conduta desse discurso é percebida, dentre tantas outras possibilidades, quando, por
exemplo, o professor, na posicdo em que ocupa, instituida socialmente, é considerado o porta-
voz do conhecimento também legitimado socialmente, ou seja, 0 que o professor diz se
converte em conhecimento, em verdade absoluta.

Dessa maneira, 0 professor ndo se coloca, por vezes, na posi¢do de um interlocutor,
pois a finalidade das discussdes em que se inscreve com 0s sujeitos-alunos, geralmente,
restringem-se a conduzi-los a aquisicdo de conceitos, de formas e de principios, nao
considerando a possibilidade de que os temas discutidos estejam sujeitos a mudancas em
funcdo das discussdes que, porventura, ocorram em sala de aula.

Para melhor compreensdo dessas representacdes, cabe explicitar os estudos que
Orlandi propde sobre as diferentes formas de funcionamento da linguagem na relacdo
estabelecida entre os locutores, propondo trés modos béasicos de funcionamento do discurso:

discurso ludico, discurso polémico e discurso autoritario.

4 Para Orlandi (2007), a repeticdo tem as seguintes modalidades: repeticdo empirica, mneménica, que ndo
historiciza os sentidos; repeticdo formal, repeticdo mecéanica de frases e contelido, também ndo historiciza;
repeticdo histérica, que inscreve o repetivel (interdiscurso, o ja dito) a histéria na lingua.
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Tal distincdo se da com base no grau de polissemia presente no funcionamento desses
discursos. Ou seja, a polissemia é o deslocamento e a ruptura de processos de producdo de
sentidos que, por sua vez, € aberta no discurso ludico, controlada no polémico e contida no
autoritario.

Assim, o discurso pedagdgico vai dizer que a escola deve ser democratica, inclusiva,
atrativa, inovadora, mas, a0 mesmo tempo, revestida pelos discursos legitimados por meio de
um sistema organizado: documentos institucionais, Ministério da Educacdo, Secretarias de
Educacao, diretor, professor etc., ela ndo consegue ouvir sentidos estranhos aos seus e, por
esse motivo, acaba problematizando muito pouco os sentidos para as diversas questdes que
circulam no espaco escolar.

Nessa direcdo, Nogaro (1998) salienta que, nas escolas e nas salas de aula, os sujeitos-
alunos continuam expostos a uma metodologia que os desconsidera total ou parcialmente
como seres pensantes e atuantes no seu processo de aprendizagem, o que nos leva a
questionar as dificuldades de ensinar e aprender. Conforme citagdo a seguir:

Nos, professores, estamos excluidos desse dizer-ato-decisdo quando se trata do
discurso do poder que se pronuncia sobre a educacéo definindo seu contetdo,
sua forma, seu sentido, sua finalidade. Mas enquanto professores, ndo estamos
excluidos do dizer-ato-decisdo quando se trata do trabalho pedagdgico
(Nogaro, 1998, p. 17).

Consonante ao texto, acima mencionado, é, a partir dessa leitura/interpretacdo do
dizer-ato-decisdo de Nogaro, que buscamos evidenciar, nesta pesquisa, a possibilidade de se
construir, a partir da pratica pedagodgica existente, alternativas diferentes de ensino para a
disciplina de Lingua Portuguesa.

Acreditamos que identificar e mapear em quais discursos estdo ancoradas nossas
praticas, conforme fizemos ao longo da nossa pesquisa, Seja 0 primeiro passo, pois agora
sabemos que esses dizeres ndo sdo neutros e apontam, geralmente, para discursos dominantes,
muitas vezes ocultos por ideologias, ou ainda por ndo serem olhados criticamente, que, por
sua vez, estdo materializados nos aparelhos de Estado.

Entendemos também a necessidade de se pautar por um olhar mais critico, perceber
quais praticas estdo representadas nessas ideologias e, no entendimento de que o discurso €
uma das instancias em que se concretiza a materializacdo ideoldgica, portanto, ele tem
compromisso com quem o produz, como é produzido e com qual finalidade. Propor praticas

que visem a autonomia, criando condic¢des para que discursos que permanecem silenciados



O celular como ferramenta de aprendizagem... 25

possam Vir & tona e, assim, possam contribuir para a construgdo de um novo fazer pedagégico,
necessario na vida escolar, deve ser um desafio constante.

A partir das nossas observacOes, utilizando a teoria como uma lupa e objetivando
compreender a existéncia e o funcionamento da escola numa perspectiva social e ideologica,
agora estamos mais atentos as formas como ela se articula com as demais instituicdes,
sobretudo, como ela atua sobre 0s sujeitos.

Esta pesquisa nos proporcionou promover o resgate da nossa autoconfianca em relacéo
ao que compete a nossa posicdo na escola, quando passamos a considerar o que funciona
como ponto crucial dessa teoria, o fato de que sempre havera espaco para desestabilizacdo dos
sentidos, que sempre serd possivel romper com o ritual de praticas discursivas
institucionalizadas, pois, conforme Pécheux, “ndo ha ritual sem falhas”, (Pécheux, 1988, p.
301) e, consoante com seus pressupostos, existem falhas na interpelacdo e ha fragmentacéo do
sujeito e do sentido, o que me possibilita sempre poder deslizar, frente as discursividades,

entre uma posic¢éo e outra.

1.2.2. As novas tecnologias no contexto escolar: as oficinas de preparacdo para elaboracédo

dos dados da pesquisa

Na organizagdo para o fechamento das atividades propostas pelo projeto, nos
detivemos, com mais profundidade, na Gltima etapa: a abordagem no ensino mediado pela
midia-educacéo e pelo Projeto Educomunicacdo, para a elaboracdo do nosso produto final do
trabalho de intervencgéo que nos propiciaram os dados da pesquisa. As oficinas desenvolvidas
na escola ndo tiveram como objetivo o ensino, apenas para 0s estudantes, mas para a
comunidade escolar como um todo pertencente ao projeto de ensinar e a0 mesmo tempo
aprender com 0s sujeitos-alunos.

A proposta consistiu na producdo de um video elaborado pelos préprios sujeitos-
alunos, no qual retrataria todo o processo de desenvolvimento do projeto, e, apos a concluséo,
0 video seria exposto a comunidade escolar, pois ela foi parte integrante de todo o processo.

Ao prepara-los para essa atividade, tivemos a grande satisfacdo de podermos contar
com uma equipe da Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT -, coordenada pelo
professor doutor Benedito Dielcio Moreira, professor associado ao Programa de Pds-
Graduagdo em Cultura Contemporanea e com experiéncia na area de Comunicagdo, atuando

como coordenador do Projeto Educomunicagéo no estado de Mato Grosso. O nosso contato se
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estreitou mais pois ele sempre frequentou a Escola Estadual Alcebiades Calhao para ofertar
aos estudantes o Projeto Educomunicacéo.

Atendendo ao nosso pedido, o professor doutor Moreira, com a participacdo de seus
orientandos do curso de Pdés-Graduacdo, organizou um programa com duracdo de trés
semanas, que ocorreram no contra turno do horario de aula dos estudantes, portanto ndo
interferindo no horério regular de suas aulas. Nesse programa, foram ofertadas trés oficinas
envolvendo teoria e préatica: oficina de producdo de texto jornalistico, oficina de fotografia
com o uso de aparelho celular, oficina de producio e edicio de video®.

Por se tratar de atividades envolvendo a tecnologia digital e sabendo do interesse dos
sujeitos-alunos por atividades dessa natureza, tivemos a adesdo de grande parte dos
estudantes. Dos 28 (vinte e oito) deles, 24 (vinte e quatro) sujeitos-alunos participaram das
oficinas. O resultado foi bastante significativo e todos pudemos aprimorar ainda mais nossos
conhecimentos relativos a aprendizagem mediada pelas midias-educacionais. Era visivel o

interesse e envolvimento deles.

Na primeira semana, as oficinas estavam sendo esperadas pelos alunos com grande
expectativa, e muito curiosos para saberem como seriam as atividades, do que realmente se
tratava, por serem atendidos por professor da Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT -
, € ndo a de todos os dias, de todas as aulas.

O professor mediador se apresentou, de uma forma muito particular, bem expressivo,
mostrando realmente quem era, sua formacdo, sua identidade profissional, seus objetivos com
as oficinas, o que esperava ao final do passo a passo. Com essa apresentacao especifica, deu
liberdade aos alunos de interacdo, fazer perguntas, questionar, etc.

O mediador com esta apresentacdo dindmica, amenizou o estresse inicial, promoveu
um processo dindmico de engajamento, em que 0s estudantes se sentiram atores no processo
ensino/aprendizado, os quais também tiveram a oportunidade de se apresentar, logo apds a
apresentacdo do professor da oficina, nos mesmos moldes, foram convidados a se
apresentarem.

Os alunos se apresentaram individualmente, cada um falou, quem era, de onde vinha,
como vinha, porque vinha, e o professor sempre com o cuidado de pontuar, de fazé-los cada
vez mais se expressarem com riquezas de detalhes, ndo pular etapas, suas predilecGes, seus
objetivos e dificuldades. Esta dindmica de apresentacdo oral, teve o intuito de quebrar as

5 Ministrada pelas mestrandas do Programa de Pds-Graduagdo em Estudos de Cultura Contemporanea da
Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT - Lohaine Barbosa Lohmann e Mariana Cristina Mouro.
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barreiras da timidez, entre os estudantes e o professor mediador, e os colegas de classe, pois
0s mesmos podiam também participar da apresentacdo uns dos outros, como forma de
perguntas, questionamentos etc.

Os estudantes foram instigados a narrar algo simples do dia a dia, como: o0 que
aconteceu, o que vivenciou no final de semana, por exemplo, o0 que julgavam ser de certa
forma marcante, e todos o fizeram, apds esta dinamica o professor elencou no quadro 0s
elementos da narragdo, e mostrou que 0os mesmos estavam usando os elementos da narrativa
sem ao menos perceber.

Com esta forma natural, de desenvolvimento da aula, os estudantes ficaram surpresos
e felizes, pois apossaram do conhecimento sem maiores dificuldades e cobrancas, ndo tiveram
a obrigatoriedade de decorar regras etc., em seguida o professor pediu para que eles
redigissem, no caderno, as suas préprias narrativas usando como base 0os elementos da
narracao, quem, onde, quando, como. Assim o fizeram individualmente.

Esta dinamica, fez com que todos iniciassem o texto sem maiores dificuldades, sendo
esta umas das reclamacGes muito presentes dos estudantes, dificuldade de iniciar uma
producdo escrita, percebe-se que com este procedimento, usado pelo professor, uma didatica
eficiente, e as barreiras de dificuldades foram amenizadas.

Entdo o texto oral, mais simples, se materializou na forma escrita, mais complexa.
Pronto, eles ja estavam no processo de um novo construir. Estas narrativas foram a base de
tudo gque deveria embasar seus proximos passos.

Os estudantes se sentiram os protagonistas de suas vidas, pois tiveram a abertura para
se expressar e ndo apenas cumprir o papel de ouvinte, fazer/refazer, aprender/ensinar,
construir/desconstruir, contribuir na dindmica do engajamento coletivo.

E, ap06s as narrativas prontas, tiveram a oportunidade de escolher seus parceiros, 0s
gue se sentiam mais a vontade, para lerem os textos juntos, ou um do outro, reforcando ai, um
trabalho colaborativo, oportunidade para uma revisdo conjunta, adequacdes ao género,
discussbes pertinentes ao texto, aplicacdo das regras gramaticais e suas peculiaridades, s
apos apresenta-los para o professor e a todos o0s envolvidos.

Consequentemente, um processo de producdo e enriquecimento linguistico, por se
tratar de um género mais complexo a partir da base do género oral inicial.

Na segunda semana, apos as oficinas de produgdes textuais, do género narrativo
jornalistico, aconteceram as oficinas de fotografias. Os estudantes ja se sentiam mais situados,
mas curiosos para as proximas etapas de formagdo, nova professora, novas abordagens, etc.
As aulas tiveram inicio a partir das teorias, abrangendo ao maximo o universo fotografico

cientifico, e 0 mundo do trabalho com fotografias.
Como também, uma abordagem sobre as tecnologias e seus avangos em geral, dai

entdo, leva-los a conhecer as ferramentas dos dispositivos modveis, as ferramentas dos

celulares, o teclado e seus recursos, camera, o editor de textos, dispositivos que 0s
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auxiliariam nos trabalhos propostos, dindmica feita em conjunto para inserir no aprendizado
todos, mesmo os que ndo tinham o aparelho de celular tiveram a oportunidade de participar
das atividades propostas e, consequentemente, contato com a parte pratica do ato
de fotografar, levar em consideracao a luz, o a&ngulo, o objeto a cena e etc.,

Os estudantes tiveram a oportunidade de fotografar o que lhes chamassem a atencao,
dentro da propria sala de aula, um cartaz, uma frase etc., ou fora da mesma, em grupos de
trés alunos, mas sempre com um olhar clinico, fotografar um detalhe no patio, uma imagem
criada em uma parede até mesmo pelo passar do tempo, uma flor, um inseto, levar em conta o
universo rico em suas particularidades no ato de fotografar, porém despercebidos pelos
olhares comuns, um desafio, uma oportunidade de discussédo/argumentacdo, engajamento e
concentracdo, para alcancarem as melhores imagens a fotografar.

Para os estudantes a cAmera ja ndo era apenas um captador de imagens, ela tornou-se
um catalizador de produc@es, também foi possivel perceber o desenvolvimento individual,
tendo a oportunidade de entrar em contato com producdes e tecnologias, os estudantes
puderam contar/narrar as suas proprias realidades através dessas ferramentas.

Isto €, dar vozes, dar processos e dar a infraestrutura necessaria, para uma producdo,
e apds, terem a chance de compartilhar com todos, na sala de aula, o que produziram
fotograficamente.

Em seguida formaram um grupo com todos os alunos no dispositivo, do celular o
whatsApp, com o objetivo de compartilhar as fotografias e também escreverem algo
sobre as fotos, o que levaram a escolher tal imagem, com qual significado, os objetivos
alcancados, pois ao postarem poderiam ser compartilhadas e disseminadas através das redes
sociais, e tendo em vista, que esta acdo aumentaria a visibilidade das imagens, e
consequentemente criar nos estudantes a responsabilidade com as ferramentas digitais e a
fazerem parte do mundo digital com responsabilidade.

A terceira semana, foi 0 marco, para a materializagdo dos trabalhos, onde os conteidos
trabalhados nas duas primeiras semanas, formaram a base para construcdes do texto narrativo
jornalistico.

Porém nem todos os textos encaixavam com as fotografias, a partir deste
desafio surgiu a necessidade/oportunidade de pesquisar 0 que gostariam de narrar/fotografar,
temas sobre a propria comunidade, seu povo, sua cultura, sua lingua, o0 meio ambiente ou
mesmo sobre 0s conteddos vistos na prépria disciplina ou das outras disciplinas do

curriculo.
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Logo apostodo o processo de construcdo do texto, no caderno, foi mais um
desafio, digitalizar os textos no aparelho de celular, colocar tudo o que sabiam em prética,
digitacdo adequada a forma culta, com isso utilizar alguns recursos do teclado que ainda nédo
conheciam, ou nunca tinham usado e continuar aprendendo. Quem sabia mais, auxiliava 0s
que nem tanto, um trabalho em equipe, colaborativo, para a construcéo do jornal eletronico.

O grupo do whatsApp mais uma vez foi o meio de publicacdo das noticias, mas os
estudantes queriam vé-lo no formato fisico, e assim o fizeram utilizaram também os
computadores da escola e a impressora, para a impressao.

Consequentemente na ultima aula das oficinas, foi feita a exposicdo das noticias
na propria sala de aula, para a comunidade interna da escola.

No ultimo dia das oficinas os professores prepararam uma mostra dos trabalhos
produzidos, compostas por: as producdes escritas dos textos jornalisticos, as fotografias
retratadas por eles a partir das técnicas aprendidas. E também dos videos produzidos e
editados, conforme orientacGes das professoras. E, para comemorar mais essa oportunidade de
construcdo de novos saberes, de se constituir autor, para agradecer aos professores
orientadores, ao final, organizamos um lanche coletivo. Foi muito gratificante, todos,
professores e sujeitos-alunos estdvamos muito satisfeitos com os efeitos produzidos.

Considerando que a literacia midiatica estd ligada ao conjunto de competéncias e
conhecimentos que permitem que as pessoas utilizem de forma consciente os meios de
comunicacdo. (Pinto et al, 2011). Portanto este é o papel de fundamental importancia da
escola atualmente.

A partir das experiéncias propiciadas pela midia-educacdo, desenvolvidas a partir do
Projeto na escola, pelos professores visitantes do Educomunicagéo, pelo engajamento efetivo
de todos que se mostraram satisfeitos em ter feito parte deste processo de ensino-
aprendizagem, podemaos, seguramente, afirmar que educar para a cidadania € levar a insercao
do alunado a acdo politico-social, leva-los e intervir ativamente nas questGes sociais e
culturais, promover a democratizacdo dos direitos humanos na educacgdo. E preciso oferecer,
para além do conteudo tradicional, iniciativas inovadoras que possam acompanhar as
transformacdes que a sociedade e a educagao estdo inseridos.

Segundo Freire: O que falta a muitos de nos educadores, e a mim também € a
imaginacdo. “A gente tem medo de deixar a imaginacdo voar, mas é preciso deixa-la voar!
N&o voar a ponto de se perder, mas voar, imaginar coisas concretas, coisas possiveis com as
criangas” (Freire, 2012, p. 77).
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A sociedade contemporanea requisita fortemente a incorporacdo da educagédo
midiatica, nas ultimas décadas, ainda que com certas limitacfes, o tema estd ganhando cada
vez mais forca e legitimidade. Na Europa, a tradicdo € representada pela midia-educacédo
(Media Education) pensada numa educacdo para a recepcdo critica dos meios de
comunicagdo. Nos Estados Unidos da Ameérica - EUA -, € representada pela chamada Media
Literacy, entendida como estudos dos meios de comunicagao. Nesse sentido assevera Candau:

Torna-se necessaria a construcdo de uma escola que forme criancgas e jovens
construtores ativos da sociedade, capazes de viver no dia a dia, nos distintos
espagos sociais [...]. Neste sentido todas as atividades escolares devem
promover a construcdo conjunta, na qual as apropriagdes pessoais e coletivas
da palavra constituam elementos fundamentais (Candau, et all, 2000, p. 15).

Devido a existéncia de varios contextos e cada sujeito-aluno ser Unico em sua
importancia, € imprescindivel que a aquisicdo do conhecimento aconteca de maneira
interdisciplinar. O Projeto Educomunicagdo se encarrega de caracterizar, criar e desenvolver
ecossistemas educomunicativos.

O Projeto Educomunicacdo oportuniza. Ele da abertura para criatividade de
relacionamentos tendo como base o dialogo e como metodologia o aprender e conviver.
Ensinar no processo de Educomunicagcdo permite fugir da forma tradicional engessada da
formalidade podendo ampliar de forma mais relaxada educacéo ndo formal, a do cotidiano de
cada aluno e com o0s meios de comunicacao social mediado pela tecnologia. A escola também
precisa apropriar-se da educacao ndo formal, ndo somente a tecnoldgica, mas também de toda
a informagé&o advinda de fora dos muros da escola.

Os estudantes sdo constituidos de saberes do dia a dia, de experiéncias vividas e em
suas comunidades que nas relacdes sociais escolares também sdo vivenciadas e ampliadas. A
dialogicidade permite o aprendizado, o fazer, o desfazer, a aprender e desaprender, também a
formar a forma do ajuste dos conhecimentos onde permite ao sujeito-aluno construir e aplicar
o conhecimento dele. E 14 onde nascem as duvidas, que forcam a busca do conhecimento
cientifico tedrico, que permite aplicar ao seu cotidiano o conhecimento construido. Uma vez
adquirido o aprendizado concreto ele sera Util e o possibilitara ser capaz de fazer escolhas, e,
assim, perceber que a Educomunicacdo corrobora uma aproximacdo das linguagens pois
educacdo e comunicacdo se misturam e dialogam sem preconceito, ao contrario do que se

percebe cristalizado. Segundo Soares:
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Educacdo e Comunicacdo se distanciam, também, pelo tecido de seus
discursos. O discurso educacional ¢ mais fechado e enquadrador, oficial, mais
autorizado, validado por autoridades ndo é questionado. Neste sentido, é
autoritario, posto que é selecionado e imposto em forma de curriculo a alunos e
professores. O discurso comunicacional, ao contrario, € desautorizado,
desrespeitoso e aberto, no sentido de que esta sempre a procura do novo, do
diferente, do inusitado (Soares, 2000, p. 18).

Para Paulo Freire (1979):
Ao contrério de distanciar ela aproxima, agrega recursos e valores, valoriza as
cognigdes afetivas. A educacdo ndo pode mais se afirmar como um pedantismo
do saber, ser apatica, distante dos sentimentos de afeto, ndo pode desconhecer
a importancia de ligar-se a contextos simples do cotidiano. Para Freire,
guando o homem compreende a sua realidade, pode levantar hipdteses sobre o
desafio dessa realidade e procurar solugdes. “Assim, pode transforma-la e o
seu trabalho pode criar um mundo préprio, seu Eu e as suas circunstancias. ”
(Freire, 1979. p. 16).

A educacdo e seus recursos tecnologicos permitem uma préatica educativa pautada no

fazer do sujeito-aluno ser ativo participativo, produtor, capaz de reagir na pratica pedagogica.

1.2.3 A educacdo conservadora ja ndo satisfaz no mundo pds-moderno

No mundo pés-moderno é necessario educar para valorizar o individuo. Sensibilizar o
olhar de maneira a aproximar a educacéo da cultura do dia a dia e, assim, aprender a observar
a realidade social que nos envolve em nosso contexto, valorizando as cognicdes afetivas.

A palavra “Educomunica¢do” consiste em um neologismo que se d4 por dois
sentidos, atribuidos por pesquisadores da area por longos anos a partir de 1999,
um novo sentido foi confirmado pela pesquisa realizada pelo nucleo de
comunicagdo da Universidade de Sdo Paulo - USP -, prevendo que a
Educomunicagdo é “Um campo de agdo emergente na interface entre os
tradicionais campos da comunicago e da educagdo” (Soares, 2014, p.15).

A Educomunicacéo se faz aberta as informacGes arredores. Ela permite que o sujeito-

aluno combine conceitos tedricos e praticos cotidianos dos seres singulares, tornando-o0s mais
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precisos nos processos de conhecimento. Consoante com a professora de Comunicacao e Arte
Maria Aparecida Baccega:
Na busca dessa inclusdo social e digital, a Escola desempenha importante
papel, j& que é o lugar privilegiado da socializacdo, dos encontros marcados
para reflex&o, para construgdo da cidadania. E no bojo desse papel de que a
Escola ndo pode - e ndo quer - furtar, estd a comunicacao/educacéo (Bacega,
2003, p. 11).

Ensinar a ler os meios de comunicacéo € possibilitar conhecimento para que a selecéo
seja adequada aos interesses coletivos. Eles constituem a base que vem sendo chamado de 5°
poder: o poder da sociedade nas suas relagdes com a midia. Para Baccega (2003) ajudar a
desenvolver o que existe no processo de sua elaboracao, saber o modo que € editado o0 mundo
que nos é dado a conhecer.

A Educomunicacdo e seus recursos tecnoldgicos permitem uma pratica educativa
pautada no fazer de o aluno ser ativo participativo produtor, capaz de reagir na préatica
pedagbgica.

Segundo o professor Eduardo Bittar (2016), ao falar de educacéo e direitos humanos,
temos que eles trazem consideragdes tdo constantes nas doutrinas acerca da Educomunicacéo.
Para este autor, as técnicas pedagogicas utilizadas no processo de formacdo devem se
orientar no sentido geral, capacidade de sentir e pensar, uma préatica pedagdgica capaz de
penetrar pelos sentidos e que deve espelhar a capacidade de tornar o aluno produtor, capaz de
reagir na pratica pedagdgica, do sentir (vivenciar situacdes em que se imagina o protagonista
ou a vitima da historia), do falar ( interagcdo que se aproxima a importancia de sua opinido), do
ouvir palavras, musicas, sons, ruidos, efeitos sonoros, que repercutem na énfase de uma
informacdo, de uma analise, de um momento de uma situacéo.

Educomunicacdo e Educagdo em direitos humanos caminham para a mesma direcao as
duas fazem referéncia a importancia do tocar os sentidos, do refletir, trazer a tona o despertar
para o sensivel, instigar desconstruir o que esta posto e contudo estimular o pensamento para
0 exercicio da autonomia e da criticidade, levar o alunado ao senso de responsabilidade,
comprometido com a mudanga das préticas condicionadas que violam os Direitos Humanos,
formar personalidades responsaveis e prontas a exigir direitos coletivos.

O Educomunicacéo, em Direitos Humanos, deve ser democratico. Ele deve incentivar
os envolvidos no processo ensino aprendizagem a pensarem de forma autbnoma e responsavel

por sua atitude. A escola é um espaco de formacdo de sujeitos sociais, criticos e da construgdo
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da cidadania. Um projeto de Direitos Humanos em sua metodologia deve ir além do contetido
propriamente dito e abranger uma totalidade tal que sensibilize humanize que oriente no
sentido de capacitar sentir e pensar para inteirar e agir.

O Projeto Educomunicacao deve colocar-se no mesmo plano do educando, de modo a
projetd-lo aos novos exercicios de saberes, respeitar e valorizar as experiéncias vivenciadas,
estimulando-os a lidar com novos experimentos desafios e adversidades. E a partir destas
praticas desenvolvidas em sala de aula que os estudantes passam a compreender que o0 mundo
da Educomunicacdo € tdo fascinante quanto o que eles mais apreciam. Neste contexto o papel
do professor é apontar para as indmeras possibilidades de exploracdo do conhecimento.
Demonstrando o que é pertinente e também a ter um olhar mais critico sobre a grande
guantidade de temas e assuntos que ndo agregam ao conhecimento que eles buscam nesse
universo.

O Projeto Educomunicacao se mostra um importante meio de vincular a educagdo com
cidadania através da tecnologia e dos meios de comunicacdo. Esta préatica consiste de acGes
que pautam a comunicagao nos espacos educativos com o objetivo de ampliar e capacitar, a
expressao do estudante, possibilidades de democratizacdo e do estimulo do pensamento

critico.

1.2.4 O papel da educacéo

A educacdo tem papel fundamental na vida dos estudantes. Ela é a chave para a
transformacéo da realidade social. Em sua esséncia, a escola tem por objetivo compreender o
papel do ensino aprendizado, fundamental na vida em sociedade, a qual consiste na
construcdo de uma leitura critica de mundo. Diferente do que se imagina: A escola recebe os
estudantes totalmente imersos nas tecnologias, por isso ela se tornou espaco desinteressante
ou obsoleto, mas em contrapartida os jovens mantém o desejo de aprender e buscam variadas
formas de aprendizagem, além da escola.

O ambiente escolar em descompasso com a chegada da internet ou redes sociais,
fechou-se em si mesma com métodos de ensino e praticas ndo mais condizentes com a
realidade existente, criou se o conceito de “escola paralela” com o conhecimento, deixando de
lado o viés da educacdo tradicional. Observa-se, nas praticas escolares, que ainda ha interesse
em buscar a¢des que unam a comunicagdo com educagdo, mas estes projetos ainda sdo muito

timidos em relagdo ao que realmente se exige de uma educacdo de inclusdo, com isso
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percebe-se o afastamento do aluno das instituicdes escolares como também o silenciamento
dentro das salas de aula, onde € negada ou ignorada a potencialidade no pensar e produzir.

Os estudantes ainda hoje ndo percebem a utilidade da escola como produtora de
conhecimento em um mundo pos-moderno e que se estabelece a partir de criacdes/uso de
produc&o do saber. Por estarem inseridos no contexto escolar. E 14, na escola, que eles buscam
0 conhecimento necessario para que possam assegurar o sentido entre o que se aprende e 0
mundo do qual fazem parte, pois ndo hd como desvincular estes dois espagos de

aprendizagem.

1.2.5 A escola como espaco de integragéo

A escola desvinculada com as novas ciéncias faz com que os estudantes nao
reconhecam a razdo de sua existéncia. Ela tem em sua esséncia um ambiente, ainda em sua
maioria esmagadora, com uma comunicacgdo verticalizadora que tende a opinar o estudante
como uma esfera de ser vazio ou com pouco a oferecer e acrescentar ao debate das disciplinas
0 que torna a sala de aula um lugar desinteressante, para que aja maior fluidez no
aprendizado, aumentando, assim, 0 abismo entre os estudantes e 0 que deveria ser 0s objetivos
da escola.

Para atrair o alunado a permanecer no ambiente escolar é necessario que exista uma
educacdo de qualidade, uma escola para as necessidades do século XXI, é preciso pensar a
importancia de se oferecer um ambiente de aprendizado valoroso, estimulante, principalmente
participativo que estimule a pesquisa e a criatividade.

Como analisam Melo et Tosta (2008), a escola é tradicionalmente o espago
estabelecido para que ocorra a educacao formal, porém as transformacdes sociais do mundo
hipermoderno no desenvolvimento tecnoldgico colocaram em xeque o papel da escola como
absolutamente detentora dos saberes. N&o se consegue manter os saberes como se eles fossem
fechados e estanques, tendo em vista novas ciéncias que definem a educacdo como: agéo e
consequéncias de educar-se. Na jungdo das duas areas do saber é preciso orientar o estudante
para que ele se instrumentalize para a pesquisa.

Nas palavras de Circe Maria Fernandes Bittencourt “a educag¢do ¢ uma préatica, mas
uma pratica intencionada pela teoria” Assim, como também (Bittencourt, 2011, p. 19). Este
cenario complexo tem dispensado diversas pesquisas para o0 ensino, para a escola, e para a

formagéo de professores.
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As atribui¢es do Media Education, elaborados pela “UNESCO consideram como as
interacbes mais evidentes da Comunicacdo e da Educacdo, como exemplo a leitura critica da
midia e a consideracao dos saberes a partir da escola e de suas experiéncias pessoais”.

David Buckingham (2005), pesquisador britanico, utiliza a denominacdo Media
Literacy para explicar seu entendimento de como se da a Comunicacdo e a Educacdo. Para
ele, atualmente, o professor ndo pode ser o detentor do conhecimento, ndo pode ser
compreendido como 0 que traz o saber aos estudantes. O pesquisador analisa o papel do
educador como sendo aquele que contribuira para que se desenvolva the ability to access,
understand and criate communications in a variety of contexts — “a habilidade para o acesso a

compreenséo, a criagdo e a comunicagdo em contextos variados. ” (Buckingham, 2005, p. 2).

1.2.6 A educacdo na interface com as tecnologias da po6s-modernidade

A escola precisa habilitar-se para compreender, criar acessos de comunicagdes em
variados contextos, lidar com todos os meios de comunicacdo incluir a palavra impressa e
gréficos, ao som, a captura de imagens e movimentos obtidos através da tecnologia, permitir
gue o estudante compreenda como 0s meios de comunicacao sao utilizados na sociedade e 0
seu modo de operacdo, sua capacidade de prepara-los para adquirir habilidades para a
comunicacdo social, garantir a aprendizagem, analisar, refletir de modo critico a interpretar as
mensagens e 0s valores expressos pela midia.

E necessario que a escola tenha a capacidade de identificar as fontes dos textos
midiaticos, seus interesses politicos e sociais comerciais, culturais e seus contextos. Saber
interpretar as mensagens, os valores oferecidos e a selecionar a midia apropriada para
comunicar suas proprias mensagens. Vivenciar para atingir seu publico, ser receptiva como
também produtiva, estar inserida no mundo globalizado. Ela precisa possibilitar ao alunado a
capacidade de acessar, compreender e criar contextos comunicativos, lidar com todos os
meios de comunicagdo com a palavra impressa, com graficos, com som, a captura de imagens
obtidas através de qualquer tipo de tecnologia, permitir que os estudantes compreendam 0s
meios de comunicagdo social, e 0s meios de operagdo e aquisi¢do das habilidades que os
mesmos usam para se comunicar, analisar, refletir de maneira critica e também ser criadores
de textos de midia e, assim, interagir, identificar seus interesses politicos sociais, comerciais e

culturais.
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Um processo de ensino que deve partir do professor para ajudar na compreensao das
varias formas de linguagens, com a finalidade de auxiliar/colaborar/ajudar na compreensédo
critica do mundo e ndo apenas tecnologico, para que haja o envolvimento entre Comunicagéo
e Educacédo. Para isso foram realizadas algumas experiéncias no periodo de 1945 a 1964,
fundamentadas pela pedagogia Freiriana e articuladas aos movimentos populares com a
criagdo dos Centros Populares (COCs) os Movimentos de Culturas Populares (MPCs) e o
Movimento de Educacédo de Base (MEB).

Segundo Melo e Tosta, (2008, p. 27), o pedagogo Luis Campos Martinéz elaborou o
Plan DENI (Conhecido como (Plan de Nifio) dirigia Cineclubes e a formacéao de profissionais
para utilizar o cinema em sala de aula. A Comunicacdo na Educacgéo faz parte do pensamento
latino-americano. Ela se faz pertinente por reconhecer teorias e praticas dos pensadores do
periodo de 1970 e 1980, pelo envolvimento com a educacgdo popular que inserisse o educando
no processo de producdo do conhecimento atraves dos projetos sociais e de politicas publicas.

A teoria relacionada a préxis no pensamento Freiriano encontra ressonancia no
pensamento de Castillo (2014), quando o pensador argentino afirma que “um intelectual que
se prese ndo SO percorre a outras vozes para fazer pedagogia, mas também desenvolve, a sua,
produz sua obra e a propde para promover e acompanhar a aprendizagem.

Ainda de acordo com (Castillo, 2014, p. 49), e também (Melo e Tosta 2008), fazem
afirmagdes de que Mario “vem se convertendo em simbolo do debate sobre educomidia como
alavanca da cidadania” (Melo e Tosta, 2008, p. 66), elabora/desenvolve “métodos e técnicas
destinadas a transforma-las através de propostas tedricas em agdes eficazes”.

Para Mario Kaplun (2011), “a massificacdo do ensino foi responsavel pelo problema
gue criou Menos espaco para a comunicacao e a troca de saberes entre 0s estudantes”, mas
ndo sé menos espaco também menos interesse e menos vontade para propicia-lo, menos
consciéncia do alcance do dialogo, como componente necessario da acdo educativa (Kaplun,
2011, p. 128).

Roberto Aparici (2014) endossa Kaplun ao sintetizar que “a experiéncia de vida dos
educandos é ignorada na proposicdo dos conteudos e elaboracdo dos ambientes escolares. ”
Castillo (2014), afirma que o desenvolvimento tecnoldgico afronta/rompe o discurso
dominante por que a rede tecnoldgica de saberes disponiveis a todo momento pode se inteirar
de infinitas informacdes. Este pensador afirma: “As redes de aprendizagem pdem em jogo
todos esses elementos: participacdo, colaboracdo, ativismo cidad&o criacdo coletiva e aliangas
voluntarias” (Castillo, 2014, p. 55).
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Segundo Aparici: “Muitas das aparéncias educativas e comunicativas que recorrem as
tecnologias digitais ndo deixam de ser gutenberguianas por usarem a Web, ja que continuam
repetindo os mesmos modelos analogos do século passado. ” (Aparici, 2014, p. 35), e com
isso a forca do pensamento latino-americano no campo da comunicacdo, para O
desenvolvimento, com énfase no planejamento participativo, exerceu profunda incidéncia na
educagdo como gestdo de processos comunicativos (Soares, 2014, p. 10).

Para Freire e em consonancia com Bakhtin, a comunicacdo dialégica deve ser a base
da educacdo, e onde se da verdadeiramente o ensino aprendizagem. Ela deve permitir que haja
separacdo académica para o conhecimento mais completo, permitir que saberes sejam inter e
transdisciplinares, a fluidez a ampliacdo de conceitos e metodologias a serem aplicadas em
diversas problematicas “O conhecimento se constitui nas relagdes homem-mundo, relagdes de
transformagdo, e se aperfeicoa na problematizagdo critica dessas relagdes” (Freire, 2011b, pp.
42-43).

Para o professor Batista: “O conhecimento da realidade escolar deveria fazer parte da
formacdo bésica do educador estendendo-se por toda a vida profissional. ” (Batista, 2001, p.
120), a formacdo continuada garante ao educador a atuacdo efetiva no projeto Freiriano de ser
um educador-educando, que tenha o objetivo de romper com a tradicional memorizacao
(educacdo bancaria) pelo relacionamento educando e o meio social.

O trabalho educador-educando/educando-educador segundo Soares “Uma pratica
capaz de recorrer aos instrumentos disponibilizados pela midia e empregados com criticidade,
suspeita e curiosidade criativa investigativa” (Soares, 2000, p. 53), tanto o educador quanto o
educando precisam apoderar-se dos instrumentos de poder, para romper com a narracao de
contetdo, para aplicar uma educacdo libertadora e engajada em comunicagdo-educacdo e no
empoderamento da palavra/pratica, como afirma Moacir Gadotti (1995), a educacdo carece
libertar e transformar radicalmente a sociedade.

No mundo pds-moderno ndo cabe mais uma educacdo em que 0s conteldos
oferecidos aos estudantes sejam previamente editados e desconexos com a necessidade deles.
Deve-se compreender que ndo ha conteldos basicos para as aulas, pois 0s contedos
ministrados ndo sdo completos, porém a proposta dialégica e o ambiente escolar devem
construir os saberes. E necessario um conjunto de necessidades basicas para continuar
aprendendo e assim poder oferecer uma educacéo libertadora. Caso contrario continuaremos

atrelados ao ensino ancorado nos padrdes tradicionais em que ndo comporta mais o estudante
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que estd presente na escola e que tem muitas informagdes a serem trocadas no processo de

ensino-aprendizagem.

1.2.7 A educacdo deve ser sobremaneira, libertadora

Paulo Freire afirma “O que pode e deve variar, em funcdo das condic¢Ges historicas
[...] € o conteudo do dialogo” (Freire, 2005b, p. 72). Caso contrario o didlogo ndo encontrara
adesdo entre educador/educacdo. N&o se pode depositar no educando as impressdes de mundo
do educador, pois se isso acontecer o educador esta agindo como opressor, levando a mesma
repeticdo do discurso.

No entanto, “Os caminhos da liberacdo sdo do oprimido que se libera: ele ndo € coisa
que se resgata, é sujeito que se deve auto figurar responsavelmente” (Freire, 2015b, p. 11).
Assim, cabe ao professor apontar os caminhos para a libertacdo e esse caminho passa pela
observacao de estar atento as inovagdes que 0 ensino pode propiciar aos estudantes.

Através do Projeto Educomunicacdo é possivel quebrar o padrdo de ensino para
defender a dialogia como forma de construcdo de saberes pela/com a dialogia intervindo
socialmente. A midia-educacdo ndo deve ser vista como inimiga das praticas pedagogicas,
mas como uma aliada que tem muito a enriquecer em todas as etapas do ensino-
aprendizagem.

Assumir ao Projeto Educomunicacao € utilizar os meios de comunicacao para exercer
a critica e a reflexdo, conhecé-los para decodificar seus discursos para garantir exercicio pleno
da leitura critica por todos os envolvidos no processo ensino-aprendizagem, como diz
Donizete Soares:

O processo rico em detalhes, cheio de incongruéncias, ao mesmo tempo
compreensivel e dificil de entender, atraente, fascinante e pleno em problemas
de toda ordem. E o processo certamente denso que vale a pena ser visto e
registrado. E [...] campo de entendimento, portanto discursivo, e também de

pratica, portanto politico (Soares, 2006, p. 5).

Consequentemente afirma também Freire “Precisamos estar convencidos de que o
convencimento dos oprimidos de que devem lutar por sua libertacdo revolucionaria, mas

resultado de sua conscientizagdo” (Freire, 2015b, p. 74).
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Compreendendo o Projeto da Educomunicagdo o educador precisa se aperfeicoar em
suas praticas pedagogicas para conseguir, com os estudantes, ler/perceber o0 mundo ao nosso
redor, ndo basta somente o acesso ao uso de praticas, ao simples uso do aparato tecnoldgico
por parte dos docentes, mas também seu engajamento em todas as etapas do processo que 0
envolve.

O educador precisa aperfeicoar-se, mergulhar nos conceitos teoricos e praticos, para
conseguir fazer a ponte democratica do uso da tecnologia como uma ferramenta de
descobertas da visdo critica. Para Silva e Silva:

As tecnologias devem estar a servico da comunidade, ser geridas de maneira
democrética, proporcionando a percepcdo de dominar as linguagens da
comunicacdo, e expandindo a capacidade de produzir informacdes, e nédo
apenas consumir desenvolvendo, a formacdo continua de cidad&os
comprometidos e criticos a construcdo de uma sociedade mais critica e
participativa (Silva e Silva, 2013, p. 3).

Os agentes no Processo Educomunicagdo devem ser participantes ativos no
aprendizado/ensino. Conhecimento ja obtido pelos estudantes para, posteriormente,
enriquecer sua propria acdo no mundo. Ismar Soares (2011), afirma que o Educomunicacéo
necessita de um espaco dialdgico e participativo e com gestdo compartilhada das tecnologias e
conhecimentos/manejo para funcionar.

As teorias afirmam que s6 ha sujeitos ativos, participativos e criticos, através da
educacdo dialdgica, portanto, a sociedade e a academia precisam deste didlogo para se

inventar e reinventar para transformar a sua realidade e a do seu redor.

1.2.8 O saber mediado pelo Projeto Educomunicacgéo

O diélogo proposto pelos pensadores do Educomunicacdo segue afinados com o
proposto por Paulo Freire, no que concerne a dialogia, e também para Gadotti (1996),
biografo e estudioso do legado de Paulo Freire, em que afirma que o dialogo é uma relacdo
horizontal. Para Gadotti:

Nutre-se de amor, humildade, esperanca, fé e confianca. [...] A primeira
virtude do dialogo consiste no respeito aos educandos, ndo somente enquanto
individuos, mas também enquanto expressdes de uma pratica social. [...] outra

virtude fundamental é escutar as urgéncias e op¢oes do educando. Ainda outra
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virtude: a tolerancia que é virtude de conviver com o diferente para poder
brigar com o antagonico (Gadotti, 1996, pp. 84-85).

As mudancas sociais acontecem conforme os avangos cientificos tecnoldgicos e, assim
também, as instituicbes de ensino precisam se adaptar ao novo. Este € um campo novo,
porque apresenta um horizonte fundamental dos novos modos de produgdo do conhecimento.
Até agora, vimos a comunica¢do com a que veicula, que faz circular, que reproduz. “Pois
bem, a partir do computador ja ndo é mais isso [..] estamos entendendo que nem a
comunicacdo nem educacdo sdo mera reproducao ideoldgica. Ali existe criacdo e producdo
cultural” (Martin Barrero in Citelli e Costa, 2011, pp. 209-210). A existéncia da comunicagao
sem a presenca da educacdo para nortea-la € como um barco a deriva no oceano.
Consequentemente afirma Soares:

A tese segundo a qual um novo campo de intervencgdo social vem se firmando
na interface entre comunicacdo e educacdo, inteiramente voltado para a
construcdo de ecossistemas comunicativos em espagos educomunicativos, vem
sendo defendido pelo NCE - Nucleo de Comunicacdo da ECA/USP a partir de
pesquisas desenvolvidas no decorrer dos ultimos cinco anos. A mais
importante destas pesquisas realizou-se entre 1997 e 1999, junto a uma
amostragem de 172 especialistas de 12 paises da América Latina (Soares,
2002, p. 2).

Como podemos notar, a partir do excerto acima é que existe preocupa¢do constante
dos paises em conseguir aliar estes dois polos importantissimos para o desenvolvimento
social. Soares ainda traz algumas informacgdes importantes sobre a definicdo do que é o
Projeto da Educomunicagéo:

Um conjunto das a¢des inerentes ao planejamento, implementacédo e avaliacédo
de processos, programas e produtos destinados a criar e a fortalecer
ecossistemas comunicativos, em espacos educacionais ou virtuais, assim como
a melhorar o coeficiente comunicativo das acbes educativas incluindo as
relagbes ao uso de recursos da informagdo no processo de aprendizagem
(Soares in Mello, 2016, p. 39).

As acdes empreendidas neste sentido tém como objetivo principal mostrar que ambos:
comunicacdo e educacdo, tém muito a ganhar se trabalharem em conjunto, colocando o

estudante como protagonista de sua prépria histéria, pois as ferramentas tecnoldgicas existem
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para facilitar a vida das pessoas e ndo para complica-las. Ainda sobre este tema, encontramos

em Melo:

E necessario a construgdo de uma interface para relacionar educacdo e
comunicacdo, que possa relacionar estas duas demandas, Educomunicacgédo tem
0 intuito de estudar as ocorréncias de interface entre a comunicagdo e a
educacdo estuda a partir das premissas do “protagonismo dos sujeitos sociais,
do didlogo e da gestdo compartilhada dos processos de produgdo midiatica
(Soares in Mello, 2016, p. 39).

Nas pesquisas feitas, até o presente, os resultados alcancados tém sido positivos e de

extrema importancia onde este projeto encontra abertura e possibilidade de ser desenvolvido

nas comunidades escolares. Os estudos em Educomunicacdo em suas pesquisas apontam que,

para:

Transformar a pedagogia tradicional vigente suple, entre outras coisas,
primeiro mudar o ponto de partida e o ponto de chegada. Isto é alterar o
enderecamento do processo educativo no seu conjunto [...] A escola, em nova
perspectiva, ja ndo seria o centro depositario do conhecimento e do saber, mas
teria que se transformar em centro de reconhecimento e articulacdo de
multiplos conhecimentos e informacdes que circulam usualmente, para orientar
os educandos sobre como associa-los para seus fins de aprendizagem (Orozco-
Goémez in Citelli e Costa, 2011, pp. 170-171).

Entre todas as missdes da escola, neste século, uma das principais é preparar o alunado

para ler criticamente a midia, serem autbnomos, criticos, inovadores frente a uma sociedade

que é massificante estruturalmente (Martin Barrero, 2000).

Neste novo século as novas tecnologias de informacdo, ao mesmo tempo que abrem

uma serie de possibilidades para um intercambio mais eficiente e variado de conhecimento,

revelam também um cenério preocupante para o futuro de nossas sociedades. E um cenério

preocupante porque, quanto mais beneficios e promessas de desenvolvimento humano

podemos inferir das novas tecnologias que mais esferas da vida cotidiana, politica,

econbmica, profissional, cultural e social sdo afetadas e, portanto, requerem mais da nossa

atencdo [...]. A transformacao da demanda social por novas tecnologias € um processo longo e

dificil, sé sendo possivel através de uma educacéo diferente das sociedades que entre outros

objetivos, esteja o de fortalecer sua prépria cultura (Orozco Gomés in Citelli e Costa, 2011,

p.160). Eles afirmam ainda:



O celular como ferramenta de aprendizagem... 42

A Educagdo para Comunicagdo (especialmente desenvolvida na América
Latina) significa: educacdo para uma comunicacao democratica, participativa e
alternativa na escola e na sociedade civil; especialmente por aqueles que nédo
podem desfrutar dos seus direitos e estdo privados de poder (Martinez y
Terrero in Citelli e Costa, 2011, p. 155).

O projeto Educomunicagao, Ciéncias e outros saberes, em narrativas “transmidias” ¢
uma proposta interventiva e colaborativa de pesquisa elaborada por membros do Nucleo de
Estudos Comunicacgdo, Infancia e Juventude, da Universidade Federal de Mato Grosso -
NECIJ/UFMT, com o objetivo de inserir o jovem em variados contextos midiaticos. Com o
objetivo de promover o trabalho colaborativo por meio de utilizacdo de tecnologias digitais
em escolas publicas de Mato Grosso, inicialmente no ano de 2015, com sete escolas e em

2016, em nove escolas, abrangendo as escolas rurais e as urbanas.

1.2.9 As etapas do Projeto Educomunicacdo da escola Alcebiades Calhao

A execucdo do projeto se deu com oficinas diferenciadas para estudantes e
professores: com producdes de audios, fotos videos e textos em diferentes narrativas inclusive
a jornalistica. As oficinas abordaram as técnicas de producdo nas linguagens escrita,
audiovisual e radiofonica.

Dentre as atividades, acima mencionadas, as que mais se destacaram, para 0 N0sso
objeto de pesquisa foram as producBes de texto centradas em narrativas jornalisticas e
literarias, sempre utilizando a realidade da comunidade escolar. Neste projeto a valorizacao da
comunidade local, o trabalho coletivo e o colaborativo foram fundamentais.

Os trabalhos finalizados foram para uma plataforma chamada “Plataforma Mais 107,
desenvolvida por professores e alunos do IFMT, das unidades de Cuiaba, e Tangara da Serra.
Eles desenvolveram uma plataforma digital, um espaco WIKI para a producdo de trabalhos
colaborativos e um aplicativo para aparelhos celulares, onde as producdes séo difundidas.

O aplicativo para o smartfone foi desenvolvido para ser utilizado como canal de
propagacao das producbes, como comunicacdo das produgdes, e também como comunicacdo
coletiva dos estudantes. O aplicativo dispde de um Chat, para 0s mesmos manterem contatos
sobre os trabalhos, como também entre as escolas inseridas no programa, proporcionando a

formacdo de uma inteligéncia colaborativa quebrando o distanciamento fisico.
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As postagens sdo organizadas por trés eixos: Vida e Natureza, Historia e Comunidade;
Arte e Tecnologia. Os conteudos escolares, saberes populares, manifestacdes artisticas e
culturais das comunidades como também o0s avancos tecnologicos relacionados a
Educomunicacdo e a Ciéncia, como também navegar pelos conteddos segundo as areas de
conhecimento do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ)
ou pelo tipo de producdo: fatos, videos e textos.

O projeto também se fez presente no Facebook, Instagram e WhatsApp estes meios
facilitaram a comunicacdo entre os envolvidos. Os grupos no WhatsApp, de estudantes e
professores de cada escola, facilitaram a comunicacdo e o Facebook como divulgador das
oficinas, e o Instagram teve papel coadjuvante no projeto onde as fotos das equipes e das
oficinas/aulas de campo foram divulgadas.

O Projeto Educomunicacdo, Ciéncias e outras Saberes € uma parceria entre a UFMT
e a SEDUC, este projeto tem por objetivo tornar o aparelho celular uma ferramenta de
tecnologia digital em um aliado do professor em sala de aula.

Como estabelece o artigo de nimero 207 da Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil (C.R.F.B) 1988, em que as Universidades Brasileiras devem obedecer ao triplice
aspecto, correspondendo as pesquisas, ao ensino e a extensao.

Este projeto tem por objetivo produzir conhecimento cientifico tecnoldgico. A
pesquisa enquanto atividade académica complementar, estimula a formacgéo escolar, regional
e nacional, em decorréncia dos objetivos delas. Elas podem gerar intervenc@es e projetos de
atuacdo no campo de estudos, com base em informac6es de contextos, com participacao ativa
dos sujeitos na/da comunidade.

Segundo Almeida, discutindo a proposta pedagdgica de Ismar Soares (2011), concluiu
que “a realizagdo de atividades da proposicdo de alternativas inovadoras da medicéo da oferta
de referéncias libertadoras que usualmente, por diferentes motivos, ndo sdo vislumbrados
pelos membros de uma comunidade” (Almeida, 2016, p. 5), € 0 que possibilita a troca de
conhecimentos entre a universidade e a comunidade. Propiciando a ponte necessaria entre o
conhecimento cientifico com o conhecimento empirico de toda a sociedade.

Para Aguiar e Rocha (2007), a pesquisa de intervencdo € critica e interventiva “se
afasta de posturas e posicdes reativas (de negacéo e julgamento) e compila as condicGes de
um trabalho compartilhado” E no compartilhamento de ideias diferentes que se pode chegar a
um denominador comum e também as respostas que podem mudar a vida daqueles que

desfrutam das trocas de saberes.
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As atividades estabelecem novas formas do fazer pedagogico, estimula a criatividade,
a implementacdo de projetos educomunicativos que funcionam como geradores de
conhecimento.

Tudo muda, tudo se transforma. N&o é diferente na aprendizagem, antes existiam as
pinturas rupestres, depois o quadro negro, ao longo dos séculos ocorrem transformacfes no
ensino, que, atualmente, vao do retroprojetor a data show e em algumas escolas tabletes.
Apesar de todas estas inovacdes, elas ainda ndo conseguiram descentralizar o conhecimento
do professor e, tampouco, sua capacidade de armazenar, conhecimentos a serem
compartilhados com os estudantes.

Cabe a escola, sempre que possivel, a busca por parcerias que venham a contribuir
com a educacdo objetivando aliar ensino/aprendizado e, neste contexto, o Projeto
Educomunicacdo aparece como uma grande oportunidade a ser desenvolvida nas salas de
aula. Outro foco que norteia todo 0 campo educagdo/comunicacao € a criacdo de ecossistemas
comunicativos, em outras palavras, ambientes nos quais haja interacdo real entre produtores,
receptores e partilhadores do conhecimento e no que diz respeito ao universo das
comunicagoes a que t€ém acesso estudantes e professores “[...] € necessario ressaltar ainda, a
importancia que o campo da Educomunicacdo tem na representacdo de uma educacdo mais
libertadora e formadora de pessoas capacitadas a ver e agir de modo transformador na
sociedade” (Silva e Krauss, 2009, p. 3). As atividades desenvolvidas por este Projeto em
parceria com toda a comunidade escolar demonstram a necessidade de se aliar a midia-
educacdo e a educacao tradicional.

Oferecer um ambiente diferenciado proporcionando ao sujeito-aluno um novo olhar
para a sala de aula faz toda a diferenca em como ele poderd se engajar nas atividades
propostas a ele. Estudantes e professores receptivos, abertos as sugestfes e tornando-0s
estimulados e geradores de novos saberes, esta colaboracdo permite que todos sejam agentes
ativos na producdo dos conteudos pois a liberdade por este modo de atuacdo faz com que 0s
estudantes se sintam estimulados e livres para buscar informagdes e compartilhd-las com
todos os envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

Entre as diversas atividades educomunicativas o género narrativo se mostrou em
evidéncia e coletivamente aceito. Narrar por diferentes artefatos € proprio da existéncia
humana, desde os sistemas pictograficos pois 0s mesmos representam conceitos de geragoes
em geracOes, 0 desejo de passar adiante suas experiéncias sociais € decisivo na historia da

humanidade.
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Evidenciam se estas expressdes nos registros como: nos livros, nas fotografias, no
cinema na televisdo, no jornalismo. Para Dell Isola: “No exercicio da escrita precisamos
desenvolver também a leitura, e por leitura podemos entender como a habilidade fundante do
ser humano, uma pratica social, e um ato de coproducao de textos” (Dell Isola, 1993, p. 165).
Somente assim a temos de forma mais completa e prazerosa para professores e estudantes.

A implementacéo de Projeto Educomunicativo como proposta de intervengéo na rotina
da escola permite novas formas de atuacio no processo ensino aprendizagem. E a
oportunidade de um olhar critico sobre as praticas pedagdgicas existentes e também a
oportunidade para que préaticas consideradas conservadoras sejam resinificadas com novas
abordagens permeadas pela lupa da tecnologia.

Entendemos que a parceria UFMT e SEDUC com o objetivo de tornar, em especial, 0
aparelho celular como ferramenta didatica, aliada ao trabalho pedagdgico do professor em
sala de aula deve ser realidade para todas as unidades escolares, pois esta tecnologia digital
estd no convivio didrio da comunidade escolar, e tem gerado até mesmo leis para garantir o
uso adequado nas instituicdes de ensino tendo em vista a distracdo do alunado jovem por
assuntos que nao sao pertinentes ao contexto da aula ministrada.

Hoje o jovem passa por rapidas mudancas de fases em suas vidas, que fazem parte do
préprio processo de aquisi¢do de conhecimento e de seu proprio desenvolvimento. Uma fase
rica de emoc0es, diversdes e frustracdes. Com isto o aparelho celular tornou-se um amigo
inseparavel, o que constitui, para muitos professores, em um grande problema, pelo seu uso
inadequado em sala durante as aulas, e em alguns casos gerando transtornos. O professor que
ainda ndo percebeu que o celular é um potencial aliado para as pesquisas durante as aulas e,
portanto, ndo o adiciona em seus planejamentos de aula, estd perdendo excelentes
oportunidades de crescimento, pois na visdo dele o celular se torna um estorvo e ndo um
parceiro.

Para a dindmica de como é a abordagem do Educomunicacéo o problema, ndo esta no
celular, mas, sim na forma do seu uso. O Projeto Educomunicacdo, Ciéncias e outros saberes
tem como finalidade tornar o celular uma ferramenta de apoio, para 0s estudantes, bem como
para os professores.

O principal objetivo deste projeto é, em sua esséncia, incentivar o uso do celular, e
suas tecnologias como ferramentas de pesquisas/estudo. Seu uso nao € restrito somente para
as redes sociais, mas também como um grande aliado de ensino/aprendizado. O projeto ndo €

restrito ao celular, pois professores e estudantes de comunicagdo social, das habilidades,



O celular como ferramenta de aprendizagem... 46

jornalisticas publicidade e radicalismo ao longo do processo realizam oficinas de como o
aparelho pode ser usado, de forma (til, aliado ao ensino/aprendizagem.

As oficinas de Audiovisual, Fotografias, Criatividade, Narrativas Trabalho
Colaborativo e Jornalismo, bem como das tarefas propostas em audio, video, fotos e textos,
relacionados aos costumes, cultura, saberes da comunidade e conteldos escolar foram
desenvolvidas por estudantes e professores, sendo o foco maior voltado para as oficinas de
leitura e de textos jornalisticos. Estes foram montados e apresentados na escola com 6timos
resultados.

Os videos produzidos pelos sujeitos-alunos foram relacionados aos conteidos
trabalhados nas salas de aula. A exemplo destas integragdes temos: Segunda Guerra Mundial,
fauna/flora, saberes populares, empreendedorismos locais.

As oficinas de jornalismo tiveram o cunho de auxiliar os estudantes na escrita,
buscando informacdes, bem como conhecimentos gerais e especificos, na circulacdo do
conhecimento. Tivemos como resultado destas a¢des a publicagéo de jornais produzidos pelos
proprios estudantes, onde eles selecionaram as pautas e produziram os textos, com ilustracoes
fotograficas produzidas pelos mesmos, baseados nos aprendizados desenvolvidos durante as
oficinas. Vale ressaltar que o aplicativo WhatsApp foi bastante utilizado para as
comunicacgdes, ndo presenciais, entre os participantes do projeto ao longo do tempo.

Existe também uma questdo afetiva na escolha do objeto de estudo, tendo em vista a
professora pesquisadora ser do quadro efetivo da escola, ter de olhar acolhedor para as
inovacOes propostas para a melhoria das praticas pedagdgicas e no intuito de verificar a
importancia do uso das midias integradas as atividades educacionais, aceitamos o desafio de

entender o quanto elas podem contribuir para a melhoria do ensinar-aprender.

1.2.10 Os resultados do Projeto Educomunicacao na escola Alcebiades Calhao

Uma reflexd@o sobre 0 modelo de ensino contemporaneo é que ele deve, acima de tudo,
também, contribuir/possibilitar uma formacdo em tempos modernos. Este estudo teve por
finalidade indicar alguns caminhos e descaminhos na Educacéo da Escola Alcebiades Calhao.

Em todos os setores ha crises e na educagdo nao ¢ diferente, faz parte da historia
educacional. Segundo Baumam (2008), sdo recorrentes as estratégias, aparentemente
confiaveis, que precisaram constantemente serem revistas e reformadas, tendo em vista as

mudangas decorrentes das novas tecnologias da informacao e da comunicagdo, (NTIC) “no
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mundo liquido moderno” a solidez vem sendo vista como ameaga o que ndo valoriza o
acumulo de coisas mas sua fruicdo imediata (Baumam, 2011, pp. 112-113), é desanimadora a
ideia de que a educagao possa ser “produto destinado a apropriacdo e conservado para sempre
“isto ¢ colocado a prova em um mundo em transformagao” (Ibidem, 2011, p. 113).

Sodre (2012), assevera que é na comunicacgao que se encontra a intersecao ja que é no
campo da comunicagdo que surgem as novas tecnologias e se configuram no novo espago.
Baumam (2011), entende que ha& necessidade de se aprender em um mundo abarrotado de
informacdes, como aprender a preparar seres humanos, para essa nova vida.

Ainda para Sodré (2012), é imprescindivel reinventar a educagdo, com base na
diversidade na descolonizagédo e, assim, promover um embate frente ao capitalismo e ao
tradicionalismo europeu que impds suas crencas ao longo do tempo em quase todo o mundo.

Sodré (2011), entende a educacdo como um processo multicultural, pois o que agrava
0 processo educacional ainda na atualidade, ainda em dimensdes globais e no contexto atual é
a vigéncia de pensamento Unico, mas as demandas do século XXI, deveria privilegiar o
multiculturalismo e as diversidades culturais, mas para isso ocorrer € necessario uma proposta
educacional critica, instaurada de fato, na comunicacdo que se insere a intersecdo entre
politica, cultura e educacdo, neste sentido é necessario investimento com urgéncia na
inclusdo digital educacional, tornar o sujeito-aluno apto para o correto uso e a identificacao
dos beneficios e os riscos digitais.

A Educomunicacdo segundo Monteiro (2015), se apresenta como perspectiva muito
abrangente de determinacdo social, cultural e academicista, na América Latina, emerge a
partir de um histdrico de convergéncias estre comunicacdo e educacdo em meio popular nos
finais dos anos de 1960.

Suas teorias agregam em receptor ativo e da dialogia como fator essencial da
dindmica cultural, ndo se baseia unicamente na educacdo escolar, porém na diversidade das
interfaces sociais, em que a educacao e comunicacgao se encontram no ambiente interativo que
propicia a pluralidade de expresséo.

A revisdo dos parametros educacionais na pds-modernidade e o0 seu ajuste as
potencialidades das NTIC sdo incontestaveis. Os meios de comunicagdo e sua historia
possuem varias zonas de intersecdo, considerando-se a partir da Idade Moderna o advento da
impressora tipografica, criada por Johannes Gutemberg no século XV, viabilizou a

transformacéo na comunicagdo e consequentemente no conhecimento.
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Segundo S& e Moraes (2016), o livro proporcionou a entrada da educacdo na
modernidade, a primeira tecnologia de ensino a distancia permitindo que o conhecimento
fosse partilhado em qualquer lugar ou momento.

A Revolucéo Industrial no século VXIII, obrigou os trabalhadores a aprender a ler e
escrever o que impulsionou o consumo de jornais e consequentemente o avanco da imprensa.
Cada vez mais as pessoas queriam estar informadas sobre o que acontecia em sua regido, em
seu pais e no mundo. Exatamente como continua acontecendo até os dias atuais. O que antes
era impresso em papéis agora ganha novas configuracdes em aparelhos que podem ser
carregados no bolso e as noticias do mundo podem ser acessadas de qualquer lugar.

Os meios de comunicacdo em massa foi o resultado do avango tecnoldgico, de
pesquisas cientificas e da busca de maiores lucros. No século XIX, aconteceu a segunda
Revolucdo Industrial e com ela um verdadeiro arsenal de transformacoes: telégrafo, telefone,
fotografia, cinema, televisdo, internet entre outros.

Segundo Bévort e Belloni (2009), a midia é essencial no processo de producéo,
reproducdo e transmissdo da cultura na sociedade de massa, h& necessidade da critica, pois
atualmente nas esferas da vida social, ndo somente com o viés politico ideoldgico etc.,
contudo, sua maior forca se percebe na transformacdo dos modos de atuar na realidade, de
aprender a produzir e difundir conhecimentos e informacoes.

Segundo Sodré (2012), esta concepg¢do aborda sobre as ideias tradicionais e da relagédo
educativa e das formas institucionais dentre as mesmas engloba a pedagogia em toda
diversidade pratica e discursiva, pressupde uma “redescricdo” interpretativa do processo
educacional, sendo incontestavel na contemporaneidade. Para este autor o projeto educacional

deve, sobremaneira, estar em sintonia com as exigéncias da tecnologizagdo do mundo global.

1.2.11 O Projeto Educomunicacéo no Brasil

De acordo com Bevort e Belloni (2009), o interesse pelas interfaces entre Midia e
Educacéo se da nas décadas de 1950/60, na Europa, Estados Unidos e Canad4, no Brasil no
final do século - em 1990 -, com a criagdo em 1996, do Nucleo de Comunicagdo e Educacgéo
(NCE) na Universidade de S&o Paulo.

Um grupo de professores de diversas Universidades nacionais, passaram a dedicar-se
as interrelacbes entre Comunicacdo e Educacdo, que passou a ser conhecido como

Educomunicagdo. Soares (2014), afirma que a constru¢do de ecossistemas comunicativos e
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abertos, dialdgicos e criativos, nos espacos educacionais, quebram a hierarquia do saber,
centrada somente no professor, mas reconhecem que todos os envolvidos no processo ensino
aprendizagem sdo produtoras de cultura e tém por objetivo construir a cidadania, a partir do
exercicio de direitos de toda a expressdo e a comunicacao.

As conquistas do NCE segundo Soares, apud Quarentani, (2012), no seu primeiro
trabalho foi feita uma pesquisa com especialistas de doze paises da América Latina e paises
da Peninsula Ibérica para saber o que pensavam os coordenadores e os profissionais que
trabalhavam com a Educomunicacdo. Estas pesquisas, apds dez anos de sua realizacéo,
permitiu a criagdo de um curso profissionalizante Bacharelado em Educomunicagdo na
Universidade Federal de Campina Grande e uma Licenciatura a distancia na Universidade
Estadual de Santa Catarina.

Bérvot e Belloni (2009, p. 1099), afirmam sobre a necessidade de a “midia educacéo
ser oficializada nos sistemas de ensino/aprendizagem pois as mudancas culturais evidenciam
que somente a formacdo de professores ndo seré suficiente para assegurar a inclusao digital
enquanto realidade que ndo pode mais ser deixada para depois”. Ndo ha como desprezar 0s
meios de comunicacdo sob nenhum dos seus aspectos. A educacdo precisa usar estes meios
como ferramentas pedagdgicas, pois as novas tecnologias informacionais estdo configurando
todas as esferas da sociedade pds-moderna, e 0 modo de se aprender e de se ensinar, para isso
€ necessario rever as interpelagdes entre a comunicacdo e a educacao.

Para Sodré (2012), as NTIC favorecem as praticas educomunicativas mais é
necessario que se discuta as politicas publicas de difusdo da internet, uma vez que a mesma so
se preocupa, na sua maioria, com a programacdo da rede, desprezando o empoderamento
dessa tecnologia. Tais politicas publicas incentivam o desenvolvimento individual e isolado,
enquanto a Educomunicacdo almeja ao trabalho coletivo, a qual se mostra contraria a
formacdo de professores que tém base de formacdo na cultura fragmentada do conhecimento
do século XIX, pelo Iluminismo.

Foi por observar o crescimento das experiéncias educomunicativas no pais e a
comprovacao da eficiéncia na promocéo de cidadania, na diversidade cultural e na qualidade
de vida que despertou em nés o interesse por compreender e investigar como se produziu o
saber mediado pelo Projeto Educomunicacédo presente na Escola Estadual Alcebiades Calhao.

O Educomunicagéo foi o objeto deste estudo que nos propiciou compreender como 0
trabalho que foi desenvolvido por eles podera acrescentar valor as praticas pedagogicas atuais

e com base na Lei n°® 9394/96, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, em
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seu artigo n° 22, determina que a “educacdo basica tem por finalidade desenvolver o
educando, asseguram-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho ¢ em estudos posteriores” (Brasil, 2016).

Dessa forma acrescentara valor a Educomunicacgédo, que consiste em um novo campo
e, assim, autdbnomo de intervencdo social integrar-se & comunicacdo e a educacao (Soares,
2011). Acredita-se que a publicidade e a propaganda acrescentam valores a Educomunicacéo
como campo especifico e autbnomo de intervencgéo social.

A Secretaria de comunicacao Social da Presidéncia da Republica (SECOM) através do
Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica (IBOPE) apontam que a televisdo segue
como o principal meio de comunicacdo para os brasileiros que também se encontram
conectados a internet umas cinco horas ao dia, por isso se constata que as midias sdo as
principais fontes de informacdo e que os jornais televisivos sdo fontes confiaveis de
informacdes.

E fato que as midias socias fazem parte do cotidiano dos brasileiros. Obter as
informacdes a partir dos meios de comunicagdo é acessivel a grande maioria da populacéo,
porém 0 que € necessario € observar como essas informacGes tém sido processadas
criticamente e, sobremaneira, como afirma Baccega (2005) compreender como as relacGes
imagéticas, de forma significava, influenciam os meios de comunicagdo que chegam as casas
da populacéo. Este sim é o grande desafio!

N&o s6 os adultos, mas 0s jovens e criangas, estdo conectados as midias.  Estes
recursos devem ser utilizados nas escolas, para enriquecer e transformar, auxiliar no
conhecimento, auxiliar na forma de aprender dos estudantes e consequentemente formar uma
visdo critica do mundo.

A Educomunicacdo segundo, (Soares (2014), se relaciona com a escola sob trés
ambitos: A gestdo escolar, com mudanga nas praticas comunicativas existentes neste espaco;
no que diz respeito ao aspecto das relacOes interpessoais entre todos os que compdem a
comunidade escolar e, finalmente, propondo mudanca curricular na area de linguagem
cddigos e suas tecnologias.

A transdisciplinaridade sugere que o educando se aproprie das linguagens midiaticas,
fazendo uso dos recursos midiaticos com o objetivo de aprimorar seu conhecimento e buscar
formas de modificar as condi¢cdes de vida em sua comunidade por meios de Projetos

Educomunicativos.
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O ensino tradicional necessita ser alterado e, assim, se tornar um ensino criativo, em
que os professores usem estratégias que possibilitem desenvolver o potencial de criatividade
em suas aulas levando os estudantes a aprenderem a lidar com os desafios e com o0s
acontecimentos imprevistos do mundo atual. Mas néo cabe, exclusivamente, ao professor este
incentivo. “E necessario que todo o contexto escolar adote atitudes criativas e a incentive”
(Oliveira, 2010, p. 8).

E importante compreender o casamento das teorias, bem como das propostas
inovadores como as midias-educacionais e projetos como o Educomunicacgédo que tém, em sua
esséncia, 0 objetivo de mostrar que ao caminharem juntos: praticas pedagodgicas e midias,
todos sairam ganhando, principalmente a pessoa mais importante de todo este aprendizado: o

estudante.

1.3.1. Redescobrindo os saberes a partir das midias-educacionais

N&o apenas para 0s estudantes, mas também para os educadores a camera - ferramenta
presente nos aparelhos celulares - ja ndo era apenas um captador de imagens, pois ela se
mostrou como um importante instrumento de coleta de dados para a constru¢do do nosso
corpus. Ela tornou-se, no contexto da nossa analise, um verdadeiro catalizador de producoes.
A partir da observacdo das imagens produzidas, também foi possivel perceber o
desenvolvimento individual dos nossos sujeitos-alunos, pois tivemos a oportunidade de entrar
em contato com producgdes e tecnologias, onde estas ferramentas puderam narrar muito do
protagonismo dos estudantes.

Na atualidade, mediadas pelas midias-educativas e pelo Projeto Educomunicacdo, as
esferas de producdo de sentido deslocam da sala de aula e as praticas educativas se efetivam
em outros espacos sociais, culturais e politicos, que configuram possibilidades para pensar a
educacéo para alem da escola e suas praticas conservadoras.

As midias provocaram muitas mudangas nas vidas dos jovens. O consumo cultural
por meio do cinema e da televisdo e ultimamente pela internet sdo cada vez mais crescentes.
Tais hébitos desafiam a educacdo, que necessita se adaptar as novas questfes oriundas do
consumo mididtico e global.

Os jovens possuem extrema facilidade para manuseio das tecnologias digitais e estdo
inseridos neste contexto. O impacto das midias geradas pelos produtos midiaticos é sentido

nas experiéncias da vida diaria dos jovens e no ambiente que o cerca. Assim, a nossa



O celular como ferramenta de aprendizagem... 52

observacdo de como a midia-educacdo é possivel de ser utilizado no contexto escolar se
mostrou eficaz ao constatar os resultados obtidos dos trabalhos desenvolvidos pelos sujeitos-
alunos na nossa unidade escolar, locus da nossa pesquisa.

Do mesmo modo que é importante aprender as matérias escolares, é importante
refletir, e também entender as midias, pois € fundamental para a formacdo ndo apenas
académica, mas como ser humano no todo. As técnicas desenvolvidas durante a coleta dos

nossos dados para analise nos apontaram essa realidade.

1.3.2. Os saberes mediados pelo Projeto Educomunicagéo

O Projeto Educomunicacdo visa uma discussdo sobre a educacdo tradicional e a
educacdo mediada pela midia-educacdo, pois tem como objetivo incentivar a producdo de
conteudos relacionados as disciplinas, como também estimular a busca por saberes populares
da comunidade. Em nossa pesquisa, ao longo do desenvolvimento das atividades, ficou muito
claro o quanto os sujeitos-alunos estiveram envolvidos e dispostos a fazer acontecer da
melhor forma possivel esse casamento entre ambos: o tradicional com as midias atuais.

Para ensinar € exigido a compreensdo de valer-se de experiéncias que unam aspectos
politicos, ideoldgicos, gnosioldgicos e, atualmente midiaticos. Para os aspectos educacionais é
importante observar que a insercdo da midia-educacdo deve ter visdo critica que demonstre
aos estudantes a necessidade de se observar tudo o que é proposto enquanto conhecimento e,
especialmente, quando eles podem ser positivos e, também, nocivos para a formacdo deles
enguanto seres sociais.

Casa Grande e Valério (2012), afirmam que os educadores sdo elos essenciais nesse
processo da educacdo e da valorizacdo da midia como objeto de informacéo e de valorizacdo
da midia como objeto de informacéo e de cultura. Ndo ha como pensar os educandos fora do
contexto da sala de aula, ainda que virtualmente. Embora muitos acreditem que os estudantes
possam aprender pelo processo de autoaprendizagem, sabemos que esse percentual é infimo e
gue a grande maioria depende de acompanhamento pedagdgico para que sua trajetoria
académica seja bem-sucedida. Por outro lado, manter a educagdo como uma ilha deserta onde
a midia ndo tenha acesso &, definitivamente, impossivel. Assim o que é preciso ¢ atentar para
que essa unido seja feita de forma harmonica onde todos saem ganhando com as parcerias.

Para que aconteca a inovagdo nas praticas pedagogicas os professores precisam estar

atentos e cientes do seu papel, também, de mediadores nesse processo. Trazendo a midia para
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as préticas pedagogicas, os docentes ttm ao seu lado uma aliada que pode significar a
dindmica e a funcionalidade de certas préaticas consideradas conservadoras. Os elementos
midiaticos ndo podem ser vistos como empecilhos para as atividades em sala de aula, ou
contrario, pois eles devem ser usados para possibilitar um novo didlogo entre os agentes,
oportunizando aprendizado que pode ser mais atrativo, prazeroso e desafiador. E a
oportunidade de o professor encontrar o caminho que esta se perdendo entre 0 mundo digital e
as praticas midiaticas e a midia-educacao, nesse sentido, ttm como seu papel minimizar estas
tensdes existentes nas praticas do cotidiano escolar.

A midia, sem davida, precisa estar presente no processo de aprendizagem, agindo
como coprodutora de conhecimento, em relacdo as ideais e valores no que tange a formacao
dos alunos. Os meios tecnoldgicos se tornam, aliados na elaboracdo de sequéncias e projetos
didaticos, por isso é importante que a docéncia seja entendida como um mecanismo para
oportunizar momentos de reflexdo e analise em torno desses atores. Cabe a escola encaminhar
os trabalhos com a midia-educagdo com o objetivo de levar aos aprendizes o que ha de mais
tecnoldgico e disponibilizar a aprendizagem de como utiliz&-los, bem como o contato para
que eles possam fazer uso dessas ferramentas em suas vidas pessoais, académicas e
profissionais.

A Educacdo que busca aliar os saberes escolares aos midiaticos, € uma alternativa
possivel, mas que deve estar integrada a uma posicao critica a eles. A existéncia da leitura de
mundo, citada por Paulo Freire, (1996), é importante, pois é a partir destas leituras (aqui
midiaticas) que os professores tém a oportunidade de vivenciar os conhecimentos dos seus
estudantes e, assim se tornem cidaddos que avaliem, ponderem, raciocinem e interpretem a
imersdo desses icones na realidade em que vivem, se transformando em cidaddos adultos
criticos e reflexivos.

A Linguagem audiovisual mistura cddigos cujos usos acabam se confundindo
hibridizando-se, misturando formas de se produzir as visualidades para onde convergem tais
angulos, visao entre outros, em confluéncia com som, audio, tudo isto em movimento. Como
a sala de aula e os acontecimentos que nela sdo propostos. O uso dos recursos audiovisuais
pelos professores se associa ao que para os estudantes ja € uma pratica de seu dia a dia e em
contato com as propostas pedagdgicas s6 tendem a se fortalecer e ganhar sentidos nas
disciplinas que delas fazem uso.

As interfaces, utilizadas pela midia-educacdo, sdo usadas para produzir e difundir as

producdes audiovisuais, tanto das atividades dos professores como dos estudantes. Elas sdo
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tantas, assim como séo tantas as possibilidades disponiveis nos celulares e suas redes sociais,
que as aquisicOes das competéncias midiaticas se disseminam quase que de forma natural. O
que parece ser algo complicado ganha espaco e se mostra simples de se manusear quando o
professor se coloca na posi¢cdo de aprendiz ao propor um ensinamento de um determinado

contelido aos seus estudantes.

1.3.3. As interacOes possiveis na interface com o Projeto Educomunicacéo

Atualmente, adotam se meios mais interativos entre os participantes de uma troca
comunicativa e estes usam todos os sentidos. Assim, quanto mais os sentidos séo estimulados,
mais interativos serdo as formas de comunicacdo e mais faceis as distin¢cdes dos diferentes
géneros textuais existentes. No contexto escolar esta mediacdo pode ser feita com o uso das
midias-educacionais disponiveis e que contribuem na mediacdo do processo comunicativo
vigente.

O contato frequente com o audiovisual leva todos, os que dele fazem uso, a apreender
a forma como as mensagens sao construidas, muitas vezes sem dar conta de que se sabe
diferenciar jornal e novelas, nos programas televisivos, sem ninguém ensinar propriamente,
mas sabe-se 0 que esperar destas duas formas de linguagens audiovisual. Esta constatacdo nos
leva a confirmar que o conhecimento prévio, trazidos pelos estudantes, tem muito a ser
agregado as midias-educacionais e que o ensino-aprendizagem, efetivamente, se converge em
uma via de méao dupla onde todos saem ganhando neste processo.

O acesso aos contetdos diferenciados e inteligentes, que se diferenciam do excesso de
banalidades que se encontram na midia, ajuda a formar o repertério cultural e o gosto estético.
O Projeto Educomunicacéo se apresenta como um mecanismo de ensino que ndo apenas ajuda
o0 professor a compreender como acontece este processo de mergulhar em tudo o que a midia
pode oferecer para a pratica pedagogica, mas, sobremaneira, promover a harmonia buscada
entre o uso das midias sociais e a maneira conservadora de se ensinar algum assunto em sala
de aula.

Se adotadas como préaticas de ensino, as midias-educacionais podem desenvolver
competéncias, entre as diferentes propostas, comunicativas das mensagens que 0s estudantes
recebem. Em um contexto que sdo convidados a criar os préprios conteudos, a educacéao
audiovisual é importante como referéncia para criar produtos de qualidade, que agregam valor

a vida das pessoas e contribuem na constru¢cdo de uma sociedade mais informada justa e
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democrética. Fechar os olhos para esta realidade ja ndo é mais viavel, pois a cada dia ela se
expande mais e mais e a educacdo precisa se colocar como aliada dela e ndo vé-la como
inimiga.

A partir das concepcOes apresentadas até aqui, temos que a literacia audiovisual
(definida como a linguagem de compreensdo do vocabulario, das técnicas, ou seja, do
fazer/construir a linguagem a partir da radio, da fotografia, da televisdo e do cinema), esta
relacionada a capacidade de discernir as formas de construcdo da linguagem audiovisual; a
capacidade de desenvolver competéncias para criar mensagens criativas inteligentes e de
qualidade, contribuir na formacéo de cidadéos criticos e participativos.

O Projeto Educomunicacdo, ao propor que as midias facam parte do contexto escolar
abrange varios conhecimentos que os estudantes ja tém construido ao longo de suas vidas,
desde o primeiro contato com a educacdo formal e, assim, passam a refletir sobre as
possibilidades de integracdo do mundo exterior ao da sala de aula, demonstrando que todos
ganham com a integracdo midia e educacao.

Cada vez mais as tecnologias que usam o audiovisual estdo, presentes na vida das
pessoas e nessa insercdo inclui as criancas que comecam cada vez mais cedo neste contexto.
A infancia contemporanea € receptora dos contetidos audiovisuais mas também é produtora
desses contetdos. A diversidade de géneros textuais aos quais eles estdo expostos é cada vez
maior. S0 géneros como as publicidades, que se encontram em cada uma das plataformas
que acessam, blogues, memes e tantos outros que estdo cada vez mais crescentes. Ndo ha
como impedir que eles também facam parte do contexto da sala de aula, porém, o que pode e
deve ser feito é mediar 0 como e o quanto eles estdo em contato com eles e mostrar o caminho
do olhar critico sobre cada um deles.

Este olhar critico sobre o que os estudantes tém acesso, inevitavelmente, desenvolvera
neles a competéncia necessaria para saber tecer a combinacao das habilidades que eles ja tém
com a atitude imprescindivel ndo apenas para os estudos em sala de aula, mas para a vida
deles enquanto cidaddos. A comunicacédo, se bem utilizada, pode levar os estudantes a tecer
relacfes com pessoas, ndo apenas de sua localidade, mas, também, do mundo todo e as trocas
de experiéncias, especialmente as culturais podem ajudar muitos os dois lados da
comunicagéo.

No universo da literacia audiovisual sdo necessarias as habilidades ou os
conhecimentos para que as tecnologias audiovisuais sejam bem aproveitadas e que possam ser

utilizadas em prol da educacdo. As competéncias que vao potencializar o pensamento critico
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e reflexivo, bem como a autonomia dos individuos diante das tecnologias precisam passar a

fazer parte do contexto de vida deles, dentro e fora do contexto escolar.

1.3.4 Dois grupos baseados em dimens@es das competéncias

Para se alcancar as competéncias necessarias ao uso da midia-educacgdo, Ferrés e
Piscitelli (2015), em suas obras propuseram uma metodologia baseada em dimensfes que
interagem entre si para o desenvolvimento destas competéncias. Esta metodologia, destes
autores, chama atencéo para a necessidade de se observar a interagao entre os professores e 0s
estudantes.

Os autores criaram indicadores relacionados a cada dimensédo, sendo esses divididos
em dois grupos: ambito de analises que esta ligado a interacdo de pessoas com as mensagens
que recebem, enquanto que o da expressao tem ligacdo com os produtores das mensagens.

A partir da utilizacdo dos conceitos levantados por Ferrés e Piscitelli (2015),
compreendemos que a linguagem é uma dimensdo caracterizada pelo conhecimento dos
codigos, dos géneros e das estruturas narrativas, tornando possivel avaliar e criticar as
mensagens recebidas e produzir comunicacdo de maneira efetiva. Temos que 0S N0ssos
estudantes ja estdo inseridos na cultura de compreensdo dos cddigos desde sua mais tenra
infancia. Embora ainda ndo o compreendam, de maneira sistematizada, eles também ja estdo
imersos nos mais diferentes géneros o tempo todo em suas vidas e os utilizam para estabelecer
comunica¢do com todos os que fazem parte de seu contexto sdcio-historico.

A tecnologia por sua vez dado as suas possibilidades de uso em contextos que ndo se
restringem as paredes da sala de aula, € uma dimensdo que envolve a compreensdo do
funcionamento das ferramentas de comunicacdo, pois 0s recursos S0 muitos e precisam ser
bem direcionados na elaboracdo das mensagens. A dimensdo processo de interacdo é
relacionada a postura do cidadao diante das telas e de sua capacidade de interagir e participar
com o0s conteudos midiaticos avaliando-os criticamente. Tentar imaginar que as midias-
educacionais ndo sdo partes do contexto escolar é negar a existéncia do progresso que a
prépria escola tem por objetivo desenvolver.

Tal dimensdo também envolve a capacidade de apreciar mensagens de diversas
culturas e ser capaz de trabalhar colaborativamente, pois é inegavel que fazemos parte de uma
grande aldeia global em que as informac6es circulam na mesma velocidade que circula a luz.

Ja os processos de producdo e difusdo estdo ligados ao entendimento de uma producdo
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midiatica, reconhecendo as fungfes e tarefas das produtoras de midia bem como as fases
dessas producdes. Os estudantes tém interesse crescente em tudo o que diz respeito a
tecnologia e, assim, se tornam consumidores compulsivos de todo o material produzido neste
espaco. Eles ndo querem ser apenas consumidores, mas também fazer parte deste processo no
sentido de produzir contetdo para estas mesmas midias, porém que sejam de qualidade.

A dimensdo ideoldgica de valores esta ligada a compreensdo das intengdes e interesses
contidos nas mensagens midiaticas, que estdo ligadas a valores da sociedade. A ultima
dimensao, a Estética, diz respeito a habilidade de reconhecer a qualidade estética de producéo,

sua formatacdo e sua relagdo com outros conteddos midiaticos, artisticos e culturais.

1.3.5. Os aparelhos moveis integrados com a educacao

Antes os aparelhos moveis eram usados somente para o lazer, agora, para além desta
finalidade, h4 um objetivo comunicacional em relacdo aos processos de interacéo,
especialmente no contexto escolar. A partir de sua difuséo e seu uso cada vez mais crescente
foi possivel que a maior parte dos educadores entendessem porque determinados conteddos
sdo apreciados em detrimento de outros, pois tanto estudantes quanto professores tiveram
contato com algumas técnicas que podem perfeitamente ser incorporadas as praticas de sala
de aula, como producéo de roteiro, iluminagdo, cenario de videos. Percebendo a diferenca que
essas etapas de aprendizagem da producdo fazem no produto final, bem como a possibilidade
de se estar em contato com a plataforma do youtube, os alunos entenderam as varias formas
de se utilizar o site, que ndo estdo somente ligados ao entretenimento, mas sim como um
direcionamento no sentido de desenvolver a capacidade de gerir o 6cio midiatico.

Os estudantes em suas respectivas realidades hoje, ja nascem inseridos em meio as
ferramentas tecnoldgicas, e possuem em suas esséncias a necessidade de interagir com o
mundo ao seu redor, principalmente os que nasceram no inicio da década de 1970, periodo em
que tivemos uma verdadeira revolucao tecnoldgica mundial com a chegada da rede interligada
das midias.

Nesta década surgiu o primeiro bulletin board system, o qual permitiu as pessoas
terem acesso as linhas telefonicas, trocar documentos, ler noticias e enviar mensagens umas
para as outras. Toda esta modificagdo tecnologica, inevitavelmente, interfere no
comportamento social de todos, pois somos inseridos as novas realidades, as novas

tecnologias as quais precisamos aprender a manusea-las assim que chegam ao mercado, pois o
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que hoje é considerado novo, amanhd pode ja ndo ser mais, caso outra companhia resolva
langar um outro produto similar com tecnologia ainda mais sofisticada que a do concorrente.

Os grupos de Usenet (Unix User Network), interessados nas comunicacdes dos
usudrios tornaram se populares na década de 1980, atraves dos e-mails, em 1991, a World
Wide Web - WWW -, produziu seu navegador (browsers) facil de usar, amplamente acessivel,
no final da década de 1990.

Estes mecanismos de buscas, portais, sites de comércio virtual chegaram na vida de
todos, ainda que ndo fosse da vontade dos usuarios, pois passou a Ser quase que uma
obrigagdo fazer parte das redes sociais. Os habitantes do planeta terra passaram a fazer parte
de uma aldeia global e todos deste milénio entraram on-line, em um novo formato de se
comunicar. As primeiras redes sociais e 0s primeiros blogs passam a fazer parte deste
processo.

Toda esta revolucdo em todas as areas da tecnologia e com as grandes empresas
disputando o seu pedago de espago dessa aldeia global fez com que muitas delas que ja
atuavam ha décadas deixarem de existir. A exemplo, podemos citar o caso da Polaroid,
vendedora das camaras digitais, que declarou faléncia, em 2006. Nessa mesma esteira tivemos
muitas outras empresas que ndo conseguiram fazer frente a todo esse tsunami de guerras pelo
dominio da expansdo tecnoldgica. Como foi o caso da Tower Records, que também fechou
suas lojas de discos, em 1908.

Porém, temos exemplos de empresas que conseguiram seguir a onda do progresso
como aconteceu com o aplicativo da iTunes. Ela tornou-se a maior varejista em musica dos
Estados Unidos. Por conseguinte, os habitos também mudaram rapidamente e varios jovens,
do mundo, comecaram a carregar, seus dispositivos moveis: os telefones celulares, Sidekicks,
iphones, mecanismos eletronicos, que permitem a eles estar conectados o tempo todo, ndo
somente para comunicar, mas também para enviar mensagens de texto, surfar na internet,
baixar musicas, etc.

Este foi sem duvidas o periodo das transformacdes tecnologicas mais rapidas no que
se refere a informacdo. Se a compararmos com a invencdo da imprensa pelos chineses que,
historicamente, remonta de muitos séculos atrds. Na Europa, Gutenberg ja té-la inventado
para a impressao das primeiras Biblias e que era acessivel para poucas pessoas dado ao seu
método rudimentar de produzir a prensa dos escritos.

Hoje nenhum aspecto importante da vida social moderna fica alheio as novas

tecnologias de informag&o, por isso a escola, aqui a entendemos como 0s professores e 0s
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estudantes, que precisam acompanhar 0s avancos tecnoldgicos. Os estudantes atuais se
encontram completamente, antenados com as novas tecnologias. Elas, em seus mais diferentes
formatos, ja fazem parte da vida de todos os estudantes e membros da comunidade escolar e
eles ttm muito a oferecer para o contexto da sala de aula, desde que direcionados
adequadamente. Concordamos com o fildsofo e doutor em comunicacéo José Manoel Moran
ao apontar a necessidade da implantacdo da metodologia ativa da aprendizagem, em todos os
contextos em que os estudantes estejam expostos. Para Moran:
A educacdo é um processo de toda a sociedade - ndo s6 da escola - que afeta
todas as pessoas, o tempo todo, em qualquer situacdo pessoal, social,
profissional, e de todas as formas possiveis. Toda educacdo educa quando
transmite ideias, valores e conhecimentos, e quando busca novas ideias, valores
e conhecimentos. Familia, escola, meios de comunicacdo, amigos, igrejas,
empresas, internet, todos educam e, a0 mesmo tempo, sdo educados, isto &,
todos aprendem mutuamente, sofrem influencias, adaptam-se a novas situacoes
(Moran, 2014, p. 12).

Esta concepcdo de Moran, sobre a aprendizagem, ndo € diferente em relacdo a escola
como um todo, pois € la onde os estudantes passam boa parte de suas vidas e trazem as
influéncias de todas as esferas de convivio aos quais eles tém contato: amigos, igrejas,
empresas, internet, etc., pois todos eles fazem parte do contexto da vida dentro e fora da
escola. E é na escola onde eles sdo, especialmente, preparados para desempenhar seus papéis

sociais assim que terminam a fase académica.

1.3.6 A escola em conexdo com o mundo

O mundo comercial, hoje, se resolve em nivel mundial, de maneira rapida e segura
onde as empresas gastam 0 menor capital necessario em suas transagdes comerciais. A ideia
de comercio, apenas local, j& esta completamente ultrapassada. A aldeia global, a cada
minuto, toma conhecimento de produtos e servigos que sao oferecidos em qualquer contexto
geogréfico do planeta e também oportuniza facilidade para que todos, por um preco justo,
possam ter acesso a eles.

Os Websites proporcionam a todos, que deles fazem uso, as ferramentas digitais mais
sofisticadas para organizar os seus eventos, sejam eles locais, estaduais, nacionais ou

mundiais, tais como: politicos, religiosos através das weblogs, que possibilitam a
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comunicacdo numa velocidade como nunca antes experimentado, pois ela se transformou,
evoluiu de modo geral, em todos os seus aspectos, e ganhou dessa forma a confianca e o
respeito ndo apenas daqueles que ofertam algum produto, mas, principalmente dos
consumidores.

Toda esta transformacdo da era digital causou muitas mudancgas nos estilos de vida:
individuais e coletivos em relacdo ao mundo que nos cerca. Os mais velhos foram os
colonizadores da era digital e, portanto, viram seu mundo se transformando, pois, estavam
acostumados a viver em uma época analdgica. J& 0os mais novos encontraram um ambiente
digital onde as pessoas mais experientes também passaram a fazer parte dele, e entdo
comegaram a se integrar ao universo on-line, mas ainda estdo muito ligadas nas formas
tradicionais e analdgicas de interacdo.

Os nascidos na era digital, ndo se relacionam por cartas escritas a médo, ou
datilografadas, nem compram LPs, cartuchos de fitas, ou operam walkman Sony, e nem
mesmo precisam estar presentes em determinados locais, para se relacionarem. Esta nova
populacdo mundial entende o meio digital como a oportunidade de estar aqui e 14
simultaneamente. A ideia de viver em espacos restritos nao faz parte da realidade deles, pois a
percepcdo de mundo ganhou perspectivas jamais sonhadas para 0s ndo nascidos nesta
geracao.

O avanco das tecnologias digitais no contexto mundial, exige adequagdes nas leis do
pais, pois é necessario ajustar, adequar as novas demandas globais, para que se possa viver
neste novo contexto social. Neste sentido a Constituicdo Federal de 1988, em seu Artigo 205,
determina que a educagio é: “ direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1988).

Esta nova geracao digital, vive grande parte de suas vidas on-line sem, as vezes, nem
distinguir o on-line do que é estar off-line. Estes s6 conhecem o mundo digital, s&o unidos por
multitarefas, devido a quantidade de tempo que passam usando as tecnologias como:
computadores, telefones celulares e Sidekicks®, sdo hoje os principais mediadores das

conexdes humanas. Nesta era veem naturalmente a forma de levar a vida, tanto nos espacos

® De acordo com os dicionarios, especialmente aqueles relacionados com o contexto da internet,
encontramos Sidekicks como um tipo de palavra cujo significado determina a realidade. Séo
substantivos que determinam todas as coisas: pessoas, objetos, sensacdes, sentimentos, etc.
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on-line, quanto nos espacos off-line, ndo pensam sobre a vida hibrida como algo notével, ndo
conheceram nada além de uma vida sem os bits.

Os jovens estdo sempre conectados com 0s amigos reais ou no mundo virtual. Eles
encontram pessoas que jamais poderiam encontrar ou, ainda, conhecer lugares no mundo off-
line. Eles tém uma forma diferente de encarar as amizades da forma como 0s mais experientes
encaram.

Esta nova geracdo, assim como se relacionam com as informagdes, como curtem
mausica, sem estar juntos com amigos ao som estereofonico, também podem ouvir masicas
em suas caminhadas pelas ruas, através dos fones de ouvidos ou em seus quartos, mediados
por iPod ou pelo iTunes Music System no disco rigido do computador, baixam as musicas sem
nenhum custo, e infinitamente compartilhavel e portatil. E inegavel que todas estas
transformacdes facilitaram muito o acesso as muitas utilidades que aqueles das geracdes
anteriores tiveram mais dificuldades para conseguir.

Diante do novo cenério o0s jovens assumem comportamentos absolutamente diferentes
de seus pais, com uma diferenca relativamente pequena de tempo entre as geragfes. O que
antes levava séculos para acontecer, como no caso das transformacGes nos meios de
comunicacdo do passado, hoje em dia acontecem quase que acompanhando a velocidade da
luz. Sdo tantas inovacgdes que as vezes € dificil se manter conectado e conseguir acompanhar a

todas elas.

1.3.7 Os jovens e suas interacdes com as midias

Os jovens que vivem a era digital percebem que a informacdo é maleavel. Eles podem
controlar e reconfigurar de novas maneiras de acordo com seus interesses todas as ferramentas
as quais tém acesso. Dentre as muitas fung¢bes nos aparelhos digitais, eles podem editar seus
perfis no MySpace, seus verbetes favoritos na Wikipédia, seu filme predileto ou video on-line,
pois possuem uma facilidade enorme de lidar com o que ha de mais recente nos langamentos
de softwares. Em quest6es de segundos eles conseguem tirar, baixar, fotos e etc., compartilhar
com seus amigos virtuais que estdo dormindo ou ndo, pois assim como nao existe a questao
do distanciamento geogréafico, o temporal também néo faz parte da vida deles.

E neste cenario que o Projeto Educomunicagio, conforme demonstraremos a partir
dos Quadros N° 2, Fases da explanagdo da pesquisa, que se encontra a proposta de insercdo

das midias-educacdo para que os estudantes, principalmente, os da rede publica de ensino, que
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ainda ndo possuiam habilidades com as novas tecnologias voltados para 0 contexto
educacional. O projeto oportunizou a todos o uso, de maneira mais eficiente, as ferramentas
das quais ja dispGem e assim, possam, a partir da observacdo e da aprendizagem perceberem
que eles também podem ser inseridos neste mundo que pode apontar novos caminhos a serem
percorridos com sucesso em suas carreiras profissionais.

S&0 necessarias novas oportunidades didaticas, de ensino/aprendizagem, para levar aos
estudantes a adquirirem novas habilidades. Ao serem desenvolvidas elas apontam para novas
oportunidades e eles comecam a perceber as muitas outras possibilidades de uso das
ferramentas que j& utilizavam e ndo tinham visdo critica sobre como tirar melhor proveito de
suas potencialidades e, assim, ndo ficarem alheios, ou ainda invisiveis no mundo, pois 0s
nativos digitais estdo criando mundos paralelos e, portanto, a integracdo com eles é necessaria
para que possam competir em igualdade, especialmente no contexto do mundo profissional.

Agueles que manuseiam as ferramentas digitais, especialmente 0s mais jovens,
registram absolutamente tudo o que fazem. Assim, aquilo que eles tém preparado e editado, ja
fazem a publicagdo em plataformas como o YouTube simultaneamente. Eles se comunicam
através de uma nova forma de arte chamada Machinima’, com isto surge uma nova
linguagem, uma nova forma de comunicacdo a verbivocovisual, ou seja, a composicdo de
muitas estratégias utilizadas em um mesmo suporte.

Estes novos espagos propiciam, a todos aqueles que tém acesso, Se conectar
virtualmente, e em alguns segundos acessam as informac6es que necessitam para fazer uma
pesquisa, ou ainda, para desenvolver qualquer tipo de trabalho. Antes era necessario ir até a
biblioteca para se obter as informac@es das quais necessitavam. Fazia se necessario: manusear
um catalogo, localizar um livro nas prateleiras e desperdicar horas preciosas em busca de uma
informacao.

Atualmente pesquisar significa fazer uma busca no Google, e na Wikipédia, abrir um

browser, digitar até encontrar o que quer. Os nativos digitais ndo compram jornais, mas nao

" Machinima, termo criado pela jungdo das palavras inglesas machine (maguina), animation
(animagdo) e cinema, é tanto uma técnica de producéo filmica quanto o filme criado com essa técnica.

Como uma técnica de producéo filmica, o termo diz respeito a apropriagcdo dos jogos digitais para criacdo de
filmes. Esses filmes sdo predominantemente produzidos com computadores pessoais, em oposicdo as grandes
produces cinematograficas que usam softwares em 3D profissionais.

Como género filmico, o termo refere a filmes criados utilizando esses jogos e ambientes virtuais interativos em
tempo real. Usualmente, machinimas sdo produzidos usando ferramentas e recursos disponiveis em um jogo.
Disponivel em: < Machinima.com staff> (15 de novembro de 2006). Visitado em 20.02.2019.


https://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%A1quina
https://pt.wikipedia.org/wiki/Anima%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cinema
https://pt.wikipedia.org/wiki/Filme
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significa que ndo leem noticias. Eles tém acesso a elas de novas maneiras e em variados
formatos: os mapas dobraveis, guias de TV e de viagens panfletos e etc., ndo estdo obsoletos,
mas 0s nativos ndo se prendem a estes formatos comunicativos.

Porém, nem tudo no mundo dos nativos digitais é positivo, eles tém concepgdes
diferentes em relacdo a privacidade dos ndo nativos digitais. E justamente por ndo observarem
0 perigo da exposicdo excessiva, acabam se colocando na condig¢do de vulnerabilidade para
todos aqueles que, como eles, também conhecem profundamente os caminhos para aborda-los
sem que se mostrem e apresentem suas verdadeiras intengdes nas interacbes com eles. Esta é
uma das razdes pelas quais os professores ainda apresentam resisténcia em utilizarem essas
ferramentas em suas aulas. O temor pelo desconhecido é absolutamente compreensivel, pois
ele é proprio do ser humano.

Os jovens passam a maior parte do tempo conectados em ambientes digitais, deixam
mais vestigios de si mesmos nos locais publicos on-line, mostram quem aspiram ser e
colocam seus selfies que podem ser facilmente rastreaveis, especialmente pelas empresas que
querem vender seus produtos.

Eles se posicionam diante do mundo, para relacionamentos amistosos ou amorosos,
gue podem em algumas circunstancias coloca-los em perigo, ou que poderdo servir de
chacotas, como bullying cibernéticos, podendo inclusive serem vitimas de peddfilos e etc.
Neste contexto cabe aos pais ou responsaveis observar com quem seus filhos mantém algum
tipo de didlogo e pesquisar quais sdo as suas intencdes para preservar a integridade dos
navegantes do mundo virtual.

Na era digital os internautas passaram a movimentar o mundo, através dos mercados
que funcionam como verdadeiras redes interligadas mundialmente. Eles transformam, ha
alguns anos atrés, a inddstria, a educacéo e a politica global como nunca se poderia imaginar.
Estas mudancas foram capazes de impulsionar muito mais a sociedade de variadas maneiras,
mas a0 mesmo tempo, toda esta transformacéo se depara com dois caminhos paradoxais a
serem seguidos: 0 que se destroi através da internet, e 0 que é 6timo na internet.

Por isso a escola deve mais uma vez assumir o seu papel de educadora, para que 0s
estudantes possam fazer escolhas inteligentes, visando um futuro brilhante no ambiente
digital, o que garantira as geracOes futuras qualidade de vida e, também, minimizar os perigos
que vém surgindo com a nova era. O filosofo Jodo Augusto de Souza Ledo A. Bastos (1998)
entende a tecnologia como algo polissémico, ou seja, que possui muitos significados,

dependendo do olhar e do contexto em que ela se insere na sociedade. Ainda para Bastos:
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Elabora-se, deste modo, a atividade de linguagem, construida coletivamente
para exprimir experiéncias de trabalho. Trata-se da geracdo da palavra que
consiste na percepcdo entre a expressdao verbal forjada por outrem e a
singularidade do ato concretizado no trabalho. Desponta, assim, a palavra mais
forte do que o gesto e mais eloquente do que o discurso de uma linguagem
puramente oral. Quem constroi a linguagem do trabalho é o trabalhador,
confrontado com os acontecimentos, vividos e compartilhados com os outros
em experiéncias. Eis ai sua forca e a riqueza de seus gestos. Esta linguagem
concreta refaz a tedrica e abstrata, através do didlogo com o trabalho (Bastos,
1998, p. 09).

Apesar de a escola se manter como um espaco onde as aprendizagens dos contetdos
precisam ser observadas e seguidas, como sempre aconteceu ao longo do tempo - modelo
tradicional -, ela ndo pode fechar os olhos para as transformacdes vividas fora de seus muros.
Concordamos com Bastos que o jovem precisa aprender, sobretudo na escola, a como fazer o
casamento da linguagem da midia com os da midia-educacéo e entendendo esta necessidade o
professor comeca a perceber que seu aprendiz traz muito dos conhecimentos de fora da escola

a partilhar com as praticas pedagogicas.

1.3.8 Tecnofobia um mau que precisa ser eliminado

Atualmente ha medo, generalizado, por parte daqueles que ainda sdo resistentes ao uso
das tecnologias em sala de aula. Eles a percebem como uma ameaca, quanto ao potencial da
tecnologia digital e a forma como ela tem sido usada. Pais se preocupam com o que os filhos
estdo se conectando. Educadores por estarem em descompasso com 0s alunos, pois possuem
outras habilidades, que a pedagogia ndo consegue, por iniUmeras razdes, se manter atualizada
e em sintonia com as mudancas digitais. Psicologos atentos aos ambientes digitais em que 0s
jovens tém acessos, e também as empresas podem ser prejudicadas em seus lucros, causados
pela pirataria, se ndo percorrer os caminhos adequados.

Para além de todos os problemas aqui apresentados, ainda é preciso observar, no
trabalho pedagdgico, o aspecto psicolégico de muitos profissionais que tém verdadeira ojeriza
ao uso das ferramentas tecnoldgicas, chegando até mesmo a desenvolver varios tipos de
tecnofobia, ou seja, 0 medo persistente ao uso da tecnologia. Em alguns casos chegando a se

transformar em casos patologicos com quadros de ansiedades quando eles se deparam com a



O celular como ferramenta de aprendizagem... 65

grande quantidade de artefatos tecnoldgicos que, em muitos casos, precisam ser utilizados
simultaneamente para que se possa obter os efeitos desejados em uma determinada acao de
pratica docente.

Dentre as varias Tecnofobias® vamos observar algumas que os educadores precisam
aprender a lidar com elas em suas praticas cotidianas: 1. Tecnofobia - Este termo descreve o
“medo anormal ou a ansiedade excessiva acerca dos efeitos da tecnologia na vida”. Apesar de
parecer moderno, ele é visto desde a primeira revolucdo industrial - quando cidaddos
passaram a temer 0s avangos que 0S mecanismos poderiam ter e como eles afetariam o
cotidiano. Ele também pode ser visto em pessoas que possuem medo fisico da tecnologia,
desde portas de bancos até computadores pessoais.2. Nomofobia - VVocé sai de casa todos 0s
dias com o seu smartphone. Em determinada, ocasido vocé se esquece de levar o aparelho ou
de carregar a bateria dele. O desconforto excessivo causado por esse esquecimento caracteriza
a nomofobia. Em termos geral, ela representa a angustia causada pela incapacidade de
comunicacdo movel - seja com smartphones ou com outros portateis.

3. Ciberfobia - Ansiedade ou paranoia referentes a utilizacdo dos computadores pode
ser interpretada como ciberfobia. Algumas pessoas que trabalham por longos periodos em
frente aos equipamentos podem desenvolver esse tipo de fobia quando se veem forcados a
utilizar os computadores. Ciberfobia - assim como a tecnofobia - pode se manifestar também
com medos fisicos dos aparelhos.

4. Telefonefobia - Ao contrario do que parece, a telefonefobia ndo caracteriza um
medo de ser atingido por um telefone ou de ser atacado por um deles. O problema aqui esta na
ansiedade, angustia e medo de ter que atender ou realizar chamadas telefonicas. Ha pessoas
que possuem essa fobia tdo desenvolvida que sofrem com ataques de panico e hiperventilacao
guando se veem obrigadas a usarem o telefone.

5. Selfiefobia - Esta fobia ndo esta exatamente comprovada por nenhuma universidade
renomada, mas ja comega a ser discutida em varios lugares. Alguns descrevem a selfiefobia
como o medo de tirar fotos desse tipo, enquanto outras afirmam ficarem angustiadas com
fotos do tipo “selfie” devido ao grande volume delas que surge na internet diariamente.

Para tornar este quadro ainda mais dramatico, a midia em geral, alimenta medo,

através das historias assustadoras de intimidadores cibernéticos, predadores on-line,

8 Fobias provenientes do uso de aparelhos eletrdnicos. Disponivel em:
<https://www.tecmundo.com.br/curiosidade/64246-5-fobias-tecnologicas-voce-sabia-que-existiam.htm>
Visitado em: 03.04.2019.


https://www.tecmundo.com.br/curiosidade/64246-5-fobias-tecnologicas-voce-sabia-que-existiam.htm
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pornografias, jogos violentos, viciados na internet negativa. Ha inseguranca quando nos
vemos diante de situagcbes em que precisamos estar em contato com 0s mais variados
segmentos que, hoje em dia, sua grande maioria se encontra disponiveis nas redes sociais,
como: as bibliotecas tendo que se adaptar aos novos moldes, a industria de entretenimento
sendo ameacada pela pirataria, os jornais temendo perder seus leitores por recorrerem aos
Drudge®, ao Google aos meios ilicitos para obterem noticias.

Existe a necessidade do enfrentamento de todas estas dificuldades, pois os professores
sdo as expectativas dos jovens para que possam aprender a como usar de forma critica os
recursos tecnoldgicos. As escolas precisam investir no sentido de oportunizar maior contato
tanto dos educadores, como dos estudantes, pois como bem lembram os fildsofos Bastos e
Bakhtin é importante a exposicdo ao maior nimero variado de géneros comunicativos e, aqui
a midia se inclui, para que nos apropriemos cada vez mais de suas funcionalidades.

Sabemos que os jovens tém grandes promessas e representam o futuro, portanto as
oportunidades que eles tanto almejam conquistar se encontram nas maos daqueles que
desejam encarar o desafio de enfrentar as dificuldades que se apresentam e tentar, da melhor
forma, supera-las. E preciso, sobremaneira, nunca perder de vista que os nativos digitais se
expressam em ambientes sociais criando novas formas de arte, sonham com novos modelos

de negadcios e criam novos empreendimentos ativistas.

1.3.9 A eliminacdo do choque de geracdes

Os pais e professores, especialmente aqueles com mais experiéncia, precisam se deixar
serem guiados pelos novos caminhos tecnoldgicos através da nova geracdo e, em companhia
deles, aproveitarem juntos para que 0s mesmos nao se isolem em seus mundos virtuais, e que
sejam auxiliados para que resolvam possiveis problemas de suas vidas digitais de forma
solidaria. Somente, nesta comunh&o de interesses sera possivel diminuir o distanciamento

entre as geracoes.

o O Drudge Report é um dos sites pioneiros da web. Foi criado por Matt Drudge em 1997.
E, desde entdo, mantém o mesmo layout, pouco se importando com a moda de colocar botdes para
plataformas de redes sociais. Assim como o e-mail, teve a sua morte anunciada inimeras vezes.

A importancia do The Drudge Report reside no fato de que, ainda no comeco da internet comercial, foi
um dos primeiros sites de noticias a demonstrar que a web pode furar e pautar a chamada grande midia. Foi o
primeiro a publicar informacGes sobre o escandalo entre Bill Clinton e Monica Lewinsky, além dos celulares
hackeados de diversas celebridades americanas.

Disponivel em: < http://www.observatoriodaimprensa.com.br/monitor-da-imprensa/o-reinado-do-
drudge-report/>. Visitado em: 05.04.2019.
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Muitas sdo as definicGes sobre o que é a educagdo. Para o dicionario Aurélio, a
educacdo diz respeito ao “processo de desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual e
moral da crianca e do ser humano em geral, visando a sua melhor integracdo individual e
social”. Sabemos que as criangas dependem do acompanhamento que seus pais lhes dedicam
e este € 0 momento de comecar a desenvolver raizes fortes nesta relacdo, para que ela seja de
mutua confianga, assim o0 uso das tecnologias, ao serem apresentadas a elas precisa ser feita
com muita responsabilidade, pois 0 mundo a parte existente na internet precisard ser
acompanhado de perto pelos olhares atentos dos pais. Para o economista e politico francés
Jacques Lucien Jean Delors a educacao é um tesouro a descobrir. Segundo ele:

O conceito de educacgdo ao longo de toda vida é a chave que abre as portas do
século XXI. Ultrapassa a distingdo tradicional entre educacdo inicial a
educacdo permanente. Aproxima-se de um outro conceito proposto com
frequéncia: o de sociedade educativa onde tudo pode ser ocasido para aprender
e desenvolver os proprios talentos (Delors, 2012, p. 96).

Este distanciamento entre as geracfes é maior, ainda, quando levamos em conta as
questdes socio econdmica, pois as condicdes de vida, de modo geral, ndo sdo favoraveis para
todas as criangas. Ao contrario, 0 que realmente é preocupante é o fosso que se abre entre 0s
que tém recursos e 0s que ndo tém. Esta divisdo regional existe em varios paises, € nao é
diferente no Brasil.

Em nosso locus da pesquisa, essa realidade ndo é diferente. Na Escola Estadual
Alcebiades Calhdo, durante a nossa pesquisa tivemos a oportunidade de observar essas
questdes relacionadas ao contexto sociocultural dos estudantes. E possivel notar que enquanto
alguns deles tém os aparelhos mais sofisticados, ainda encontramos aqueles que utilizam os
mais simples e, em alguns casos, dependem da boa vontade do compartilhamento de internet
ora do colega, ora dos professores para suas pesquisas. Num mundo em desenvolvimento,
onde acredita-se que 0 acesso a tecnologia deveria fazer parte da vida de todos, ela ainda se
configura em limitac&o para os trabalhos a serem desenvolvidas em sala de aula. 1sso acaba se
configurando em um outro problema a ser enfrentado entre as geracdes diferentes, pois
enquanto o sonho das criangas é poder acompanhar tudo o que h4 de mais tecnoldgico, o
sonho dos pais € conseguir manter a familia para que esta ndo venha a ter problemas de falta
de alimentacdo a mesa.

Mesmo nos paises ricos ha criangas que ainda ndo tém acesso as tecnologias digitais,

devido as divisGes econébmicas regionais. Existe um nimero crescente de jovens nascidos hoje
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no mundo que ndo fazem parte do mundo dos nativos digitais. O que acaba se configurando
em um grande abismo na participacdo entre aqueles que deveriam estar vivendo as mesmas
experiéncias, por terem a mesma idade e que, no entanto, ndo estdo vivendo da mesma
maneira, principalmente aqueles que estudam nas escolas estaduais, que foram os sujeitos-

alunos da nossa pesquisa, em que um celular é usado por todos da familia.

1.4.1 A tecnologia e suas possiblidades de uso em diferentes espacos

As politicas educacionais ndo estdo indiferentes aos problemas enfrentados pelas
escolas. Assim, sabemos que ha uma politica educacional nacional, regional, e municipal com
0 objetivo de suprir estas caréncias.

No entanto, hd bilhdes de pessoas que vivem aquém das tecnologias digitais, as
novas tecnologias abrem espacos para aqueles que possuem habilidades com as ferramentas
tecnoldgicas e sabem aproveita-las. Os jovens precisam estar inteirados, precisam desenvolver
a alfabetizacdo digital, para navegar neste mundo complicado e hibrido em que seus pares
estdo crescendo.

Vive-se uma desigualdade inusitada movendo se para frente e aumentando o fosso
entre as classes sociais. E necessario o engajamento politico e econémico social dos jovens no
mundo globalizado do brilhante era digital. Para aqueles mais favorecidos, financeiramente,
este ndo € um problema, mas para a grande maioria, que precisa da formacéo digital, para que
possa desenvolver suas potencialidades e, assim, ter muito o que contribuir com uma
sociedade onde todos possam desfrutar das facilidades proporcionadas por este conhecimento,
a realidade ainda estad muito distante do desejado.

Segundo Prensky (2001b, apud Santo, 2014), atualmente, as crian¢as sdo consideradas
nativos digitais, pois transitam com muita desenvoltura pelas tecnologias, ao passo que 0s
seus professores pertencem a geracdo de imigrantes digitais, necessitando de conhecimentos
novos para poder se relacionar de forma efetiva com seus alunos. Neste contexto, as
possibilidades que poderiam ser melhor exploradas com muito mais eficiéncia acabam
ficando para traz e que, infelizmente para os estudantes, dificilmente podera ser recuperada.
As unidades escolares ja deveriam ter avancado para o conhecimento sobre robotica ha muito
tempo.

Os nativos digitais sdo acostumados a receber informagdes muito rapidas, na verdade

instantaneas, vivem a busca incansavel pelo novo e de interagbes com as novas tecnologias.
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Havendo assim, uma distancia entre as geragdes. Surgindo a necessidade de incorporacao das
TICs no cotidiano escolar no que se refere aos novos habitos, atitudes e pensamentos
educacionais.

Nesse contexto tecnoldgico, a presente dissertacdo problematiza o celular como
ferramenta de aprendizagem da disciplina de Lingua Portuguesa produto de uma experiéncia
de trabalho no ensino fundamental na Escola Estadual Alcebiades Calhdo no municipio de
Cuiabé - Mato Grosso/Brasil.

Este estudo refletiu sobre esta realidade educacional, onde as tecnologias digitais
adentram aos espacgos escolares, uma realidade no meio educacional. Concordamos com o
pensamento de Lima Jr. sobre a educagéo:

Consiste num processo criativo através do qual o ser humano utiliza-se de
recursos materiais e imateriais ou os cria a partir do que esta disponivel na
natureza e no seu contexto vivencial, a fim de encontrar respostas para 0s
problemas de seu contexto, superando-os. Neste processo, 0 ser humano
transforma a realidade da qual participa e, a0 mesmo tempo, transforma a si
mesmo (Lima Jr., 2005, p. 12).

Podemos, entdo, compreender com Lima Jr. que, essas tecnologias estdo diretamente
ligadas ao desenvolvimento dos seres humanos, considerando que estes se relacionam com
midias, dispositivos e suportes tecnoldgicos disponiveis no contexto social, cultural e histérico
de sua época e de épocas passadas, construindo uma ponte entre as geracdes. Ou seja, 0 ndo
uso delas pelos estudantes, desta geracdo, que se encontram nos espacos escolares é a perda de
uma importante construcdo social na vida deles que, inevitavelmente, fara muita falta para
suas realizacOes profissionais e também pessoais e que dificilmente encontrardo em outro
espaco que ndo o da escola.

A tecnologia assume papel irreversivel na sociedade, e ndo hd como negar que 0s
estudantes estdo bombardeados a todos 0s momentos enquanto consumidores desta
tecnologia, o celular com suas inumeras fungdes, dos novos sites, da nova rede de
relacionamentos. Estes habitos entraram também para a vida escolar, pois os aparelhos fazem
parte do cotidiano dos educandos.

Contudo, a escola com seu papel de formador de leitores criticos, tem esbarrado nestes
novos contextos. Mediante aos novos habitos a escola tem também de enfrentar a dureza de
trabalhar com os alunos. A proposta pedagogica curricular precisa integrar o0 uso das midias-

educacionais na realidade da sala de aula e, assim minimizar os conflitos existentes no
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contexto do desafio do ensino/aprendizagem pois o desenvolvimento intelectual escolar leva
tempo.

Todavia, tem havido resisténcia, pois os estudantes ainda ndo conseguem desfrutar o
prazer de serem produtores, sendo que estdo acostumados somente agirem como
consumidores, isto tem prejudicado o desenvolvimento de muitos deles, os quais de certa
forma n&o foram orientados, adequadamente, para o uso qualitativo, destes novos mecanismos
de comunicacdo, 0 que ndo se pode também culpababilizar os professores, pois suas
formacdes para a docéncia também ndo os ensinou para este desafio. Neste processo ha que se
pensar maneiras de ambos: educadores e educandos se juntarem em uma parceria onde todos
podem sair satisfeitos.

Para a escola, mais um desafio, o de desmistificar a visdo negativa em relacdo as
aulas de producdo textual. Faz se necessario estabelecer os lacos interativos para poder
trabalhar de maneira positiva, se manter em cumplicidade dialdgica e ludica como parte
fundamental do aprendizado como afirma Freire (2015), imprimir a prética de ensino
aprendizagem a interacdo construtiva, visando instaurar um espago para a compreensdo da
necessidade de encontrar prazer no estudar e no trabalhar.

Pois o individuo ao conquistar o sucesso, o prazer € natural, tendo em vista ndo haver
receitas para o ensino/aprendizagem, independente da disciplina, muito particularmente na
linguagem e principalmente na producéo textual, uma atividade que néo é fundamentada em
regras, mas sim pela imaginacdo e pela observacdo, sdo necessarios arranjos linguisticos,
mecanismos que se apropriam para se dizer o essencial.

O desafio das escolas, no passado e nos dias atuais, é concorrer com as novas formas
de comunicacéo virtual pés-internet. Tendo em vista 0s avangos da tecnologia digital a forma
de escrever também sofreu mudancas. A escrita teclada nos torpedos e nas redes sociais tém
pautado por uma exponencial interacdo da linguagem verbal, um desafio para os professores
de linguagem.

Hoje, observa-se que ha baixo desempenho linguistico e uma certa ignorancia por
parte dos professores em relacdo ao desejo de os estudantes conseguem produzir nas
plataformas digitais, isto os leva a ndo conseguir lidar com os conteudos, e a adequacéo da
linguagem trazida pelos estudantes em sala de aula. Ndo h4 como dizer que os estudantes néo
estdo produzindo, pois como nunca o fizeram, a producdo escrita aumenta a cada nova

ferramenta langada para os aparelhos disponiveis as interagdes sociais.
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Esta falta de qualificacdo é consequéncia da formacédo académica, lacunas na formacéo
dos professores, despreparo para o ensino/aprendizado de Lingua Portuguesa, por isso ndo
ensinam quase nada sobre producdo textual e consequentemente sobre a corre¢do dos
mesmos.

Muito se tem discutido sobre a crise de os aprendizes terem a capacidade de
estruturar, adequadamente, um texto, como nos aponta Faraco que o numero de estudantes
universitarios ainda apresenta “acentuadas dificuldades de expressdo oral e escrita, pouca ou
nenhuma leitura, incapacidade de interpretacdo de completo desprezo pela linguagem”.
(Faraco, 1984, p. 17). Se eles chegam até os cursos universitarios com estas defasagens na
aprendizagem, significa que nas etapas onde elas deveriam ter sido sanadas foram
negligenciadas.

Em nosso locus de pesquisa, durante a nossa observacdo, foi possivel notar que os
estudantes tém interesse em aprender a partir dos mecanismos da midia-educagdo, porém,
pela forma que estes sdo trabalhados, realca o desinteresse pela linguagem, ha falta de
identificacdo dos estudantes, com o qué, e como séo ensinados na escola, deixando evidente
que o trabalho, descontextualizado, com a lingua exclui as relacdes reais de comunicagéo.

Foi possivel perceber também o quanto houve engajamento ndo apenas dos estudantes,
mas da comunidade como um todo em prol dos desafios lancados pelo Projeto
Educomunicagdo. A cada nova aprendizagem era notavel o quanto os olhos dos principais
interessados na aprendizagem buscavam cada vez mais respostas para as suas indagacdes. As
possibilidades que se apresentardo para eles, certamente, fardo toda a diferenca em como
observar 0 mundo que os cercam e as possibilidades de uso da midia em suas vidas.

A crise que se apresenta no ensino, devido ao descompasso com 0 que se ensina € 0
mundo da realidade dos estudantes fora dos muros da escola, principalmente no contexto da
linguagem, é o retrato de variados fatores. Eles se intensificam devido ao aumento da
demanda nas escolas, falta de estruturas e recursos, inadequacdo do que se ensina, 0s meios de
formagédo e recrutamento de docentes que ainda ndo apontam caminhos para atender as
necessidades impostas com a chegada das tecnologias utilizadas pelos estudantes, assim como
a falta de qualificagcdo continuada dos professores de como atender a demanda crescente de

uma nova didatica que consiga ver a midia-educagdo como uma grande aliada.

1.4.2. Os desafios da tecnologia na educacéo a serem superados
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No contexto educacional a inser¢do da midia-educacdo ainda € uma situacdo muito
delicada e desafiadora, especialmente para os professores. Existem muitas préaticas que
precisam ser repensadas para que se possa elevar 0s contingentes enormes de estudantes do
analfabetismo ao letramento, e ao dinamico mundo cientifico, em especial no ensino publico,
em que as condigdes fisicas e materiais da escola sdo precérias, pois 0s aprendizes nem
sempre apresentam condicOes bésicas de salde, alimentacdo e desenvolvimento para o
aprendizado, e consequentemente  professores  pedagogicamente  despreparados,
desatualizados, principalmente do mundo tecnolégico, por falta de incentivos, especialmente,
governamentais.

Diante deste quadro, para que haja mudanca significativa ha que se mudar também as
préticas sociais escolares. E preciso que as praticas atuais de ensino possam se desvencilhar
das praticas cristalizadas das aulas de redacdo, de se resumir na producdo somente de trés
tipos de textos, o descritivo, o narrativo e o dissertativo, e dos trés paragrafos, comeco, meio e
fim, pois existem muito mais géneros de escrita que deixam de ser abordados.

Entendemos que ficar atrelados em mecanismos de ensino tradicionais e ou
ultrapassados, que deixam de lado as inovacGes tecnoldgicas, que acontecem o tempo todo.
Também sabemos que é uma pratica errdnea, esperar que pessoas inexperientes, iniciantes no
processo de escrever algumas palavras ja o facam da melhor forma nas primeiras tentativas. O
simples fato de saber que fardo uma produgdo textual ja as colocam em situacdo de
desconforto e elas comecam a ficar aflitas, inseguras, a imaginar que estdo cometendo erros,
por isso param, imediatamente, sua producdo. Para resolver duvidas de vocabulario as midias-
educacionais se apresentam como uma grande aliada nesse contexto. Porém, reler neste
momento especifico, acaba perdendo o foco, a linha do pensamento e, somente o auxilio e
apoio do professor é capaz de indicar quais 0os caminhos corretos a serem percorridos, pois
para escrever é necessario tempo, muito empenho e reflexéo, elaboragéo de textos provisorios,
apos, revisar, trocar ideias, buscar mais informacdes. A cada nova tentativa o estudante ganha
mais e mais confianca e a exposicao aos diferentes géneros existentes faz com que ele perceba
as muitas possibilidades de producdo de um mesmo texto.

Para além de que somente a sala de aula é responsavel pela aprendizagem dos
estudantes, temos que ela é uma parte desse todo, pois estamos, o tempo todo, imersos em
diferentes formas de aprendizagem. Todos em volta da crianca fazem parte de uma grande
sala de aula, assim, torna relevante ressaltar que leituras, conversas com outras pessoas,

buscar outras fontes de informacdes, reescrever tudo de novo, s6 assim 0s escritores escrevem
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0 que pretendem. As midias, neste contexto, se apresentam como grande aliadas, pois esta
tudo ao alcance a partir de um unico clique. Bibliotecas do mundo todo podem ser acessadas,
bem como informacdes das mais diferentes necessidades. O professor ao aliar estas
ferramentas tecnologicas as suas praticas pedagogicas mostra aos aprendizes o olhar critico
sobre o que pode ou n&o os ajudar na jornada da busca pelo conhecimento.

Embora, as vezes, a escola tenha préticas que podem parecer magantes, ela segue o
modelo do que foi transmitido de geracdo para geracdo de professores. Aos que percebem a
necessidade de se atualizar e buscar caminhar lado a lado com as midias-educacionais,
percebem com mais facilidade as grandes funcdes que elas possuem e que contribuem muito
com a prética pedagogica. O professor sabe que o0 processo de aprendizagem ndo acontece de
forma rapida, como muitos esperam que assim seja. Na verdade, ela é o produto final, ou seja,
um trabalho bem feito a partir de todas as boas possibilidades de uso da tecnologia é que
distingue os bons escritores, dos escritores imaturos, pois 0s bons escritores atendem todo um
ritual de etapas, planejamento, releitura e edigéo.

Pensar a escrita como a tinhamos antes da chegada da tecnologia € um grande erro.
Hoje, mais que nunca, os estudantes estdo expostos a todos os tipos de géneros de texto dos
quais as geracBes anteriores nunca imaginaram poder acessar. Dai a importancia de o
professor guiar seus aprendizes no sentido de buscar apreender o que cada um deles pode
oferecer e colaborar com suas vidas pessoais e profissionais. Nunca houveram tantas formas
de se comunicar, especialmente a escrita, como estamos expostas a elas atualmente. De
acordo com o linguista Luiz Antdnio Marcuschi, (2001, p. 26), a escrita representa uma
producdo textual-discursiva para fins comunicativos, com certas especificidades materiais,
porém se caracteriza por sua constituicdo grafica, de ordem pictdrica e outros.

O letramento é um fendmeno de cunho social, que apresenta sobremaneira
caracteristicas socio historico cultural, representado por um sistema de escrita, proprio de um
grupo social. Todas as tentativas de melhorar a cognicdo dos estudantes, para diferentes tipos
de letramento era feito pelo modelo de ensino tradicional. Agora, com o auxilio da midia-
educacéo esse fardo deixa de ser tdo pesado ao professor, pois ele tem como aliado muitas
ferramentas que podem levar as estudantes informacgdes, do mesmo, assunto em diferentes
contextos.

Este sistema € o resultado da acdo de ensinar e, ou de aprender a ler e escrever, estado
ou condigdo para que um individuo ou sociedade obtenha como resultado o de apoderar-se de

um sistema gréfico. Neste apoderar-se ele comeca a perceber que os conhecimentos podem



O celular como ferramenta de aprendizagem... 74

ser ressignificados, redefinidos e usados da forma que melhor Ihe convém para 0s seus
interesses.

Os resultados destas préaticas escolares talvez tenham causado nos alunos certos
desleixos, devido a uma préatica que para escrever um texto argumentativo, bastava uma ideia
central e de alguns parégrafos para apoia-lo. Assim, tudo o que ndo é permitido em fungdo do
tempo, de ser apresentado e trabalhado em sala de aula, pode perfeitamente ser melhor
investigado e trabalhado pelos préprios aprendizes a partir de atividades assincronas que o
professor desenvolve o inicio da atividade e solicita pesquisas para que eles possam se
envolver e se aprofundar nos conhecimentos disponiveis no mundo virtual.

Consequentemente, estas aulas mecanicas com o objetivo de cumprir tabelas, escrever
somente para o professor corrigir, e que na maioria das vezes somente visando cobrar as
fragilidades gramaticais e ortogréficas, geralmente marcadas a canetas vermelha, que
frisavam contundentemente as deficiéncias em relacdo a escrita e que, em muitas situacdes,
acabam traumatizando o estudante e desestimulando o processo de aprendizagem da escrita.

Existe ainda, culturalmente, no meio escolar a ideia de que a Lingua Portuguesa é
muito dificil, possuidora de muitas regras e excecdes, e aulas pautadas somente em
conjugacdo de verbos e decoracdo de regras gramaticais, tudo isso veio a corroborar o
desestimulo dos alunos, em relacéo a escrita. O uso das diferentes plataformas que apresentam
as aulas de Lingua Portuguesa em contextos mais leves e descontraidos, diferentes das aulas
consideradas “dificeis” podem ser uma grande aliada para o professor que percebe na midia-
educacional a oportunidade de aliar a vida conectada dos estudantes ao que ele deseja que eles

aprendam. As possibilidades s&o ilimitadas dentro deste universo.

1.4.3. Sobre a importancia da escrita no contexto escolar

Estudiosos como Edwards e Maloy (1992), Calkins (1989), Serafini (1991), Krashen
(1984) e Hayes e Flower (1980), afirmam que a escrita € um processo. Os estudos afirmam
que o ato de escrever ndo se da simplesmente em criar um texto do comego ao fim, com um
fluxo linear e plano. O texto, como afirmado por Marcuschi, representa uma producéo textual-
discursiva para fins comunicativos, portanto a escrita deve ser muito bem elaborada para que
se possa diminuir a0 maximo 0s possiveis ruidos desse processo.

A escrita nasce de um processo aparentemente desordenado que prima por alcancar a

clareza. Portanto, ela precisa estar muito bem ancorada em procedimentos de ensino que
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possam estimular o aprendiz a querer buscar cada vez mais 0 conhecimento,
consequentemente, buscando sempre a sua autonomia, pois 0 seu tempo nas instituicbes de
ensino é apenas uma parte de seu contexto social.

A aquisicao da escrita ndo € somente um processo cognitivo interno, voltado para o
sujeito. Ela é, antes de tudo, um sinal, ou seja, uma resposta as convencgdes discursivas
decorrentes das formas de criar e comunicar conhecimentos em certas comunidades. Ela é a
forma libertadora de se reconhecer como pertencente a um contexto social de falantes de uma
determinada sociedade.

Sé se verifica a funcdo textual a partir da observacdo dos contextos, em que 0s textos
desempenham as atividades comunicativas. Por esta razdo é preciso demonstrar ao estudante,
durante todo o processo de aprendizagem, em cada uma das etapas a funcdo que os textos
desempenham em suas vidas e que existem diferentes formas de se expressar, em diferentes
géneros, para se chegar ao mesmo fim: levar a mensagem ao seu interlocutor.

As praticas de linguagem no contexto escolar carecem de desenvolver habilidades.
Elas necessitam de olhar reflexivo, viabilizando a integragéo entre certos aspectos de modelos
ludicos, os quais ajudardo a desenvolver a problematica do ensino/aprendizagem.

Edwards e Maloy, (1992, p. 50), se valem de Donald Graves para afirmar: “em
situacBes especificas, direcionadas pelo professor, os jovens estudantes exercitam suas
energias criativas, por intermédio da arte, dramatizagcdo, musica, escrita ou fala, e, com isso,
eles estdo aptos ao comprometimento que se refere a promover algumas dimensdes de
aprendizagem”. Como demonstramos a seguir:

(1) avivar ideias e planejar,

(2) esbocar ou testar suas ideias,

(3) discutir com outros,

(4) revisar e burilar, e

(5) dividir ou tornar publico o que foi criado.

O exercicio da escrita de um escritor, se da em fungdo dos seus propositos e de sua
satisfacdo, cada sujeito escreve o que julga ser capaz de produzir, de acordo com o que sabe, e
0 tempo necessario para a conclusdo, diferente do mundo virtual em que tudo acontece em
segundos.

Os estudantes podem dividir seus pensamentos, seus textos com o professor, colega,
ler ou ouvir a leitura do escrito, sendo o professor “co” revisor. Este didlogo traga caminhos

mais solidos. O que antes parecia uma tarefa dificil de ser compartilhada no sentido das
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muitas refaccOes das producOes textuais dos estudantes aparece, agora, mediada pelas
ferramentas da internet que se tornaram mais rapidas, mas faceis de uso e, consequentemente,
mais eficiente para ambos os lados. Embora seja mais trabalhoso para os professores, pois
demanda mais pesquisas, porém os resultados se mostram mais eficientes.

Escritores iniciantes precisam escrever, pois precisam comunicar 0 que desejam e
simplesmente aprendem a técnica com a pratica da escrita. Diferente de um escritor autor, que
€ mais exigente, escreve rescreve, Ié relé etc., gastando dias e, por vezes, semanas, ao
contrario dos alunos em que o professor exige, normalmente nas aulas de redacdo, que sejam
realizadas todas as etapas e com o tempo devidamente cronometrado e, ainda pior, ao final
com o cunho de atribuir uma nota.

As aulas de produces textuais precisam ser ministradas com maior dinamismo, pois
ninguém nasce escritor, pronto e acabado. O professor precisa habilitar os estudantes, com
experiéncias, propositos e contextos especificos, orientar os escritores iniciantes que escrever
€ um processo de amadurecimento, e isto demanda tempo, e no caso brasileiro, o género
redacdo escolar limita-se na sua generalidade em escrever na/e para a escola. O Unico
interlocutor é o professor e a ele deve ser enderecado o texto produzido o que acaba limitando
0 estudante. Outras propostas de escritas devem ser levadas em consideracdo, pois na vida
real escrevemos para um publico muito mais diversificado que ndo apenas o professor de sala
de aula. Para Bakhtin:

[...] todo enunciado - oral e escrito, primario e secundario e também em
qualquer campo de comunicacdo discursiva - € individual e por isso pode
refletir a individualidade do falante (ou de quem escreve), isto é, pode ter estilo
individual. Entretanto, nem todos os géneros sdo igualmente propicios a tal
reflexo da individualidade do falante na linguagem do enunciado (Bakhtin,
2006, p. 265).

De acordo com este linguista, quando mais somos expostos a diferentes géneros
textuais mais intimos nos tornamos deles e com muito mais proficiéncia sera a escrita,
independentemente de quem sera o interlocutor.

Ha necessidade de montagem de uma sequéncia didatica na Lingua Portuguesa que
atenda as expectativas de ensino da lingua no contexto brasileiro, de atividades reflexivas, e
também conhecer sobre 0 modo de escrever de escritores profissionais, conhecer os esforcos,

as angustias que fazem parte do universo desses escritores, e que tenham, se possivel, contato
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com 0S mesmos, para que sejam testemunhas sobre o processo percorrido e também o
aprendizado da escrita, e que o profissionalismo so é alcangado depois de muito esforco.

O escritor americano Paul Auster'® traz em um dos seus muitos excertos: “Se existe
algo que nos ensina a ser escritor é a nossa estupidez. Aprendemos a cada dia que passa como
escrevemos mal e qudo pobres sdo nossas ideias”. Para o professor esta clareza se faz presente
dado ao fato de que ele vive imerso neste universo e consegue perceber com mais facilidade
seu préprio progresso nesta caminhada. No contexto da sala de aula ele é peca chave, pois
consegue apontar, mesmo em meio a uma grande quantidade de estudantes o grau de avanco
de cada um deles.

Os relatos que autores, em geral, fazem sobre suas dificuldades inerentes ao processo
de escrita de textos, € o ponto muito importante e que precisa ser considerado, pois precisa
ficar claro, quais sdo essas dificuldades, referentes as instrucbes que norteiam a producéo
textual, para assim, poder compreender o0 processo que acontece com o0s estudantes, tendo em
vista que a tarefa de redigir pode ser relativamente facilitada, ou ainda guiada, com
orientacOes precisas. O professor tem a sensibilidade de perceber onde, exatamente seus
estudantes apresentam dificuldades e, a partir das estratégias de ensino, ele tem como focar
exatamente nesses pontos e melhora-los. Ao incentivar o processo da escrita, mostrando o
quanto as producgdes tém evoluido o estudante se sente cada vez mais confiante para continuar
produzindo.

O processo de escrita demanda operacfes como: selecdes e organizacdes de ideias
relevantes, para o texto que se pretende escrever, informagfes provenientes da memdria do
redator, pois a partir do tema, o escritor busca informac6es adequadas e a0 mesmo tempo leva
em conta o perfil do seu leitor.

O leitor é determinante para a escolha do tema, as oficinas do Projeto
Educomunicacdo foram aplicadas com objetivo de abrir caminhos isto é: oportunizar aos
estudantes a coleta do material, os fatos, as ideias as observagdes, organizacdo das ideias,
selecdo de informagBes provenientes da memoria do redator, ou de outras fontes de
informacdes adequadas, com as quais o texto final foi redigido.

As informacBes provém das mais diversas fontes, isto é, conforme o tipo de tema a ser
trabalhado. A fonte variava, caso o tema estivesse voltado para aspectos pessoais, da vida

social, ou afetiva do produtor do texto, a fonte seria o proprio sujeito, ao passo que se o tema

10 Disponivel em: Veja, 25 de junho de 2003 — ANO 36 — N° 24 — Edigdo 1808 — Veja Essa/ Por Jilio Cesar de
Barros — Pag. 38/39
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estivesse ligado a assuntos de outras ordens, as fontes foram as literaturas, fatos relacionados
a sua comunidade, a respeito do assunto em questdo, onde alguns elementos foram
aproveitados e outros descartados, esse material que mais tarde foi utilizado na confeccéo do
texto.

O planejamento para o inicio da escrita ndo leva em consideragdo a ordem apresentada
pelos estudantes: planejamento escrito ou mental, planejamento formal ou primeiras ideias a
ordem é indiferente. S8o0 tracejadas algumas linhas sem comprometimento, de forma
provisoria, outros ja escrevem pdaginas inteiras, rapidamente, sem muitas exigéncias
aproveitando o fio das ideias, pois as mesmas podem ser perdidas e nunca mais voltarem, por
mais que julgue importantes, a memaria pode ser traigoeira.

Para ndo se perder as sequencias das ideias, o correto é registra-las, estas sdo tentativas
de expressoes, estagios de processos de confeccdo que hesitantemente o escritor inicia o
encontro com o circuito de seu tema. A pratica da escrita, ainda que ndo seja exigida deles
acontece naturalmente.

Por isso, a escola, enquanto responsdvel pelo processo de aprendizagem dos
estudantes, tem o dever de proporcionar tal relacdo, comunicacao/linguagem -
linguagem/comunicacdo, sabendo ensinar com as tecnologias, assegurando aos alunos o
acesso a sala de aula e espaco fisico escolar equipados, como afirma Soares (2009).

Ao entrar em contato com novas ferramentas de aprendizagem, como as propostas
pelo Educomunicacdo, os estudantes comecam a perceber que suas producBes pessoais tém
espaco para serem publicadas e lidas. Percebem que eles sdo parte do processo de
aprendizagem e também a sensacdo de pertencimento ao mundo que os cerca. Freire (1982, p.
65), afirma que “os seres humanos nao sio seres que apenas existem no mundo, mas que estao
em plena relacdo com este mundo, e dessa forma sdo capazes de tomarem consciéncia de si e
do mundo”. Assim, a escola ndo pode ficar obsoleta em utilizar métodos ultrapassados para
ensinar essa nova geracdo de nativos digitais, ou principiante no universo da producdo escrita.
A escola precisa colocar a prova suas habilidades e competéncias e incentiva-los a produzir

cada vez mais os temas e assuntos que lhe sdo caros e integra-los ao mundo pedagogico.

1.4.4 O despertar do olhar da pesquisa para o Projeto Educomunicagéo

Pautada nessa realidade é que houve o interesse em conhecer as influéncias que o0s

usos das tecnologias digitais refletem na educagdo, através da prética pedagogica dos
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professores de Lingua Portuguesa que mediam o processo de ensino-aprendizagem de seus
alunos.

Estudo este baseado nas legislacdes que legalizam o uso das TICs na educacao, no
Brasil e no Mato Grosso, e como deve (ria) ser uma pratica pedagogica que fomente a
articulacdo dessas ferramentas e os contetdos curriculares inerentes a idade/série.

A Lei de Diretrizes e de Bases da Educacéo Nacional - LDB - n°: 9394/96, em seu artigo
32, prevé “o ensino gratuito e obrigatorio nas escolas publicas, e tendo como objetivo a
formacéo bésica do cidaddo, sendo pautada na compreensdo do ambiente natural e social, do
sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamentam a sociedade”.

Esta Lei nacional, garante que as tecnologias devem estar presentes em todas as fases
da educacéo, desde sua base que ¢ a educacdo infantil, atendendo criancas de 0 até 03 anos de
idade nas creches e de 04 a 05 anos na pré-escola, visto que estas ja estdo expostas as TICs e
para usa-las de forma consciente, precisam “domina-las para interagir em seu meio social e a
escola ndo pode ficar a margem desse processo” (Lopes, Santos, Ferreira e Brito, 2011, p.
182).

Todavia, 0s usos das TICs ndo poderao ser utilizados como passatempo, mas sim, com
absoluta intencionalidade e propoésitos especificos, objetivando habilidades e competéncias
voltadas a educacdo. Possibilitando ao estudante o contato com as diversas midias e suportes
tecnoldgicos, garantindo a participacdo ativa no seu processo educativo como ser construtor e
ndo somente reprodutor de conhecimento acumulado pela sociedade.

Cabe ao professor estimular, despertar nos educandos o prazer em aprender, dentro de
um contexto significativo. Despertar as percepcdes sensoriais de cada um deles, lancar mao de
texto interativos, hipertexto, suportes que agregam as diversas linguagens e ao mesmo tempo
os diversos sentidos.

Os professores ao usarem as tecnologias digitais para facilitar o seu trabalho, podem
ressignificar conceitos, romper limites e quebrar paradigmas ultrapassados, trazendo para sua
pratica pedagogica o que tem de melhor nas TICs.

O meu interesse, particular, pela tematica da pesquisa esta ligado diretamente a minha
historia pessoal e profissional, de professora de linguagem, e tendo em vista a aplicagdo do
Projeto Educomunicacgéo na escola em que atuo, passei a ter compreensdo mais clara quando
me interessei pelo fendmeno da educacéo atrelada a comunicacéo e tecnologia. Fui observar
como aconteciam as oficinas oferecidas pelo projeto no ambiente escolar. Esta pesquisa fala

sobre “Educa¢do e Comunica¢do”, sendo o foco da investigagdo o uso de midias
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comunicativas no ambiente escolar, mais precisamente o jornal (impresso e on-line) enquanto
instrumentos para a educacdo cidada, estando ambos relacionados ao Projeto denominado

“Educomunicagao”.

1.4.5 O Projeto Educomunicacgéo e sua area de atuacdo

O conceito de Educomunicacao avanga a partir da preocupacdo com o progresso das
tecnologias e suas influéncias na formacdo dos jovens, o qual motivou, na Europa, o
envolvimento de educadores e familiares com um novo campo, denominado educagédo para a
comunicacdo, midia-educacdo ou media education. Tal campo reconhece a qualidade de
alguns produtos midiaticos, pois estabelece, conforme Almeida (2016, p. 2), “a importancia da
informa¢do e da comunicagdo social na formagdo para a cidadania”. E assim, concordamos
que a escola precisa estar em sintonia com as inovac@es que acontecem no meio social.

Através da media education, no Brasil, surge o conceito de Educomunicacéo, o qual,
conforme Mogadouro (2011, p. 206), pretende “habilitar os cidaddos a exercerem os seus
direitos, principalmente aqueles que envolvem a liberdade de expressdo e 0 acesso a
informag¢do”, devendo as a¢des educativas buscar a conscientizacdo das comunidades através
da articulacdo da comunicacdo enquanto interativa e dialdgica.

Segundo Soares (2014), Educomunicacdo tem como propdsito intervir na
conscientizacdo e participacdo critica dos sujeitos nos ecossistemas e se organiza nas
seguintes areas ou modalidades.

1. A érea da educacao para a comunicacao [...] tem como objetivo a compreensao do
fendbmeno da comunicacdo, tanto no nivel interpessoal e grupal quanto no nivel
organizacional e massivo. [...]

2. A area da expressdo comunicativa através das artes, esta atenta ao potencial criativo
e emancipador das distintas formas de manifestagéo artistica na comunidade educativa, como
meio de comunicagéo acessivel a todos. [...]

3. A érea da mediagdo tecnoldgica na educagdo preocupa-se com 0s procedimentos e
as reflexdes sobre a presenga das tecnologias da informagdo e seus multiplos usos pela
comunidade educativa. [...]

4. A éarea da pedagogia da comunicacao referenda-se na educacao formal.

5. A érea da gestdo da comunicacdo volta-se para o planejamento e a execucao de

planos, programas e projetos referentes as demais areas de intervencao [...]
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6. A éarea da reflexdo epistemoldgica dedica-se a sistematizacdo de experiéncias e ao
estudo do proprio fenébmeno constituido pela inter-relacdo entre educacdo e comunicacao
(Soares, 2011, pp. 45-46).

Neste estudo, a abordagem da proposta educomunicativa pauta-se no ensino de Lingua
Portuguesa, voltados para as producdes textuais orais e escritas, precisamente textos
jornalisticos, produzidos nas aulas do Projeto Educomunicacéo.

Sendo o Educomunicacdo um tema interessante no que tange as pesquisas voltadas
para educacdo, faz-se necessario conhecer como este processo acontece nas aulas de linguagem na
escola em que trabalho.

Assim, a realizacdo dessa pesquisa endossa a presenca das midias de comunicagdo
enguanto estratégia de formacdo académica nas aulas de linguagem. As concepcdes tedricas
apresentadas na pesquisa se pautam em diversos pensadores como Freire (2011), Freinet
(1967), Marcusk (2003), na apresentacdo de concepcdes voltadas para educacdo e cidadania,
Educomunicacdo em Soares (1983), entre outros, no qual buscamos discorrer sobre a préatica
pedagogica nas aulas de Lingua Portuguesa.

O Projeto Educomunicacdo, neste estudo, remete a um “campo de agdo emergente na
interface entre os tradicionais campos da educa¢do e da comunicagdo”, (Soares, 2011, p. 10),
que hoje se apresenta como direcionamento para mudancas nas praticas voltadas para a
expressividade, favorecendo as condi¢Ges de comunicacdo do seguimento humano, mais

especificamente no nono ano “A” da Escola Estadual Alcebiades Calhao.

1.4.6 O Projeto Educomunicacao no Brasil

A comunicacdo € uma importante dimensdo humana, pois é a partir dela que
conseguimos avancar e melhorar a vida de todos. Ela é responsavel por mediar a vida social
das pessoas. De todos os ensinamentos produzidos no ambiente escolar, sem duvida que a
preocupacdo com a comunicacdo deve figurar entre 0s mais importantes, pois é a partir dela
que tudo acontece e sua intervencdo vem afirmar que constituimos seres sociais dialdgicos.

Consoante com o filésofo e antropdlogo Jesus Martin-Barbero (2010, p. 121),
“Vivemos numa ¢época da passagem de uma sociedade com sistema educativo para uma
sociedade do conhecimento e aprendizagens continuas”. A partir da fala de Martin-Barbero
fica muito claro que a educacdo precisa repensar o0 modelo de ensino que vem praticando ao

longo do tempo como se fosse um mundo a parte onde a tecnologia ndo chegou e nem vai
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chegar. Ao contrério, é imperioso se atentar para as inovagdes que a midia-educacgdo oferece e
tirar o maior proveito de todas elas. O Projeto Educomunicacdo se consolida como um
importante parceiro para demonstrar 0 quanto o processo pedagogico precisa avancar para
conseguir se alinhar com uma parte das inovacdes que acontecem o tempo todo. Martin-
Barbero aponta ndo apenas os problemas que tém provocado mudangas na educagdo, mas vai
além. Ele questiona o progresso educacional provocado pelo apelo a inovacédo tecnoldgica. A
criagdo de novos dispositivos voltados para a comunicacao € uma constante e precisam estar
integrados com o que acontece na sala de aula. O mundo tecnoldgico precisa fazer parte das
atividades pedagdgicas, pois uma deve ser reflexo da outra.

Convém dizer que as praticas de campo e movimentos voltados para a “educagio para a
comunicac¢do”, tendo em vista, a expansao do uso das midias na escola, ha como base trés
correntes tedricas:

a) o Protocolo Moral, trata da investigacdo da qualidade do que € ofertado nas midias
as criancgas e jovens;

b) o Protocolo Cultural, defende o uso dos meios de comunicacdo como parte da
cultura atual e se atém na relacdo dos educandos com as tecnologias de informacdo ou midia. O
Protocolo Cultural retrata a opcdo adotada pela Educomunicacao, pois destaca as mediagdes
culturais no ambiente escolar, com a presenca das midias;

c) o Protocolo Mediatico, corrente nova que surge na América Latina, voltada a
universalizacdo do direito & comunicagdo atrelado & educagdo, como “garantia do “acesso a
palavra”, tradicionalmente negado aos mais pobres e excluidos”, como enfatiza Soares,
(2014, p. 18).

O Protocolo Cultural retrata a opgdo adotada pela Educomunicacdo, pois destaca as
mediacdes culturais no ambiente escolar, com a presenca das midias. Interessante foi observar
a questdo do registro, ndo apenas dos acontecimentos, enquanto fatos sociais, relatados pelos
sujeitos-alunos no projeto, mas, sobretudo, os relatos de vida deles que sdo apresentados e
transformados em diferentes atividades midiaticas, conferindo a parceria perfeita entre o
querer dizer dos estudantes e o pertencimento como parte da cultura da escola e ndo apenas
meros receptores de saberes elaborados pelos professores e trabalhados em determinadas
disciplinas.

Com este 0 novo conceito, chamado “Educomunicacdo”, em que a educagdo para a
comunicagdo perpassa todos os &mbitos do cotidiano da crianga ou jovem rumo & uma nova

concepcdo de comunicagéo, pautada no aprofundamento das relagdes de poder que regem o
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processo comunicativo e de participagdo democratica educativa, ficou muito claro, durante a
nossa pesquisa, sua importancia em fomentar nos estudantes o desejo de querer produzir e
saber que eles tém receptores que ndo mais apenas o professor em sala de aula, mas a
possibilidade de seus escritos ganharem o mundo a partir das redes sociais das quais eles
participam e que podem publicar tudo o que estdo produzindo em sala de aula. Para o
professor fica a certeza de que seu trabalho ndo mais se restringe ao seu grupo em salas
fechadas, mas passa a pertencer ao mundo.

No Brasil, o professor Dr. Ismar de Oliveira Soares, do NCE/USP, foi um dos
responsaveis pela propagacdo desse movimento em favor da valorizacdo da expressao,
objetivando o aumento da capacidade comunicativa tanto da comunidade escolar como do seu
entorno, de forma a valorizar a midia e té-la como instrumento de andlise e interacdo entre
discentes e docentes.

Um marco dessa atuacdo aconteceu em 1984, com a publicacdo de um manual de leitura
critica dos jornais, pela Edicdo Paulinas, em que a socidloga Maria Victoria de Mesquita
Benevides Soares, (1984, p. 8), sugere que ndo sdo apenas 0s pesquisadores que denunciam a
manipulagdo exercida por boa parte dos veiculos de comunicagdo, pois, afirma que “a
sociedade, através de alguns segmentos significativos como escolas, associacfes de classe,
comunidades de base, percebeu que a presenca dos meios de comunicagdo deve ser
questionada”. A publicagdo deste manual lanca luz na ideia de que somos partes de uma
sociedade pensante e 0s estudantes, por estarem inseridos nesse contexto, precisam aprender,
desde a mais tenra idade a como utilizar as informacdes que chegam até eles, ndo apenas com
o olhar de leitor raso, mas para além, que eles aprendam a ter o olhar critico sobre tudo o que
0s cerca.

Assim, Soares, (1984), ressalta a importancia dos grupos e instituicbes que
representam os segmentos da sociedade a ensinar a fazer a analise critica das mensagens
oferecidas pelos meios de comunicagdo, destacando o jornal como um exemplo a ser
trabalhado e debatido, 0 que sugere que ndo sdo apenas 0s pesquisadores que denunciam a
manipulagdo exercida por boa parte dos veiculos de comunicag&o.

Apesar de ser vista como uma iniciativa de inclusdo digital, a insercdo das midias nas
escolas, na decada de 90, pendia para 0 uso de computadores de forma instrumental, fugindo as
propostas dialogicas que o estudo dos audiovisuais e imprensa propunham. O trabalho
desenvolvido pelo Projeto Educomunicagdo objetiva desenvolver a comunicacdo midiatica

junto aos estudantes, porém eles precisam entender como acontece cada etapa do processo e,
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claro, questionando tudo o que pode e 0 que ndo pode ser incorporado ao projeto, o que
propicia maior abertura para conhecer tudo o que esta presente nas noticias e como, o que foi
produzido por elas, chegaréo aos leitores.

O diélogo entre a educacdo e a comunicacao tem como premissa a ideia de que ambos
se complementam na pratica educomunicativa, ou seja, na “renovagdo das praticas sociais que
objetivam ampliar as condi¢des de expressio de todos os seguimentos humanos”, se
destacando os mais jovens.

De acordo com os registros a educacdo midiatica no Brasil, e na América Latina,
existe desde a década de 60, conforme a seguir:

[...] a Educagdo Midiatica na América Latina remonta, pelo menos, aos anos de
1960, e pode ser descrita a partir dos projetos que se sucederam ao longo do
tempo ou, ainda, pelas ideias que Ihes deram sustentacdo. [...] A partirde 19609,
a Organizacdo Catolica Internacional de Cinema (Ocic) assumiu o Plan de
Nifios (PLAN-DENI) e, ao longo das trés décadas seguintes, o multiplicou em
paises como Uruguai, o Brasil, o Paraguai, a Republica Dominicana, além do
Equador.

No Brasil, o programa denominou-se Cinema e Educacao (Cineduc), estabelecendo-se
no Rio de Janeiro. A preparacdo de professores visando um trabalho critico sobre o contetido
cinematografico em sala de aula foi um exemplo de projeto pautado na ideia de educacéao
midiatica, que tem por objetivo ampliar 0s géneros de comunicagdo que os estudantes podem
se utilizar sem que para esse fim necessitem de grandes investimentos, ao contrario a ideia do
projeto consiste em utilizar os meios moveis de comunicagdo que, em geral, eles ja utilizam
no dia a dia.

Em 1970, iniciou-se o Cineduc, cujas atividades como representante brasileiro junto ao
Centre Internacional du Film pour I’Enfance et la Jeunesse (CIFEJ), 6rgdo da Organizacao
das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) o Cineduc foi
reconhecido como instituicdo de utilidade publica por Lei Municipal do Rio de Janeiro em 17
de janeiro de 1984, e tem como objetivo contribuir no processo educativo transformador,
promovendo reflexGes sobre as linguagens audiovisuais com criangas, jovens e educadores
(CINEDUC.ORG.BR, 2018, p. 1).

A preocupagdo com a reflexdo critica acerca da influéncia dos meios de comunicagao

mobilizou os intelectuais desta época a denunciarem, como cita Soares (2014, p. 19), uma



O celular como ferramenta de aprendizagem... 85

“evidente dependéncia cultural que o hemisfério Sul mantinha com relacdo ao hemisfério
Norte, em termos de producéo e distribuigcdo de bens culturais e comunicacionais.

Tal preocupacdo pautava-se nos pressupostos marxistas de “imposi¢ao da ideologia
das classes dominantes (detentora dos meios de informacdo) sobre as classes dominadas
(consumidora dos meios) ou na teoria defendida por Laswell e Schramm, segundo a qual “a
eficacia do processo comunicativo era garantida pela teoria dos efeitos, isto &, pela prevaléncia
do emissor sobre 0 receptor” (Soares, 2014, p. 14).

Independente da teoria que endossasse as dendncias apresentadas pelos intelectuais da
época o que realmente importa é ressaltar que o foco era provocar uma reacdo do publico, que
era visto como passivo.

A partir deste contexto, surgem medidas voltadas para a promocdo do
desenvolvimento cultural latino-americano, tendo intervencdao da Unesco, através do apoio a
acOes voltadas para aproximacao da comunicacao e educacdo enquanto politicas publicas.

Segundo Soares (2014, p. 20):

[...] um encontro no México, em dezembro de 1979, reunindo os ministros da
Educacdo e do Planejamento dos paises do continente, com o objetivo de
examinar 0s problemas fundamentais da educacdo no contexto do
desenvolvimento geral da regido, criando, para tanto, um plano comum,
denominado Projeto Principal de Educacdo na América Latina e Caribe. [...],
apoiando, entre outras agdes, os Seminarios Latino-americanos de Educacéo
para a Televisdo realizados, respectivamente, em Santiago, Chile (1985),
Curitiba, Brasil (1986) e Buenos Aires, Argentina (1988), com uma sintese, em
1990, em Las Vertientes, Chile.

A Unesco esforca-se em promover a dimensdo cultural e educativa das novas
tecnologias. Para ela quanto mais existe a aproximacao maior € a chance de haver cooperacéo
entre 0s povos, assim instigou o dialogo entre latino-americanos sobre a relagdo entre
comunicacgéo e educacdo. Uma inquietacdo moveu as praticas mediaticas pelos educadores, as
guais pautavam-se apenas numa critica ao conteldo das midias apresentadas em sala de aula e
com esta acdo evoluiu para a busca de um novo sentido: a “educacdo para a comunicagido”.
(Soares, 2014).

O surgimento de projetos que ofereciam formacdo as liderangas de movimentos
populares e também aos professores, tendo como exemplo o Projeto de Leitura Critica da

Comunicacéo, oferecido pela Unido Crista Brasileira de Comunicagéo - UCBC -, serviu como
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base inicial para que essas pessoas efetivassem na pratica a perspectiva dialética, ou seja,
compreendessem qual a relagdo de suas vivéncias com as midias, relacionando-as aos seus
interesses, realidade e perspectivas.

Esta relacdo entre midias e educacao trouxe a tona um novo conceito de educacéo para
a comunicacao, a qual passou a ser compreendida como um fenémeno “humano e politico”,
segundo afirma Soares (2014, p. 21). Fendbmeno este, reconhecido em diversos continentes
entre 0s anos 1990 e 2000, visto que especialistas de diferentes paises se dedicaram a
relacionar comunicacdo e educagdo, tendo encontros e congressos internacionais como
espacos de divulgagéo dessas ideias.

Com a expansdo mundial das discuss@es voltadas para a Educomunicacéo nos ultimos
anos, como cita Soares (2014), é resultado do reconhecimento da importancia desse conceito.
A cada novo encontro, cada vez mais pessoas Se conscientizaram da importancia de se
promover o didlogo, didlogo este que ndo deve estar restrito aos ensinamentos de lingua em
sala de aula, mas o dialogar com 0 mundo que cerca a escola e que cresce e se modifica
constantemente.

O | Congresso Internacional de Comunicacdo e Educacdo, em 1998, de iniciativa do
Nucleo de Comunicacédo e Educacdo da Universidade de Sdo Paulo - NCE-USP -, em parceria
com o World Council for Media Education — WCME - que tem sede em Madri, na Espanha,
agregou um grande momento para os educomunicadores no Brasil, sendo um marco para a
expansdo da relacdo educagdo/comunicacdo em nosso pais. A partir deste evento houve maior
visibilidade do trabalho desenvolvido e, consequentemente, maior confiabilidade no mesmo.

Sob o olhar de 170 especialistas representantes de 30 paises para este debate, foi um
marco no reconhecimento da educacdo midiatica, pois fomentou a colaboragdo entre “os
defensores do conceito de midia e educacdo (herdeiros de uma tradicdo europeia de media
education) ”, como denomina Soares (2011, p. 20), e os defensores do conceito de
educomunicacdo. Esta demanda tornou publico, no Brasil, a concep¢do de Educomunicacdo e
do perfil do profissional educomunicador.

O congresso assumiu a Educacdo para a Midia (Media Education), ndo simplesmente
como uma questdo educacional, mas, sobretudo, como um problema cultural. Vieram a tona
as experiéncias latino-americanas relacionadas a educacdo midiatica, trazendo a publico o
conceito da Educomunicacdo, assim como o perfil profissional do Educomunicador

(Educommunication concept and Educommunicator profile). De maneira positiva promoveu
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efetivo didlogo entre pesquisadores do campo da Media Education e professores de sala de
aula (Soares, 2014, p. 22).

A partir do |1 Congresso Internacional de Comunicacdo e Educacdo, a perspectiva
educomunicativa avancou significativamente, abrindo portas para implementacéo de politicas
publicas voltadas para a insercdo das midias no ambiente educacional formal. As parcerias
comecaram a avangar.

Para o contexto brasileiro este Projeto aparece em um cenario, que como Vimos,
enfrentou, de inicio, muito resisténcia, especialmente por parte dos professores. Tudo aquilo
que é novo assusta. Faz parte da natureza humana nédo aceitar as inovagdes ja de imediato.
Porém, como vimos acima o surgimento do Projeto Educomunicacdo nao é fruto de uma
experiéncia mal sucedida que busca reproduzir experimentos nas escolas. Ao contrario, o
Projeto j& veio para o Brasil muito bem consolidado e com larga experiéncia de resultados
exitosos por onde ele passou e foi implantado. Infelizmente ainda sdo poucas as
oportunidades de se observa-lo em acdo no Estado de Mato Grosso, pois as equipes que 0
compdem ainda sdo poucas e também esbarramos na falta de investimento para que ele ganhe
folego e possa ser feito em mais unidades escolares onde mais estudantes teriam acesso e

poderiam desfrutar destes conhecimentos midiaticos.

1.4.7 O Educom.radio em Sédo Paulo

O didlogo foi o elo, entre pesquisadores e educadores proporcionados pelo |
Congresso Internacional de Comunicagdo e Educacdo. Este evento levou a propagacdo da
proposta educomunicativa, o que propiciou sua confiabilidade e consequentemente sua grande
expansdo no Brasil, destacando, incialmente, o municipio de Sdo Paulo.

Temos, consoante com Soares (2011, p. 36), que no século XIX, na primeira década
no Brasil, surgiram importantes experiéncias educomunicativas no espago do Ensino
Fundamental e Médio, mediante acdes patrocinadas pelo poder publico, para contribuir com
solugdes para determinados problemas. Estas agdes visavam a tentativa de aproximacao das
chamadas midias com o contexto da sala de aula. Os estudantes ndo podiam continuar em um
mundo fechado nos muros da escola sem a participacdo das inovagOes tecnoldgicas que
estavam comecando a se expandir para todos os setores da vida.

Com o intuito de reduzir a violéncia nas escolas, uma acdo que se destacou foi a

implantacdo do Projeto Educom.radio (Educomunicacéo pelas Ondas do Radio), executado
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pelo NCE/USP, a pedido da Secretaria de Educacdo da Prefeitura de S&o Paulo. Mais uma vez
é a ideia da Unesco se fazendo presente na vida das pessoas, que quanto mais comunicagao
existir entre elas maior sera o espirito colaborativo e assim todos podem sair ganhando com
essa aproximacao.

Esse projeto, durante sete semestres, entre os anos de 2001 e 2004, integrou o Nucleo
de Comunicacdo e Educacdo da USP a 11 mil agentes educacionais, envolvendo estudantes,
professores e outros membros de 455 escolas da rede municipal de ensino de Sao Paulo
(Soares, 2011).

Devido ao projeto, as escolas participantes do curso receberam um kit de equipamento
de rédio fusdo, o que lhes possibilitou a montagem de estidios com transmissores com alcance
de 200 e 300 metros.

Inicialmente voltado para o combate da violéncia nas escolas municipais da capital e
ao incentivo de préticas cidadas, o Educom.radio promoveu, entdo, a inser¢do do radio no
ambiente escolar, seguida do video e, posteriormente, do uso da linguagem digital.

Nos anos de 2001 a 2004, o projeto trouxe uma nova articulacdo entre as comunidades
escolares participantes, pois a partir da implementacdo do mesmo, houve total democratizacédo
dessas praticas, que se mantiveram independentemente das gestdes advindas serem adversarias
ou ndo: todos reconheceram os avancos obtidos, tanto que, de acordo com Soares (2014, p. 23),
permitiram que “em 2010, a préatica da producdo midiatica chegasse as criancas da educagdo
infantil, com a criacdo de suas emissoras de radio” ou “miniesta¢des de video/TV, totalmente
conduzidas por criangas de 6 a 8 anos de idade”.

Por mais que possa parecer um investimento dispendioso, os resultados apontam o
contrério. Quando uma crianca € estimulada, desde pequena, em uma atividade a
possibilidade de ela se interessar pelo que estd vivenciando na pratica aumentam
consideravelmente. Elas ndo aprendem a manusear uma estacao de radio ou de televisdo, elas
comecam a aprender na pratica que conseguem operar 0S meios de comunicagdo de forma
direta ou indireta e como esse passo a passo influencia em sua vida e também na vida de todos
aqueles que as cercam. N&o € apenas a criacdo de uma estacdo, mas a constituicdo do cidadao
critico.

Com o Projeto Educom pelas ondas do radio, apos a promulgacdo da Lei n°® 13.941, de
autoria do vereador paulista Carlos Neder, do Partido dos Trabalhadores (PT), e sancionado
pela prefeita Marta Suplicy (PT), transformou-se em uma politica publica, sendo

regulamentada pelo prefeito subsequente, José Serra, do Partido da Social Democracia
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Brasileira - PSDB -, que em agosto de 2005, fez com que a Educomunicacdo estivesse
presente no planejamento anual das Secretarias de Cultura, Meio Ambiente e Educagéo.

Cria-se a Lei n° 13.941 que define educomunicacdo como “o conjunto dos
procedimentos voltados ao planejamento e implementacdo de processos e recursos da
comunicacdo e da informacdo nos espacos destinados & educacdo e a cultura”, conforme
corrobora apostila da Viracdo, publicacdo disponibilizada no portal da Associagdo Brasileira
de Pesquisadores e Profissionais em Educomunicacgédo - ABPEducom (Viracao, 2017, p. 21).

O Projeto Educomunicagdo surge como uma proposta de educacdo comunicativa,
sendo definida por Soares (2002, p. 5), como “[...] o conjunto das agOes inerentes ao
planejamento, implementagdo e avaliagdo do processo, programas e produtos destinados a
criar e fortalecer ecossistemas comunicativos em espacgos educativos presenciais ou virtuais”,
assim como melhorar o coeficiente comunicativo das acbes educativas, incluindo as
relacionadas com o uso dos recursos da informacao nos processos de aprendizagem.

Ainda, de acordo com Soares, “0s espacos educativos ndo se limitam ao ambiente
escolar formal, mas todos os espagcos que favorecem a educagdo, como centros culturais,
emissoras de televisdo, radios educativas, etc.”. Costa (2015, p. 100), complementa que ao
tratar de ecossistema comunicativo, “refere-se desde a organizacdo do ambiente, incluindo a
disponibilizagdo de recursos, bem como a maneira de atuar dos sujeitos envolvidos, e 0
conjunto de agdes que definem um tipo de fato comunicacional”. Concordamos com as
perspectivas destes autores e, ainda, acrescentamos que 0 ato de se expressar passa por muitos
caminhos. Caso o professor opte por se manter apenas nos moldes tradicionais de ensino ele
corre sério risco de fazer com que seus aprendizes percam completamente a vontade de se
expressar e com o0 passar do tempo comecem a matar toda a possibilidade criativa existente

em cada um deles.

1.4.8 O Educom.radio no Centro-Oeste

O novo olhar voltado para as concepcbes de educagdo e comunicagdo, somado ao
sucesso do Educom.radio na rede municipal, do municipio de Sao Paulo, fez com que o
Ministério da Educacdo, em parceria com as Secretarias de Educacdo oportunizasse a
ampliacdo das praticas educomunicadoras para mais trés estados da regido Centro-Oeste -

Mato Grosso, Mato Grosso do Sul e Goias, além de Sao Paulo.
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Sob responsabilidade do NCE-USP, segundo Soares (2011, p. 37), durante os anos de
2003 e 2006, o0 MEC capacitou “2.500 pessoas vinculadas a comunidades quilombolas, a
aldeias indigenas, a grupos de assentamentos rurais, além de unidades escolares rurais e
urbanas”, ressaltando-se que nessa formacao, nos trés estados foram atendidas 80 escolas.

O Educom.Rédio Centro-Oeste foi realizado, entre 2003 e 2006, pelo Nucleo de
Comunicacdo e Educacéo da Escola de Comunicacdo e Artes da Universidade de Sao Paulo
em parceria com 0 Ministério da Educacdo (MEC), por meio da Secretaria de Educacdo a
Distancia (SEED) e da Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica (SEMT) e a Fundacdo de
Apoio a Universidade de Séo Paulo - FUSP, com apoio das Secretarias Estaduais de Educacao
dos Estados de Mato Grosso, Mato Grosso do Sul e Goiés (Moreira, 2007, p. 57).

A formacdo ofertada pelo NCE-USP, através de uma plataforma virtual, era
disponibilizada atividades on-line. Soares (2011, p. 38), ressalta a realiza¢do de “duas oficinas
de producdo radiofonicas, em cada escola, por radialistas locais, assim como eventos
destinados a socializar os resultados obtidos junto as escolas”. Este ¢ um grande diferencial,
proprio deste projeto, pois tanto as atividades desenvolvidas, quanto os resultados obtidos,
ndo ficam restritos ao espaco da escola, ao contrario ele leva em conta a participacdo da
comunidade escolar como um todo.

Foi tamanho o envolvimento que um evento para demonstrar essa socializagdo dos
resultados foi em uma das reunides anuais da Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia (SBPC) de 2007, ocorrida em Cuiaba, MT. Nesta oportunidade, os estudantes do
ensino médio de Mato Grosso, presentes, entrevistaram cientistas e estudiosos também
participantes. Os alunos, divulgaram o evento via web-radio, dando a reunido uma cobertura
midiatica de grande qualidade. Os resultados foram muito promissores e, mais uma vez, o
projeto se mostrou absolutamente consolidado.

Essa intervencdo foi tdo positiva que, semelhante ao municipio de Sao Paulo, o poder
publico de Mato Grosso garantiu legalmente o “emprego do conceito da educomunicagédo
mediante 0 uso da linguagem radiofonica”, como preceitua (Soares, 2011, p. 38). A partir
desse novo conceito, deu-se o surgimento de um novo profissional no ambiente escolar: o
Educomunicador.

A chegada deste projeto nas unidades escolares, por seu carater inovador, e pelo fato
de os professores ainda ndo terem intimidade em como lidar com ele e, assim, poder ensinar
aos estudantes a montagem das radios nas escolas, exigiu a presenca de um outro profissional

no ambiente escolar para mediar estas formag¢6es o Educomunicador. De acordo com (Soares



O celular como ferramenta de aprendizagem... 91

2005, p. 111) “[...] o Educomunicador é o profissional que demonstra capacidade para
elaborar diagnosticos e de coordenar projetos no campo da inter-relagcdo
Educacao/Comunicacao”.

O projeto Educom. Radio Centro-Oeste, conforme Moreira (2007, p. 57), beneficiou
“70 escolas estaduais do ensino médio, sendo 20 em Mato Grosso, 20 em Mato Grosso do Sul
e 30 em Goias, incluindo-se centros educacionais indigenas e quilombolas”.

Oficialmente, o projeto atuou com 40 professores, porém, indiretamente, a formacéo
atingiu, no Estado de Mato Grosso, 725, sendo 5 da equipe técnico-pedagogica, 40
professores-cursistas, além de mais de 500 estudantes e outros membros das comunidades
escolares.

Em Cuiabd as escolas estaduais beneficiadas foram: Estevdo Alves Correia, Heliodoro
Capistrano da Silva, Presidente Médici e Raimundo Pinheiro da Silva. O projeto Educom.
Radio Centro-Oeste entregou um laboratério de radio, para cada escola participante. O
laboratério radiofonico, entregue a cada escola participante do projeto é regulamentado pela
resolugdo n° 305, de 26 de julho de 2002, da Agéncia Nacional de TelecomunicacGes.
(Anatel) (Moreira, 2007, p. 59).

O equipamento de radio fusao disponibilizado através do curso Educom.Radio Centro-
Oeste, era semelhante ao kit entregue pela Prefeitura de Sdo Paulo, entretanto, desta vez, sob
a intervencdo do Ministério da Educacdo, as escolas participantes receberam, segundo
Moreira (2007, p. 60), o seguinte equipamento: “uma mesa de dudio com oito canais, duas
caixas de som receptoras, antena, transmissor de frequéncia modulada, entre 220 e 270
megahertz , dois microfones, dois gravadores de méao, um toca-CD e toca-fitas duplo”.

Em se tratando de radio escolar restrita, 0 alcance desses equipamentos limita-se as
caixas receptoras, instaladas nas dependéncias das escolas participantes do Projeto. Ele tem
como meta principal atender a comunidade escolar e no decorrer do processo incentivar aos
jovens o interesse pelos meios de comunicagdo essenciais para 0 bom funcionamento de uma
sociedade cooperativa.

A formacdo foi apresentada em trés tdpicos teméticos: Educomunicagdo e suas
linguagens; Pedagogia da linguagem radiofénica; Planejamento da educomunica¢do em
espacos educativos; Projetos de educomunicacdo com o uso da linguagem radiofénica. Todos
0s topicos ofereciam ao professor/cursista problematizacoes.

O tbpico abordado era composto por textos motivadores e de aprofundamento, cujos

hiperlinks permitiam chegar aos conceitos expostos, e por exercicios de interpretacdo e gestdo
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(Moreira, 2007, p. 61). Estes tdpicos sdo apresentados e cabe aos executores do projeto
incrementé-lo e alimenta-lo com informagfes pertinentes a sua realidade. A proposta é ndo
trabalhar com ideias pré-estabelecidas.

A consolidacao do principio educomunicador, que leva a comunicacao aos espacos de
educacao formal apenas se efetiva quando os gestores publicos séo capazes de reconhecer que
a comunicacao é um direito de todos, assim como a educacao, e que uma ndo se dissocia da
outra. Ao adotar o projeto a escola percebe-se claramente que todos os envolvidos tém a
contribuir e, especialmente, a ganhar com os frutos de um trabalho bem desenvolvido.

As acOes realizadas no Rio de Janeiro, com o Cineduc, em S&o Paulo, com o
Educom.Ré&dio, e no Centro Oeste, com o Educom.Radio, sdo exemplos de praticas voltadas
para instigar professores e estudantes, promovendo, através da formacdo, a compreensdo do
fendmeno da comunicacdo atrelada a educacdo de forma dialégica e midiatica. A propria
configuracdo do projeto ja chama atencdo para a necessidade de se observar o que ha de mais
importante no relacionamento humano: a comunicacdo e que esta s6 sera efetiva com a
participacdo de todos envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

Mato Grosso através do portal oficial da Secretaria de Educacdo, SEDUC/MT,
alinhada ao objetivo do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e com o propdsito de
expandir o projeto para outras regides do pais entendem que ¢ necessario “aproximar a
comunicacdo e a educacdo, por meio da linguagem do réadio, jornal impresso e outros meios
de comunicagdo” (SEDUC, 2008).

Em Mato Grosso, implantou-se a Lei Estadual n® 9.998/2008 e instru¢cdes normativas
da SEDUC, logo ap6s o término do Educom.Réadio Centro-Oeste, foi endossada a figura do
professor/educomunicador.

A partir de 2007, as Portarias de Atribuicdo de Classes e/ou Aulas da SEDUC passaram
a incluir o Projeto Educomunicacdo, pois ja o entendiam como necessario enguanto
ferramenta de motivacdo do conhecimento tanto para estudantes quanto para os professores.

Essa acdo esteve atrelada a aprovacgédo da Lei Estadual n® 9.998, de 10/06/2008, a qual
legitima a continuidade da filosofia proposta pelo projeto Educom.Radio Centro-Oeste.

A Lei implanta o programa Radio Escola Independente na rede estadual de ensino.
Neste caso, através de miniestacfes de radio, em cada unidade escolar, os estudantes podem
trabalhar todas as areas de ensino, cddigos, linguagens, ciéncias exatas, humanas e sociais.
Estas integracBes promovem avancos significativos para o contexto pedagdgico, pois

oportuniza mais possibilidade de integragdo entre as disciplinas. Todos ganham com estas
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participacbes: comunidade escolar, professores, estudantes, corpo administrativo e,
principalmente, a sociedade.

Esta Lei tem como objetivo, trazer diversos beneficios aos estudantes, como o
desenvolvimento da criatividade e do senso de responsabilidade, a exploracdo das
potencialidades pedagdgicas do radio para a difusdo de conteldos escolares, a promocao da
educacdo ambiental na escola de forma interdisciplinar, a contribuicdo para a formagdo do
jovem e o estimulo ao exercicio da cidadania, além do combate a violéncia e do
favorecimento a cultura de paz no ambiente escolar.

“A iniciativa prevé, ainda, que a Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC) atue de
forma integrada com a direcdo das escolas, grémios estudantis e entidades interessadas para o
funcionamento das radios” (Soares, 2011, p. 54). Toda esta integracdo promove o
estreitamento entre todos que compdem a comunidade escolar.

A nova Lei implica na institucionalizacdo da proposta educomunicadora enquanto
politica publica no Estado de Mato Grosso, justificando as portarias de atribuicdo do
professor-educomunicador.

A Educomunicacdo, nesta perspectiva, surge como uma diretriz para a mudanga na
pratica pedagogica formal, e com as reivindicacbes dos professores e das comunidades
educacionais que participaram do Projeto do MEC e NCE/USP, a SEDUC/MT resolveu
garantir a continuidade das atividades educomunicativas.

Objetivando a garantia para as escolas participantes do Educom.Radio Centro-Oeste,
foi disponibilizado, através de Portaria de Atribuicdo de aulas, foram cedidos professores para

atuarem com o Projeto Educomunicacéo a partir de 2007.

1.4.9 Portarias e o Projeto Educomunicacéo

Conforme a Instrucdo Normativa n°® 008/2007/GS/Seduc/MT/, publicada no Diério
Oficial do Estado de Mato Grosso, de 12 de novembro de 2007, (IOMAT, 2007), o Artigo 11
disponibiliza 30 horas para o Projeto Educomunicagdo. Conforme a seguir:

Art. 11 Para funcionamento e utilizacdo dos recursos didaticos, observar-se-80 as suas
respectivas particularidades, a saber:

Il - DO PROJETO DE EDUCOMUNICAC}AO

a. Para o desenvolvimento do Projeto na escola, sera designado um professor efetivo

da Area de Linguagem, preferencialmente que tenha participado de formagdo continuada
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realizada pelo Projeto, com carga horéria de 30 horas, obedecendo a ordem de classificacéo na
contagem de pontos, com as seguintes funcoes:
1. Garantir a carga horaria de 30 horas semanais nas atividades

Educomunicativas: pautas, programacao, producéo, gravacao e formacdo do grupo monitor;

2. Planejamento das a¢des Educomunicativas;

3 Realizagdo de reunides de pautas;

4. Elaborar cronograma de programacéo e producdo das a¢cdes educomunicativas;

5 Discutir com a comunidade escolar os interesses comuns para a producao das
acoes;

6. Adequar a programacdo ao curriculo e ao calendério escolar;

7. Reunir periodicamente com a comunidade escolar para planejar e produzir a

programacéo do periodo;

8. Formar e fortalecer o grupo monitor para o funcionamento do veiculo nos trés
turnos;

9. Apresentar relatorio bimestral a coordenacdo pedagodgica que encaminhara a
coordenacao do projeto na Seduc;

10.  Garantir a ampliacdo e manutencdo dos equipamentos necessarios para as
producdes educativas no PDE-PDDE (lomat, 2007, p. 23)

A implementacdo do Projeto denominado Educomunicacdo, pela SEDUC-MT,
ocorrida ap6s o Educom.Radio Centro Oeste, buscou garantir recurso humano
preferencialmente para as escolas que receberam os equipamentos do MEC e a formacdo do
NCE-USP.

Diante a esta instrucdo normativa, as atividades destinadas ao projeto deveriam ser
designadas por um educador da area de Linguagem, possivelmente por levar-se em conta a
intimidade dessa area com a producéo de textos e leitura, que sdo a base da comunicacao.

A aprovacao da Lei n® 9.998/2008, possibilitou a ampliacdo da oferta do projeto para
outras escolas, uma vez que endossou a presenca da radio no ambiente escolar, diante a este
quadro, apos 2007, as Portarias e Instru¢cdes Normativas da SEDUC mantiveram a presenca
do Professor educomunicador.

Em relagéo a carga horaria de trabalho, a proposta inicial foi de 30 horas semanais
para pautas, programacéo, producao, gravagédo e formacao do grupo monitor, bem como para

o0 planejamento das a¢cbes Educomunicativas.
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Em 2008, h4 a regulamentacdo da atuacdo do educomunicador em Mato Grosso,
através da Portaria n°® 257/2008, no Art. 28, ja apresenta uma alteracdo: nesta, diferente da
anterior, abre-se a possibilidade de disponibilidade para um Técnico Administrativo
Educacional assumir o projeto, além do professor licenciado em Letras. As fun¢bes também

sofrem algumas alteracdes, conforme disponivel no trecho a seguir:

1.4.9.1 Portaria n°. 257/08/GS/Seduc/MT
[...] Artigo 28

Para funcionamento e utilizagdo dos RECURSOS DIDATICOS, observar-se-d0 as
suas respectivas particularidades, a saber:

§ 2° Nas unidades escolares que desenvolvem o PROJETO EDUCOMUNICACAO
sera designado por opcdo da escola/CDCE, um professor efetivo ou estabilizado licenciado
em Letras ou Técnico Administrativo Educacional efetivo ou contratado temporariamente em
regime de trabalho de 30 (trinta) horas semanais, com conhecimento e/ou capacitacdo no
Projeto, indicados para a funcdo mediante manifestacdo formal do CDCE e/ou Assessoria
Pedagogica, tendo como funcéo:

| - Exercer a jornada de trabalho (30 horas semanais) nas atividades
educomunicativas: planejamento das ac¢des, pauta, programacao, producao, gravacdo e
formag&o do grupo monitor;

I - realizar reuniBes de pautas, para elaboracao de cronograma;

1] - Elaborar cronograma de programacdo e acompanhar a producao;

v - Reunir periodicamente com a comunidade escolar para planejar e produzir a

programacao do periodo;

\% - Adequar a programacao ao curriculo e ao calendério escolar;

Vi - Formar e fortalecer o grupo monitor para o funcionamento do veiculo nos trés
turnos;

il - Apresentar relatorio bimestral a coordenacédo do projeto na Seduc;

VIII - Garantir aampliacdo e manutencdo dos equipamentos necessarios para as

producdes educomunicativas no PDE/PDDE. (IOMAT, 2008, p. 13).
Diante as duas portarias, tanto a publicada em 2007, quanto a publicada em 2008,
percebe-se que houve uma sintese das funcdes 4, 5, 6 e 7 presentes na primeira Portaria, as

quais foram resumidas em trés na Portaria de 2008. (11, IV e V).



O celular como ferramenta de aprendizagem... 96

Estas alteragdes foram mantidas na Portaria n°® 371/2009, a mesma nédo apresentou
nenhuma mudanca na redacdo comparada a Portaria de 2008.

1.4.9.2 Portaria n°, 371/09/GS/Seduc/MT.
[...] Artigo 30

Para funcionamento e utilizagdo dos RECURSOS DIDATICOS, a jornada de
trabalho de 30 (trinta) horas semanais dos profissionais da educacao devera ser dividida
de acordo com o numero de turnos de atendimento ao aluno, observando-se as
respectivas particularidades, a saber:

§ 2° PROJETO EDUCOMUNICACAO: Nas unidades escolares que
desenvolvem o Projeto Educomunicacao serd designado, por opcdo da Escola/CDCE,
um professor efetivo ou estabilizado licenciado em Letras ou Técnico Administrativo
Educacional efetivo em regime de trabalho de 30 (trinta) horas semanais, com
conhecimento e/ou capacitagdo no Projeto, indicado para a fungdo mediante
manifestacdo formal do CDCE e/ou Assessoria Pedagogica, tendo como funcéo:

| - Exercer a jornada de trabalho de 30 (trinta) horas semanais nas atividades
educomunicativas: planejamento das acfes, pauta, programacéo, producdo, gravacédo e
formag&o do grupo monitor;

Il - Realizar reunides para elaboracdo do cronograma de programacéo;

I11 - acompanhar a producéo;

IV - Reunir periodicamente com a comunidade escolar para planejar e produzir a

programacao do periodo;

V - Adequar a programacao ao curriculo e ao calendario escolar;

VI - Formar e fortalecer o grupo monitor para o funcionamento do veiculo nos
trés turnos;

VII - apresentar relatorio bimestral a Coordenacdo de Projetos e Programas
Educativos/SUEB/ SEDUC;

VIII - garantir a ampliacdo e manutencdo dos equipamentos necessarios para as
producdes educomunicativas no PDE/PDDE. (IOMAT, 2009, p. 33)

A Portaria n° 584/2010 retoma a atuacéo especifica do professor licenciado em
Letras, descartando o Técnico Administrativo da atuacdo de educomunicador e com esta
medida, existe maior possibilidade de o professor poder dar continuidade ao projeto,

como se pode perceber pela descri¢do do trecho abaixo:
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1.4.9.3 Portaria n°. 584/10/GS/Seduc/MT.
[...] Artigo 32:

§ 2° PROJETO EDUCOMUNICACAO: As unidades escolares que ja
desenvolvem o Projeto Educomunicagdo atribuirdo 01(um) professor efetivo e/ou
estabilizado, licenciado em Letras, em regime de trabalho de 30 (trinta) horas semanais,
com conhecimento e/ou participacdo em capacitacdo do Projeto tendo como funcdo:

| - Exercer a jornada de trabalho de 30 (trinta) horas semanais nas
atividades educomunicativas: planejamento das acdes, pauta, programacdo, producao,
gravacdo e formacédo do grupo monitor;

I - Realizar reunifes para elaboracdo do cronograma de programacao; Il -
acompanhar a producéo;

1] - Reunir periodicamente com a comunidade escolar para planejar e
produzir a programacao do periodo;

\Y, - Adequar a programacao ao curriculo e ao calendario escolar;

Y, - Formar e fortalecer o grupo monitor para o funcionamento do veiculo
nos trés turnos;

VI - Apresentar relatério bimestral a Coordenacdo Pedagdgica da unidade
escolar que encaminhara a Coordenadoria de Projetos Educativos - SUEB/ SEDUC,;

VI - Garantir a ampliacdo e manutengdo dos equipamentos necessarios para
produgdo educomunicativa no PDE/PDDE da escola. (IOMAT, 2010, p. 31).

Desta forma, a SEDUC mantém a proposta inicial apresentada em 2007, de
atribuir ao professor de Lingua Portuguesa a atividade educomunicativa, mantendo as
funcbes destinadas ao projeto conforme as publicadas no ano anterior. Esta proposta
parece mais acertada, pois é o professor da unidade escolar que permanecera na escola
enguanto que o Projeto tem sua passagem pela escola e ndo hd garantias de sua
permanéncia e ao trocar ideias com o professor da unidade existe a possibilidade de que
nos anos seguintes ele tera continuidade.

Em 2011, no tocante as funcdes, a Portaria 451/2011 incluiu duas novas fungoes
ao Professor Educomunicador: participagdo na formagdo continuada ofertada pela
SEDUC, denominada Sala de Educador, assim como a integracdo da Proposta
educomunicadora com as atividades e planejamento da area de linguagem. Essas

inclus@es sdo vistas no trecho a seguir.
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1.4.9.4 Portaria n°, 451/11/GS/Seduc/MT.
[...] Artigo 34

Para funcionamento e utilizagdo dos RECURSOS DIDATICOS, a jornada de
trabalho de 30 (trinta) horas semanais dos profissionais da educacao devera ser dividida
de acordo com o numero de turnos de atendimento ao aluno, observando-se as
respectivas particularidades, a saber:

§ 2° - PROJETO EDUCOMUNICACAO:

As unidades escolares que ja desenvolvem o Projeto Educomunicacéo atribuirdo
01(um) professor efetivo e/ou estabilizado, licenciado em Letras, em regime de trabalho
de 30 (trinta) horas semanais, com conhecimento e/ou participacdo em capacitagéo do
Projeto tendo como funcao:

I - Exercer a jornada de trabalho de 30 (trinta) horas semanais nas
atividades educomunicativas: planejamento das acdes, pauta, programacdo, producao,
gravacéo e formacéo do grupo monitor;

I - Participar de reunides para elaboracdo do cronograma de programacao;
- acompanhar a producéo;

i - Reunir periodicamente com a comunidade escolar para planejar e
produzir a programacéo do periodo;

v - Adequar a programacdo a proposta pedagdgica da escola e ao calendario
escolar;

\ - Formar e fortalecer o grupo monitor para o funcionamento do veiculo
nos trés turnos;

VI - Apresentar relatorio bimestral a Coordenacdo Pedag6gica da unidade
escolar que encaminhara a direcdo da escola e a coordenadoria de projetos educativos -
SUEB/SEDUC;

VIl - Apresentar a direcdo da escola as demandas de ampliagdo e manutengéo
dos equipamentos necessarios para a producao;

VIIl - Participar do projeto Sala do Educador;

IX - Participar das reunides pedagogicas com os demais professores da area
de linguagem (IOMAT, 2011, p. 44).

Estas alteracfes sdo positivas, tendo em vista a integracdo da educomunicagéo
com as disciplinas de linguagem, evitando que a pratica educomunicativa se restrinja a

atuacdo de um Unico profissional e incentivando o reconhecimento dos demais docentes



O celular como ferramenta de aprendizagem... 99

acerca da presenca do projeto Educomunicacao enquanto politica publica voltada para a
pratica pedagogica.

Nas publicacGes relacionadas a atribuicdo de classes e/ou aulas do ano de 2012,
as alteracbes em relacdo a integracdo do professor educomunicador com os demais
professores da area de linguagem sdo mantidas, através do Artigo 34 da Portaria
306/2012.

1.4.9.5 Portaria n°. 306/12/GS/Seduc/MT.
[...] Artigo 34

§ 2°. PROJETO EDUCOMUNICACAO: As unidades escolares que ja
desenvolvem o Projeto Educomunicacdo atribuirdo 01(hum) professor efetivo e/ou
estabilizado, preferencialmente licenciado em Letras, em regime de trabalho de 30 horas
semanais, com conhecimento e/ou participacdo em capacitacdo do Projeto tendo como
funcéo:

| - Exercer a jornada de trabalho de 30 horas semanais nas atividades

educomunicativas: planejamento das acdes aprovado pelo coordenador

pedagdgico, pauta, programacdo, producdo, gravacdo e formacdo do grupo
monitor;

Il - Participar de reunides para elaboracdo do cronograma de programacéo;

acompanhar a producao;

I11 - Reunir periodicamente com a comunidade escolar para planejar e produzir a

programacéo do periodo;

IV - Adequar a programacéo a proposta pedagdgica da escola e ao calendario

escolar;

V - Formar e fortalecer o grupo monitor para o funcionamento do veiculo nos

trés turnos;

VI - Apresentar relatorio bimestral a Coordenacdo Pedagdgica da unidade
escolar que encaminhara a direcdo da escola e a coordenadoria de projetos educativos —
SUEB/ SEDUC;

VII - Apresentar a diregdo da escola a demanda de ampliagdo e manutencdo dos
equipamentos necessarios para a producao;

VIII - Participar do projeto Sala do Educador;

IX - Participar das reunides pedagogicas com o0s demais professores da area de
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linguagem. (IOMAT, 2012, p. 41).

Apesar da legislacdo estadual, na Portaria de 2012, ndo ter sofrido nenhuma
alteracdo em relagdo a publicada no ano anterior, em 2013, a legislagdo voltada para a
atribuicdo do educomunicador sofre um grande retrocesso, a partir da publicacédo da
Portaria 434/2013, que coloca em segundo plano a atribuicdo do profissional
educomunicador e dos demais projetos educativos subsidiados pela SEDUC. Publicada
em 13 de dezembro de 2013, esta Portaria, no Art. informa sobre uma posterior
publicacdo acerca do projeto, conforme citagéo abaixo:

1.4.9.6 Portaria n°. 434/13/GS/Seduc/MT.

§ 4°. As fungbes a serem desenvolvidas no LABORATORIO DE
INFORMATICA, no PROJETO EDUCOMUNICACAO e no PROJETO DE
MUSICA/FANFARRA ESCOLAR serdo tratadas em portaria especifica a ser publicada
posteriormente. (IOMAT, 2013, p. 35).

Importante ressaltar que a publicagdo posterior ndo ocorreu no mesmo ano,
ficando as informacBes relacionadas ao professor educomunicador restritas a
comunicacdo interna entre SEDUC e Unidades Escolares, as quais receberam em seus
correios eletronicos institucionais as orienta¢6es sobre atribui¢do do educomunicador.

Observa-se um verdadeiro retrocesso nas politicas publicas educacionais e elas
ndo se restringem a exclusdo dos critérios para atribuicdo do professor educomunicador
na Portaria regulamentar de Atribuicdo de Classes e/ou Aulas. Observa-se que 0s
avancos obtidos comecgam a sofrer retrocesso ao invés de avangos.

A especificacdo das funcdes relativas ao Educomunicagdo a posteriori ndo foi
publicada no ano de 2013, mas as atividades voltadas para o projeto foram conduzidas a
partir de e-mail enviado pela Coordenadoria as instituicdes, sendo reduzida a carga
horéria de atuacdo do educomunicador de 30 (trinta) para 10 (dez) horas semanais, sem
justificativas.

Em 2015, através da Portaria n°® 416/2015, essa carga horaria ja aparece

reduzida, como se V€ no trecho apresentado abaixo.

1.4.9.7 Portaria n°. 416/2015/GS/Seduc/MT.
[...] Artigo 37
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PROJETO EDUCOMUNICACAO - As unidades escolares que desejam
desenvolver o Projeto Educomunicacdo em 2016, ndo terdo atribuicdo imediata para a
funcdo de Professor Educomunicacdo e deverdo encaminhar o projeto para andlise e
deferimento.

8 1° O Projeto Educomunicacdo deverd ser encaminhado para o e-mail da
Coordenadoria de Projetos Educativos/SUEB até 12.02.16, com a seguinte formatacao:
escrito com espacamento 1.0, fonte Arial, tamanho 12, limite m&ximo de 08 (oito)
paginas, incluindo capa com o titulo do projeto, folha de rosto com a identificacdo
(escola, professor, atividades selecionadas para o projeto e publico-alvo), justificativa,
objetivo(s), metodologia(s), avaliacdo, cronograma, referéncias e fotos (do espaco em
que as atividades serdo realizadas e dos recursos materiais disponiveis para as
atividades). O projeto deve ser escrito e executado de acordo com o PPP e as diretrizes
educacionais nacionais e estaduais.

8§ 2° As escolas que desenvolveram o Projeto Educomunicacdo em 2015, deveréo
encaminhar junto ao projeto de 2016, o Relatoério das atividades executadas em 2015, o
qual compora o processo de analise da solicitagdo escolar.

§ 3° A escola devera escolher de 01 (uma) a 03 (trés) atividades que serdo

executados no projeto dentre as seguintes:

a) Jornal escolar;

b) Radio escolar;

C) Historias em quadrinhos;
d) Fotografia;

e) Video;

f) Ambiente de redes sociais;
) Robética educacional;

h) Tecnologias educacionais.
8 4° O profissional a ser atribuido no Projeto Educomunicacdo devera: ser

professor efetivo e/ou estabilizado, com Licenciatura ou Bacharelado em uma das areas
de conhecimento, ter habilidade para desenvolver a funcéo pretendida, com jornada de
trabalho de 10 (dez) horas/aulas semanais, desenvolvendo as oficinas tematicas de
midias escolares com alunos e divididas por turno de atendimento.

8 5° O profissional atribuido no projeto que ndo seguir o estabelecido ou que
cometer infracfes contra pessoa, patrimoénio e a instituicdo como um todo (Comunidade

Escolar, SEDUC, etc.), sera responsabilizado administrativamente.
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8 6° Toda documentag&o liberada pela Gestdo da Escola, no formato de Cl ou
Oficio, para fim de aquisicdo de equipamentos, através de compra, empréstimo ou
doacdo deve ser acompanhada pelos Gestores, desde a confeccdo do documento,
aquisicao, registro, utilizacdo e encaminhamentos legais dados pela Gestdo da Escola.

8 7° A Coordenadoria de Projetos Educativos/SUEB divulgara a lista dos
projetos deferidos no dia 29.02.16 (IOMAT, 2015, p. 16).

A situacdo apresentada pela Coordenadoria na Portaria 416/2015, ndo se limitam
a diminuicdo da carga horaria destinada ao projeto Educomunicacdo. Elas incluem sete
atividades a serem desenvolvidas numa carga horaria de 10 (dez) horas semanais, bem
como retira a obrigatoriedade da formacdo na disciplina de Lingua Portuguesa, abrindo
possibilidade para qualquer professor de qualquer formagéo assumir o projeto.

A SEDUC exige um direcionamento técnico em relagao a escrita do projeto a ser
enviado para a coordenadoria, porém ndo faz nenhuma referéncia aos direcionamentos
tedricos que endossem tais atividades ou pratica educomunicadora.

E apresentado entdo um desmonte da pratica educomunicativas, no Estado é
efetivado com essas alteracOes, as quais foram mantidas nas Portarias publicadas em
2016.

Somado a tudo isso, a exigéncia da escolha por, no minimo, duas das sete
atividades apresentadas, é atrelada a diminuicdo da carga horéria destinada ao projeto.

As Portarias citadas apesar de informar sobre o tempo e os tipos de atividades a
serem desenvolvidas no Projeto, continuam sem citar autores ou qualquer embasamento
tedrico acerca do Projeto Educomunicacgdo ou das atividades inerentes a ele, também, se
eximem de ofertar a formacdo voltada para direcionamento e acompanhamento das
atividades do professor atribuido no Projeto Educomunicacéo.

Atualmente a SEDUC/MT diz-se pautada em uma politica de educomunicacéo,
baseada na Lei Estadual n° 8.889/08, que dispde sobre a implantacdo do programa
Radio Escolar Independente na rede estadual de ensino.

O Projeto nas escolas que o oferece, visa fomentar o protagonismo juvenil,
ampliar o coeficiente comunicativo das atividades educativas, ajudar na competéncia do
manejo das tecnologias da informacdo e da comunicagdo visando a humanizagéo das
praticas educativas e o exercicio da cidadania.

1. Hoje a Secretaria de Educacéo proporciona aos professores que estdo a
frente deste programa, a carga horaria de 10 (dez) horas.

2. Baseia-se na Lei Educom, de 2008, e também cumpre determinacgdes da
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Portaria 367/2017, de atribuicdo e ao Orientativo Pedagogico fornecido
pela Superintendéncia de Educacéo Bésica.

3. A Lei Educom, se baseou no conceito de educomunicagéo proposto por
Ismar de Oliveira Soares, a partir das pesquisas do Ndcleo de
Comunicacdo e Educacdo da ECA/USP, segundo o qual “a
educomunicacao designa todos os esforcos realizados pela sociedade no
sentido de aproximar os campos da cultura, comunicacdo e educacao,
constituindo-se em “campo emergente de pratica social, com referenciais
tedricos € metodoldgicos proprios”.

A partir da realidade da unidade educacional em que atuo, considero que o
Projeto Educomunicacdo desenvolvido na Escola Estadual Alcebiades Calhao foi
fundamental para refletir sobre suas contribuices no ambiente escolar, visto que sua
existéncia objetiva promover a participacdo e autonomia dos alunos, bem como
incentivar atitudes cidadas dos envolvidos. Outrossim, meu envolvimento com este tema
se da na crenca de que a pratica educomunicadora pode auxiliar na implementacdo de
uma educacdo de qualidade, realmente integradora e cidadé.

E fato que houve grande avanco na educacdo a partir da intervenco
educomunicadora no estado desde a realizacdo do Educom.radio Centro-Oeste, pois,
atualmente, a SEDUC contabiliza 132 escolas e 53 municipios que possuem o Projeto
Educomunicagéo, organizando a demanda de atividades com os alunos em diversas
areas, como radio, jornal impresso, jornal mural, fotografia, histérias em quadrinhos,
redes sociaise blog educativo. A tabela a seguir descreve os municipios e escolas que

adotaram essa proposta em Mato Grosso.

1.4.10 Quadro demonstrativo das escolas que aderiram ao Projeto Educomunicacéao

Em nosso quadro demonstrativo n® 18, que se encontra no anexo desta
dissertagdo, apresentamos uma relacdo, com dados fornecidos pela Secretaria de
Educacdo e Cultura, de todas as escolas no estado de Mato Grosso que sdo atendidas
pelo Projeto Educomunicacgdo. S&o 132 (cento e trinta e duas) escolas distribuidas em 57
(cinquenta e sete) municipios do Estado. O que nos demonstra um nimero consideravel
de escolas que ja se beneficiam da parceria com este Projeto que tem por objetivo levar
a tecnologia aliada a educacdo para as escolas atendidas por ele. Para 0 nosso objeto de

pesquisa nos concentramos em apenas uma destas unidades por entender que seria
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impossivel uma averiguacdo mais apropriada em cada uma delas, até por causa do
distanciamento geografico entre elas, pois este Estado tem extensdo territorial
equivalente a muitos paises.

Na Escola Alcebiades Calhdo, em Cuiaba, Capital do Mato Grosso, local da
realizacdo desta pesquisa, 0 Projeto Educomunicacéo foi implantado em 2016. De inicio
ele sofreu resisténcia por parte dos professores mais conservadores, mas quando
comecaram a perceber e desfrutar dos beneficios que o mesmo pode propiciar a adeséo
foi quase que unanime.

E interessante ressaltar que foi um avanco o Projeto na Escola. Podemos afirmar
que isso aconteceu por interesses diversos, que nem sempre objetivam instituir praticas
educativas que promovam o empoderamento dos alunos ao protagonismo critico.

Diante do avanco das agdes educomunicativas, as quais, de acordo com Soares
(2011, p. 37), sdo agdes que oferecem a comunidade “uma oportunidade real para criar
um ambiente propicio a uma revisao das relacdes de comunicacdo em todo o ambiente
escolar (transformando e recriando seu ecossistema educativo) ”, 0s debates
relacionados a relacdo educacédo e curriculo voltam-se para a defesa de uma educagédo
pautada na construcdo da cidadania.

Soares (2011, p. 38), afirma que a pretensdo dos tedricos que discutem as
reformas educacionais ¢ que “o curriculo avance para além de um aglomerado de
contetidos de ensino, descolados da experiéncia e do tempo dos jovens, convertendo-se
em instrumento de integracao e articulagdo dos conhecimentos com a vida cotidiana”.
Essa é justamente a proposta de educacdo defendida por Freire e seus seguidores. Ndo
obstante, esta é, exatamente a proposta ofertada pelo Projeto Educomunicacdo:

promover o casamento entre o ensino tradicional e as midias-educacionais.

1.4.11 Pés-modernidade e letramento digital

Tempos pds-modernos, novos habitos, novas linguagens, novas ferramentas,
novos desafios e possibilidades para a sociedade. Ainda que exista muita resisténcia por
parte de muitas pessoas, a verdade é que ninguém mais pode se isentar de estar em
contato com as ferramentas tecnoldgicas que sdo produzidas a cada segundo nas
empresas pela grande aldeia global. Tudo o que tinhamos como distante de nossa

realidade se constitui em apenas o ato de dar um clique para estar ao nosso alcance.
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As mudancgas nos escritos e impressos, sobretudo com a quarta revolugédo
tecnoldgica e as mudancas das midias a partir dos anos 1990, vém transformando o
texto escrito e impresso em digital. O que antes era de dificil acesso hoje se pode estar
em contato de forma muito répido.

Consequentemente, todas as linguagens se misturam em um mesmo artefato, que
continuamos a chamar de texto: imagens estaticas e em movimento, sons e musica,
videos de performances e dancas, texto escrito e oral, agora adjetivado como
multissemidticos ou multimodal. Esse conceito flexivel, capaz de acompanhar tantas
mudancgas, € o conceito de letramentos. (Rojo, 2019, pp. 11-26).

O professor, assim como seus aprendizes, devera ler, pensar, rever e questionar
suas proprias ideias, pedir informacdo. “[...] a interacdo com outros professores que
compartilham sua inquietude, que estejam na mesma busca, encarando a mesma tarefa,
permitira seu enriquecimento pessoal e profissional. ” (Kaukman, 1989, p. 110). As
dificuldades e as angustias, quando compartilhadas tendem a ser minimizadas e a
solucdo encontrada por um pode, perfeitamente, servir para solucionar a divida do
outro.

Os textos escritos, impressos ou digitais ndo apresentam somente signos escritos,
hoje ha varias modalidades de linguagem ou semioses que os invadem e com eles se
mesclam sem a menor cerimoénia. Essas mudancas sdo propiciadas pela midia digital. As
possibilidades de criacdo s@o infinitas e a cada dia surgem novas modalidades de
linguagens.

De acordo com Rojo (2019), a contemporaneidade proporciona multiletramentos
e novos multiletramentos ou letramentos hipermidiaticos, entre os muitos modificadores
e adjetivos que se agregaram ao termo original (letramento), com o intuito de
contemplar as mudangas atuais dos textos.

Na década de 1980, e na década de 1990, o conceito de alfabetizagdo, assim
como o de alfabetismo, passa a dividir espaco e a contrastar com outro, o de letramento
nos saberes que circulam tanto no ambiente académico quanto no ensino de lingua
portuguesa desde o ensino fundamental.

Com eles, os professores passam a conviver, e passam a debater suas mais
variadas funcdes na linguagem, porque a distingdo entre os termos, ndo se apresentou
com definicdo clara. Ao contrario, € muito confusa e varia quase de autor para autor.

No entanto, a definicdo de alfabetizacdo digital, segundo Emilia Ferreiro, esta

sendo usado para o aprendizado da escrita e o envolvimento dos signos, gestos e 0s
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comportamentos necessarios para ler e escrever no computador e nos dispositivos
digitais em geral, no entanto, eles ndo cabem na mesma definicao.

Uma alfabetizagéo feita com o uso dos instrumentos digitais, em ambiente
digital, e no contexto digital, ndo podem ser tomadas como a alfabetizacdo de que
tratava aquela que antecede os anos 1970, em que o uso das midias estava muito
distante da realidade dos estudantes, o que ndo acontece atualmente. Estes novos
instrumentos digitais trazem novas formas de producédo, transmisséo e circulagdo dos
textos.

A alfabetizacéo digital se entrecruza ao uso de instrumentos de registros, 0s usos
sociais da escrita, 0s sistemas de representacdo como as letras, os sinais graficos, 0s
icones, as cores, a sonoridade, as imagens fixas ou em movimento, no mesmo suporte,
interferindo mutuamente no ato de escrever, no pensamento.

Em seus estudos, Ferreiro evidencia que o computador ndo é capaz de interferir
no conceito de representacdo da escrita alfabética. Contudo, seu uso influencia no
aprendiz, nas questdes de espacamento, posicdes do texto em péaginas; na
experimentacdo de formas; cores; tamanhos de letras, marcas e corre¢cBes automaticas
de ortografia.

Esta multimodalidade é potencializada no ambiente digital, pois a inter-relacao
entre 0s signos sonoros, 0s verbais e 0s visuais poderdo exigir maiores articulacfes entre
os sistemas ideograficos e alfabéticos.

A escrita no computador ja faz parte dos saberes ndo ensinados na escola, pois
os alunos aprendem através de jogos, brinquedos eletrénicos, celulares, operacdes no
comércio e bancos e através das tecnologias moveis, ligando, desligando, clicando,
tocando icones, arrastando, baixando programas e etc.

O usuario pode dominar diferentes técnicas relacionadas ao chamado de
usabilidade: usar as ferramentas, ligar a maquina, compreender o teclado, seus simbolos
e suas fungOes, suas letras, inteirar com a tela, interagir com os icones, localizar
programas, manusear 0 mouse, desenvolver operagGes cognitivas que permitam
memorizar e internalizar estas operaces.

Tais operagdes provocam efeitos nos escritos e na tela, consequentemente, no
conhecimento sobre o funcionamento técnico da escrita, pois a alfabetizacdo digital é
um dos componentes do letramento digital e os dois precisam ser ensinados na escola.

Apesar de muitas escolas ainda resistirem a ideia de que existe uma nova

abordagem para o ensino, a alfabetizagdo contemporénea ja esta alterada pelo ambiente



O celular como ferramenta de aprendizagem... 107

digital e por essa nova configuragédo tecnoldgica e a escola precisa contribuiu com esta
questdo (Ferreiro, 2013).

Segundo Soares (2003), o termo letramento surgiu em 1980, com verdadeira
condicéo para a sobrevivéncia e conquista da cidadania, no contexto das transformagoes
culturais, sociais, politicas, econdémicas e tecnologicas, ampliando assim, o sentido do
que tradicionalmente se conhecia por alfabetizagéo.

Letramento ndo é necessariamente o resultado de ensinar a ler e a escrever.

E o estado ou a condi¢do que um grupo social adquire ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita. Surge, entdo, um novo sentido para o
adjetivo “letrado” significava apenas “que, ou o que ¢ versado em letras ou
literatura; literato”, e que, agora, passa a caracterizar o individuo que, sabendo ler
ou ndo, convive com as praticas de leitura e escrita.

Atualmente, tdo importante quanto conhecer o funcionamento do sistema de
escrita é poder se engajar em praticas sociais letradas, da cultura grafocéntrica.

Assim, enquanto a alfabetizacdo se ocupa da aquisicdo da escrita por um
individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos socio-histdrico da
aquisicdo de uma sociedade.

Dispinhamos, talvez, de uma palavra mais “vernacula”: alfabetismo, o que o
Aurélio (que ndo dicionarizava letramento, como ja dito) registra, atribuindo a essa
palavra, entre outras acepgoes, a de “estado ou qualidade de alfabetizado”. Entretanto,
embora dicionarizada, alfabetismo ndo é palavra corrente, e, talvez por isso, ao buscar
uma palavra que designasse aquilo que em inglés ja se designava por literacy, tenha-se
optado por verter a palavra inglesa para o portugués, criando a nova palavra letramento.
(Soares, 1998, p.18).

Tendo em vista a insercdo das novas tecnologias digitais nas unidades escolares,
esta tem causado mudangas expressivas na forma de interagdo e comunicagao entre as
pessoas, neste sentido, esta acdo se constituiu em um desafio para a escola, e também
para toda a sua comunidade.

Zacarias (2016), aponta que as consequéncias estdo nas praticas de leituras nas
emergéncias de textos hibridos, que associam sons, icones, imagens estaticas e
movimentos, layout, multissemioticos alterando 0s gestos dos leitores, e que as
competéncias discursivas tradicionais como o falar/escutar, ler/escrever, que se
concretizam por uma variedade de géneros discursivos se manifestam por maltiplos

cortes.
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Estes alterados, por profundas manifestacées no universo da cultura digital, ndo
se restringem somente a escrita alfabética, uma vez que, outras atividades sdo
necessarias para interpretar compreender e significar elementos verbais e ndo verbais,
caracteristicos aos ja existentes.

No entanto, ser letrado hoje, ndo é garantia de ser letrado amanha, uma vez que
as tecnologias se renovam continuamente. Entdo ensinar a lingua através dos géneros
textuais, precisa de mudancas representativas tanto na produgdo como na propagacao
dos textos.

Com o surgimento dos textos digitais emergentes, o avango das tecnologias
digitais, também produzem mudancas nas formas em que as pessoas produzem e 0s
leem, considerando os objetivos, expectativas de conhecimentos, crencgas e valores.

E necessario incluir no contexto escolar uma pedagogia que se valorize e
reconheca o0 universo multimidiatico e multissemioticos marcados pelos ambientes
digitais. Uma pedagogia que ndo se restrinja a cultura do impresso.

A leitura nesta dimensdo, ndo se restringe exclusivamente a escrita alfabética,
uma vez que outras habilidades serdo necessérias para interpretar, compreender e
significar elementos verbais e ndo verbais caracteristicos dos textos e midias que se
integram aos ja existentes (Zachariaz, 2016, p. 17).

Letramento digital e hipertextualidade sdo as novas formas de comunicacao,
através das redes sociais que implicam em transformacBes no processo de criacdo e
recepcdo dos textos uma vez que estas exploram o0s aspectos de multitextualidade e
hipertextualidade, interatividade.

Este letramento digital vai exigir o uso de novas habilidades para manusear as
ferramentas digitais dispostas nos celulares, nos computadores, e aplicativos. As novas
maneiras de produzir sentidos durante a leitura com a combinacgédo da hipertextualidade
recorrente da leitura digital, possibilita uma leitura ndo linear, descontinua e
fragmentada. Sdo exemplos de hipertextos, como notas de rodapé, indices, imagens,
citacGes, link entre outros.

Os modos de leituras, no mundo contemporaneo, ndo sao lineares e as
interacbes como 0s objetos de ler partido do texto tradicionalmente utilizado j& ndo
comporta mais 0s novos modelos existentes dos mais diferentes géneros a disposicao
dos leitores, assim, deve se fazer escolhas e buscar caminhos mais convenientes para

alcancar os propositos pretendidos.
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A redefinicdo dos objetos de leituras, as possibilidades interativas e seus usos,
vao redefinir os modos como os leitores lidam como os seus textos, pois as midias
digitais as tecnologias digitais, vem transformando a vida em sociedade.
Isto vem alterando as relagGes com os textos, assim, varias tarefas do cotidiano
podem ser realizadas atraves dos dispositivos da internet, transacfes bancarias,
preenchimento de formularios realizar pesquisas e outros.
Mais que nunca, de acordo com Dudeney, o desenvolvimento de habilidades
individuais e sociais necessarias para interpretar, administrar, compartilhar e criar
sentido eficazmente no ambito crescente dos canais de comunicacdo digital (Dudeney,
2016, p. 17), se faz necessario ndo apenas fora do contexto escolar, mas que a escola
também faca parte dele.
Para a eficiéncia nas aulas de leitura, ndo basta somente equipar os ambientes
escolares, é necessario repensar as praticas, levar em conta as novas formas de organizar
0s saberes e de lidar com os textos nas diferentes midias.
A leitura e navegacdo em sites, blogs nas redes sociais diversas, sdo algumas
das possibilidades de trabalhar com os textos digitais. Porém, explorar suas
potencialidades, ndo significa apenas, valorizar outras linguagens agregadas aos textos
verbais, como por exemplo, usar o link, saber qual sua funcdo e se integrar as outras
midias. E esperado uma atitude critica diante de todas estas acdes.
E importante ressaltar que a inclusio do universo digital nas praticas
pedagogicas ndo implica a exclusdo do impresso, mas sim sua articulacdo, isto ainda é
muito insipiente no universo pedagdgico, por que as crencas dos educadores ainda estdo
arraigadas em suas vivencias tradicionais, e isto, tem afugentado os clientes.
Um exemplo dessas migracGes é dado por Braga (2007), nos Estados Unidos:
Uma espécie de borboleta tinha como rota uma determinada regido da
Florida, fertilizava as plantacGes da regido, auxiliando dessa forma o
plantio eficaz de produtos hortigranjeiros. Com uma pequena variagdo na
temperatura média global, as borboletas optaram por outra rota, causando
uma brusca queda na producdo do setor hortigranjeiro, chegando a
influenciar os pequenos e grandes produtores da regido, causando até
mesmo a queda na bolsa de valores e uma recessao econémica (Braga,
2007, p. 8).

Existe a necessidade de se migrar para outro estilo de letramento. Este, precisa

ser mais abrangente e 0 ensino calcado em conservadorismo ndo conseguird
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acompanhar as inovagdes que a pos-modernidade apresenta. Continuar em descompasso
com as inovacdes tecnologicas significa negar o quanto a sociedade ja caminhou e ja
evoluiu para chegar até aqui. E preciso valorizar o conhecimento de mundo,
especialmente o tecnoldgico que o estudante traz consigo para a sala de aula e ndo o
desprezar pois o letramento do que ele ja sabe, em relacdo ao uso das midias, associado
aos das midias-educacionais s6 pode resultar em acgdes exitosas no ambito escolar e na

sociedade.

1.5 O tempo da Covid e seu impacto na emergéncia do uso da midia

A chegada da pandemia, gerada pelo contagio da Corona Virus Diesease 19,
provocou o distanciamento obrigatério de toda a humanidade. Inevitavelmente ela
refletiu nas acdes que acontecem dentro da escola. Com a impossibilidade de se
conviver em ambientes fechados os estudantes, assim como toda a populacdo mundial,
se viram obrigados a fazer uso das tecnologias para tentar manter uma certa
normalidade em relagéo a continuidade das atividades académicas.

Sobremaneira nos paises emergentes, na educacao nao foi diferente, a maioria
dos profissionais, inclusive os professores, passaram a viver situacdes nada
confortaveis, pois ndo dispunham de formacdo necessaria, especialmente no contexto da
educacdo a distancia, para enfrentarem a nova realidade que foi colocada em suas
praticas pedagogicas sem aviso prévio.

Este corte abrupto foi um marco no mundo, onde todos tiveram que aprender a
fazer uso das ferramentas disponiveis nas midias sociais, para continuarem ativos nos
muitos mercados de trabalho. A comunidade escolar como um todo foi a que mais
sofreu devido a falta de estrutura, fisica, tecnoldgica e pedagdgica qualificada, para o
atendimento no ensino aprendizado.

O termo complexidade tem sido muito usado de maneira popular, sem a
conotacdo cientifica adequada; na maioria das vezes € confundido com o termo
“complicado”. Porém para Morin, “a complexidade compreende, efetivamente, o tecido
de acontecimentos, agdes, interacOes, retroacOes, determinag0es, acasos que constituem
o nosso mundo fenomenal” (Morin, 1990, p. 20).

Absorver estas inovagfes nas instituicdes educacionais ndo estd sendo uma
tarefa facil, sejam elas nas tarefas tecnoldgicas ou ndo. Considerando que a estrutura e

as organizagOes destas instituicdes prevalecem os modelos do século passado, é
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necessaria formacéo efetiva, dos professores para promover as mudangas nos processos
de ensino e aprendizagem.

A pandemia desafiou o século XXI, obrigou a ressignificagdo, o universo
mudou. Consequentemente, foi necessério conhecer as novas formas do mundo,
transformando-o0 em novos sentidos.

Este advento foi o catalizador, mobilizador, sintonizador das capacidades
sociais e emocionais, da populacdo, e esta teve que se adaptar, reaprender, se abrir ao
novo, superar-se.

Isto foi 0 estopim para a renovagéo, pois 0 cenario ja revelara a necessidade de
mudancas, entdo olhando por este lado foi o marco para novas habilidades, sair da
acomodacéo, pois ndo havia mais espagos para o tradicional.

Entdo para novos rumos € necessario se colocar no lugar do outro, pensar num
todo, respeitar as diferencas, destravar, e sim inovar. Buscar mais, para fazer mais,
oferecer mais, ressignificar a educacdo, usar da curiosidade para aprender, adquirir
novas experiéncias encarar os desafios que vieram com estas mudangas.

Novas descobertas, novos meios para manter a interacdo, ir em busca de novos
conhecimentos e na busca do crescimento através dos novos caminhos, aprender cada
vez mais, impactar na aprendizagem do aluno, um mundo novo, volatil, ambiguo, novo
cenario novas metodologias.

Tudo diferente, novo, inseguro, fragil, desconhecido, fugiu ao tradicional, a
escola a sala de aula, ndo é mais a mesma, a sala de aula ndo é mais concreta, com
estudantes e professores no mesmo ambiente.

Agora, aulas on-line, sala de aula invertida combinada, volatil, mundo ambiguo,
novo cenario, metodologia ativa sala de aula hibrida, ha necessidade de respeitar o
outro, que esta do outro lado, também na busca de acertar, superar todos os desafios
possiveis e imaginarios, aulas e comportamentos humanizados, para continuarmos
aprendendo, todos justos.

No entanto, “O verdadeiro problema ndo consiste em transformar a
complicacdo dos desenvolvimentos em regras cuja base é simples, mas assumir que a
complexidade se encontra na propria base” (Morin 2009, p. 45).

Hoje, € muito diferente do antes, o professor era aquele que dominava
determinado conteudo, conhecimento, e s através do mesmo se tinha acesso a este

conhecimento, hoje tudo esté disponivel a todos livremente, nas mais diversas midias.
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O simples, ndo € mais o resultado de uma simplificacdo, e que a ciéncia
contemporanea exige a introducdo de novos principios epistemoldgicos que ultrapassem
0 cartesiano e a visdo funcionalista da simplicidade e da redugdo (Morin, 2009, p. 49).

Atualmente, cabe ao professor ser o curador, 0o que seleciona o que é mais
importante no momento, conforme idade série, saber e desenvolver habilidades como,
pesquisa, comparacao, compreensao, analise critica e conexao.

Pois de acordo com as orientagdes do CEIB (2017), considerando que a
qualidade na educacgdo, também, pode ser encarada como um processo, podem ser
melhorados e refinados nesse processo de utilizacdo dos mesmos em diferentes escolas,
salas de aulas, turmas, objetivos de aprendizagem, em diferentes planejamentos.

Contudo sem essas habilidades, o aluno fica perdido em um universo de
informacdes e ndo sabera o que identificar, o que vale a pena ou ndo saber. Este novo
formato de distribuicdo do conhecimento muda a configuracdo do espaco escolar e o
papel do professor.

O professor de hoje, precisa ter consciéncia de que o aluno tem acesso a tudo e
n&o ignorar o impacto que isto acarreta na sala de aula.

Para Silva:

Um sistema verdadeiramente caético tem leis proprias. E uma lei que ndo
se refere a uma expressdo definidora das relagcBes constantes, como as
leis estabelecidas pelo modelo newtoniano e pelo propositivissimo. Pelo
contrario, € uma lei que, caracterizada pela alternancia dos fenémenos
sobre 0s quais atua, baseia-se no fato de que um sistema verdadeiramente
cadtico apresenta, em determinado momento, uma ordem, porém, a
interacdo entre os elementos que conformam o sistema é tamanha, que se
cria uma desordem, que, por seu turno fard emergir uma nova ordem e
assim sucessivamente (Silva, 2008, p. 31).

O Professor hoje é aquele gue ajuda o aluno a compreender o contexto e as
informacdes trazidas. As informacdes estdo dispostas, ndo ha mais necessidade de
acumulo, estdo prontas a qualquer momento para a pesquisa.

Porém, é necessarias habilidades para acessa-las quando for necessario, diante
disso ndo é necessario decorar um assunto simplesmente para fazer uma prova, nao faz
mais sentido para a vida, mas sim ter a habilidade, de ao ler uma matéria, uma historia,

uma noticia, ser capaz de compreendé-la de fato.
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Trindade e Cosme (2010), pontuam que os professores precisam conhecer e se
apropriar de novos paradigmas educacionais que possam no auxiliar a (re) configurar o
papel dos professores e dos estudantes, por exemplo, o paradigma Pedagdgico da
Comunicagdo, em que ensinar significa contribuir para a aprendizagem dos alunos no
seio de uma comunidade de aprendizagem.

Assim, como afirma a (BNCC) ndo cabe mais ao professor trabalhar com temas
sem real relevancia ou desenvolver atividades sem objetivo claro. O objetivo da
atividade deve ser claro tanto para o professor quanto para o estudante, de forma que a
escola deve sempre estar a servi¢o da autonomia e do desenvolvimento humano.

Cabe ao professor curador:

O acompanhamento de noticias, textos, videos, artigos e na identificacdo das
melhores fontes. Além de fontes fisicas como os livros e revistas, ha também diversas
ferramentas on-line que ajudam o trabalho do curador, o uso de alertas do google e RSS
feedes de blogs relevantes podem ser de extrema utilidade para se manter
constantemente atualizado, como ja dito, é importante que se dé um sentido ao que é
trabalhado, de acordo com os interesses do segmento e ganho real em aprendizado, é
preciso definir por meio de quais canais ele serd realizado, se por meio de videos,
debates, pesquisas individuais, em grupo e a metodologia propriamente dita.

Contudo ndo adianta o professor fazer uma curadoria de conteidos e transmiti-
los em uma mono6tona aula expositiva, € necessario criar engajamentos para tornar 0s
mesmos significativos aos alunos, e também respeitar o jeito, o tempo de cada um
aprender, a escola existe para auxiliar aos alunos a desenvolverem suas habilidades por
todas as suas vidas, para dar ferramentas a obterem uma vida melhor. Ela deve existir
em funcdo do aprendizado que ela propde, e ndo para alimentar burocracias, o professor
deve promover o aprendizado do aluno, para tal, ele precisa conhecer e acompanhar as

necessidades reais da vida de cada estudante, sendo ele se torna irrelevante.

1.5.1. Os impactos da Covid na Escola Estadual Alcebiades Calhao

A necessidade de comunicacéo €é inerente ao ser humano. Assim, diante do novo
paradigma educacional, onde as Tecnologias de Informagdo e Comunicacgdo - TICs - estdo
cada vez mais presentes no cotidiano da sociedade e de forma especial, na vida dos
estudantes, elas ndo podem simplesmente ser ignoradas. Como em todos 0s espacos, 0

locus da nossa pesquisa também foi afetado pela chegada da pandemia e, assim, o
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Projeto Educomunicacdo fez mais sentido que nunca, pois 0 que era realidade para
poucos educadores e estudantes passou a fazer parte da vida de todos sem excecdo. A
sala de aula deixou o espaco da escola para fazer parte da vida rotineira dos estudantes
em suas casas e com os professores ndo foi diferente.

A escola ndo pode ficar na condicdo de obsoleta em relacdo a sua inser¢do no
mundo da internet e insistir em continuar utilizando métodos ultrapassados, que nao
atendem as necessidades da escola atual, para ensinar essa nova geracdo de nativos
digitais. Ela precisa colocar & prova suas habilidades e competéncias, desenvolvendo
suas inteligéncias multiplas, como: linguistica, légica matematica, espacial, musical,
cinestésica/corporal, interpessoal, intrapessoal e inteligéncia naturalista mencionadas
por Gardner (1995). Todas elas estdo diretamente ligadas na capacidade de o professor
perceber que precisa se atualizar com as inovagles que estdo a disposicdo de todos e
que chegam a sala de aula, ainda que ele ndo queira. A pandemia revolucionou tudo o
que se levou décadas tentando evitar que fosse para o contexto pedagdgico.

Nesse sentido, os estudantes precisam desenvolver essas inteligéncias, para
conseguir resolver problemas ou elaborar produtos, com combinacdes organizadas no seu
cotidiano escolar ou ndo. Mas, tendo em vista, que para isso acontecer, dependera de
estimulos externos que recebem do ambiente cultural, social, familiar e escolar em que
estdo agregados.

A unidade escolar por sua vez, tem a necessidade de disponibilizar um ambiente
educacional propicio, com recursos e materiais inovadores, com préaticas pedagogicas
pautadas em teorias e legislacdo, superar a pedagogia tradicional defasada. E primordial
incrementar os paradigmas educacionais, contextualizando com as necessidades do ser,
que estd em formacgdo na educacdo, respeitando as diversas fases do desenvolvimento
humano, segundo Piaget (1986), e Vygotsky (1991), pois, cada crianga aprende em seu
tempo e ritmo proprio, ndo podemos homogeneizar a aprendizagem.

O que impulsionou e desencadeou a necessidade desse aprofundamento nos
estudos sobre as TICs e o0 uso dos celulares e seus aplicativos, mantendo um olhar mais
sistematizado sob a forma de uma pesquisa, foi justamente entender essa realidade: as
tecnologias no ensino fundamental e a Lingua Portuguesa. Ndo esperavamos que no
momento de nossa coletada de dados estivéssemos mergulhados em um problema téo
grave, especialmente de ordem mundial, porém isso ndo nos desanimou, pois teriamos

que seguir em frente. Como sabemos, a educacdo fundamental ¢ também uma fase
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muito importante para o desenvolvimento humano, onde a mesma possui
especificidades que nenhuma outra fase podera supri-la.

A tecnologia assume um papel irreversivel na sociedade, e ndo ha como negar
que os estudantes s&o bombardeados a todo momento para se tornarem consumidores
desta tecnologia, o celular com suas inimeras func¢des, dos novos sites, da nova rede de
relacionamentos, do novo espetaculo, etc.

Estes habitos entraram também para a vida escolar, pois os aparelhos fazem
parte do cotidiano dos estudantes, hoje inseparaveis consumidores.

Contudo, a escola com seu papel de formador de leitores criticos, tem esbarrado
nestes novos contextos. Mediante aos novos habitos a escola tem também de enfrentar
a dureza de trabalhar com os estudantes, no desafio do ensino/aprendizagem pois 0
desenvolvimento intelectual escolar leva tempo.

Todavia tem havido resisténcia, pois o0s estudantes ainda ndo conseguem ter o
gozo de ser produtores, sendo que estdo acostumados somente ao prazer de ser
consumidores, isto tem prejudicado o desenvolvimento de muitos deles, os quais de
certa forma ndo foram orientados adequadamente para 0 uso destas novas ferramentas,
destes novos mecanismos de comunicacao.

Assim, nesta perspectiva o presente estudo intitulado: O celular como
ferramenta de aprendizagem da disciplina de Lingua Portuguesa: uma experiéncia de
trabalho no ensino fundamental, na Escola Estadual Alcebiades Calhao, Cuiab&d/Mato
Grosso/Brasil, permite a analise da insercdo das TICs na pratica pedagogica do professor
nas aulas de Lingua portuguesa.

A preocupacdo dos professores € a interacdo entre a pratica pedagogica com as
novas tecnologias. Para conseguir articular a pratica pedagdgica com as TICs, o0s
professores precisam estimular e assegurar o interesse dos aprendizes. A interacdo entre
as TICs e a préatica pedagdgica tem que ser articulada com a realidade vivida pelos
estudantes, que vivem em um mundo totalmente digital.

As TICs sédo as novas ferramentas que possibilitam contextualizacao, interacéo e
buscam motivar os professores a instigar o interesse dos estudantes nas aulas. Através
de uma metodologia construtivista, que envolva teoria e pratica, quebrando o0s
paradigmas de um ensino tradicional.

Neste ensejo, a investigacao busca analisar e compreender o uso das ferramentas
digitais nas aulas de Lingua portuguesa, no contexto escolar, visando a interacdo entre

professor e estudantes, mostrando que as TICs sdo ferramentas disponiveis para
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promover uma pratica pedagdgica dinamica que envolva o conhecimento em uma

abordagem construtivista.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

2. FUNDAMENTACAO METODOLOGICA

Toda pesquisa prescinde um metodo para a averiguacdo e constatacdo, ou ndo,
dos objetivos. Assim, entendemos com os autores (Hueso y Cascant, 2012; Polit y
Hungler, 1994; Canales, Alvarado e Pineda, 1986, entre outros Campoy, 2016) que a
pesquisa qualitativa passa pelas seguintes etapas:

- Fase conceitual: o investigador relata suas inquietudes, elabora e
organiza seus conhecimentos como ponto de partida, explicando a teoria que sustentara
sua pesquisa. Fizemos este percurso em conjuntos com os professores da Escola
Estadual Alcebiades Calhao, junto aos componentes do Projeto Educomunicacao, com
0s estudantes e também com a comunidade escolar.

- Fase do desenho: o investigador define 0 método e o procedimento que
ird seguir para a coleta de dados e posteriormente analisa-los, com a finalidade de dar
respostas ao problema do estudo e relatar os resultados obtidos. Todo este processo s6
foi possivel de ser realizado com a participacdo de todos os que compdem a escola e,
principalmente pela disponibilidade de os participantes - sujeitos-alunos - que
prontamente responderam 0 nosso questionario da pesquisa.

- Fase da execucdo: coleta dos dados e suas analises. Depois da aplicacdo
do questionario, chegou 0 momento de averiguar quais informag6es nos forneceu.

- Fase analitica: apds a obtencdo dos dados, processamento e analises dos
mesmos. Processados e organizados, a partir de tabelas e graficos, fizemos a leitura e
analise para compreender o que ele nos informa, e quais seriam as implicacdes para 0s
nossos objetivos iniciais.

- Fase de divulgacédo: divulgacdo dos resultados da investigacdo para a
comunidade. Para além da nossa pesquisa, 0s resultados do Projeto Educomunicagéo
ttm um compromisso de apresentar a comunidade escolar o nivel de progresso
alcancado pelos participantes que resolveram se engajar na empreitada do conhecimento
mediado pelas midias em educacdo. Assim, nas fases da pesquisa qualitativa decorre no
percurso da elaboracéo dos instrumentos.

O nosso processo de pesquisa qualitativa foi planejado de maneira linear, sendo
que um passo segue o0 outro, do projeto a execu¢do — formulagdo dos objetivos —

operacionalizacdo — amostragem — coleta — interpretacdo — validagdo. Em nossa
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pesquisa, optamos por classifica-lo em fases, como acima apresentadas: Fase conceitual,
Fase do desenho, Fase da execucdo, Fase analitica e Fase da divulgacéo.

Em geral, a pesquisa qualitativa € utilizada nas ciéncias naturais e sociais. Uma
das caracteristicas da pesquisa qualitativa é ter pesquisadores que frequentemente
empregam estruturas, buscando apresentar ao maximo os resultados obtidos durante
todo o percurso da coleta dos dados. Em nossa pesquisa os dados foram produzidos a
partir de um questionario com perguntas fechadas e semiabertas que apresentamos aos
sujeitos-alunos e que eles responderam sem a nossa interferéncia o que corroborou a

certificacdo de que eles tém isencdo e total veracidade.

A seguir um quadro recorrente as fases da pesquisa qualitativa.

Quadro N° 1 — Fases da Pesquisa qualitativa

1. Fase Conceitual

*Identificacdo do problema
*Revisdo de literatura

*Marco Teorico

*Formulacéo de hipoteses/objetivos

.
2. Fase do desenho

Método 5. Fase de divulgacdo
«Populagdo e amostra *Comunicagao dos dados
*Técnica e instrumentos *Aplicagdo e observagao
* Procedimento

A

4. Fase analitica

3. Fase da execucdo * Analise dos dados
*Recolhimento dos dados *Interpretacdo dos dados
*Preparacdo dos dados *Conclusdes

* Propostas/recomendagdes

Fonte: Adaptado de Sampieri et al. (2013).

Esta pesquisa foi possivel de ser realizada, com foco em uma instituicdo
educacional que nos proporcionou 0 contato direto com os alunos-sujeitos da acéo
pedagogica no Ensino Fundamental. Nossa investigacdo consistiu na analise da insercéo

das TICs na pratica pedagogica do ensino de Lingua Portuguesa.

2.1. Projeto Educomunicacao
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O Projeto Educomunicacdo nos apresentou a estratégia de trabalho que seria
desenvolvido junto aos sujeitos alunos com foco em algumas estratégias de trabalho
bem definidas:

Habilidades: Neste estudo refere-se a aquisicdo da Lingua Portuguesa, através
do uso dos aplicativos de aparelho celular.

Tecnologia da informacdo e comunicacdo: Refere-se ao uso das ferramentas
digitais do celular, nas aulas de Lingua Portuguesa.

Metodologia de ensino com as TICs: A metodologia de ensino a ser desenvolvida
com o uso de tecnologias em uma interacdo entre professor e aluno, promovendo uma
troca de experiéncia, buscando a construcdo do conhecimento.

Prética Pedagogica: Esta variavel se refere ao ensino de Lingua portuguesa, no

contexto escolar, através do projeto Educomunicacéo.

e A pesquisa consistiu em cinco etapas distintas:

1). Primeira formulacdo dos objetivos: Levantamento dos objetivos, (Quadro N°
2. Fases da explanacdo da pesquisa), a partir de quadros, enquetes e questiondrio
aplicado a partir da dindmica das oficinas em relag&o a aplicabilidade das ferramentas
tecnoldgicas dispostas nos aparelhos celulares, apontados nos quadros demonstrativos
de 05 ao 18.

2). Segunda delineacdo dos procedimentos: (Quadro N° 2: Fases da explanagéo
da pesquisa) realizada a partir de questionario devidamente demonstrados nos quadros
de 05 ao 18, com perguntas fechadas e semiabertas, respondido pelos alunos apds as
oficinas.

3). Terceiro desempenho dos dados: (Quadro N° 2: Fases da explanacdo da
pesquisa) recolhimento e analise dos dados coletados, através do questionario. Entender
como os dados apresentados, durante as oficinas, podem ajudar a compreender € 0 que
pode ser feito, para que as midias educacionais tenham espaco junto aos estudantes em
sala de aula. Estas informacdes se encontram dispostas nos quadros demonstrativos de
05 ao 18.

4) Quarta analise/interpretacdo profunda: (Quadro N° 3: Fases das estratégias
metodoldgicas). Feita a terceira etapa que constitui o desempenho, esta fase consiste em
um olhar mais profundo para compreender o quanto os dados apresentados refletem a

realidade do cotidiano da escola e da sala de aula.
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5) Quinta propagacdo: (Quadro N° 3: Fases das estratégias metodoldgicas).
Cumpridas todas as etapas, finalmente, é chegada a hora de dar visibilidade ao trabalho

de pesquisa desenvolvido ao longo de todas as fases anteriormente mencionadas.

2.2 Tipo e desenho da pesquisa

O presente estudo baseia-se no desenho ndo experimental porque ndo manipula
variaveis. Os dados que apresentamos corresponde a anélise de todo o acompanhamento
feito ao longo da nossa pesquisa.

Como ja apresentado o Projeto Educomunicacado ja existe hd muito tempo e em
todas as instituicdes de ensino em que foram implantados os resultados foram exitosos.
No nosso caso, ou seja, no locus da nossa pesquisa os resultados ndo foram diferentes.

Com o intuito de atingir o objetivo dessa pesquisa, que se configurou em analisar
a insercdo das TICs no processo pedagogico, na Escola Estadual Alcebiades Calhéo, e
para tal, a pesquisa foi descritiva, pois entendemos sua importancia com Vergara por ser
ela um instrumento que consegue demonstrar com mais clareza a natureza do que se
pretende demonstrar. Para este autor “a pesquisa descritiva expde caracteristicas de
determinada populacdo ou determinado fenémeno. Pode também estabelecer
correlagOes entre varidveis e definir sua natureza” (Vergara, 2003, p. 47).

Ainda nesta perspectiva temos, segundo Prodanavo e Freitas que os dados
precisam permanecer de acordo como eles se apresentam para o pesquisador, sem que
nada seja alterado:

Apenas registra e descreve os fatos observados sem interferir neles. Visa
a descrever as caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno ou
o0 estabelecimento de relagdes entre variaveis. Envolve o uso de técnicas
padronizadas de coleta de dados: questionario e observagdo sistematica
(Prodanavo e Freitas, 2013, p. 52).

Portanto essa investigacdo procura analisar de forma descritiva a importancia do
uso das TICs no contexto educacional, ela buscou estar ao lado de todo o processo de
producdo dos sentidos nas atividades desenvolvidas pelos alunos-sujeitos que aceitaram
participar no nosso olhar cuidadoso para os desdobramentos da grande quantidade de

trabalhos. O pesquisador faz parte do contexto dos investigados.

2.3. Os instrumentos metodol6gicos da pesquisa
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Como instrumento de pesquisa foi aplicado um questionario com perguntas
fechadas e semiabertas. (Anexo N° 2) aos estudantes para a coleta dos dados. E para a
sua validacdo se aplicou Juizo de Expertos (Anexos N° 4, N° 5, e N° 6). Este
questionario nos revelou reflexdes importantes para compreender a importancia do uso
das midias- educacionais atreladas as praticas tradicionais ja existentes na escola. As
quantidades de respostas positivas durante a nossa investigacdo da a¢do dos estudantes
demonstram que é possivel um trabalho mais abrangente do uso das midias nos espagos
escolares.

Segundo Marconi e Lakatos questionarios fechados e semifechado é visto como
“um instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de perguntas,
que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca de entrevistadores” (Marconi e
Lakatos, 1996, p. 88). Para estes autores a presenca dos entrevistadores, durante o
preenchimento das respostas solicitadas pode soar como uma coercdo que ndo deve
fazer parte do processo investigativo. E necessario que os entrevistados se sintam livres
para que as respostas tenham a veracidade para o que se propde a pesquisa cientifica.

Descrevemos, a seguir, as acdes que nos levaram as respostas, segundo 0s
objetivos propostos. Esta descricdo tem o objetivo de assegurar, perfeitamente as acoes,
e o contexto, onde foi desenvolvida a investigacdo. Portanto relatamos como se deu a
investigacdo qualitativa.

De acordo com o propdésito da investigacdo, nosso objetivo foi compreender
como a ferramenta tecnoldgica do celular é utilizada no Projeto Educomunicacédo
objetivando auxiliar nas praticas escolares, a fim de desenvolver uma proposta de
intervencdo que ressignifique seu uso como um processo que leva a autoria, e
consequentemente, ao exercicio da cidadania através da linguagem subsidiada pela
tecnologia digital.

Abaixo estdo elencadas, portanto, as fases que a nossa pesquisa seguiu:

Primeira fase: Nesta primeira fase esta delineada como seria a abordagem do
pesquisador para se conseguir a aproximagdo com 0s sujeitos da pesquisa e ela seguiu
um curso natural de acordo com 0 que se propunha em nossa programacao: a
aproximacdo do investigador e os investigados, os colaboradores com o questionério de
investigacao.

Segunda fase: A segunda fase se deu pela observacéo e anotacGes das dinamicas

de todas as trés oficinas, do Projeto, através de um guia observacional, com o cunho de
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registrar a didatica desenvolvida pelo mesmo. Oficinas estas desenvolvidas nas trés
primeiras semanas do més de setembro, com 24 alunos do nono ano “A” da Escola
Estadual Alcebiades Calhé&o.

Terceira fase: A pesquisa consiste em analise qualitativa, somente para ficar
bem explicito e simplificar a visibilidade do numero das respostas do questionario
utilizamos do recurso da porcentagem. No mais as informaces trazidas sao fidedignas
a area da pesquisa qualitativa, conforme os estabelecimentos das principais
informacoes, trazidas pelas respostas dos estudantes.

Quadro N° 2: Fases da explanacdo da pesquisa

PRIMERA FASE: Explanacdo da pesquisa qualitativa

v Revisdo tedrica.

Delimitacédo das finalidades, objetivos e desenho da investigacéo.

v
v Delimitacdo da problematica do objeto de estudo.
v

Delimitacdo das pessoas colaborativas.

SEGUNDA FASE: Trabalho de campo. Recolhimento das informacdes.

v Trabalho de campo e aplicacdo do questionario.

v Recolhimento do questionario.

v Analise e sistematizacdo das respostas do questionario.

TERCEIRA FASE: Andlises das informac6es, elaboracao e conclusdes.

v Anélises da informagcéo.

v Discussdo dos resultados.

v Recomendacdes e conclusdes.

2.4 Cronograma: Plano de trabalho executado

A continuacdo da apresentacdo do plano de trabalho, para a realizacdo da
investigacdo, foi concluida através de quatro fases sucessivas, com o tempo aproximado

para atender cada uma das mesmas.
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Quadro N° 3: Fases das estratégias metodoldgicas

ESTRATEGIAS
FASES METODOLOGICAS TEMPO
¢ Revisdo bibliogréfica.
o Definir e delimitar o0s
1°FASE objetivos do estudo.
(Cronograma do estudo) e Delimitacio do problema e | 3 Meses
selecdo das amostras.
22 FASE o C
(Aplicacéo e recolhimento dos Aplicagdo do questionario. 2 meses
e Coleta dos dados.
dados).
32 FASE e Analises dos dados do
(Andlises de dados) guestionario. 2 meses
42 FASE e Discusséo dos resultados.
~ ~ n 3 meses
(Resultados, conclusdes, propostas) ¢ Recomendacdes e conclusdes.

Fonte: Maria José de Oliveira Arruda

2.5 O corpo discente e a turma escolhida: critérios e oportunidades

A Escola Alcebiades Calh&o esté localizada num bairro considerado de classe
média e ela sempre foi uma referéncia em ensino na regido. Os sujeitos-alunos, em sua
maioria, Sdo provenientes do mesmo bairro, assim como daqueles circunvizinhos. Eles
sdo filhos de antigos moradores do bairro; de funcionarios prestadores de servigos nos
edificios residéncias e comeércio da regido; de pais que ndo conseguiram manter 0s
custos em uma escola privada, entre outros. A Escola ainda atende uma pequena parcela
de alunos oriundos de bairros periféricos através de convénios firmados com escolas da
rede municipal de ensino em que, ao término do 5° ano do Ensino Fundamental, os
alunos ja garantem, automaticamente, uma vaga nessa Escola.

Diante dessa composicéo, € possivel afirmar que se trata de um publico bastante
heterogéneo, cuja realidade socioeconémica é bastante desigual. Aspectos que se unem
aos diversos outros fatores que possivelmente podem se refletir na dificuldade de
aprendizagem, por parte de alguns sujeitos-alunos, quando tomamos como referéncia as

praticas de leitura, interpretacdo e consequentemente, da argumentacdo. O que aumenta
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ainda mais a nossa responsabilidade no reconhecimento das diferentes formas de
aprendizagem.

Embora a pesquisa tenha enfrentado dificuldades para a sua efetivacgéo, pelo fato
de j& estar lecionando ha muito tempo para este publico, j& sabiamos, de imediato, que
por parte dos estudantes ndo haveria nenhuma dificuldade de coloca-los em acéo, pois
experiéncias anteriores, nesse sentido, ja demonstraram que eles tém muita empatia para
aceitar as propostas inovadoras que chegam até eles. Qualquer uma das turmas que
escolhéssemos para desenvolver a nossa observacdo, tinhamos a certeza de que
seriamos bem recebidos.

A Escola Alcebiades Calhdao é uma unidade mediana, com seus alunos,
distribuidos em doze turmas. Seis delas sdo do nono ano. A amostra foi intencional pois
se trata das Ultimas séries oferecidas pela escola, Gltimo ano do Ensino Fundamental.

Quando chegou 0 momento de decidirmos qual das turmas levar a observacao da
nossa pesquisa, ndo hesitamos em nossa decisdo em optar pelos anos finais, ou seja,
uma das seis turmas dos nonos anos existentes. E destas turmas apenas uma foi a
escolhida. Primeiro porque foram as turmas que j& nos haviam sido atribuidas para
trabalhar a disciplina de Lingua Portuguesa. Segundo porque o nosso trabalho de
pesquisa, dado ao pouco tempo que compde o mestrado, ndo seria possivel estender a
todas as turmas, ainda que fosse apenas dos nonos anos.

Nesta perspectiva, terceiro porque estas turmas ja faziam parte de um longo
trabalho desenvolvido com elas em anos anteriores. E, finalmente, porque tinhamos a
certeza de que com eles poderiamos obter resultados mais rapidos para a nossa proposta
de acdo na coleta dos dados. Assim, decidimos pela turma do nono ano “A”, tendo em
vista ser a mais nova em idade/série, e serem muito dindmicos e dispostos ao
aprendizado, e a novas conquistas, e que em sua composi¢do contava com vinte e oito
estudantes. Por raz@es individuais os pais e/ou responsaveis entenderam que 0s quatro,
que ndo participaram, teriam muitas dificuldades de deslocamento, pela distancia da
escola a suas casas, por ter que voltar logo que chegassem da aula matutina, e também
pela falta de alguém que pudessem acompanhéa-los durante o percurso da volta, para as
oficinas vespertinas. Para as oficinas contamos com vinte e quatro alunos, sendo
composta por dez meninas e quatorze meninos, ou seja, do universo do nono ano assim
selecionado, pegamos a populacéo total.

Ao dar visibilidade ao contexto em que esta inserido o espaco de realizacdo da

proposta deste estudo, acreditamos que a historia da escola assim como a dos sujeitos
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que dela fizeram parte estdo intrinsicamente ligadas a nossa histéria. Fato que, para nos,
desde o inicio refletiu o contentamento, a satisfacdo e a motivacéo para concretizarmos
0 que representava a razao principal de todo esse movimento: romper com o imaginério

cristalizado por tanto tempo sobre o ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa.

2.6 Definicdo da execugéo da pesquisa

Para a definicdo da execucdo da nossa pesquisa, contamos com a colaboracéo da
equipe do Projeto Educomunicacéo, que nos apresentou toda a proposta de trabalho para
com a escola no ano de 2020. Depois de analisar o que eles pretendiam desenvolver,
buscamos alinhar o projeto com as fases em que tinhamos organizado as nossas agdes
para a coleta dos dados a serem analisados.

A minha experiéncia, de varios anos de sala de aula, na Escola Alcebiades
Calhdo, e conhecedora das necessidades dos estudantes, permitiu-me buscar
conhecimentos mais aprofundados das aulas de linguagens junto aos estudantes do nono
ano “A” da escola. A boa relagdo com todos da escola me facilitou a obter maior
conhecimento da realidade e do contexto em que sdo desenvolvidas as aulas de
linguagens, para esta investigacdo. Julgamos importante ressaltar que o fato de ser
professora da escola e de ter proximidade com eles ndo interferiu em absolutamente
nada nos resultados dos dados da pesquisa, pois o0 Projeto, bem como outros professores
acompanharam de perto todo o desenvolver das agdes e ndo haveria, sob nenhuma
hipbtese, algum desvio na confecgdo das atividades e também das respostas informadas
pelos sujeitos-alunos enquanto corpus da nossa pesquisa.

Para melhor didatizacdo e compreensdo de como aconteceu todo 0 processo,
decidimos que ela seria, como aconteceu, dividida em trés fases para a sua execucao:

12 Fase: Foi também a primeira fase do contato, reunibes com todos os
envolvidos no processo da investigacdo, explicagdo da sua importancia e objetivos.
Nestas reunides também foi demonstrado o quanto a colaboracdo de cada um, em todo o
processo, tinha seu papel de importancia e que ao final haveria a necessidade de
responderem um questionario escrito.

22 Fase: Constituiu na aplicacdo de um questionario, o qual foi aplicado e
respondido, pelos estudantes na prépria sala de aula, sem nenhuma interferéncia por

parte do aplicador, pesquisador.
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3% Fase: momento da investigacdo, todos os sujeitos-alunos que participaram do

projeto, responderam e entregaram, respeitado o tempo de cada um, conforme havia

sido combinado anteriormente.

Ap0s recolhidos e analisados, para a devida abordagem qualitativa.

Quadro N° 4: Fases da pesquisa

Objetivo Objetivos Variaveis Técnica Instrumento
Geral Especificos
O uso do 1-Relatarse | Asrespostas | Aplicacdo de | Questionério com
celular héa trabalho aparecem questionarios com | perguntas fechadas e
beneficia a colaborativo diferentes a perguntas semiabertas, para 0s
aprendizagem | entre alunos e | partir das fechadas e | estudantes do nono
de Lingua professores em | idades, bem semiestruturadas, | ano “A”, responderem:
Portuguesa, no | atividades como onde 0S
ensino mediadas pelas | interesses de | estudantes Obijetivos especificos
fundamental tecnologias cada um deles | deveriam le2.
do Estado de | digitais. ou pelas responder de
Mato Grosso? atividades forma objetiva as | @) Antes das oficinas
2 - Descrever | desenvolvidas | perguntas sobre | do  Educomunicacédo
como se ddo as | durante as 0s temas das | vocé usava o celular
inter-relagbes | etapas do atividades para estudar?
entre Midiae | Projeto. desenvolvidas
Educacéo, nas durante o|b) Antes do
aulas de Programa Educomunicagéo vocé
linguagens. Educomunicacédo, | conhecia as
nas aulas de | ferramentas do seu
3- Demonstrar Lingua celular?
como se ddo as Portuguesa.
relacdes no c) As oficinas do
processo Educomunicacéo
ensino- mudou sua visdo sobre
aprendizagem o uso do celular?
através das
ferramentas a) Antes das
digitais do oficinas do
aparelho de Educomunicacéo
celular. vocé usava o celular
paraestudar?
b) Antes do
ferramentas do seu
celular?
t) AsS oficinas do
Educomunicacao
mudou sua  Visdo
sobre o0 wuso do
celular?

Fonte: Maria José de Oliveira Arruda
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CAPITULO 11l - ANALISE E RESULTADOS DA INVESTIGACAO

3. Andlise e interpretacdo dos resultados

O Projeto Educomunicacéo no Brasil esta sendo desenvolvido em vérias escolas
simultaneamente. Ele tem como objetivo principal desenvolver a mediacdo entre a
midia e a educacdo sempre alinhados com o propdsito de promover a comunicagao entre
a educacao tradicional com o que ha de mais novo em relacdo aos usos das tecnologias.

Depois de muita analise de todo o processo de como ela acontece e também dos
dados coletados, enquanto corpus de analise de nossa pesquisa, podemos perceber que a
apuracdo destes, aqui apresentados, foram obtidos através da aplicagdo de um
questionario com perguntas fechadas e semiabertas. Eles séo resultados e analises em
conformidade com os estudos dos tedricos sobre esse tema. Conforme aponta Gil: “Com
a finalidade de analisar e proporcionar a interpretacdo dos dados da pesquisa, 0S mesmos
serdo manejados e aparelhados de forma coesa e sequencial” (Gil, 2008, p. 175).

A andlise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de forma tal que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para investigacao.
Inicialmente a pesquisa tem objetivos que sdo confirmados ou ndo a partir da
observacdo e analise dos dados. J& a interpretacdo tem como objetivo a procura do
sentido mais amplo das respostas, o que é feito mediante sua ligagdo a outros
conhecimentos anteriormente obtidos.

Segundo Sampieri, Callado e Lucio (2013), os estudos descritivos buscam,
dentre outras caracteristicas, descrever os perfis de pessoas, grupos, comunidades,
processos, objetos ou qualquer outro fendmeno que se submeta a uma andlise. Eles
apresentam os resultados a partir do olhar mais apurado, como se uma lupa fosse
colocada sobre eles e, inevitavelmente, demonstraram o0 que a observacdo menos atenta
deixou de demonstrar.

Assim, ao analisarmos os dados de identificacdo socio demogréafico e as questdes
relacionadas ao objetivo geral da pesquisa, foi possivel tracar o perfil dos pesquisados
envolvidos. Eles nos mostraram, com clareza, como o Projeto Educomunicagédo
aconteceu, quando aplicado em nossa unidade escolar. Tanto no contexto positivo

guanto negativo durante sua execucao.
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Apresentamos abaixo as analises do instrumento aplicado aos sujeitos-alunos da
pesquisa intitulada: O celular como ferramenta de aprendizagem da disciplina de Lingua
Portuguesa: uma experiéncia de trabalho no ensino fundamental. Tomamos como
referéncia, para as nossas analises, as cinco fases apresentadas, acima, no Quadro de N°
01 - Fases da pesquisa qualitativa.

A aplicacdo de questionario com perguntas fechadas e semiabertas, de acordo
com o (Anexo N° 3) se mostrou eficiente na coleta dos dados, bem como para sua
validagdo aplicou-se o Juizo de Expertos (Anexos N° 4, N° 5 e N° 6). Eles
demonstraram a necessidade de reflexes importantes, a partir de resultados positivos,
compreender a importancia do uso das midias-educacionais atreladas as préaticas
tradicionais ja existentes na escola.

O questionario fechado foi elaborado com a finalidade de responder aos
objetivos especificos da pesquisa. Que sdo:

1- Relatar se ha trabalho colaborativo entre alunos e professores em atividades

mediadas pelas tecnologias digitais.

2- Descrever como se dao as inter-relagdes entre Midia e Educacéo, nas aulas

de linguagens.

3- Demonstrar como se dao as relacdes no processo ensino aprendizagem

atraves das ferramentas digitais do aparelho de celular.

3.1 Dados sobre os participantes (sujeitos) da pesquisa

De acordo com os resultados do instrumento de pesquisa, com as respostas dos
sujeitos-alunos participantes, dos dados sociodemograficos e, particularmente, com
relacdo a idade dos entrevistados, estes dados apresentados ja& comecam a delinear o
corpus do que pretendemos para a nossa observagdo. A instituicdo pesquisada possui
150 alunos que frequentam o 9° ano. Os participantes da pesquisa foram 24 alunos do,

que se dispuseram a participar das oficinas do contra turno. Assim, temos:

Quadro N° 5: Alunos por idade

Quatorze anos Quinze anos

06 alunos 18 alunos

Fonte: Informagdes do préoprio questionario, aplicado em 2020.
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Observa se que as idades dos estudantes sdo bem proximas. Deste quantitativo
06 deles com quatorze anos, 18 com quinze anos. Estas diferencas de idades, apesar de
estarem na mesma série ocorre devido ao nosso sistema de educacdo denominado de
ciclo de formagdo humana, aplicados no Estado de Mato Grosso, através da Resolucao
262/02CCE/MT, determina que esta é a idade, aproximadamente, adequada para que 0s
estudantes sejam matriculados no nono ano do Ensino Fundamental. As vezes estas

disparidades nas idades deles acontecem.

3.2 Dados por género dos participantes da pesquisa

A observacdo dos dados, também, nos apontou para os resultados diferentes
quando comparados a partir da diferenca de género entre eles. O que nos chamou
atencdo para o fato de que nesta turma, em especial do nono ano “A”, o numero de

sujeitos-alunos do sexo masculino era maior que o feminino.

Quadro N° 6: Alunos por género

Masculino Feminino

14 alunos 10 alunos

Fonte: Informacdes do proprio questionério, aplicado em 2020.

Conforme os dados coletados na pesquisa por meio de questionarios, 0 Sexo
masculino correspondeu a 58,3 % do total entrevistado e 41,6% do sexo feminino. Este
dado chama a atencdo pois na maior parte das turmas acontece exatamente o contrario.
O numero de estudantes do sexo feminino é majoritariamente maior. Esta turma do

nono ano “A”, excepcionalmente, escapou as estatisticas.

3.3 Dados por posse de celular dos participantes da pesquisa

Consideramos importante apontar quantos estudantes-sujeitos dispunham da
posse dos aparelhos celulares, pois eles foram imprescindiveis para a acdo das muitas
tarefas propostas pelo Projeto Educomunicacdo e que, é claro, para 0 nosso proposito:
demonstrar a importancia da utilizacdo das midias em sala de aula de modo a contribuir

para as aulas de Lingua Portuguesa, era essencial.
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Quadro N° 7: Alunos de posse de celulares

Possuem N&o possuem

22 alunos 02 alunos

Fonte: Informacdes do proprio questionario, aplicado em 2020.

O aumento no uso dos aparelhos celulares, pelos brasileiros,'! como nos revela
dados publicados pela pesquisadora Mariana Tokarnia, origindrios do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE -, demonstram:

O uso de celular para acessar a internet cresceu no Brasil. Os aparelhos
sdo o principal meio de acesso a rede no pais, usados por quase todos 0s
brasileiros. As informacdes sdo da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua - Tecnologia da Informacdo e Comunicacédo
(PNAD Continua TIC) 2018 [...]. (Tokarnia, 2020).

Ainda, de acordo com estas pesquisas realizadas em 2018:

Até 0 ano passado, trés em cada quatro brasileiros tinham acesso a
internet e, entre eles, o celular era o equipamento mais usado. Entre 2017
e 2018, o percentual de pessoas de 10 anos ou mais que acessaram a
internet pelo celular passou de 97% para 98,1%. O aparelho é usado
tanto na area rural, por 97,9% daqueles que acessam a internet, quanto
nas cidades, por 98,1%. (Idem, 2020).

Como é possivel observar pelos dados acima é inegavel que cada vez mais 0s

adolescentes, cada vez mais cedo, ja tm acesso ao uso dos aparelhos celulares.

3.4 Dados por uso da internet dos participantes da pesquisa

Como vimos no item anterior - sobre a posse de celulares pelos estudantes - o
IBGE ja demonstrou que os estudantes entram em contato cada vez mais cedo com 0s
aparelhos mdveis e, portanto, deixa-los de fora do contexto pedagdgico € um grande
erro, pois o grande tempo que passam em contato com o dispositivo demonstra o
desenvolvimento da habilidade dos usos das ferramentas que, em geral, os professores

ndo tém a mesma habilidade para usa-los.

11 Disponivel em: <https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2020-04/celular-e-o-
principal-meio-de-acesso-internet-no-pais>. Visitado em: 06.03.2020.


https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2020-04/celular-e-o-principal-meio-de-acesso-internet-no-pais
https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2020-04/celular-e-o-principal-meio-de-acesso-internet-no-pais
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Quadro N° 8: Alunos que usam a internet

Uso em casa Uso na escola

24 alunos Zero aluno

Fonte: Informac6es do prdprio questionario, aplicado em 2020.

Conforme mostram os numeros do questionario 100% dos alunos usam a
internet, isto vem confirmar o que foi levantado na questédo anterior, onde os brasileiros
fazem o uso da tecnologia e a escola ndo foge aos moldes da sociedade como um todo.
Porém, é necessario que todos possam ter acesso, e isto também é responsabilidade de
todos que séo envolvidos com educacao, principalmente governo.

Para Garcia (2010, p. 44): Telefone celular, computador, internet e/ou aparelho
MP4 sdo objetos tecnoldgicos que surgem, constantemente em uma sala de aula
proliferando desafios. Entdo, como lidar com essas cenas? N&o e possivel fechar os olhos

para a cultura digital. E preciso trabalhar a vivéncia tecnoldgica no cenario escolar.

3.5 Dados do tempo de uso do celular pelos participantes da pesquisa

Assim como é cada vez mais crescente 0 nimero de pessoas, especialmente o0s
adolescentes, utilizando os aparelhos celulares, também é crescente o tempo que eles
passam navegando ou expostos na internet. Este dado é muito significativo para o
contexto da sala de aula, pois se eles se interessam pelos conteldos presentes no
universo virtual, também, o contexto pedagdgico pode vir a fazer parte dele.

E claro que como aponta o Projeto Educomunicacéo, ele precisa ser muito bem
elaborado, e deve refletir a realidade de onde o mesmo sera implantado, pois a
habilidade dos sujeitos-alunos, para o dominio das tecnologias € grande e, certamente,
os alunos ndo se contentardo com conteidos rasos que ndo venham a fazer sentido em
sua aprendizagem.

O ensino precisa refletir a realidade da sociedade em que o0s estudantes se
encontram, portanto, o uso da midia-educacional precisa fazer sentido dentro do
universo em que os alunos se encontram inseridos.

Quadro N° 9: Horas usando o celular

Menos de 01 hora Entre 01 e 02 horas Entre 02 e 03 horas Ou Mais?
05 alunos 01 aluno 10 alunos 08 alunos
Fonte: Informagdes do proprio questionario, aplicado em 2020.
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3.6 Dados do tempo de uso do celular em casa ou na escola pelos participantes da

pesquisa

E inegavel que, apesar das proibicdes feitas pelos educadores, os estudantes
fardo uso dos aplicativos disponiveis nos aparelhos celulares. Isto se constitui em uma
pratica. Isto é fato! Porém, o uso destes dispositivos sem nenhum tipo de controle por
parte de seus pais ou responsaveis, ao contrario, o exemplo do uso dos aparelhos, em
geral, € incentivado por eles por uma série de comodidades que a vida moderna passou a
exigir de todos.

Contudo, a escola como instituicdo de ensino para a vida, precisa auxiliar os
alunos para o uso eficiente dos recursos existentes nos aparelhos, sobremaneira na sala
de aula, é preciso que os recursos disponiveis tecnologicamente sejam muito bem
apresentados/aproveitados, no gue se tem como positivo. Logo, as instituicGes de ensino
deveriam repensar suas praticas para que os dispositivos mdveis sejam aliados dos

professores e ndo vistos como inimigos.

Quadro N° 10: Horas usando o celular

Em casa Na escola

23 alunos 01 aluno

Fonte: Informagdes do proprio questionario, aplicado em 2020.

Conforme as respostas dos sujeitos-alunos 95% deles usam o celular em casa, e
4,1% usam na escola. Este dado, por si sO ja é bastante emblematico, pois ele vai
exatamente contra tudo o que deveria estar acontecendo no contexto escolar pois a
escola como é parte de um contexto social atual.

Isto significa que a escola ndo esta adequada, para atender, de forma eficaz, os
estudantes. Ela ndo esta acompanhando as exigéncias da pos-modernidade, e ndo esta
totalmente adequada as normas estabelecidas pelos préprios 6rgaos responsaveis pela
educacdo. N&o estd oferecendo educacdo conforme as exigéncias da propria Base
Nacional Comum Curricular - BNCC - que preconiza sobre a necessidade de ela estar
em consonancia com uma educacao que apresente o contexto atual ao aprendiz.

Sobre esta tematica a doutora Vani Moreira Kenski, em seus estudos sobre

informatica na sala de aula afirma:
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Mudar o professor para atuar no mesmo esquema profissional, na mesma
escola deficitaria em muitos sentidos, com grandes grupos de alunos e
minima disponibilidade tecnologica, é querer ver naufragar toda a
proposta de mudanca e de melhoria da qualidade da educacdo (Kenski,
2015, p.106).

Todo processo de mudanca causa desconforto, inseguranca, inicialmente, mas é
necessario. Tem que ser seguida por toda instituicdo educacional, ndo basta que
professor busque conhecimento sobre como usar as TICs, na sua pratica pedagdgica
quando a propria escola ndo estimula ou até ndo participa ativamente desse processo de
mudancas.

A escola precisa demonstrar ao professor que apoia 0 processo de mudancgas que
estdo sendo colocadas a disposicdo dos estudantes. Assim, a responsabilidade por
promover as mudancas no espaco pedagogico € de responsabilidade de todos que fazem
parte do contexto escolar: dire¢do, coordenacdo, equipe administrativa, equipe de apoio,
pois somente com um trabalho em equipe serd possivel que as transformacGes

acontecam e todos possam ganham com elas.
3.7 Dados do tempo de uso de aplicativos pelos participantes da pesquisa

A pesquisa mostrou que as possibilidades de uso das midias, especialmente
sociais, sao muitas. Pelo fato de os sujeitos-alunos serem adolescentes 0 que mais se

observou foi o favoritismo pelos jogos que propicia a eles maior entretenimento.

Quadro N° 11 a: Horas usando aplicativos

WhatsApp | Facebook Instagram Netflix Google Jogos Youtub

e
08 03 12 01 02 10 02
alunos alunos alunos aluno alunos alunos alunos

Fonte: Informagdes do proprio questionario, aplicado em 2020.

Em relacdo ao uso dos aplicativos 100%, dos entrevistados afirmaram que usam,
conforme demonstram as respostas do questionario apresentado a seguir, o que reforca a
tese da importancia de se rever a proibi¢do dos aparelhos de celulares em sala de aula

pelos estudantes.
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A partir destes dados é possivel perceber que os sujeitos-alunos utilizam de
forma macica estas ferramentas tecnologicas de comunicacdo de conformidade ao

exposto a sequir:

Quadro N° 11b: Horas usando aplicativos

Fonte: Maria José de Oliveira Arruda

Como se pode observar, no quadro 11b, conforme o grafico acima, a maioria tem
os aplicativos como forma de comunicacdo despreocupada, ou seja, 0s estudantes

utilizam seus aparelhos para entretenimento, ou seja, para a comunicacdo informal.

3.8. Dados da permissdo do uso de celular em sala de aula pelos participantes da

pesquisa

Mesmo sabendo que os aparelhos celulares podem ser excelentes aliados na
construcdo do conhecimento, o que se observa, pelo resultado dos dados, € a grande
resisténcia dos educadores em permitir que os estudantes utilizem os celulares como
fonte de pesquisa e, também, como um complemento para a comunicagdo no contexto
pedagogico. Talvez pela falta de uma formacgéo voltada para essa aprendizagem ainda
seja grande a resisténcia em fazer uso destes recursos que, na maior parte das escolas, se
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encontra absolutamente disponivel na méo de quase cem por cento dos sujeitos-alunos

das escolas.

Quadro N° 12: Permissao de uso do celular em sala de aula

Permitido Nao Permitido

14 alunos 10 alunos

Fonte: Informacgdes do prdprio questionario, aplicado em 2020.

Conforme as respostas 58,3% dos alunos responderam que o0s professores
permitem e 41,6 % responderam que ndo permitem.

E foi também pedido para que explicassem a situacdo da permissdo do uso do
celular:

Sujeito-aluno — 1 um professor de histdria permite, mas, para jogar, durante a
aula.

Sujeito-aluno — 2 depende sé se for aula diferenciada.

Sujeito-aluno — 3 alguns professores, s6 no final da aula.

Sujeito-aluno — 4 s6 no finalzinho da aula.

Observa-se que nem todos os professores, ainda hoje, tém as ferramentas digitais
como aliadas aos seus desempenhos pedagdgicos em suas salas de aulas.

Para Mercado a educacdo precisa se adequar para que venha a fazer sentido néo
apenas ao contexto escolar, mas também para o contexto do mundo do trabalho:

A integracdo do trabalho com as novas tecnologias no
curriculo, como ferramenta, exige uma reflexdo
sistematica acerca de seus objetivos, de suas técnicas, dos
conteudos escolhidos, das grandes habilidades e seus pré-
requisito, enfim, ao préprio significado da Educacgéo
(Mercado, 2002, p. 15).

E preciso quebrar o paradigma na construcao de praticas pedagdgicas voltadas ao
uso das TICs, pois elas ttm muito a contribuir com as atividades desenvolvidas pelos
estudantes em sala de aula. Essas mudancgas precisam ter inicio nas reunides
pedagdgicas, onde os coordenadores possam incentivar os professores a buscar novas

formas de ensinar, sem estar pautada em um ensino tradicional, voltada somente para a
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transmissdo do conhecimento, sem deixar 0s sujeitos-alunos refletirem sobre a sua

prépria aprendizagem.

3.9 Dados do uso do celular antes do Projeto Educomunicacgéo pelos participantes da

pesquisa

E visivel, 0 quanto os estudantes fazem uso dos dispositivos mdveis em suas
vidas e os dados apresentados comprovam que eles sdo uma constante em suas vidas.
Negar sua importancia no contexto de sala de aula é deixar de lado uma grande

ferramenta que pode ajudar no desenvolvimento das potencialidades deles.

Quadro N° 13: Uso do celular antes do Educomunicacéo

Usavam N&o usavam

19 alunos 05 alunos

Fonte: Informagdes do proprio questionario, aplicado em 2020.

Conforme respostas dos sujeitos-alunos participantes da pesquisa, 79,16% usam
o celular antes do Projeto Educomunicacdo e 5,83% ndo usavam o celular antes do
projeto. Estes dados atestam para a importancia que os aparelhos tém na vida deles
desde suas mais tenras idades.

Diante aos numeros apresentados 0s alunos ja usavam o celular e, por usa-los em
suas casas € viver em contato com tudo o que eles podem oferecer, é natural que ndo

queiram se afastar deles, mesmo enguanto estdo no contexto da sala de aula.

3.10 Dados do (s) professor (es) que usa (m) as ferramentas tecnoldgicas para facilitar o
aprendizado

Por estes dados pudemos constatar a grande quantidade de professores que ainda
ndo conseguem, ou ndo querem, perceber a importancia que tem a insercdo dos
celulares como mecanismo de auxilio em suas aulas e que ainda resistem em admitir
que este € um caminho sem volta rumo a modernidade do ensino em todos os sentidos.
Eles ainda ndo perceberam o quanto estas ferramentas podem contribuir para a

aprendizagem mais efetiva dos estudantes e, sobremaneira, acrescentar muitas
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possibilidades de pesquisas em todas as areas do conhecimento, pois em apenas um

click é possivel acessar informac6es no mundo todo.

Quadro N° 14: Os professores e as ferramentas tecnoldgicas

Usam Nao usam

14 alunos 10 alunos

Fonte: Informac@es do proprio questionario, aplicado em 2020.

Conforme as respostas dos estudantes observadas através do questionario 58,3%
deles usam as ferramentas digitais para facilitar o ensino aprendizado, e 41,6% deles
ndo usam as ferramentas digitas como ferramentas para facilitar o aprendizado.

Moran apud Oliveira ressalta que a utilizacdo dos recursos da tecnologia é de
suma importancia no processo educacional:

A televisdo, o cinema e o video, CD ou DVD 0s meios de comunicacdo
audiovisuais desempenham, indiretamente, um papel educacional
relevante. Passam-nos continuamente informacgdes, interpretadas;
mostram-nos modelos de comportamento, ensinam-nos linguagens
coloquiais e multimidia e privilegiam alguns valores em detrimento de
outros (Moran, 2007 apud Oliveira, 2013, p. 17).

Embora o RCNEI (1998, Vol.1, p. 13), destaque que a educacao deve contribuir
para o exercicio da cidadania, promovendo o acesso das criangas ‘“aos bens
socioculturais disponiveis, ampliando o desenvolvimento das capacidades relativas a
expressdo, a comunicacao, a interacdo social, a0 pensamento, a ética e ao estético”, o

que se percebe é gue ela ainda caminha de forma lenta nas unidades escolares.

3.11 Dados do (s) aluno-sujeito (s) que conhecia (m) as ferramentas do celular antes do

Projeto Educomunicacéo

Os dados coletados sobre os estudantes que j& conheciam as ferramentas dos
celulares antes de entrar em contato com o Projeto Educomunicagdo apontam para a
vastiddo de conhecimentos que eles ja trazem quando chegam a sala de aula e que, na
maioria das vezes, é negligenciado, enquanto que poderiam contribuir muito para o
avanco do processo de aprendizagem de qualquer uma das disciplinas trabalhadas. O

uso das midias-educacionais leva os estudantes para niveis mais altos do conhecimento.
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Quadro N° 15: Alunos que conheciam o Projeto Educomunicacao

Conheciam Nao conheciam

17 alunos 07 alunos

Fonte: Informages do proprio questionario, aplicado em 2020.

Conforme respostas dos alunos através do questionario 70,83% deles conheciam
as ferramentas do celular, 29,16% ndo usavam.

De acordo com Sanches (2006, p. 80) “as TICs permitem novas possibilidades e
formatos educativos, pois rompem as barreiras limitadoras das disciplinas curriculares ao

permitir aprender de forma interdisciplinar e aberta”.

3.12 Dados da (s) mudancas ou ndo apds o Projeto Educomunicacgéo

Infelizmente nem sempre as ideias inovadoras agradam a todos. Por muitos
motivos ainda existem 0s que resistem ao uso da tecnologia em sala de aula. A parte
positiva € que a grande maioria acaba aceitando e aqueles que ndo aderem de imediato
podem, a partir de um tempo maior de exposicao e observacdo vir a utiliza-los.

Quadro N° 16: Mudancas ou nao ap6s o Educomunicacéo

Mudaram a visao Nao mudaram a visdo

18 alunos 06 alunos

Fonte: Informagdes do préprio questionario, aplicado em 2020.

Conforme as respostas dos alunos através dos questionarios 75% mudaram a
visdo apo6s o uso das oficinas do Projeto Educomunicacgéo, e 25% disseram que néo
houveram mudancas na visdo com as oficinas do Projeto Educomunicacéo.

E também foi pedido para explicarem:

Aluno 1 - Eu néo sabia que tinha um jeito de tirar foto melhor.

Aluno 2 - Tirar foto de uma maneira melhor.

Aluno 3 - Eu ja sabia a maioria das func@es, e eu ndo tenho costume de gravar ouvir e
tirar fotos.

Aluno 4 - Eu aprendi a “mexer” e também ndo pode ficar muito tempo no celular.
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Aluno 5 - Me fez enxergar que ndo podemos ficar muito no celular, por que faz mal
para vista.

Aluno 6 - Sim. Muitas coisas a gente pesquisa na internet.

Aluno 7 - Aprendi mais coisas.

Aluno 8 - Aprendi mais algumas coisas

Aluno 9 - Sim, porgue antes eu ndo sabia como usar o aplicativo direito.

Aluno 10 - Comecei a usar o celular mais para fazer pesquisa.

Aluno 11 - Celular pode ser muito util na nossa vida, mais se ndo cuidarmos podemos
nos perder.

Aluno 12 - Deu mais claridade sobre as funcdes.

Aluno 13 - Pois percebi que o celular tem vérias funcdes que facilitam o dia a dia.
Aluno 14 - A argumentar melhor a explicar melhor.

Aluno 15 - No modo de aprender o “como usar essa ferramenta, muitas coisas que
“tinham” e nao sabia.

Aluno 16 - Aprendi a usar o celular para ajudar mais nos estudos, aprendi a usar
corretamente algumas ferramentas.

Aluno 17 - Pois antes das oficinas ndo conhecia tantas fungbes que tinha em meu
celular.

Aluno 18 - Pois quando tivemos aula de texto jornalistico eu tive uma visdo mais ampla
sobre a producéo de textos.

Para Sancho (2006, p. 168) a inovacédo tecnoldgica, se ndo é acompanhada pela
inovacdo pedagogica e por um projeto educativo, representara uma mera mudanca
superficial dos recursos escolares, mas ndo alterara substancialmente a natureza das
praticas culturais nas escolas.

A prética pedagdgica isolada das TICs deixa o ensino aprendizagem isolados,
enraizado em um ensino tradicional, no qual, ndo se associa com a realidade social dos
estudantes, perdendo assim uma parceria que abre caminho para a construcdo de
conhecimento envolvendo a pratica com a teoria.

A educacdo ndo pode ser vista no contexto micro, mas no contexto macro.
Consoante com Morin apud Komanowski (2010, p. 118), “a educacédo para o futuro esta
alicercada no entendimento do conhecimento pertinente, contextualizado,
multidimensional, interdependente, interativo e globalizado, portanto, ndo acontece de

forma fragmentado e particular”.
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Ainda para Morin apud Komanowski (2010, p. 118), “a educacdo para o futuro
estd alicercada no entendimento do conhecimento pertinente, contextualizado,
multidimensional, interdependente, interativo e globalizado, portanto, ndo acontece de
forma fragmentada e particular”.

Observamos que para a tecnologia ser Util no processo educativo é necessario
fazé-la conhecida, trazé-la para o meio escolar. A escola também é responsavel por esta
insercéo, pelo manuseio (til, pedagdgico, auto didatico. E necessario engajamento de
todos, fazer com que os estudantes tomem posse da tecnologia de forma adequada, para
garantir, através do uso das TICs o acesso social, comunicativo e participativo na

sociedade tecnologizada.

3.13 Dados do (s) influenciado (0s) ou ndo, em relacdo a leitura apds as oficinas do

Projeto Educomunicacao

Em todo processo que se inicia tem o0s entusiastas. Eles preferem sempre ver o
lado positivo que as novidades trazem. No caso especifico das ferramentas digitais, elas
ja fazem parte da vida dos estudantes hd muito tempo e a possibilidade de associa-los
aos conhecimentos pedagdgicos resultou em um casamento perfeito, pois é na escola
onde os estudantes esperam que as novidades sejam validadas efetivamente. A voz do
professor representa a voz de autoridade que aprova o uso das ferramentas digitais na
vida pratica deles.

Quadro N° 17: Mudancas ou ndo em relacdo a leitura p6s-educomunicacao

Influenciados Nao influenciados

19 alunos 06 alunos

Fonte: Informacdes do préprio questionario, aplicado em 2020.

Conforme respostas dos alunos através dos questionarios, 79,16% responderam
que sim, foram influenciados, e 25% disseram que néo foram influenciados.

Durante a aplicacdo dos formularios foi pedido para que os mesmos explicassem
se houve mudanca em relacéo a leitura apds o contato com Projeto Educomunicagao:

Aluno 1- pois quando tivemos aula de texto jornalistico.

Aluno 2 - Me “incentivou” a ler mais.
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Aluno 3 - Me ajudou a desenvolver textos.

Aluno 4 - A argumentar melhor a explicar melhor.

Aluno 5 - Aprendi a produzir textos jornalisticos, que mais para frente “sera”
atil.

Aluno 6 - Pelo projeto entendemos mais 0 uso da lingua.

Aluno 7 - Muito me “ajudou” a gostar de livro.

Aluno 8 - Leio e faco mais textos.

Aluno 9 - Aprendi outras ferramentas

Aluno 10 - Sim a leitura € muito importante para o aprendizado.

Aluno 11 - Sim porque aprendi bastante producédo de texto.

Aluno 12 - Porque aprendemos a fotografar, jornalismo e produzir um texto de
maneira melhor.

Aluno 13 - Eu ndo sabia a produzir um texto e o Educomunicacdo me fez a
produzir.

Aluno 14 - Sim, podemos ver como nossa cultura e importante e bonita,
aprendemos também sobre a lei maria da penha.

O professor em sua pratica pedagdgica pode associar aos conteudos as formas
descontraidas de ensinar, possibilitadas pelas tecnologias digitais, disponiveis na palma
da mao dos estudantes, nos aparelhos celulares.

Os softwares de jogos educativos, fotografias, editores de texto, e etc., onde 0s
estudantes nem percebem que estdo estudando, mas sim, pensando que estdo brincando,
se divertindo com isto estdo aprendendo, absorvendo conteudos de forma natural.

A didatica do projeto Educomunicacdo busca aprender/ensinar -
ensinar/aprender com prazer, se baseia no contexto que de se ficar prazeroso se aprende
muito mais, e com qualidade, através das tecnologias digitais, universo em que 0s
estudantes devem estar.

Essa interacdo pode ser feita de forma ludica, utilizando jogos que usam
ferramentas tecnoldgicas, explorando o sentido, envolvendo fantasias, personagens que
cada jogador representa, colaborando assim para o desenvolvimento psicossocial dos
individuos, segundo afirma Brito e Purificacdo (2015).

Conforme as respostas relatadas os estudantes com as oficinas do Projeto
Educomunicacdo se sentiram atores, participativos, as oficinas corroboraram para o
despertar, a buscarem aprender de forma dinamica, deixando para tras a forma passiva,

de s0 receber e reproduzir tal qual o ensino tradicional.
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Seabra (2010), corrobora essa ideia, quando destaca que “esses softwares
despertam o interesse ludico das criancas e 0 enorme potencial educacional sdo as
simulagdes™, que podem abordar desde contelddo especifico da aula ou explicacbes de
temas transversais.

Observa-se que os contetdos, voltados aos temas da propria comunidade, foram
marcantes para o0 engajamento dos estudantes, pois eles se sentiram parte importante no
processo social, e consequentemente se despertaram para 0 aprendizado, para a
pesquisa, para a busca de novos desafios. Este € o papel da escola: formar cidaddos

participativos, criticos para continuarem aprendendo ao longo de suas vidas.

3.14 Dados do (s) influenciado (0s) ou nédo, sobre a viséo cultural local, apds as oficinas
do Projeto Educomunicacao

E inegavel que o aprendizado de uma lingua traga consigo a visdo cultural que a
mesma possui. Assim, a partir do estudo mais aprofundado do proprio idioma, mediado
pelo Projeto Educomunicacéo, ficou evidente que os alunos-sujeitos tém muito interesse

por aprender mais detalhadamente o processo de formacéo de sua propria linguagem.

Quadro N° 18: Influencias sobre a visdo cultural pés o Educomunicagao

Influenciaram Nao influenciaram

15 alunos 09 alunos

Fonte: Informagdes do proprio questiondrio, aplicado em 2020.

Conforme as respostas dos estudantes através do questionario, 62,5%, foram
influenciados sobre a visdo cultural local, e 37,5% disseram que nao foram
influenciados.

Foi solicitado para os estudantes explicarem o quanto eles se sentiram
influenciados pela cultura apresentada pelo Projeto Educomunicacéo.

Aluno 1 - Eu sempre tive curiosidade para com a nossa cultura.

Aluno 2 - Eles falaram sobre o meio ambiente e as queimadas.

Aluno 3 - Sim precisamos da cultura local.

Aluno 4 - Me incentivou a ler mais

Aluno 5 - Vi com outro olhar a cultura local.
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Aluno 6 - Sim, nas oficinas jornalisticas.

Aluno 7 - Conheco algumas coisas.

Aluno 8 - Aprendi coisas que nunca imaginava que existia, mas o melhor de
tudo é olhar para o passado para ndo errar mais no futuro.

Aluno 9 - O projeto nos deu mais visdo sobre a cultura local.

Aluno 10 - Pois ajudaram a conhecer mais o lugar em que Vvivo.

Aluno 11 - “eles” falaram muito sobre a Maria da Penha, falamos muito sobre as
“redes” sociais, sobre nossa vida sobre nossa escola.

Aluno 12 - O projeto me mostrou como devo fazer ou agir sobre essa visdo. De
modo em geral aprendi bastante sobre a lei Maria da Penha.

Aluno 13 - Me incentivou a prestar mais atengdo na minha cidade, e ter outra
visdo a tudo que esta a minha volta.

Nesse sentido, € atraves das TICs que os estudantes se informam e conhecem o
mundo através das lentes, como da televisdo, celular e computador, que educam
contrapondo a educagdo convencional, onde possuem diversificadas multidimensdes de
comunicagéo sensorial, emocional e racional como destaca Moran (2000). Assim, as TICs
colaboram para o professor inovar sua pratica pedagdgica, ampliando as possibilidades
de mediacbGes metodoldgicas para a concretizacdo da aprendizagem dos estudantes.

Embora, existem ainda, algumas visdes deturpadas quanto a incorporacdo das
TICs pelos professores, sabemos que as mesmas exercem grande influéncia na pratica
pedagogica devido seu carater inovador e interativo.

Trazendo assim, diversidades de possibilidades para o uso pedagdgico, onde
cada suporte tecnoldgico, pode ser utilizado para atingir objetivos distintos, cabendo ao
professor alid-las ao seu planejamento e, assim, usufruir das potencialidades ofertadas
em cada uma delas.

As tecnologias estdo presentes em todos os campos da vida humana e com elas
os estudantes podem ser os narradores de suas proprias historias, valorizar o que ha de
melhor na sua comunidade, promover a interacdo social, melhorar a qualidade de vida

através da informacdo, virtual ou ndo. Ser verdadeiramente um cidadéo.

3.15. D4 aula a oficina

Diante ao universo da pos-modernidade, onde entram as tecnologias digitais,

consequentemente na educag¢do ou no ensino, e na forma de ensinar ou aprender,
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precisam estar também em plenos ajustes, na escola. O mundo globalizado a tecnologia
0s meios de comunicacdo e informacdo cada vez mais avangados, contribuem para o
surgimento de novas didaticas.

Consequentemente para acompanhar esta transi¢do é que houve a necessidade
da observacdo das oficinas desenvolvidas pelo Projeto Educomunicagdo. Isto se deu
através da formalizacdo de um guia estruturado de observacao, anotacdes estas com o
cunho de registrar todas as dinamicas das oficinas.

As oficinas aconteceram durante trés semanas consecutivas, no periodo
vespertino, contrario ao das aulas da grade curricular, observa-se que houve grande
aproveitamento dos alunos, por ser uma turma com 24 alunos, nimero de alunos este
que permitem receber atencdo e terem um atendimento de qualidade, pois todos 0s
envolvidos puderam de maneira muito especial participarem de todo o processo.

Nestas oficinas observa-se que houvera mudancas visiveis no comportamento de
todos os envolvidos, professores e alunos, com mais disponibilidades para ensinar e ao
aprender, nota-se diferencas até mesmo na ocupacdo e utilizacdo do espaco fisico, pois
0 mesmo ¢é utilizado de forma diferenciada, desde a disposi¢do das carteiras, onde 0s
alunos puderam deslocar com as mesmas e trabalharem em pequenos grupos
distribuidos no perimetro da sala de aula, ou até mesmo formar os grupos de estudos e
utilizar os  espacos fora da sala, como corredor, patio, biblioteca etc. Notavel
diferenca, em relagdo as aulas tradicionais, onde os alunos ficam permanentemente
sentados um atras do outro, e com a sua visdo direcionada a frente para o professor
regente.

Percebe-se que a linguagem e suas tecnologias nas aulas tradicionais ainda sao
utilizados somente livro, giz e lousa, e o professor como a Unica fonte de
conhecimento, o detentor do saber. Nas oficinas o professor é curador, auxilia os alunos
para serem protagonistas do aprender, e utilizam das novas tecnologias, e dos recursos
oferecidos pelas ferramentas digitais do celular.

Registra-se que é bem notavel a diferenca de comportamento, ensino
aprendizagem, de alguns alunos, em relacdo as aulas do periodo da manh&, em relagéo
as oficinas do periodo da tarde, pois 0s comportamentos dos alunos as vezes dispersos
em sala de aula tradicional, no periodo da manhd, contudo esse mesmo aluno, que é
alvo de criticas e da preocupagéo do professor, demonstra envolvimento com todo o tipo
de tecnologia, com o qual interagem com foco, desenvoltura e muito entusiasmo, nas

aulas tecnoldgicas no periodo da tarde.
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Levando em consideragdo as observacdes acima, percebe-se que o professor
precisa estar consciente/competente para auxiliar aos alunos a interpretarem os dados e
as informagdes que as tecnologias disponibilizam, no intuito de realizar uma mediagao
pedagogica, onde o professor possa usar estratégias convencionais aliadas as novas
tecnologias, favorecendo a dinamica das aulas.

Nesse contexto, as oficinas primam para 0 uso adequado das TIC’s sendo esta
uma nova exigéncia da sociedade, mas também do alunado que sabe que o mercado de
trabalho exige esse dominio tecnoldgico, para isso cabe ao sistema educativo e
sobremodo o professor regente garantir esse direito ao aluno, deve instrumentalizar o
alunado a fim de buscar uma consciéncia critica e adequada das ferramentas para fins do
ensino aprendizado.

Lembrando que o aluno ndo aprova mais aula, que ainda persiste em seguir
paradigmas tradicionais, centrado na repeticdo, no decorar informacdes muitas vezes
insignificantes, causando a dispersdo/desinteresse, conforme observado nas aulas
tradicionais, no periodo da manha.

O professor precisa de uma concepgédo de ensino humanizador, envolvido
com pesquisa, que propicie ao aluno construir, reconstruir e apropriar-se de novos
conhecimentos, por isso é necessario que o professor assuma um novo perfil didatico,
foi o0 que percebemos na dinamica das oficinas.

Segundo Moran (2000) o professor possui grandes leques de acdes
metodoldgicas para organizar a comunicacdo dos conteldos nas aulas, para isso €
necessario que o professor encontre a forma mais dinamica e tecnoldgica para
alcancar novos objetivos. Porém, o autor alerta que ndo existe receita pronta, ao
contrério, cada professor deve refletir sobre sua préatica pedagdgica, tendo consciéncia
que os “alunos motivados aprendem e ensinam, avangam mais, ajudam o professor a
ajuda-los melhor” assim as aulas aliadas aos celulares, ficam mais dindmicas, através do
espirito de colaboragdo mutua (Moran, 2000, p. 17).

Observamos ainda que a inser¢ao das TIC’s na pratica pedagogica do professor,
causaram deslumbramentos visiveis nos alunos diante das possibilidades que o celular e
a internet oferecem, onde “navegando”, os alunos descobriram os recursos tecnologicos,
analisaram e ficaram admirados com imagens, sons, movimentos e cores gque atraem
mais suas atencdes do que uma aula puramente expositiva, do professor simplesmente

oralizando o contetdo.
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Assim, o professor utilizando as possibilidades e fontes inesgotaveis que a
internet apresenta, consegui a motivacdo e desenvolvimento de novas formas de
comunicagdo sobremodo na escrita, como € o caso do hipertexto que na opinido de Lévy
(2010, p. 33) é “um conjunto de n6s ligados por conexdes. Os n6s podem ser palavras,
paginas, imagens, graficos ou partes de graficos, sequéncias sonoras, documentos
complexos que podem eles mesmos serem hipertextos”.

Para Xavier (2010, p. 208), é “uma forma hibrida, dindmica e flexivel de
linguagem que dialoga com outras interfaces semidticas, adiciona e acondiciona a sua
superficie formas outras de textualidade”. Levando em consideragao o exposto acima,
considera-se que as TIC’s favorecem a expansdo de espagos de aprendizagem, porém,
ndo basta introduzir, na escola, o celular, a internet, os recursos digitais e aceita-los
como mais um instrumento, é necessario torna-los didaticos.

Segundo Pretto (1996), o professor deve incorporar essas ferramentas como
um elemento carregado de significado, representando assim uma nova forma de
aprender. Porém, é essencial que a educacdo de forma global, ndo deixe de visualizar o
tripé: professor-aluno-tecnologia, pois s6 assim, o professor pode ter condi¢des reais de
incorporar as TIC’s na sua pratica pedagodgica, as aulas/oficinas mostraram uma
formacédo consistente sobre as potencialidades desses recursos tecnoldgicos em relacéo
ao ensino da linguagem e assim podendo promover a aprendizagem dos alunos, e
envolvendo as competéncias, procedimentos e atitudes necessarias para se tornar um
cidad&o ativo na sociedade, atual e futura.

Contudo, as TIC’s possibilitam, como menciona Kenski (2010, p. 123)
“interagir com as informagdes e com as pessoas para aprender”. Para a estudiosa, 0 uso
dessas tecnologias colabora para a transformacéo das informaces em conhecimentos,
onde passam por interacdo, reflexdo, discussdo e critica, sendo facilmente conduzido
quando partilhado com os alunos, em um ambiente de sala de aula, este valorizado pelas
oficinas.

Desse modo, Souza e Souza (2010, p. 128):

Avaliam que esse ambiente promove a adaptacdo e absorcdo das
tecnologias, além de: possibilitar a aquisicdo de conhecimento
significativo, possibilita a criatividade, aumento da autoestima dos
alunos, alem de permitir que adquiram novos valores e modifiqguem o

comportamento transformando as tarefas arduas, negativas e dificeis em
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algo dinamico, prazeroso positivo e mais facil e com isso maior
integracdo dos alunos, visivel nas oficinas.

As tecnologias antigas aliadas as novas, tendem ser parceiras para a obtencéao de
melhorias do ensino aprendizado da linguagem, e assim promovem a aprendizagem dos
alunos envolvendo as competéncias, procedimentos e atitudes necessarias para se
formar um cidaddo ativo na sociedade contemporanea.

Ainda conforme o exposto, visualiza as deveras competéncias e habilidades
que as TIC’s despertam nos alunos de forma critica e reflexiva em prol do processo
educativo, visto que, as habilidades e competéncias andam juntas no fazer pedagogico, e
segundo Mello (2003), competéncia € a capacidade de mobilizar conhecimentos, valores
e decisbes para agir de modo eficiente em uma singular situacdo. A associagdo das
tecnologias antigas aliadas com as novas tecnologias, ttm o cunho de somar, para
aquisicdo e melhoria da aprendizagem, ndo devem ser menosprezadas, e sim
readaptadas com imagens otimistas e relevantes.

Assim sendo, o professor inova o seu fazer/refazer pedagdgico, provocando
mudangas em suas praxis educativas, visto que a palavra “inovagdo vem associada a
mudanga, novidade. O “novo” adquirird sentido, a partir do momento em que ele entra
em relagdo com o ja existente”.

Conforme Veiga (2003, p. 270) e Fino (2007), ratifica que, quando ressalta que
a inovacdo pedagodgica implica mudancas qualitativas nas praticas docentes e essas
mudangas envolvem sempre um posicionamento critico, explicito ou implicito, frente
as praticas pedagdgicas tradicionais, carece ao professor atencdo, visto que as
tecnologias se alteram em grande velocidade e deve-se saber usar essas inovacdes sem
medo de falhar, pois aprende-se fazendo, isto permite que o professor desenvolva a
autonomia da sua atividade pedagdgica mediadas por saberes tecnoldgicos, podendo o
mesmo escolher quais tecnologias utilizar para atingir determinados objetivos com os
alunos, no nosso caso a aplicagdo das oficinas, para adquirirem novos saberes.

Os alunos hoje, ndo aprovam a demora, querem resultados quase que
imediatos, preferem as pesquisas sincronas, as que acontecem em tempo real e com
respostas quase instantaneas, o celular é um atrativo, atende essas exigéncias, pois
incorpora as novas linguagens, educando para usos democraticos, mais progressista e
participativo das tecnologias, que facilitem o desenvolvimento das habilidades e

competéncias integrais, incorporando nas aulas de linguagens a interatividade que para
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Possari (2013, apud Santo, 2015) tem como fundamento, 0s principios do
construtivismo.

Quando o professor aceita essas novas necessidades no fazer educativo e anseios
de seus alunos pelas tecnologias, ele busca atentar para a capacitacdo que envolvam
esses novos conhecimentos das TIC’s, acabando de uma vez com a educa¢do bancaria,
que segundo Freire (2005, p. 67): na visao “bancaria” da educagdo, o “saber” ¢ uma
acdo dos que se julgam sébios aos que julgam nada saber.

Assim, essas oficinas vém corroborar com 0 novo aluno, que precisa de
mediacdes que os ajudem a transitar pela cibercultura que Lemos e Cunha (2003, p. 5)
caracteriza como, “recheada de novas maneiras de se relacionar com o outro € com o
mundo”. Ndo sendo unicamente uma substituicdo de formas estabelecidas de relacdes,
mas do surgimento de novas rela¢Ges sociais mediadas.

Desta forma, o professor precisa conscientizar de que o uso das TIC’s na
educacdo, se torna uma ferramenta significativa, pois diversifica a pratica pedagogica
em sala de aula, estimula o interesse e a participacdo do aluno (Silva, 2001). Se
tornando imprescindivel no mundo pés-moderno, essa inser¢do das TIC’s na educagao,
uma vez que “aprendemos quando relacionamos, integramos. Uma parte importante da
aprendizagem acontece quando conseguimos integrar todas as tecnologias, as
telematicas, as audiovisuais, as textuais, as orais, musicais, ludicas, corporais” (Moran,
2000, p. 32).

Nesse sentido, ¢ através das TIC’s que os alunos se informam e conhecem o
mundo através do celular na palma da méo, que se educam contrapondo a educacgéo
convencional, onde possuem diversificadas multidimensdes de comunicacdo sensorial,
emocional e racional como destaca Moran (2000). Assim, as TIC’s colaboram para o
professor inovar sua pratica pedagdgica, ampliando as possibilidades de mediacGes

metodoldgicas para a concretizagdo da aprendizagem dos alunos.
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CONCLUSOES

Atualmente a sociedade passa por constantes transformacdes, principalmente no
tocante as tecnologias digitais que mudam velozmente, e a escola tem que acompanha-
las de forma otimizada em todas as esferas, principalmente quando a educacdo é tida
como um processo de transformacéo social. Os professores enquanto principais agentes
dessas mudancas precisam inserir as TICs em suas praticas pedagogicas, pois as
mesmas fazem parte do universo social.

Embora ainda exista uma grande parcela de educadores que ndo aceitam 0 uso
dos dispositivos eletrdnicos em suas aulas, a verdade € que ndo ha mais como fechar os
olhos para a invasdo dos mesmos em todos os campos da vida. Enquanto professores
cabe inserir em suas praticas pedagogicas como ensinar os estudantes a perceber os
muitos usos destas midias que podem beneficia-los ndo apenas no contexto académico,
mas para sua vida como um todo, especialmente no campo profissional. Poder perceber
a potencialidade dos dispositivos celulares e todas as inovacgdes que eles apresentam a
todo instante é ter um olhar critico sobre como eles podem promover transformacdes
positivas no campo pedagdgico.

As mudancas sociais estdo relacionadas as praticas pedagdgicas e a educagao
ndo deve se furtar aos usos das TICs no contexto educacional. As tecnologias digitais
devem estar aliadas as praticas dos professores nas atividades de linguagens em sala de
aula. A percepgdo de que as midias-educacionais promovem uma revolugéo no contexto
educacional j& esta presente em nosso contexto ha muito tempo. O que é preciso é que
ndo apenas a coordenacdo das unidades escolares promova o didlogo para o uso delas
em sala de aula, mas, sobremaneira, que o trabalho seja feito como um esforco entre
todos os que fazem parte da comunidade escolar. O planejamento feito com
fundamentacdo tedrica, assegurando o porqué destas praticas assegura que o educador

tenha respaldo para inovar em sala de aula.

Propostas

A escola, enquanto instituicdo de ensino que visa a transmissdo do conhecimento
precisa oportunizar aos professores e aos estudantes que se insiram em uma nova
perspectiva de educacdo, voltada para as TICs, ndo apenas com o intuito de se atualizar

com as inovagdes que acontecem a todo instante, mas porque sdo elas que movem o
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mundo, com uma velocidade de comunicacéo, voltadas para a informacéo e a interagéo,
jamais vista. Esperar que os estudantes continuem aprendendo em descompasso com 0
que acontece com o mundo fora dos muros da escola é uma grande ilusdo. Mundo
virtual e pedagdgico precisa caminhar de méos dadas como um verdadeiro farol
apontando quais sdo os melhores caminhos a serem percorridos no tsunami de
informacdes disponiveis durante noite e dia na vida de todos.

A nossa pesquisa limitou-se a observagdo da insergdo das TICs nas aulas de
Lingua Portuguesa através das oficinas do Educomunicacdo, proposta pedagdgica, que
pontuou um desafio que pode ser revisto e avaliado, como forma de reconstruir uma nova
proposta de ensino. Porém, sabemos, que a partir das nossas pesquisas este projeto pode
ser estendido para todas as disciplinas e, assim, os resultados positivos poderiam ser
aproveitados por todo o corpo docente de onde estiver atuando. As possibilidades
existentes em cada dispositivo de celular sdo infinitas, assim como, também, sdo
infinitas as possibilidades de sua aplicabilidade para as préaticas pedagdgicas de todos 0s
educadores que se dispuserem a utiliza-las.

Os estudantes reconhecem a importancias das TICs nas aulas de linguagens,
como forma de facilitar o aprendizado, e com alegria de aprender, e que as mesmas
podem transformar o ensino aprendizagem em uma perspectiva de construcdao do
conhecimento. Se antes os dispositivos moveis atendiam apenas a funcdo de
entretenimento, agora eles, também, podem ser utilizados com a finalidade de facilitar a
compreensdo de atividades que antes eram mais dificeis de se pesquisar a respeito.

Enquanto objetivo geral, 0 nosso percurso investigativo, nos conduziu para
confirmar que € viavel o uso do celular, enquanto ferramenta tecnoldgica, proposto pelo
Projeto Educomunicagdo para auxiliar ndo apenas o trabalho do sujeito-aluno, mas
também como facilitador para as préaticas pedagdgicas desenvolvidas pelos educadores.

Conseguimos concluir os nossos planos tracados e também nos deparamos com
surpresas ao longo da pesquisa que ndo estavam em nosso planejamento, mas que
sabemos faz parte do contexto de todo processo investigativo. A chegada da pandemia
do Corona Virus surpreendeu a todos em todas as partes do planeta e com a nossa
proposta investigativa nao foi diferente.

Em um contexto mais voltado para 0s objetivos especificos buscavamos,
inicialmente, entender se existiam trabalhos colaborativos entre estudantes e professores

nas atividades em que a tecnologia estava presente e, apesar de existir, constatamos que
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ainda existem professores que insistem em negar a existéncia e as possibilidades
disponiveis nos aparelhos celulares para suas aulas se tornarem mais dinamicas.

Como o nosso foco era a area de linguagem, detivemos mais tempo junto a elas
até mesmo por entender que esta é a principal proposta do Projeto Educomunicagdo e
constatamos que a area da linguagem esta mais receptiva para a insercdo destas
inovacOes tecnologicas nas praticas pedagdgicas.

Ao término da nossa investigacdo, observamos que muitas das nossas
inquietacOes, na area de ensino-aprendizagem, foram demonstradas e, também, que elas
podem sim contribuir muito com a préatica de ensino dos professores em sala de aula. E
possivel essa verificacdo a partir das confirmag6es dos nossos objetivos:

Os objetivos especificos, que conduzem e promovem a tarefa no processo da
investigacdo, foram desenvolvidos. Eles nos apontaram caminhos a serem seguidos para
que a escola possa continuar desenvolvendo seu principal papel social: colocar os
estudantes em situacdo de igualdade a partir da aprendizagem das mais diferentes
possibilidades de se estabelecer a comunicagéo entre as pessoas que fazem parte de seu
mundo.

Apesar de sabermos que os dispositivos mdveis sdo, em sua grande maioria,
extremamente caros para a realidade dos estudantes de escolas publicas, também temos
a certeza de que o Projeto Educomunicagdo, demonstra que é possivel sim pensar na
integracdo das midias-educacdo, pois uma grande parte deles dispde de um aparelho
moével de comunicacdo que, por simples que seja tem as fungdes e as ferramentas
necessarias para esta integracdo: midia e praticas pedagdgicas.

O nosso primeiro objetivo da pesquisa foi: 1°. Relatar se ha trabalho colaborativo
entre alunos e professores em atividades mediadas pelas tecnologias digitais, na escola
Alcebiades Calhao. Ap6s nosso trabalho de observacdo minuciosa de cada etapa da
aplicacdo do Projeto e andlise dos dados apresentados, entendemos que as aulas de
Lingua Portuguesa se utilizaram das ferramentas digitais do celular, nas préaticas
pedagdgica e que estas ferramentas tém muita importancia. E que necessitam mais que
nunca, fazer parte do processo de ensino/aprendizado ndo apenas da unidade em que
desenvolvemos a nossa pesquisa, mas em todas as escolas, sobremaneira nas publicas
para que elas possam de fato ofertar ensino de qualidade para os estudantes.

A pesquisa nos mostrou a revolugéo que o uso da tecnologia pode propiciar para
a escola no aspecto pedagogico. As aulas de linguagens passam a garantir aos
estudantes aprendizado significativo e de qualidade, pois as metodologias inovadoras
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através das ferramentas digitais, dispostas nos aparelhos celulares, permitem que
professores e estudantes, utilizem-nas da melhor forma e préatica possivel, para o
enriquecimento de saberes e para a aquisi¢do da linguagem. Percebemos, também, que
este Projeto tem muito a acrescentar para a vida profissional de todos os que dele fazem
parte.

Quanto ao segundo objetivo: 2°. Descrever como se dao a inter-relacdes entre
Midia e Educacdo, nas aulas de linguagens, concluimos que as aulas se apropriaram das
ferramentas digitais e que possibilitou aprendizado significativo.

Conforme a proposta politica pedagdgica da escola esta alinhada ao uso das
tecnologias desenvolvidas de acordo com as integracdes das TICs nas praticas
pedagdgicas ensino aprendizado, unindo de forma muito dindmica e interdisciplinar a
teoria e a prética.

N&o podemos desconsiderar que, apesar de a grande maioria dos professores
fazem uso das ferramentas tecnoldgicas em suas aulas, também, ainda existem aqueles
que ainda hesitam em aceitar 0 quanto eles tém a contribuir com as préticas
pedagogicas.

Atribuimos essa recusa em deixar que as midias sejam incorporadas as aulas
pelo fato de esses professores, aos quais tivemos a oportunidade de trabalhar durante a
nossa pesquisa, ndo terem a formacao necessaria para o uso delas ou ainda, talvez, pelas
fobias em se colocar diante destas ferramentas e ndo saber como opera-las, pois, eles
sabem que os estudantes, por ser de uma geracdo que ja nasceu imersos nesse contexto
ndo sentem nenhum temor em fazer uso delas.

Nas aulas em que existe o uso das midias-educacionais, ha maior interacao,
reflexdo, dinamismo, uma parceria fundamental, para o desenvolvimento intelectual do
sujeito-aluno, quanto ao uso das TICs durante as aulas.

Em relacdo ao 3° objetivo: Demonstrar como se dao as relagdes no processo
ensino- aprendizagem através das ferramentas digitais do aparelho de celular, observa-
se que foram evidenciadas mudancas visiveis no comportamento de todos os envolvidos
no processo, com mais disponibilidades ao ensinar e ao aprender, nota-se diferencas até
mesmo na organizacdo do espaco escolar, pois os mesmos foram melhor adequados a
utilizacdo dos alunos, possibilitando assim o trabalho coletivo. Podendo aqui concluir
tambem a diferenga em relagdo as aulas tradicionais, onde o aluno fica
permanentemente sentado um atras do outro, e com a sua visé@o direcionada a frente para

0 professor regente.



O celular como ferramenta de aprendizagem... 153

Percebe-se que quando os professores desenvolvem atividades que ligamas TICs,
as suas praticas pedagogicas, de linguagens, eles possibilitam a construcdo de
habilidades no processo de ensino e a aprendizagem fica mais prazerosa, cativando 0s
estudantes para o processo de aquisicdo do conhecimento linguistico.

A atmosfera da aula apresenta outra configuracdo, completamente diferente das
aulas tradicionais, pois as participacdes de todos, num processo interativo de
aprendizagem, ganham novos contornos.

Nesse contexto as TICs estabelecem a colaboracdo e a interagdo necessérias
entre professores e estudantes. Nessa situacdo o processo colaborativo séo as TICs. Que
passam a fornecer as informacfes tdo caras aos aprendizes e o professor deixa de
funcionar como o centralizador do conhecimento, e passa a ser o mediador responsavel
por conduzi-los, para que tenham um olhar critico sobre todas as informacdes as quais
tém acesso.

Assim, o professor regente, diante do projeto, foi adequando os conteudos as
suas novas praticas, e com isso, 0 manejo eficiente e consciente da importancia do uso
das TICs na sua pratica pedagogica.

Diante das transformacfes apresentadas pelas tecnologias vigentes e também
por saber que os estudantes fazem parte de todas estas mudancas, foi preciso repensar a
didatica de ensino, até porque a sociedade vive em constante transformacéo e a escola
nédo pode perpetuar a sua forma de ensino de maneira tradicional.

Entdo se faz necessaria reavaliar a sua postura quanto a ser professor em
meio a todas estas inovacBGes e, assim, buscar se inserir nesta nova
proposta de ensino. Esta adequacdo se faz necessdria para que se
atendam, também, as exigéncias da BNCC que afirma que o professor
deve promover: interagdes das criangas com conhecimentos que fazem
parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico,
por meio do planejamento de possibilidades e oportunidades que se
constituem a partir da observacdo, dos questionamentos e do dialogo
constante com as criangas (BNCC, 2016, pp. 59-60).

Todavia, para Behrens “a pratica pedagogica do professor precisa desafiar os
alunos a buscarem uma formacgdo humana, critica e competente, alicercada numa viséo
holistica, com uma abordagem progressista, € num ensino com pesquisa que levara o
aluno a aprender a aprender” (Behrens, 2000, p. 84). O professor nunca pode perder de

vista que os estudantes tém muito a colaborar com o processo de aprendizagem deles.
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Cabe a ele buscar maneiras de desafiar essa aprendizagem e incentivar que exista o
desejo de descobrir cada vez mais.

Segundo Kenski (2015, p. 125), “a nova mentalidade exigida para se fazer
educacédo de qualidade na sociedade da informagdo exige mudancas na estrutura e no
funcionamento das escolas”. E para tal, € necessario buscar parcerias e solugbes para
entrar nesse mundo das TICs, sendo a escola um espaco de conhecimento e saberes é
preciso estar ligada a realidade dos alunos.

Assim sendo, em uma sociedade, é na escola que os estudantes buscam o
saber. Eles ttm no professor e no ambiente escolar a seguranca de saber que nesse
espaco 0 seu processo de aprendizagem esta assegurado e, portanto, cabe a ela se cercar
das melhores ferramentas para satisfazer estas necessidades da comunidade estudantil.

Visto que, hoje a escola vive um momento impar. Ela sabe que é necessario
integra-se as novas tecnologias digitais, sem se perder no processo de construcao de
conhecimento. E para tal, tem que se adequar, principalmente em sua estrutura, sua
metodologia de ensino e consequentemente a sua postura em ver o mundo.

Em relagéo, as aulas ficaram muito mais dindmicas, com estudantes inteirados,
participantes efetivos com o uso das ferramentas digitais e consequentemente
produziram textos com mais esmero. O que observamos em nossa pesquisa na Escola
Estadual Alcebiades Calhao, temos a certeza de que pode ser aplicado em qualquer
instituicdo de escola publica do pais e que os resultados serdo tdo positivos quanto 0s
nossos ou ainda mais. Pois o publico que estas midias se destinam € carente de projetos
inovadores que possam atendé-los adequadamente, pois os estudantes se deparam a cada
segundo em um mundo novo através das midias digitais.

Portanto, os resultados da pesquisa apontaram que 0 uso das tecnologias digitais
foi de fundamental importancia para a aquisi¢cdo dos conhecimentos e habilidades de
comunicagdo e expressdo, tanto verbal como escrita, habilidades indispensaveis para
continuarem aprendendo e fazer parte ativamente do mundo digitalmente globalizado.

Assim, o trabalho aqui pesquisado pretende servir como auxilio para que 0s
professores, passem a refletir sobre a importancia das TICs no contexto educacional, e
principalmente, a inserirem as mesmas de forma critica na sua pratica pedagogica
linguistica, aprimorando assim o processo de ensino e aprendizagem dessa Unidade
Escolar.

Sabemos que a educacdo deve proporcionar o desenvolvimento integral do

educando, realizando atividades que visem a formacdo para o exercicio da cidadania e
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favorecendo o conhecimento e a aprendizagem, como destaca o artigo 22 da LDB
(1996) os meios “para progredir no trabalho e em estudos posteriores”. Sendo que nessa
formacédo as TICs devem estar presentes, pois a sociedade para a qual o estudante esta
sendo formado utiliza as tecnologias em todos 0s setores e areas do conhecimento.

Mesmo que o estudante ndo pega, o professor “deve estar atento as descobertas
dos alunos, para poder coordenar, ajudar tirando ddvidas, ajudando a organizar as
informacgdes, incentivando seus alunos a relacionar tantas informagdes” (Moran, 2000,
p. 47). O professor ¢ a figura central em todo este processo e cabe a ele decidir se eleva
seus aprendizes para a condi¢do de sujeitos com autonomia critica para a vida ou se
permanecerdo dependentes dele e de outros profissionais ao longo de suas vidas e de
suas carreiras profissionais.

Embora saibamos que uma pratica pedagogica competente é aquela que da conta
dos desafios da sociedade pos-moderna, onde exige uma inter-relacdo das abordagens
pedagogicas com a tecnologia inovadora (Behrens, 2000).

Assim, essa forma de participacdo nos induz a concluir que os estudantes ficam
motivados a participar das aulas, quando professores inserem recursos tecnoldgicos para
mediar a pratica pedagdgica, pois segundo Moran (2000, p. 17) “alunos motivados,
aprendem e ensinam, avangam mais, ajudam o professor a ajuda-los melhor”.

Desta forma, o estudante ao prestar atencdo nas aulas, ao interagir, socializar e ao
mesmo tempo aprende e se desenvolve. Ele se percebe como parte integrante de sua
prépria historia de aprendizagem e comeca a desenvolver o senso de autonomia
necessaria para todas as etapas de sua vida. Como bem pontua RCNEI “como todo ser
humano, é um sujeito social e historico” (RCNEI, 1998, Vol. 1, p. 21).

Esta pesquisa visa, “a informacdo, potencializar novas oportunidades para
aprender e novas formas de ensinar, como afirma (Ferreira, 2010, p. 51). Além disso,
sem duavida, contribuir para redefinir os ambientes educacionais, “potencializando ¢
criando novas formas, ritmos, limites e meios mais abrangentes para o processo de

ensino e aprendizagem” (Ferreira, 2010, pp. 51- 52).
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RECOMENDACOES

ApOls a pesquisa, a coleta dos dados, o acompanhamento de todas as
etapas do desenvolvimento da pesquisa e a anélise de tudo o que aconteceu,

seguem as nossas recomendacoes:

v Que a Secretaria de Educacdo Estadual de Mato Grosso, possa
disponibilizar recursos financeiros para a manutencdo dos equipamentos
tecnoldgicos para que mais estudantes tenham acesso as tecnologias.

v Que sejam ofertados cursos de formacdo continuada sobre a
insercdo das TICs na préatica pedagdgica dos professores.

v Que o Projeto Politico Pedagodgico esteja interligado com o
curriculo para garantir as praticas educativas adequadas ao mundo pés-moderno.

v Que a interacdo entre os professores, alunos e as TICs, sejam
efetivas.

v Que o planejamento seja pautado quanto ao uso das TICs.

v Que os resultados desta pesquisa sejam socializados e discutidos
nos encontros pedagdgicos, como forma de avaliar e reavaliar a pratica de ensino

de linguagens na escola.

156
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APENDICE 1:
Projeto Educomunicagéo
UNIDADES ESCOLARES ATENDIDAS PELO PROJETO EDUCOMUNICACAO

Quadro N° 19 - Relacdo das unidades escolares atendidas pelo

UNIDADE ESCOLAR

LOCALIDADES

Escola Estadual Ponce de Arruda

Acorizal

Escola Estadual Jardim Universitario

Alta Floresta

Escola Estadual Jaime Verissmo de Campos

Junior

Alta Floresta

Escola Estadual Vitéria Furlani da Silva

Alta Floresta

Escola Estadual 19 de Maio

Alta Floresta

Escola Estadual Alexandre Gomes da Silva

Chaves

Alto Paraguai

Escola Estadual 7 de Setembro

Barra do Bugres

Escola Estadual Alfredo José da Silva

Barra do Bugres

Escola Estadual Antonio Cristino Cortez

Barra do Garcas

Escola Estadual Crianca Cidad&o Caceres
Escola Estadual Demétrio Costa Pereira Caceres
Escola Estadual Sdo Luiz Caceres

Escola Estadual Angelina Franciscon
Mazutti

Campos de Julho

Escola Estadual Elias Bento

Canabrava do Norte

Escola Estadual 31 de Margo

Canabrava do Norte

Escola Estadual Norberto Schwantes

Canabrava do Norte

Escola Estadual Paulo Freire

Canabrava do Norte

Escola Estadual Frei Caneca

Carlina

Escola Estadual Tancredo de Almeida Neves

Carlina

Escola Estadual Coronel Rafael de Siqueira

Chapada dos Guimaré&es

Escola Estadual Professora Ana Tereza

Albernaz

Chapada dos Guimaré&es

Escola Estadual André Antonio Maggi

Chapada dos Guimarées

Escola Estadual Desembargador Milton

Armando Pompeu de Barros

Chapada dos Guimarées

Escola Estadual André Antonio Maggi

Colider
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Escola Estadual Desembargador Milton Colider
Armando Pompeu de Barros

Escola Estadual Maria Miranda de Araujo Colniza
Escola Estadual 29 de Julho Confreza
Escola Estadual Teotonio Carlos da Cunha Confreza

Neto

Escola Estadual Conquista do Oeste

Conquista do Oeste

Escola Estadual Agenor Ferreira Le&do Cuiaba
Escola Estadual Pascoal Moreira Cabral Cuiaba
Escola Estadual Raimundo Pinheiro da Silva | Cuiaba
Escola Estadual Alcebiades Calhao Cuiaba
Escola Estadual Francisco Antonio Ferreira | Cuiaba
Mendes

Escola Estadual Liceu Cuiabano Maria de Cuiaba
Arruda Muller

Escola Estadual Marcelina de Campos Cuiaba
Escola Estadual Padre Ernesto Camilo Cuiaba
Barreto

Escola Estadual Tancredo de Almeida Neves | Cuiaba
Escola Estadual Menino do Futuro Cuiaba
Escola Estadual Professora Paciana Torres Cuiaba

de Santana

Escola Estadual Maria Herminia Alves Cuiaba
Escola Estadual Boa Esperanca Curvelandia
Escola Estadual Décio Luiz Furigo Diamantino

Escola Estadual Guarantan

Guarantan do Norte

Escola Estadual Irani Jayme Farina

Guarantan do Norte

Escola Estadual Kreen Akarore

Guarantan do Norte

Escola Estadual Professor Elcio Prates

Guarantan do Norte

Escola Estadual André Antonio Maggi

Ipiranga do Norte

Escola Estadual CEJA Marechal Rondon Jaciara
Escola Estadual Antonio Ferreira Sobrinho | Jaciara
Escola Estadual Milton da Silva Ferreira Jaciara
Escola Estadual Modelo Santo Antonio Jaciara
Escola Estadual Benedita Augusta Lemes Jangada

Escola Estadual Damido Mamedes do

Jangada
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Nascimento

Escola Estadual Doutor Artur Antunes Juina
Maciel

Escola Estadual Dom Aquino Corréa Juruena
Escola Estadual Antdnio José de Lima Juscimeira
Escola Estadual Campos Sales Juscimeira
Escola Estadual Dom Vanibaldo Juscimeira
Escola Estadual Mateus Barbosa Juscimeira
Escola Estadual Santa Elvira Juscimeira

Escola Estadual Angelo Nadin

Lucas do Rio Verde

Escola Estadual Dom Bosco

Lucas do Rio Verde

Escola Estadual Luiz Carlos Ceconello

Lucas do Rio Verde

Escola Estadual CEJA. Luiza Miotto Matupa
Ferreira

Escola Estadual Anténio Ometto Matupéa
Escola Estadual Jardim das Flores Matupéa

Escola Estadual 12 de Outubro

Mirassol D oeste

Escola Estadual Benedito Cesario da Cruz

Mirassol D oeste

Escola Estadual Boa Vista

Mirassol D oeste

Escola Estadual Irene Ortega

Mirassol D’ oeste

Escola Estadual Jodo de Campos Vidal

Mirassol D’ oeste

Escola Estadual Padre Tiago

Mirassol D’ oeste

Escola Estadual Doutor Fabio Silvério Nobres
Farias

Escola Estadual Inocéncia Richard Jaudy Nobres
Escola Estadual Professor Mério A. Nobres
Nassarden

Escola Estadual Nilo Pdvoas Nobres
Escola Estadual Idalina de Freitas Nortelandia

Escola Estadual Feliciano Galdino

Nossa Senhora do Livramento

Escola Estadual Virgilio Correa Filho

Nova Mutum

Escola Estadual Coronel Jodo N. De M.
Mallet

Nova Xavantina

Escola Estadual Juscelino K. De Oliveira

Nova Xavantina

Escola Estadual Rosmay Kara José

Novo Horizonte do Norte

Escola Estadual Educacéo Bésica André
Antbnio Maggi

Novo Mundo
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Escola Estadual Mario Correa da Costa

Paranaita

Escola Estadual Jodo Paulo |

Paranaita

Escola Estadual 29 de Julho

Paranatinga

Escola Estadual 10 de Dezembro

Pedra Preta

Escola Estadual 13 de Maio

Pedra Petra

Escola Estadual Ivonete Tramarim de
Oliveira

Pedra Petra

Escola Estadual Sao Pedro Apostolo

Pedra Petra

Escola Estadual Coronel Ribeiro de Arruda

Poconé

Escola Estadual Alexandre Quirino Souza

Porto Alegre do Norte

Escola Estadual Tarirapé

Porto Alegra do Norte

Escola Estadual 13 de Maio

Porto Esperidido

Escola Estadual Cremilda de Oliveira Viana

Primavera do Leste

Escola Estadual Professora Alda Gawlinski
Scopel

Primavera do Leste

Escola Estadual 19 de Dezembro

Queréncia

Escola Estadual Coronel Ondino R. Lima

Ribeirdo Cascalheira

Escola Estadual Major Otavio Pitaluga

Rondondpolis

Escola Estadual Professora Amélia de
Oliveira Silva

Rondondpolis

Escola Estadual Sagrado Coragéo de Jesus

Rondondpolis

Escola Estadual Santo Antonio

Rondondpolis

Escola Estadual Gustavo Dutra

Santo Antonio do Leverger

Escola Estadual Nagibe Saad

Santo Antbnio do Leverger

Escola Estadual Santa Claudina

Santo Antbnio do Leverger

Escola Estadual Santana do Taquaral

Santo Antbnio do Leverger

Escola Estadual Irene Miguelina Corso

Séo Pedro da Cipa

Escola Estadual Nilza de Oliveira Pipino Sinop
Escola Estadual Paulo Freire Sinop
Escola Estadual S&o Vicente de Paula Sinop
Escola Estadual 13 de Maio Sorriso
Escola Estadual José Domingos Fraga Sorriso

Escola Estadual CEJA Antdnio Casabrande

Tangara da Serra

Escola Estadual Ramon Sanches Marques

Tangara da Serra

Escola Estadual 13 de Maio

Tangara da Serra
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Escola Estadual Antdnio Hortallani

Tangaré da Serra

Escola Estadual Claudio Aparecido Paro

Tangaré da Serra

Escola Estadual Ministro Petrénio Portela

Nunes

Tangara da Serra

Escola Estadual Candido Portinari

Tapurah

Escola Estadual 12 de Abril

Terra Nova do Norte

Escola Estadual Norberto Schwantes

Terra Nova do Norte

Escola Estadual Arthur da Costa e Silva Torixoreu
Escola Estadual Irene Gomes de Campos Vérzea Grande
Escola Estadual Professora Adalgisa de Vérzea Grande
Barros

Escola Estadual Manoel Correia de Almeida | Vera

Escola Estadual Maria Leite Marcoaki Vera

Escola Estadual Porfiria Paula de Campos Vera

Escola Estadual Ubaldo Monteiro da Silva Vera

Escola Estadual Professor Honério Vera
Rodrigues Amorim

Escola Estadual Nosso Senhor do Perpétuo | Vera

Socorro

NUmero de Municipios

57 (Cinquenta e sete)

NUmero de escolas

132 (Cento e trinta e duas)

Fonte: Secretaria de Educacéo e Cultura — SEDUC
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APENDICE 2: Carta enviada a direc&o da escola, local de pesquisa.

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

Cuiaba-MT, 20 margo de 2020.
Prezado (a) Sr. (a), Sou Mestranda da Universidade Autdbnoma de Assuncgéo, Paraguai.

Estou desenvolvendo a tese de concluséo do curso, sob a orientagéo do Prof. Dr. Javier Merlo
Numan, intitulada “O celular como ferramenta de aprendizagem da disciplinade Lingua Portuguesa:
uma experiéncia no ensino fundamental. O Objetivo da pesquisa € deanalisar as influéncias do uso
das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC’s) nas aulas de Lingua Portuguesa, através das
oficinas oferecidas na Escola, com o objetivo de compreender como se da a inter-
relagbes, entre  Midia e Educacéo nas praticas educomunicativas, aplicadas no contexto das
aulas de linguagem, tendo comosuporte didatico as ferramentas disponiveis nos aparelhos de celular.
Uma parceria da Universidade Federal de Mato Grosso UFMT, Departamento de Comunicacdo na
Escola Estadual Alcebiades Calhdo, em Cuiabé, Capital do Mato Grosso/Brasil.

Considero este trabalho importante, por que as TIC's através dos aparelhos celulares,
tecnologia na palma da mdo, é um assunto atual e presente nas escolas publicas de educagdobasica,
em que os alunos como um todo estdo envoltos no universo tecnolégico. Com isto, visando a sua
melhor utilizacdo na busca de socializar-se no mundo hipermoderno, onde astecnologias ja se fazem
presentes em todas as esferas sociais. Assim, vale ressaltar as influéncias que as (TICs) favorecem
nas préaticas de aquisi¢éo de Lingua Portuguesa dos alunos.

Neste sentido, gostaria de contar com o0 apoio e colaboragdo desta conceituada Instituicdo de
Ensino, para a realizagdo da pesquisa de campo da referida investigacao.
A pesquisa consistira em duas etapas distintas: Observacdo da dindmica das oficinas em rela¢do a
aplicabilidade das ferramentas tecnoldgicas dispostas nos aparelhos celulares. Segunda dindmica:
entrevista e aplicagdo de questionério estruturado e semiestruturado aosalunos do nono ano “A”,
participantes das oficinas.

A participacdo de todos os envolvidos nas oficinas é de grande importancia nesta
investigacdo, a fim de que a partir dos resultados da pesquisa possa ser feita uma reflexdo sobre o
que tem sido feito nas préaticas pedagogicas dos participantes em relacdo a insercao tecnoldgica das
ferramentas TIC'S nas aulas de Lingua Portuguesa, visto que os alunos sdo nativos digitais e
necessitam de uma mediacdo condizente para que 0S mesmos possam interagir adequadamente
com as tecnologias que os rodeiam, visando sua aprendizagem e o desenvolvimento. Desde ja
agradecemos-nos a sua atencdo e colaboragdo e nos colocamos & disposicdo para quaisquer
esclarecimentos.

Maria José de Oliveira Arruda.
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APENDICE 3: Questionario destinado aos alunos.

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION
MESTRANDA: Maria José de oliveira Arruda
ORIENTADOR: Prof. Dr. Javier Numan Caballero Merlo

Questionario destinado aos alunos do 9° “A”, da Escola Alcebiades Calhao.

Idade ....ccoovvvvvveiiene, Sexo: M () F()
1- Vocé tem celular?
Sim() Naéo()
2- Seu celular tem internet?
Sim( )Né&o ()

3- Vocé usa o celular quantas horas em média ao dia?
() Menos de 1 hora
( ) Entre 1e 2 horas
() Entre 2 e 3 horas
Ou mais? Quantas horas?
4- Vocé usa mais internet em casa ou na escola?

5- Quais os aplicativos do celular que vocé mais usa?

6- O(s) seu(s) professor(es) permite(m) o manuseio do celular nas aulas? Se sim, relate
para que finalidade:

7- Antes das oficinas do Educomunicacdo vocé usava o celular para estudar?
Sim( ) Nao( )

8- 0O(s) seu(s)professor(es) usa (m) as ferramentas tecnoldgicas para facilitar o seu
aprendizado em geral?
Sim( ) Nao( )

9- Vocé antes das oficinas do Educomunicacéo conhecia as ferramentas do seu celular?
Sim( ) Nado( )

10- As oficinas do Educomunicagdo mudou sua visdo de como usar o celular?
Sim () Nao ()
Explique:
11- As oficinas do Educomunicacéo influenciaram de alguma forma a sua relacdo com a
leitura e producéo de textos?
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Sim () Néo ()
Expligue:
12- As oficinas do Educomunicacéo também influenciaram ou ndo sobre sua visdo de
cultura local?
Sim( ) Nao( )
Expligue:
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APENDICE 4: Validac&o por Juizo de Expertos

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

MESTRANDA: Maria José de oliveira Arruda

ORIENTADOR: Prof. Dr. Javier Numan Caballero Merlo

Prezado Professor, Doutor

Este formulario destina-se a 12 fase da validacdo do instrumento que sera utilizado na coleta
de dados de minha pesquisa de campo do curso Maestria en Ciencias de la Educaciéon pela
Universidad Auténoma de Asuncién — UAA, cujo tema é: O celular como ferramenta de
aprendizagem da disciplina de Lingua Portuguesa: uma experiéncia de trabalho no ensino
fundamental. O instrumento de pesquisa sera um questionario com perguntas fechadas e abertas que

sera aplicado aos alunos do nono ano “A” do ensino fundamental, da Escola Estadual Alcebiades
Calhao em Cuiaba, MT/ Brasil.

Esta pesquisa tem como Objetivo Geral:

O uso do celular beneficia a aprendizagem de Lingua Portuguesa, no ensino fundamental
do Estado de Mato Grosso?

E como Objetivos Especificos:

1- Relatar se ha trabalho colaborativo entre alunos e professores em atividades mediadas pelas
tecnologias digitais.

2- Descrever como se dao as inter-relagdes entre Midia e Educacdo, nas aulas de linguagens.

3 - Demonstrar como se ddo as relacdes no processo ensino-aprendizagem através das ferramentas

digitais do aparelho de celular.



Para tanto, solicito sua analise no sentido de verificar se ha adequacdo entre as questbes
formuladas e os objetivos referentes a cada uma delas, além da clareza na construcéo dessas mesmas
guestdes. Caso julgue necessario, fique a vontade para sugerir melhorias utilizando para isso 0 verso
desta folha.
As colunas com “COERENCIA” E “CLAREZA” devem ser assinaladas com UMA

PONTUACAO ENTRE 1 E 5.

Sem mais para 0 momento antecipadamente agradeco por sua atencéo e pela presteza em contribuir

O celular como ferramenta de aprendizagem...

com o desenvolvimento

QUESTIONARIO/ALUNOS

Coeréncia
1-5

Clareza
1-5

1—-Vocé tem celular?
Sim( )Né&o ()

5

5

2- Seu celular tem internet?
Sim( )Né&o ()

3- Vocé usa o celular em média
guantas horas ao dia?

() Menos de urna hora () Entre 1 e 2
horas

( ) Entre 2 e 3 horas

() ou mais? Quintas horas?

4- \/océ usa mais internet em casa ou
na escola?

5- Quais os aplicativos do celular que
VOCé mais usa?

6- O(s) seu(s) professor(es)
permite(m) o manuseio do

celular nas aulas? Se sim, relate para
gue finalidade:

7- Antes das oficinas do
Educomunicacédo vocé usava o celular
para estudar?

Sim () Néo ()

8- O(s) seu(s) professor(es) usa(m) as
ferramentas tecnoldgicas para facilitar
0 seu aprendizado em geral? Sim ()
Nao ( )
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9- Antes das oficinas do
Educomunicacdo conhecia as
ferramentas do seu celular?
Sim( ) Nao( ). Explique:

10- As oficinas do Educomunicagéo
mudou sua visdo de como usar o
celular? Sim () Néo () Explique:

11- As oficinas do Educomunicagéo
influenciaram de alguma forma a sua
relacdo com a leitura e producéo de
textos? Sim () Néo () Explique:

12- As oficinas do Educomunicacao
influenciaram sobre sua visdo de
cultura local? Sim () Néo ( )
Explique:

DADOS DO AVALIADOR:

Nome completo

Aclyse de Mattos

Formacaéo:

Doutor em Comunicacao pela UFMG — Universidade Federal de Minas Gerais

Instituicdo de Ensino:

UFMT — Universidade Federal de Mato Grosso
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APENDICE 5: Validac&o por Juizo de Expertos

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION MAESTRIA
EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

FORMULARIO DE VALIDACAO
MESTRANDA: Maria José de oliveira Arruda

ORIENTADOR: Prof. Dr. Javier Numan Caballero Merlo

Prezado Professor, Doutor

Este formulario destina-se a 12 fase da validacdo do instrumento que sera utilizado na coleta de
dados de minha pesquisa de campo do curso Maestria en Ciencias de la Educacion pela Universidad
Auténoma de Asuncién — UAA, cujo tema é: O celular como ferramenta de aprendizagem da
disciplina de Lingua Portuguesa: uma experiéncia de trabalho no ensino fundamental. O
instrumento de pesquisa sera um questionario com perguntas fechadas e abertas que sera aplicado
aos alunos do nono ano “A” do ensino fundamental, da Escola Estadual Alcebiades Calhdo em
Cuiaba, MT/ Brasil.

Esta pesquisa tem como Objetivo Geral:

O uso do celular beneficia a aprendizagem de Lingua Portuguesa, no ensino fundamental
do Estado de Mato Grosso?

E como Objetivos Especificos:

1 — Relatar se h& trabalho colaborativo entre alunos e professores em atividades mediadas pelas
tecnologias digitais.

2 - Descrever como se d&o as inter-relagdes entre Midia e Educacéo, nas aulas de linguagens.
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3 - Demonstrar como se ddo as relagBes no processo ensino-aprendizagem através das ferramentas

digitais do aparelho de celular.

Para tanto, solicito sua analise no sentido de verificar se hd adequacdo entre as questes formuladas
e 0s objetivos referentes a cada uma delas, além da clareza na construcdo dessas mesmas questdes.
Caso julgue necessério, fique a vontade para sugerir melhorias utilizando para isso 0 verso desta
folha.

As colunas com “COERENCIA” E “CLAREZA” devem ser assinaladas com UMA PONTUACAO

ENTRE 1 E5.
Sem mais para 0 momento antecipadamente agradeco por sua atencdo e pela presteza em contribuir

com o desenvolvimento da minha pesquisa.

QUESTIONARIO/ALUNOS Coeréncia Clareza
1-5 1-5

1- Vocé tem celular? 5 5

Sim( )Néo ()

2- Seu celular tem internet? 5 5

Sim( )Nao ()

3- Vocé usa o celular em média quantas 5 5

horas ao dia? ( ) Menos de uma hora
( )Entrele2horas()Entre2e3
horas () ou mais? Quantas horas?

4- \/océ usa mais internet em casa ou na 5 5
escola?
5- Quais os aplicativos do celular que 5 5

VOCE mais usa?

6- O(s) seu(s) professor(es) permite(m) 5 5
0 manuseio do celular nas aulas? Se sim,
relate para que finalidade:

7- Antes das oficinas do 5 5
Educomunicacdo vocé usava o celular
para estudar? Sim () Nao ( )

8- O(s) seu(s) professor (es) usa(m) as 5 5
ferramentas tecnoldgicas para facilitar o
seu aprendizado em geral?

Sim( )Néo ( )
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9- Antes das oficinas do
Educomunicacdo conhecia as
ferramentas do seu celular?
Sim () N&o () Explique:

10- As oficinas do Educomunicagéo
mudou sua visdo de como usar o
celular? Sim (). N&o ( ). Explique:

11- As oficinas do Educomunicacdo
influenciaram de alguma forma a sua
relacdo com a leitura e producdo de
textos? Sim () Néo () Explique:

12- As oficinas do Educomunicacao
influenciaram sobre sua viséo de cultura
local? Sim () Néo (). Explique:

DADOS DO AVALIADOR:

Nome completo: Cristévdo Domingos de Almeida

Formacao: Comunicagdo Social — Rela¢des Publicas.

Instituicdo de Ensino: Universidade Federal de Mato Grosso

prl s Dorwsg /‘"’\*‘
I
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APENDICE 6: Validac&o por Juizo de Expertos

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

FORMULARIO DE VALIDACAO
MESTRANDA: Maria José de oliveira Arruda

ORIENTADOR: Prof. Dr. Javier Numan Caballero Merlo

Prezado (a) Professor (a), Doutor (a)

Este formulario destina-se a 12 fase da validacdo do instrumento que sera utilizado na coleta de
dados de minha pesquisa de campo do curso Maestria en Ciencias de la Educacion pela Universidad
Auténoma de Asuncion — UAA, cujo tema é: O celular como ferramenta de aprendizagem da
disciplina de Lingua Portuguesa: uma experiéncia de trabalho no ensino fundamental. O instrumento
de pesquisa serd um questionario com perguntas fechadas e abertas que serad aplicado aos alunos do
nono ano “A” do ensino fundamental, da Escola Estadual Alcebiades Calhao em Cuiaba, MT/ Brasil.

Esta pesquisa tem como Objetivo Geral:

O uso do celular beneficia a aprendizagem de Lingua Portuguesa, no ensino fundamental do
Estado de Mato Grosso?

E como Objetivos Especificos:

1- Relatar se ha trabalho colaborativo entre alunos e professores em atividades mediadas pelas
tecnologias digitais.

2- Descrever como se ddo as inter-relagfes entre Midia e Educacéo, nas aulas de linguagens.

3- Demonstrar como se dao as relagcBes no processo ensino-aprendizagem através das ferramentas
digitais do aparelho de celular.

Para tanto, solicito sua analise no sentido de verificar se ha adequacdo entre as
questbes formuladas e os objetivos referentes a cada uma delas, além da clareza na construgdo
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dessas mesmas questdes. Caso julgue necessario, fique & vontade para sugerir melhorias utilizando

para isso o verso desta folha.

As colunas com “COERENCIA” E “CLAREZA” devem ser assinaladas com UMA

PONTUACAO ENTRE 1 E 5.

Sem mais para 0 momento antecipadamente agradeco por sua atencdo e pela presteza em

contribuir com o desenvolvimento da minha pesquisa.

QUESTIONARIO/ALUNOS

Coeréncia
1-5

Clareza
1-5

]__
Voceé tem celular?
Sim () Nédo ()

5

2_
Seu celular tem internet?
Sim( ) .Néo ()

3-

Vocé usa o celular em média quantas horas ao dia?
( ) Menos de uma hora

( ) Entre 1 e 2 horas

( ) Entre 2 e 3 horas

() ou mais? Quantas horas?

4- \/océ usa mais internet em casa ou na escola?

5- Quais os aplicativos do celular que vocé mais usa?

6- O(s) seu(s) professor(es) permite(m) o manuseio do
celular nas aulas? Se sim, relate para que finalidade:

7- Antes das oficinas do Educomunicagdo vocé usava o
celular para estudar?
Sim () Néo ()

8- O(s) seu(s) professor(es) usa(m) as ferramentas
tecnoldgicas para facilitar o seu aprendizado em geral?
Sim () Néo ()

9- Antes das oficinas do Educomunicagéo conhecia as
ferramentas do seu celular?

10- As oficinas do Educomunicagdo mudou sua visdo
de como usar o celular? Sim () N&o ( ) Explique:
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11- As oficinas do Educomunicacdo influenciaram de 5
alguma forma a sua relagdo com a leitura e producgéo de 5
textos? Sim (') Nao (). Explique:

12- As oficinas do Educomunicacdo influenciaram 5
sobre sua visdo de cultura local? 5
Sim () N&o ( ) Explique:

DADQOS DO VALIDADOR:

Nome completo:

Benedito Dielcio Moreira

Formagédo: Doutorado

Instituicdo de Ensino: Universitat Siegen - Germany

Assinatura do Avaliador:
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APENDICE 7: Guia observacional

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y
LA COMUNICACION MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

FORMULARIO DE VALIDACAO
MESTRANDA: Maria José de oliveira Arruda

ORIENTADOR: Prof. Dr. Javier Numan Caballero Merlo

Oficinas do Projeto Educomunicacdo e o universo de ensino aprendizagem.

1- O espaco fisico escolar em relacdo as aulas tradicionais e as oficinas séo
utilizadas de forma diferenciada?

2- Como ¢é a dindmica das relacfes interpessoais entre professor e alunos, nas
aulas tradicionais e as oficinas?

3- Linguagens e suas tecnologias se diferem nas aulas tradicionais e nas
oficinas?

4 - Em um contexto fisico como se déo as aulas tradicionais e as oficinas do
Educomunicacao?

5- As atitudes comportamentais psicolégicas/afetivas dos professores e alunos
entre si, sdo diferentes nas modalidades tradicional e a digital?

6 - Ha diferenca de aprendizado linguistico dos alunos nas aulas tradicionais e

as digitais?
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ANEXOS
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ANEXOS 1: Registros dos questionarios aplicados aos

alunos com perguntas fechadas e
semiabertas.

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

Questionario destinado aos alunos do 9° “A™. da Escola Alcebiades C alhdo.
tdade \5 ................... Sexo: M () F
1- Vocé tem celular?
Sim(W Nao( )
2- Seu celular tem internet?
Sim O Ndo ( )
3- Vocé usa o celular quantas horas em média ao dia?
( ) Menos de | hora
( )Entre | e 2 horas
(X Entre 2 ¢ 3 horas

Ou mais? Quantas horas?

4- Vocé usa mais internet em casa ou na escola?

_!el_\__e&bb-i; =\l

5- Quais os aplicativos do celular que vocé mais usa?

,,@zs&% ek _d&-mmﬁnw.)\_.\.}sjé&g{_,__,_.

6- O(s) seu(s) professor(es) permite(m) o manuseio do celular nas aulas? Se sim, relate
para que finalidade:

_QEG&;A‘_‘L_M% MW_@W&_@Q? .

7- Antes das oficinas do Educomunicac@o vocé usava o celular para estudar?

Sim( ) Nao (?1
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8- O(s) seu(s)professor(es) usa (m) as ferramentas tecnolégicas para facilitar o seu
aprendizado em geral?

Sim( ) N;‘to(x)

9- Vocé antes das oficinas do Educomunicagdio conhecia as ferramentas do
seu celular?

Sim( ) Nio (x )

10- As oficinas do Educomunicagdo mudou sua visio de como  usar o celular?

Sim (§ Nio ()

Expligue: Vo meadde &_W&MLM_M
u : imﬁa..,_x o Aobs.

I1- As oficinas do Educomunicagdo influenciaram de alguma forma a sua relagao
com a leitura ¢ produgdo de textos?

Sim eQ Néao ()
Explique:

12- As oficinas do Educomunicacio também influenciaram ou ndo sobre suva visdo de
cultura local?

Sim (x) Nao( )
Explique: () p\&g&m_@&&_leﬂ—&m H/\ o 0‘6‘”
20by  me v £ Mmode am gaed pudi bodenks
Mhia oo Qi @a* Morie Jdo No_-
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION

FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA
) COMUNICACION )

MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

Questionario destinado aos alunos do 9° “A™, da Escola Alcebiades Cathao.
ldade ........ ‘5 .............. Sexo: MX) F()

1- Vocé tem celular?

SimK) Nado()
2- Seu celular tem intemet?

Sim K)y Nao ( )
3- Vocé usa o celular quantas horas em meédia ao dia?

( ) Menos de I hora

{ )Entre l ¢ 2 horas

( )Entre 2 e 3 horas

Ou mais? Quantas horas? (_‘I a S Lmqo

4- Vocé usa mais internet em casa ou na escola?

Canc.

5- Quais os aplicativos do celular que vocé mais usa?

6- O(s) seu(s) professor(es) permite(m) o manuseio do celular nas aulas? Se sim. relate

para que finalidade:

w&_aﬁnéma;__waa‘uw‘_

7- Antes das oficinas do Educomunicagiio vocé usava o celular para estudar?

Sim@eg) Nao( )
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8- O(s) seu(s)professor(es) usa (m) as ferramentas teenclogicas para facilitar o seu
aprendizado em geral?

Sim(¥) Nio( )

9- Vocé antes das oficinas do Educomunicagiio conhecia as ferramentas do
seu celular?

Sim(X) Nio( )

. . . < o> o
10- As oficinas do Educomunicagio mudou sua visdo de como  usar o celular?

Sim & Nio ()

Explique: ww-

11- As oficinas do Educomunicagio influenciaram de alguma forma a sua relagdo
com a leitura e produgio de textos?

Sim & Néao ()
Explique: Jgy0 - pr oS ‘f,m,(XM

12- As oficinas do Educomunica¢do também influenciaram ou ndo sobre sua visao de
cultura local?

Sim (X) Néao ( )

L.\'plique:_ﬁm}&ma__o&bém&m@.;__
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TS s e © el e I SR S e

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

Questionadrio destinado aos alunos do 9° A", da Escola Alcebiades Calhdo.
Idade 5501‘\0\5 Sexo: M () FOO

1- Vocé tem celular?

Sim ) Nao( )

2- Seu celular tem internet?

Sim () Nao (X)
3- Vocé usa o celular guantas horas em média ao dia?
( ) Menos de | hora

( )Entre | e 2 horas

( )Entre2e 3 horas

Ou mais? Quantas horas? Y4 o, 9 horas

4- Vocé usa mais internet em casa ou na escola?

Fm Co-A0,

5- Quais os aplicativos do celular que vocé mais usa?

Amo‘roaron,e um gdtro de ynws, ca

6- O(s) seu(s) professor(es) permite(m) o manuseio do celular nas aulas? Se sim, relate
para que finalidade:

Mmtﬂu_um.,mwpeé sore>

_mi_oLAJLkercdﬁ_dc_u&Lmas_MI__ola avla.

7- Antes das oficinas do Educomunicagdo vocé usava o celular para estudar?

Sim(x) Nio( )
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8- O(s) seu(s)professor(es) usa (m) as ferramentas tecnoldgicas para facilitar o sev
aprendizado em geral?

Sim( ) Nao(X)
9- Vocé antes das oficinas do Educomunicagdo conhecia as ferramentas do
seu celular?
Sim( ) Nio ( X)

10- As oficinas do Educomunica¢dio mudou sua visdio de como  usar o celular?

Simpq  No()

Explique: ~Mﬂd . Q. vse O C_G_LU,LQL_,p_OI‘Q % '\‘(; do Y
wnois nos esludos & oprend. Q ugor convetamente alouma
e G {ferreomentos,

11- As oficinas do Educomunicagio influenciaram de alguma forma a sua relagdo
com a leitura e produgao de textos?

Sim X Nido ()
Explique: Yn€ Cncev\'"{ vo a le” wo's.
2- As oficinas do Educomunicagdo também influenciaram ou ndo sobre sua visdo de
cultura local?
Sim (X) Nio( )
Expliqgue: mn€  eW an_a-(' VOV O p{_ej:fo.{'_ynol.s‘ o‘fch‘QD na ‘f )
: o o
inha cdode, € ter otva wsao o +udo Q/Ue 3
o vunha voltfa
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

Questiondrio destinado aos alunos do 9° “A™. da Escola Alcebiades Calhdo.
ldade 5. OME Sexo: M () ExI

I- Voceé tem celular?

Sim ()Q Nio( )
2- Seu celular tem internet?

Sim (Nao ( )
3- Vocé usa o celular quantas horas em média ao dia?

N Menos de 1 hora

( )Entre 1 e 2 horas

( )Entre 2 e 3 horas

Ou mais? Quantas horas?

4- Vocé usa mais internet em casa ou na escola?

‘Qﬁmcm

5- Quais os aplicativos do celular que vocé mais usa?

6- O(s) seu(s) professor(es) permite(m) o manuseio do celular nas aulas? Se sim, relate

para que finalidade:

Naw .

7- Antes das oficinas do Educomunicagfio vocé usava o celular para estudar?

simP Nao( )
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8- O(s) seu(s)professor(es) usa (m) as ferramentas tecnoldgicas para facilitar o seu
aprendizado em geral?

Sim( ) Nao (X

9- Vocé antes das oficinas do Educomunicagdo conhecia as ferramentas do
seu celular?

Sim D() Nao( )

10- As oficinas do ducomunicagdo mudou sua visdo de como  usar 0 celular?
Sim ¥ Nio ()
Explique:

11- As oficinas do Educomunicagio influenciaram de alguma forma a sua relacdo
com a leitura e produgdo de textos?

Sim P Nao ()
Explique:

12- As oficinas do Educomunicagdio também influenciaram ou ndo sobre sua visdo de
cultura local?

Sim &) Nao{ )
Explique:

1
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

Questiondrio destinado aos alunos do 9° “A™, da Escola Alcebiades Calhdo.
idade ...... 5& ............. Sexo: M (1) FpQ
1- Vocé tem celular?
Sim w Nido( )
2- Secu celular tem interet?
Sim170 Nao( )
3- Vocé usa o celular quantas horas em média ao dia?
( ) Menos de 1 hora
( )Entre | e 2 horas
( ) Entre2e 3 horas

Ou mais? Quantas horas? :Q &Q OO

4- Vocé usa mais internet em casa ou na escola?

I Lo

3- Quais os aplicativos do celuiar que vocé mais usa?

__M&%pmm 5 e B

6- O(s) seu(s) professor(es) permite(m) o manuseio do celular nas aulas? Se sim, relate

para que finalidade:

NS o \XEEPQ @em @359{!;QQ

7- Antes das oficinas do Educomunicagdo vocé usava o celular para estudar?

Sim ™) Nio( )
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8- O(s) seu(s)professor(es) usa (m) as ferramentas tecnolégicas para facilitar o seu
aprendizado em geral?

SimpQ Nao( )

9- Voce antes das oficinas do Educomunicacdo conhecia as ferramentas do
seu celular?

Sim ()Q Nio( )

10- As oficinas do Educomunicagiio mudou sua visdo de como  usar o celular?

Sim¥yd  Nio()

Explique:m_eww
Aalrine 0% at { & S l&‘ :5_&\‘3&.

11- As oficinas do Educomunicagio influenciaram de alguma forma a sua relagdo
com a leitura e produgdo de textos?

Sim §R Nio ()
Explique:

12- As oficinas do Educomunicagdo também influenciaram ou n@o sobre sua visdo de
cultura local?

Sim () Nao D]

Expliquc:__\g‘)._l_)__m-,a WOra. S oA -
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION _
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

Questiondrio destinado aos alunos do 9°*A™. da Escola Alcebiades Calhdo.
Idade ..... .k6 ............. Sexo: M () FX
1- Vocé tem celular?
Sim w Nio( )
2- Seu celular tem internet?
Sim () Nio ( )
3- Vocé usa o celular quantas horas em média ao dia?
( )Menosde | hora
( )Entre 1 ¢2 horas
(X) Entre 2 e 3 horas

Ou mais? Quantas horas?

4- Vocé usa mais internet em casa ou na escola?

Roxa.

5- Quais os aplicativos do celular que vocé mais usa?

Jmﬂ&z%‘m

6- O(s) seu(s) professor(es) permite(m) o manuseio do celular nas aulas? Se sim, relate

para que finalidade:

viladonades 0. pulo o

7- Antes das oficinas do Educomunicagéo vocé usava o celular para estudar?

Sim () Nao( )
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8- O(s) seu(s)professor(es) usa (m) as ferramentas tecnoldgicas para facilitar o seu
aprendizado em geral?

Sim( ) Nﬁo(\‘)

9- Vocé antes das oficinas do Educomunicagdio conhecia as ferramentas do
seu celular?

Sim( ) Nao ( X))

10- As oficinas do Educomunicagiio mudou sua visdo de como  usar o celular?
Sim@d  Nao()
Explique: &a,m&_ﬂ@_%&dm@m

sorbcia, 3ortis \umedls spae Tirbo. om v bV

11- As oficinas do Educomunicagdo influenciaram de alguma forma a sua relagio
com 4 leitura e producdo de textos?

Sim'¢Q Nao () - —
Explique: Qpto W@ W .DJ-AO" Ae. M WW

12- As oficinas do Educomunicagdo também influenciaram ou ndo sobre sua visdo de
cultura local?

sim( ) Nao (%
Explique:

Q/\Mﬂl Yol
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[ el i R DA SO

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION

FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS ¥V DE LA
COMUNICACION -
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

Questionario destinado aos alunos do 9° “A™, da Escola Alcebiades Calhao.
ldade ........ 54’ ............. Sexo: M () FQX

I- Vocé tem celular?

Sim( Nio()

2- Scu celular tem inernet?

Sim () Nao X

3- Voceé usa o celular quantas horas em média ao dia?

( ) Menosde | hora

( )Entre 1 e 2 horas

< Entre 2 ¢ 3 horas

Ou mais? Quantas horas?

4- Vocé usa mais internet em casa ou na escola?

N mede dilizo moie 0 anfernel em s,

5- Quais os aplicativos do celular que vocé mais usa?

Uit dos e Yauilidopn.

6- O(s) seu(s) professor(es) permite(m) o manuseio do celular nas aulas? Se sim. relate
para que finalidade:

Aoues professores_germitem o wo do cdulor, gorem

apenas paco peguisas  diresiorados a0 codewdo da ada.

7- Antes das oficinas do Educomunicagdo vocé usava o celular para estudar?

Sim) Nao( )
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8- Ofs) seu(s)professor(es) usa (m) as ferramentas tecnolégicas para facilitar o seu
aprendizado em geral?

Sim( ) Nio <)

9- YVocé antes das oficinas do Educomunicagdo conhecia as ferramentas do
scu celular?

Sim O Nio( )

10- As oficinas do Educomunicagdo mudou sua visdo de como  usar o celular?

Sim Ndo ()

Explique: _Qi@_-ww&_qm_o_(‘elulm_lem_mﬁm__
fungoas  Que. Socilitam o dic odic.

[1- As oficinas do Educomunicagiio influenciaram de alguma forma a sua relagdo
com a leitura ¢ produgio de textos?

Sim 0§ Ndo ()
Explique: thgnd]o ‘*Cdu&ﬂ' ‘te{‘[os ﬁnalisfiqm.me mig farid 5!’8'*3 AL utL

12- As oficinas do Educomunicacdo também influenciaram ou ndo sobre sua visdo de
cultura local?

Sim ¢ Nio( )

Fxplique: s e agpdaram o conhecer wais 0 Lugue em que vivo.
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

Questiondrio destinado aos alunos do 9° “A”, da Escola Alcebiades Calhdo.
ldade »})_Oones... Sexo:M () FPQ
1- Vocé tem celular?
Sim @) Nio()
2- Seu celular tem internet?
Sim () Nio &)
3- Vocé usa o celular quantas horas em média ao dia? (‘
() Menos de 1 hora
( ) Entre 1 ¢ 2 horas
( ) Entre 2 e 3 horas
Ou mais? Quantas horas? ﬁ ) A

4- Vocé usa mais internet em casa ou na escola?

&'V\Cm.

5- Quais os aplicativos do celular que vocé mais usa?
6- O(s) seu(s) professor(es) permite(m) o manuseio do celular nas aulas? Se sim, relate
para que finalidade:

‘Agm_,mm&@_ﬁ._w_

7- Antes das oficinas do Educomunicacgdo vocé usava o celular para estudar?

Sim(X) Nao( )




O celular como ferramenta de aprendizagem... 202

—— B —

8- O(s) seu(s)professor(es) usa (m) as ferramentas tecnologicas para facilitar o seu
aprendizado em geral?

sim (M@ Nao( )

9- Vocé antes das oficinas do Educomunicagdo conhecia as ferramentas do
seu celular?

Sim{>)  Nao( )

10~ As oficinas do Educomunicagio mudou sua visdo de como  usar o celuiar?

Sim () Nio ¥

Explique: 5L M—W-—&-—

A \

- —l

11- As oficinas do Educomunicagdo influenciaram de alguma forma a sua relagllo
com a leitura e produgiio de textos?

Sim P Ndo ()

Explique: (\\y_ l O yiliris alies,

12- As oficinas do Educomunicagdo também influenciaram ou ndo sobre sua visidio de
cultura local?

SimOQ Nio( )

E‘P'iquw_ss;‘:m-_‘__m_m#\wrnmw .

——g
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e e S b 3

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS., POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION

MAESTRIiA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

Questionario destinado aos alunos do 97 "A™, da Escola Alcebiades Calhao.
Idade _Lq ............... Sexa: M () FOQ
1- Vocé tem celular?
SimQQ Nado()
2- Seu celular tem internet?
Sim () Ndo ( )
3- Vocé usa o celular quantas horas ¢em média ao dia?
( ) Menosde 1 hora
(> Entre | ¢ 2 horas
( )Entre 2 ¢ 3 horas

Ou mais? Quantas horas?

4- Vocé usa mais internet em casa ou na escola?

LCOTOL AL b

5- Quais os aplicativos do celular que vocé mais usa?
LOPUCOTNO O SE8Frawd XSO -

6- O(s) seu(s) professor(es) permite(m) o manuseio do celular nas aulas? Se sim, relate
para que finalidade:

W s

7- Antes das oficinas do Educomunicagdo voceé usava o celular para estudar?

Sim(®¢ Nio( )
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R |

8- O(s) seu(s)professc [
( culsiprofessor(es) usa (m) as ferramentas tecnologicas para facilitar o seu
aprendizado em oeral®

SimOQ Nio( )

9. & = = : .
Vocé antes das oficinas do Educomunicagiio conhecia as

lul ferramentas do
seu celular?

Sim( ) Niio <)

- . - > ¢ o o « o
10- As oficinas do | ducomunicaglio mudou sua visdo de como  usar o celular?

Sim M Nio ()

Explique: WMW
\OOHN G, [ag o b g WD AT

11- As oficinas do Educomunicagéo influenciaram de alguma forma a sua relagao
com a leitura e produgio de textos?
Sim ) Nio () : ve
Expligse TONGUL 0 (UL U UBUA. L& WmpEur ﬂW.

12- As oficinas do Fducomunicagdo também influenciaram ou nao sobre sua visdo de
cultura local?

Sim OQ Nido( )

Explique: m,@m@mm@_mw ucwmmﬂi\ \
L boto.. pumdumgd damuem ol O Hean
wa mia.
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

Questionario destinado aos alunos do 9° “A", da Escola Aleebiades Calhdo.
Idade ... AW............ Sexo: M () FQX

I- Vocé tem celular?

SimPpQ Nio( )
2- Seu celular tem internet?

Sim DQ Nio( )
3- Vocé usa o celular quantas horas em média ao dia?

( )Menosde 1 hora

( )Entre le 2 horas

() Entre 2 ¢ 3 horas

Ou mais? Quantas hums'.’_mﬁg)_m

4- Vocé usa mais intcrnet em casa ou na escola?

IINCNN

3- Quais os aplicativos do celular que vocé mais usa?

By fa

6- O(s) seu(s) professor(es) permite(m) o manuseio do celular nas aulas? Se sim. relate
para que finalidade:

Dum - QRopdon —axn Bk

7- Antes das oficinas do Educomunicagdo vocé usava o celular para estudar?
SimNg Nao( )
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8- Of(s) seu(s)professor(es) usa (m) as ferramentas tecnologicas para facilitar o seu
aprendizado em geral?

Smd) Nao( )

9- Vocé antes das oficinas do Educomunicagdo conhecia as ferramentas do
seu celular?

Sim( ) Nao p()

10- As oficinas do Educomunicagdo mudou sua visdo de como  Usaro celular?
Sim X) Nio ()
Explique: N 08 6\_ 2N NS o A

11- As oficinas do Educomunicagdo influenciaram de alguma forma a sua relag@o
com a leitura e produgio de textos?

Sim 0 Nao ()

Explique: Y W o o o oonlVen,

12- As oficinas do Educomunicagio também influenciaram ou nao sobre sua visdo de
cultura local?

Sim QQ Nio( )
Expligue: O~
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

Questionirio destinado aos alunos do 9° “A", da Escola Alcebiades Caihio.
ldade ..... .l\f ................ Sexo: M) F( )
1= Vocé tem celular?
Simd) Nio( )
2- Scu celular tem internet?
Sim g Néo ()
3- Vocé usa o celular quantas horas em média ao dia?
{ ) Menosde 1 hora
( )Entre | ¢ 2 horas
O Entre 2 e 3 horas
Ou mais? Quantas horas?

4- Vocé usa mais internet em casa ou na escola?

M LONO.

5- Quais os aplicativos do celular que vocé mais usa?

_Exu__ﬁn.-__,ﬂmsﬁ&___

6- O(s) seu(s) profesvor(es) permite(m) o manuseic do celular nas aulas? Se sim, relate

para que finalidade:

mwwﬁm_

wer dob e adda

7- Antes das oficinas do Educomunicagdio vocé usava o celular para estudar?

Simiag Nio( )
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8- Ofs) seu(s)professor(es) usa (m) as ferramentas tecnoldgicas para facilitar o seu
aprendizado em geral?
Simg) Nio( )
9- Vocé antes das oficinas do Educomunicagio conhecia as ferramentas do
seu celular?
Sim () Ndo( )

10- As oficinas do Educomunicagdo mudou sua visio de como  usar o celular?

Sim &) Nio ()

Explique: _L,Q%MALA_’M&L&DL_, W_(&Aﬂ)x_;dbﬂg
€ Tandiin i pade ficon muils'vo ke

11- As oficinas do Educomunicacdo influenciaram de alguma forma a sua relagdo

com a leitura e produgdo de textos?

Simgg Nao () .
Fxplique: AJamt 9@,% oﬁzmzh w\n"f W Jgﬁ(’g

12- As oficinas do Fducomunicagdio também influenciaram ou ndo sobre sua visdo de
cultura local”

Sim @) Nio O

Pupligue gl PSS )
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION ,
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

Questiondrio destinado aos alunos do 9° “A™, da Escola Alcebiades Calhao.
ldade i‘iamm Sexo: M 09 F( )
1- Vocé tem celular?
Sim () Nﬁow
2- Seu celular tem internet?
Sim () Nao
3= Vocé usa o celular quantas horas em média ao dia?
(X) Menos de | hora
( )Entre | ¢ 2 horas
{ ) Entre 2 ¢ 3 horas

Ou mais? Quantas horas?

4- Vocé usa mais internet em casa ou na escola?

_&m__moo._

5- Quais os aplicativos do celular que vocé mais usa?

6- O(s) seu(s) professoi(es) permite(m) o manuseio do celular nas aulas? Se sim, relate

para que finalidade:

A%M—M—AW—

7- Antes das oficinas do Educomunicagdo vocé usava o celular para estudar?

Sim( ) Nao(X)
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8- Os) seu(s)professor(es) usa (m) as ferramentas tecnclogicas para facilitar o seu
aprendizado em geral?

Sim (X) Nf\u ( )

9- Vocé antes das oficinas do Educomunicagdo conhecia as ferramentas do
seu celular?

Sim( ) Nio (X )

. P e ar?
10- As oficinas do Educomunicagdo mudou sua visdo de como  usar o celular

Sim ¢ Nio ()

Explique: MMM@MW 3

11- As oficinas do Educomunicagiio influenciaram de alguma forma a sua relagdo
com a leitura e produgio de textos?

Sim ¢ Nao()
Explique: ,u’h Mm Mo @ we da L/ZMA

12- As oficinas do Efucomunicagdo também influenciaram ou ndo sobre Sua visdo de
cultura local?

Sim (%) Ndo ( )

BP0 easitl N Dk Ban WiDe s 0. sulline:
e,
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, P()L!Tl(‘AS Y DE LA
COMUNICACION

MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

Questionario destinado aos alunos do 9° “A™, da Escola Alcebiades Calhdo.

Idade .\SC\R\Q) Sexo: M () I~N

1- Vocé tem celular?

Sim>§ Nao( )

2- Seu celular tem internet?

Sim)qNﬁo( )

3- Vocé usa o celular quantas horas em média ao dia?
(X{ Menos de | hora
{ ) Entre | e 2 horas
( ) Entre 2 e 3 horas

Ou mais? Quantas horas?

4- Vocé usa mais internet em casa ou na escola?

R 00

5- Quais os aplicativos do celular que vocé mais usa?

_Am&*[m{\)om A

6- O(s) seu(s) professor{es) permite(m) o manuseio do celular nas aulas? Se sim. relate

para que finalidade:

m@;_w__ﬂ_ﬁ&_.@_ g d.l_ -

AShon o oo ol oule

7- Antes das oficinas do Educomunicagio vocé usava o celular para estudar?

SimQ Nio( )
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8- O(s) seu(s)professor(es) usa (m) as ferramentas tecnologicas para facilitar o seu
aprendizado em geral?

SmDY Nio( )

9- Vocé antes das oficinas do Educomunicagdo conhecia as ferramentas do
seu celular?

Sim Q<) Nao( )

10- As oficinas do Educomunicagio mudou sua visdo de como  usar o celular?

Sim¥  Nao()

Exp"quwm%ub_mw' @_@9&1-
w_m-,wbﬁb_-.mfg&\h_ﬁm% %"‘Cﬁ}&““

11- As oficinas do Educomunicagdo influenciaram de alguma forma a sua relagdo
com a leitura ¢ produgdio de textos?

Sim N Nio ()
Explique:

12- As oficinas do Educomunicagio também influenciaram ou ndo sobre sua visdo de
cultura local?

Sim () Ndo <
Explique:
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ACESESUECRTEET NSRS O SERT TG
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION )
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

Questiongrio destinado aos alunos do 9° “A™, da Escola Alcebiades Cathiao.
Idade ... N =D Sexo: M (® F(?

I- Voce tem celular?

Sim (») Ndo()

2- Seu celular tem internet?

Sim (¥ Ndo ()
3 Vocé usa o celular quantas horas em média ao dia?

( ) Menos de | hora

( ®) Entre | ¢ 2 horas

( ) Entre 2 ¢ 3 horas

Ou mais? Quantas horas?

4- Vocé usa mais internet em casa ou na escola?

5- Quais os aplicativos do celular que vocé mais usa?

6- O(s) seu(s) professor(es) permite(m) o manuseio do celular nas auias? Se sim, relaie
para que finalidade:

e

7- Antes das oficinas do Educomunicagdo vocé usava o celular para estudar?

Sim( ) Nao(w)




W. e ——————— - e
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8- O(s) seu(s)professor(es) usa (m) as ferramentas tecnoldgicas para facilitar o seu
aprendizado em geral?

Sim(») Nao( )

9- Vocé antes das oficinas do Educomunicagido conhecia as ferramentas do
seu celular?
Sim( ) Nio( =)
usar o celular?

10- As oficinas do Educomunicaciio mudou sna visio de como

Sim (# Nio ()

Explique: &_....\ M,M o «@\ RO

11- As oficinas do Educomunicagio influenciaram de alguma forma a sua relagao
com a leitura e produgdo de textos?
Sim M Nao()
Explique: &m - DR & el W e = M-
12- As oficinas do Educomunicagio também influenciaram ou ndo sobre sua visdo de s
cultura local?

Sim(A) Nao( )

15\[’“4"01_&;'_!!\ W,Mm NVEL A
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

Questionario destinado aos alunos do 9°“A™, da Escola Alcebiades € alhdo.
\dade 15 ................ Sexo: M 06 F( )
1- Vocé tem celular?

Sim{ Nao()
2- Scu celular tem internet?

Sim QQ Nio( )
3- Vocé usa o celular quantas horas em média ao dia?

M.\lcno; de 1 hora

( )Entre 1 ¢ 2 horas

( )Entre 2 e 3 horas

Ou mais? Quantas horas?

4- Vocé usa mais internet em casa ou na escola?

Qﬂg Cana

5- Quais os aplicativos do celular que vocé mais usa?

T i, Joebd e o

6- O(s) seu(s) professor(es) permite(m) o manuseio do celular nas aulas? Se sim. relate

para que finalidade:

-

oo

7- Antes das oficinas do Educomunicac@o vocé usava o celular para estudar?

Sim>¢O Nao( )
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8- O(s) seu(siprofessor(es) usa (m) as ferramentas tecnoldgicas para facilitar o seu
aprendizado em geral?

Smd) Nio( )

9- Vocé antes das oficinas do Educomunicacdo conhecia as ferramentas do
seu celular?

Sm>)  Nao( )

10- As oficinas do Educomunicagiio mudou sua visio de como  usar o celular?

Smd  Nio()

Explique: G ﬂag A Qshsh Qi hm&!& U

)| . e

11- As oficinas do Educomunicagdo influenciaram de alguma forma a sua relagdo
com a leitura e producio de textos?

Sim ¥ Nio()

Explique: Gy s ),o\y\o ng\f‘ MM’\!-;O * 0 M

.
12- As oficinas do Educomunicag@o também influenciaram ou ndio sobre sua visdo de Yy h
cultura local?

o

Sim O Nao () ‘ @a"ﬁ*"

Expliiue:,m*w M 2 ):.0\719, oA
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA

COMUNICACION
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

Questiondrio destinado aos alunos do 9° A", da Escola Alcebiades Calhdo.
Idade l& ................. Sexo: M (X) F( )
1- Vocé tem celular?
Sim (X) Nao( )
2- Seu celular tem internet?
Sim @) Nao ()
3- Voce usa o celular quantas horas em média ao dia?
( ) Menos de 1 hora
( )Entre | €2 horas
(L) Entre 2 ¢ 3 horas

Ou mais? Quantas horas?

4- Vocé usa mais internet em casa ou na escola?

o

5- Quais os aplicativos do celular que vocé mais usa?

e -

6- 0O(s) seu(s) professor(es) permite(m) o manuseio do celular nas aulas? Se sim, relate
para que tinalidade:

7- Antes das oficinas do Educomunicago vocé usava o cclular para estudar?

Sim(X) Nio( )
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8- Oes) seu(s)professor(es) usa (m) as ferramentas tecnoldgicas para facilitar o seu

aprendizado em geral?

Sim (X)) Nio ()

9- Vocé antes das oficinas do Educomunicagiio conhecia as ferramentas do
seu celular?

Sim(R) Nio( )

10- As oficinas do Educomunicagio mudou sua visdo de como  usar o celular?
Sim Nao ()

Explique: _,-&(mml.'_m}..w - s

11- As oficinas do Educomunicag¢do influenciaram de alguma forma a sua relagdo
com a leitura e produgdo de textos?

Sim &) Ndot )

Explique: W P emmv%

12- As oficinas do Educomunicagiio também influenciaram ou ndio sobre sua visio de
cultura local?

Sim (R) Nao( )

Explique: ‘U'i Lom mj'm. g&m A hlﬂﬂn Qm,]
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASL NCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

Questiondrio destinado aos alunos do 9° “A™, da Fscola Alcebiades Calhdo.
1dade :)S ................. Sexo: M DG F()
1- Vocé tem celular?
Sim>Q Naofl )
2- Seu celular tem internet?
SimpINdo( )
3- Vocé usa o celular quantas horas em média ao dia?
() Menos de | hora
{ )Entre 1 ¢2 horas
5 Entre 2 ¢ 3 horas

Ou mais? Quantas horas?

4- Vocé usa mais internet em casa ou na escola?

G daia . 1 -

5- Quais os aplicativos do celular que vocé mais usa?

MO i AW , fortraok

6- Q(s) seu(s) professor(es) permite(m) o manuseio do celular nas aulas? Se sim. relate

para que finalidade:

7- Antes das oficinas do Educomunicagio vocé usava o celular para estudar?

Simg Nio( )
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8- Ofs) seu(s)professor(es) usa (m) as ferramentas tecnoldgicas para facilitar o seu
aprendizado em geral?

Sim( ) Nio (><)

9- Vocé antes das oficinas do Educomunicagdo conhecia as ferramentas do
seu celular?

Sim ) Nio( )

10- As oficinas do Educomunicagio mudou sua visdo de como  usar o celular?

Sim{¥ Nio()

Explique: A_a!!a LQQ *ﬂg,& AAA 3,3‘,.']& .4_4' Lﬂ. ;q,g_

- - ~ .
\&&LALM__}_M&__ALMM Y’W e ("/\OL.
11- As oficinas do Educomunicagdo influenciaram de alguma forma a sva relagio
com & leitura e produgio de textos?

Sim (% Nio ()

L’.\pliquc:\Jy‘v\,N va\,.ke nAA QW o) m %,&ta/\ d& QA:\)M-

12- As oficinas do Educomunicagdo também influenciaram ou ndio sobre sua visio de
cultura local?

Sim X)) Nio( )
Explique:_ [3_\‘(1 M_Mg‘w hranto W'o Aponck
Hoann o th\o\kw 2+ alkon yoNno © fortedd Yo,
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

Questionario destinado aos alunos do 9° “A™. da Escola Alcebiades Calhdo.
1dade .. Do Sexo: MO F( )
1- Vocé tem celular?
SmdG Nio( )
2- Seu celular tem internet?
Sim () Nao 0§
3- Vocé usa o celular quantas horas em média ac dia?
() Menos de | hora
( ) Entre | ¢2 horas
() Entre 2 ¢ 3 horas

Ou mais? Quantas horas? 6 %QDQD

4- Vocé usa mais internet em casa ou na escola?

__%m om0,

5- Quais os aplicativos do celular que vocé mais usa?

_JKE_AL_mMmQ&JWC?OL__ I

6- O(s) seu(s) professor(es) permite(m) o manuseio do celular nas aulas? Se sim, relate

para que finalidade:

Uoo.

7- Antes das oficinas do Educomunicagdo vocé usava o celular para estudar?

Sim®E Nio( )
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8- O(s) seu(s)protessor(es) usa (m) as ferramentas tecnologicas para facilitar o seu

aprendizado em geral?

Sim( ) Niodg)

9- Vocé antes das oficinas do Educomunicagiio conhecia as ferramentas do
seu celular?

Sim P Nio( )

10- As oficinas do Educomunicagdo mudou sua visdo de como  usar o celular?

Sim X Nao ()

Explique: “Tinon [_)ib_.ch_ﬂmrn_fmgmuna_m:ﬂnm_

11- As oficinas do Educomunicagdo influenciaram de alguma forma a sua relagio
com a leitura ¢ producio de textos?

Sim () Nao ) D 5Im »
Explique: fhn o uendLomo™ a po‘[.gnapon, Amalisomo 2 em&'-ug wm

) b i, Amoe 0. amullno . -~
12- As oficinas do Educomunicagao ta?t}g:’x}) influenciaram ou ndo sobre sua visdo de
cultura local?

Sim () Nao )
Explique:
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS., POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

Questionario destinado aos alunos do 9° *A™, da Escola Alcebiades Calhdo.
Idade 15 Sexo: M (K F()

1= Vocé tem celular?

Sim (K Nio( )

2- Seu celular tem internet?

Sim (@ Ndo ()
3- Vocé usa o celular quantas horas em média ao dia?

( ) Menos de ! hora

( ") Entre | ¢ 2 horas

(€) Entre 2 ¢ 3 horas

Ou mais? Quantas horas?

4- Vocé usa mais internet ¢m casa ou na escola?

o AR = (O

5- Quais os aplicativos do celular gque vocé mais usa?

/nvl_l_ ji/u_
| A

6- O(s) seu(s) professor(es) permite(m) o manuseio do celular nas aulas? Se sim, relate
para que finalidade:

7- Antes das oficinas do Educomunicagdo vocé usava o celular para estudar?

Sim () Nao (i)
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8- O(s) seu(s)professor(es) usa (m) as ferramentas tecnologicas para facilitar o seu
aprendizado em geral?

Sim(x) Nio( )

9- Vocé antes das oficinas do Educomunicagdo conhecia as ferramentas do
seu celular?

Sim (») Nio( )

10- As oficinas do Educomunicagdo mudou sua visio de como  usar o celular?
Simd  Niodg
Explique:

11- As oficinas do Educomunicagdo influenciaram de alguma forma a sua relagio
com a leitura ¢ producdo de textos?

Sim () Ndo ()
Explique:

12- As oficinas do Educomunicagdo também influenciaram ou ndo sobre sua viséo de
cultura local?

Sim( ) Nio (/)
Explique:
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UNIVERSIDAD '.-\l"'l'(')NOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, l’()L!TlCA.\’ Y DE LA
_ COMUNICACION '
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION
Questiondrio destinado aos alunos do 9° *A™, da Escola Alecbiades Calhdo.
ldad«.1 ......................... Sexo: M DQ F( )
I- Voce tem celular?
Sim{Q Nao( )
2- Seu celular tem internet?
Sim DQ Ndo ()
S- Vocé usa o celular quantas horas em média ao dia?
( ) Menos de ! horu
( )Entre 1 e 2 horas

( )Entre 2 ¢ 3 horas

Ou mais? Quantas horas? 13)-9]@,{,\47 R

4- Voeé usa mais internet em casa ou na escola?

Cmema P -

- Quais os apiicativos do celular que vocé mais usa?

6- O(s) seu(s) professor(es) permite(m) o manuseio do celular nas aulas? Se sim. relate

para que finalidade:

Omaiguo MMM&M ot Ao
Sidhid dsris yopmes davonky o,

7- Antes das oficinas do Educomunicacdo vocé usava o celular para estudar?

Sim M Nio( )

-
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8- Ofs “U(s)pr . o et o ca)
LS) seu S)protessor(es) usa (m) as {erramentas teenoiogicas para facilitar o seu

ado em geral?

Sim (}Q Nao( )

aprendiz

N ferramentas do

OCC antes das oficinas do Educomunicagiio conhecia as
S¢u \'L'llll.,]r"‘

.\imN Nio ( )

2
- P30 : ” . S L y usar o celular?
10~ As oficinas do Educomunicagdio mudou sua visio de com(

Sim( ) ‘“.,

Explique: {U\éﬂ/)dm W AAIM,((@ 5
2 006 Timho coitiumt 41 W@M&M@*ﬂ»

‘ '.-"
auma forma a sua relagad

I1- As oficinas do Educomunicagio influenciaram de

com a leitura ¢ produgiio de textos?
Sim () Néo $X’

Explique:

neiaram ou Nao sobre sua visao de

© 12- As oficinas do Fducomunicagao também influe

cultura local?
Sim( ) NaodD

ot Gt s Fiarl. Aursid0ds pana com 4 nowa cilliva:

|
|
[
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION )
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

Questiondrio destinado aos alunos do 9° “A™, da Escola Alcebiades Calhdo.
idade .05 o Sexo: M (X F( )
1- Vocé tem celular?
Sim®) Nio ()
2- Seu celular tem internet?
Sim &) Nao ()
3- Vocé usa o celular quantas horas em média ao dia?
() Menos de | hora
( )Entre | e 2 horas
{ )Entre 2 e 3 horas

Ou mais? Quantas horas? Q3 hewn

4- Vocé usa mais internet em casa ou na escola?

__hm_d&"ﬁ

5- Quais os aplicativos do celular que vocé mais usa?

Buse B s 20p

6- O(s) seu(s) professor(es) permite(m) o manuseio do celular nas aulas? Se sim., relate

para que finalidade:

how  wmoin om0 Sapi@  mp0amds MDA,

7- Antes das oficinas do Educomunicagdo vocé usava o celular para estudar?

Sim(x) Nio( )
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8- O(s) seu(s)professor(es) usa (m) as ferramentas tecnologicas para facilitar o seu
aprendizado em geral?

Sim( ) Nio(3g)

9- Voceé antes das oficinas do Educomunicagio conhecia as ferramentas do
seu celular?

Sim (%) Nio( )

10- As oficinas do Educomunicagdo mudou sua visdo de como  usar 0 celular?

Sim () Nio W

Explique: _poaquy — w~oe W  om0n oumloo .

11- As oficinas do Educomunicagdo influenciaram de alguma forma a sua relagdo
com a leitura e produgdo de textos?

Sim o Nao ()
Explique: &

12- As oficinas do Educomunicacdo também influenciaram ou ndo sobre sua visdo de
cultura local?

Sim_g) Ndo( )
Explique:
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION
MAESTRiA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

Questionario destinado aos alunos do 9° “A", da Escola Alcebiades Calhdo.
LE | ol et Sexo: M §f) F( )

I- Vocé tem celular?

Sim( ) Nio w

2- Seu celular tem internet?

Sim () Nao
3- Vocé usa o celular quantas horas em média ao dia?

( ) Menos de ! hora

( )Entre | e 2 horas

péEnlrc?. ¢ 3 horas

Ou mais? Quantas horas?

4- Vocé usa mais internet em casa ou na escola?
5- Quais os aplicativos do celular que vocé mais usa?
—”Weo—i it

6- O(s) seu(s) protessor(es) permite(m) o manuseio do celular nas aulas? Se sim, relate
para que finalidade:

VT

s

7- Antes das oficinas do Educomunicagdo vocé usava o celular para estudar?

Sim( ) Nao\,()
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8- O(s) seu(s)professor(es) usa (m) as ferramentas tecnolégicas para facilitar o seu
aprendizado em geral?

Sim () N%bé

9- Vocé antes das oficinas do Educomunicagio conhecia as ferramentas do
seu celular?

Sim P Nio( )

10- As oficinas do Educomunicaglio mudou sua viséo de como

Sim() Niod

Explique: __4242;?,&1& Q/ G MM&—M

usar o celular?

11- As oficinas do Educomunicagdo influenciaram de alguma forma a sua relagao
com a leitura e produgiio de textos?

Sim () NaoX)
Explique:

12- As oficinas do Educomunicagdo também influenciaram ou ndo sobre sua visdo de
cultura local?

Sim

> Nao () Len
Expliquc:_w_w
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

Qucslinn&rio_dc_\linch aos alunos do 9° “A™. da Escola Alcebiades Calhdo.
ldade ro .............. Sexo:Mh F()
1- Vocé tem celular?
Sim (A Nao( )
2- Seu celular tem internet?
Sim W Nao ()
3- Vocé usa o celular quantas horas em media ao dia?
( ) Menos de | hora
( JEntre 1 e 2 horas

@Entre 2 ¢ 3 horas

Ou mais? Quantas horas” p

4- Voce usa mais internet em casa ou na escola?

Som CONO. RS

-
S- Quais os aplicativos do celular que vocé mais usa?

|}

6- O(s) seu(s) professor{es) permite(m) o manuseio do celular nas aulas? Se sim, relate

para que finalidade:

v

7- Antes das oficinas do Educomunicagdo vocé usava o celular para estudar?

Sim” Nio( )

O celular como ferramenta de aprendizagem...
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O celular como ferramenta de aprendizagem...

8- Ofs) seu(s)professor(es) usa (m) as ferramentas tecnoldgicas para facilitar o seu
aprendizado em geral?

Sim( ) Nio (A

9- Vocé antes das oficinas do Educomunicagdo conhecia as ferramentas do
seu celular?

Sim ) Nio( )

10- As oficinas do Fducomunicagio mudou sua visdo de como  usar o celular?
Sim () Nio ¢
Explique:

11- As oficinas do Educomunicagfio influenciaram de alguma forma a sua relagio
com a leitura ¢ produgdo de textos?

Sim () Nao ¢}
Explique:

12- As oficinas do Educomunica¢do também influenciaram ou ndo sobre sua visdo de
cultura local?

Sim () Nio ()
Explique:
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O celular como ferramenta de aprendizagem...
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

Questionario destinado aos alunos do 9° “A™. da Escola Alcebiades Calhéo.
1dade v ? D Sexo: M0 F( )

1- Vocé tem celutar?

Sim ) Nio( )
2- Seu celular tem internet?

Sim o) Nio ()
3- Vocé usa o celular quantas horas em média ao dia?

( ) Menos de | hora

( )YEntre | e 2 horas

OX¢) Entre 2 ¢ 3 horas

Ou mais? Quantas horas?

4- Vocé usa mais internet em c¢asa ou na escola?

M..-.-.,

3- Quais os aplicativos do celular que vocé mais usa?

EV S S SR

G- O(s) seu(s) pratessor(es) permite(m) o manuseio do celular nas aulas? Se sim, relate

para que finalidade:

_%MMW Semle ey a e sane s

7- Antes das oficinas do Educomunicagdo vocé usava o celular para estudar?

Sim) Nao( )




O celular como ferramenta de aprendizagem...
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8- O(s) seu(s)professor(es) usa (m) as ferramentas tecnoldgicas para facilitar o seu
aprendizado em geral?

SimeX) Nio( )

9- Vocé antes das oficinas do Educomunicagfio conhecia as ferramentas do
seu celular?

Sim (X)) Nio( )

10- As oficinas do Educomunicagiio mudou sua vislio de como  usar o celutar?
Simed  Nao()

Explique:

11- As oficinas do Educomunicagdo influenciaram de alguma forma a sua relagdo
com a leitura e produgiio de textos?

Sim () Nédo &)
Expligque:

12- As oficinas do Educomunicagio também influenciaram ou ndio sobre sua visio de
culturu local?

Sim( ) Nic ()
Explique:




