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RESUMO

Esta pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de analisar as percepcgdes dos professores
sobre a Formacdo Continuada na Rede Municipal do Recife. Esta tese aborda cinco areas
tematicas: as politicas publicas educacionais vigentes em nosso pais e na Rede Municipal
do Recife; a Formacdo continuada dos Professores, o conceito e a génese da educacgéo
inclusiva; os processos de ensino e de aprendizagem de estudantes com necessidades
especiais; o curriculo e as praticas pedagdgicas. Realizamos uma pesquisa qualitativa,
utilizando como instrumentos de coleta de dados o questionario com perguntas abertas e
fechadas e a analise documental. A perspectiva historico-cultural do desenvolvimento
humano de Vygotsky foi adotada como um dos referenciais tedricos. Para a analise dos
dados, utilizamos o método conhecido como analise de conteldo de Bardin. O estudo
revelou ndo so as contradi¢des, mas a complexidade do processo de inclusdo vivido nas e
pelas escolas, particularmente no ambito das formacGes dos professores e das praticas
curriculares dirigidas para o ensino e a aprendizagem. Isto porque, apesar do
comprometimento dos mesmos, esses sujeitos continuam, em sua maioria, sentindo uma
lacuna para desenvolver um trabalho de melhor qualidade. Os dados revelaram a
necessidade de determinados conhecimentos dos professores, para um trabalho didatico
pedagdgico, para atender aos estudantes com diversas necessidades. Nossa pesquisa mostrou
que os professores, em grande parte, dizem necessitar de um maior conhecimento, para
melhor atender a esses estudantes inclusos, para que haja uma real aprendizagem
significativa. Desejam uma maior frequéncia de formagdes continuadas, a fim de melhorar
a pratica pedagdgica para uma educacéo Inclusiva.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Educacdo Especial. Formacdo de Professores.
Préaticas Curriculares. Curriculo Inclusivo.
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ABSTRACT

This research was developed with the objective of analyzing the teachers' perceptions about
Continuing Education in the Municipal Network of Recife. This thesis addresses five
thematic areas: the public educational policies in force in our country and in the Municipal
Network of Recife; the Continuing Education of Teachers, the concept and genesis of
inclusive education; the teaching and learning processes of students with special needs;
curriculum and pedagogical practices. We performed a qualitative research, using as data
collection instruments the questionnaire with open and closed questions and the
documentary analysis. The historical-cultural perspective of Vygotsky's human
development was adopted as one of the theoretical references. For the data analysis, we used
the method known as Bardin content analysis. The study revealed not only the contradictions
but the complexity of the process of inclusion lived in and by schools, particularly in the
context of teacher training and curriculum practices for teaching and learning. This is
because, despite their commitment, these subjects continue, for the most part, to feel a gap
in order to develop better quality work. The data revealed the need knowledge of the
teachers, for pedagogical didactic work, to attend students with diverse needs. Our research
has shown that teachers, for the most part, say they need greater knowledge to better serve
these included students so that there is real meaningful learning. They wish for a greater
frequency of continuing education in order to improve the pedagogical practice for inclusive
education.

Keywords: Inclusive Education. Special education. Teacher training. Curricular Practices.
Inclusive Curriculum.
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RESUMEM

Esta investigacion fue desarrollada con el objetivo de analizar las percepciones de los
profesores sobre la Formacion Continuada en la Red Municipal de Recife. Esta tesis aborda
cinco areas tematicas: las politicas publicas educativas vigentes en nuestro pais y en la Red
Municipal de Recife; la formacién continuada de los profesores, el concepto y la génesis de
la educacion inclusiva; los procesos de ensefianza y aprendizaje de estudiantes con
necesidades especiales; el curriculo y las practicas pedagogicas. Realizamos una
investigacion cualitativa, utilizando como instrumentos de recoleccion de datos el
cuestionario con preguntas abiertas y cerradas y el analisis documental. La perspectiva
historico-cultural del desarrollo humano de Vygotsky fue adoptada como uno de los
referentes teodricos. Para el analisis de los datos, utilizamos el método conocido como
analisis de contenido de Bardin. El estudio reveld no sélo las contradicciones, sino la
complejidad del proceso de inclusion vivido en las escuelas y en las escuelas,
particularmente en el marco de las formaciones de los profesores y de las précticas
curriculares dirigidas a la ensefianza y el aprendizaje. Esto porque, a pesar del compromiso
de los mismos, estos sujetos contindan, en su mayoria, sintiendo una laguna para desarrollar
un trabajo de mejor calidad. Los datos revelaron la necesidad de determinados
conocimientos de los profesores, para un trabajo didactico pedagdgico, para atender a los
estudiantes con diversas necesidades. Nuestra investigacion mostré que los profesores, en
gran parte, dicen necesitar un mayor conocimiento, para atender mejor a esos estudiantes
incluidos, para que haya un real aprendizaje significativo. Desean una mayor frecuencia de
formaciones continuadas, a fin de mejorar la practica pedagogica para una educacion
inclusiva.

Palabras clave: Educacion inclusiva. Educacion Especial. Formacion de profesores.
Préacticas Curriculares. Curriculo inclusivo.
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INTRODUCAO

O trabalho em questdo trata de uma andlise referente aconceituacdo que 0s
professores tém sobre a formacdo continuada em servico, da educacao inclusiva, buscando
captar elementos tedricos que se traduzem na pratica desse profissional.

Para tanto, foi necessario estudar os conceitos que fundamentam a educacdo
inclusiva, suas implicacBes nas praticas dos professores. Optamos por realizar nosso estudo
em escolas da Rede Municipal de Ensino do Recife, que esta conectada a realidade teérico-
pratica do pensador.

Nosso interesse em realizar essa investigacdo partiu da convivéncia com o0s
professores, nas escolas nas quais atuamos como coordenadora pedagdgica, em minha
trajetdria profissional. Outra motivacao para a nossa pesquisa em Educacdo Especial, deu-se
pelo fato de que as discussfes em torno da politica de educacdo inclusiva sempre estiveram
presentes nos nossos estudos. Isto porque atuamos como técnica Pedagdgica, do Nucleo de
Coordenacdo Pedagdgica, das Escolas Municipais, bem como, em Escola Estadual
trabalhando como coordenadora.

Esta pesquisa tem por sujeitos professores da Rede Municipal de Ensino, da cidade
de Recife, Estado de Pernambuco, Brasil. Foram pesquisados professores dos anos iniciais e
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), num total de 46 professores que participaram da
pesquisa, mediante respostas ao nosso questionario. (Vide Apéndice 1).

A area de investigacdo foi bem definida e delimitada e o recolhimento de dados, bem
como as atividades de investigacdo foram essencialmente direcionadas para o sujeito e 0
contexto em que estavam inseridos.

A problematica de pesquisa neste estudo voltou-se para a seguinte questdo: De que
maneira 0 modelo atual de formacéo de professores da Rede Municipal de Ensino do Recife,
tem contribuido para o aperfeicoamento da pratica pedagdgica para uma Educacao Inclusiva?
Quais as percepcdes dos professores a este modelo?

Realizamos uma analise das opinides dos professores sobre as necessidades
formativas dos mesmos, para uma pratica pedagogica inclusiva desenvolvida para 0s

processos de ensino e de aprendizagem dos estudantes com necessidades educacionais
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especiais, incluidos em classes regulares da Rede Municipal de Ensino, da cidade do Recife-
PE-Brasil.

Partimos da hipdtese de que, ao aprofundarmos nossos estudos do processo de
formacdo continuada dos professores, sobre 0s processos de ensino e de aprendizagem do
estudante com necessidades especiais, facilitaremos o trabalho inclusivo dos mesmos e um
melhor atendimento pelo professor. Isto porque, todos os estudantes apresentam
peculiaridades no curso de seu desenvolvimento, e as observacgdes através de uma perspectiva
pedagogica, baseada na elaboracéo de estratégias diversificadas, para uma verdadeira escola
inclusiva. Mediante essa perspectiva, avangaremos para um melhor processo educativo, de
acordo com estudos de Torres Gonzalez (2002), Imbernén (2005), Mantoan (2003), Mittler
(2003) e Sassaki (1997), Vygotsky (1997, 2001).

Salientamos que foi utilizado nesta tese, o termo “Escolas Regulares”, mas que os
termos “escola comum” e “ensino regular” foram utilizados diversas vezes como sindnimos.
Todavia, como nos apresentam Glat e Blanco (2007), as escolas especiais - desde que
legalmente autorizadas pelos 6rgdos normativos dos sistemas de ensino - sdo instituicoes
regulares.

Analisamos, também, o Plano de Melhoria Educacional (PME), no Artigo que trata
da Educacdo Publica Municipal do Recife, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
Brasileira. Como também, os documentos estruturantes curriculares, (anexo A), considerando
os documentos oficiais da escola, e do municipio do Recife, para concretizarmos as
percepcOes dos professores.

Convém ressaltar, que o presente trabalho néo pretende compactuar com um conceito
de educacéo inclusiva baseada em diagndstico, exclusivamente, mas pretende dar ao mesmo
a devida importdncia, a justa medida no processo. Ndo menosprezar, bem como nao
supervalorizar, pois cada elemento circunstancial possui sua importancia no processo
educativo. Como também, salientamos que ndo apenas dizer que com a mudanca da préatica
docente, consideramos que toda a problematica acerca das questdes que tratamos ndo € a Unica
responsavel, pois seria ndo entender a complexidade da qual a realidade e as circunstancias o
exigem. CondicGes adequadas, sem uma mudanga na pratica docente, ndo mudam o cenéario
para inclusdo; em contrapartida, a mudanca da pratica, diante desse mesmo cenario,
impulsiona as transformac6es na prética inclusiva.

Nesse sentido, somente a area de Educacao Especial ndo se encontra em nosso foco

exclusivo de discussdo, mas sim a Educacdo inclusiva, que por ser mais abrangente porque se
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estende para além da integracdo de estudantes com necessidades especiais no ensino regular,
sedimenta uma nova pratica pedagogica que atende a diversidade, sem tanta preocupacao com
Classificacdo Internacional de Doencas (CID), diagndsticos e rotulos.

Obviamente uma diagnose precoce em criancas, acerca de suas, digamos,
peculiaridades e necessidades de aprendizagem € fundamental para uma alfabetizacao
significativa. Note-se que quando abordamos a diagnose ndo queremos transcorrer sobre uma
face de “diagnose x doenga”, mas a preocupacao em preencher lacunas, ante as avaliagdes
fisicas e neuroldgicas, quer seja um espectro autista, uma sindrome de Down, algum evento
decorrente de microcefalia, para que aos docentes, sejam dadas as oportunidades para
redimensionar sua pratica pedagogica.

Desse modo, nos referimos as “Praticas de Educagdo Inclusiva”, na qual a educagdo
especial encontra seu espaco, bem como dimens@es da educacéo especial, como um espaco
integrativo ou desenvolvimento educacional e social de pessoas portadoras de alguma
necessidade especial, mas nao limita o direito de igualdade entre todas as pessoas, como alerta
a propria Convencao Interamericana Para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacao
Contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncias celebrada na Guatemala em maio de 1999.

Em linhas gerais, o referido documento expressa deficiéncia como restricao fisica
mental ou sensorial, de natureza permanente, ou temporaria, que limita a capacidade de
exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo ambiente
econbmico e social. Portanto, as discussdes em torno da Politica de Educacdo Inclusiva
abrangeram e abrangem o cenario internacional e o nacional.

No nosso municipio essas abordagens, sobre as praticas inclusivas chegaram repletas
de duvidas a Rede Municipal de Ensino do Recife, pelos nossos docentes, principalmente no
que concerne a inclusdo de estudantes portadores de alguma necessidade especial num ensino
regular.

Para uma interpretacdo dialética da Educacdo Inclusiva, recorremos a uma
abordagem critica que atenda aos novos desafios do século XXI. Sabemos que em ha algum
tempo as discussdes acerca de educacdo inclusiva vem aparecendo no mundo inteiro. Sabemos
que o conceito de educacdo inclusiva surgiu mais claramente em meados dos anos 80/90, a
partir de um panorama internacional, com a discussao sobre a importancia da integracdo de
alunos com necessidades educacionais especiais em salas de ensino regular. A educacao
inclusiva tem como meta inserir pessoas com deficiéncia, ou com disturbio de aprendizagem

nas instituicbes de ensino, preferencialmente na rede regular de ensino, abrangendo todas as
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suas modalidades, de acordo com a potencialidade méxima de ensino que o aluno especial
podera atingir.

Na década de 90 houve o surgimento do movimento inclusivo na escola e a ampliacdo
do acesso das pessoas com deficiéncias na rede regular de ensino, assegurado por leis como a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1996 e a Constituicdo Federal de 1988 entre outras,
estabelecendo o direito de acesso e a permanéncia no sistema de ensino de qualidade. Como
destaca Mantoan (2003) a inclusdo ndo ocorre apenas com a efetivacdo da matricula de forma
segmentada do ensino, abrangendo sua divisdo na modalidade regular e especial, ocorrendo
desta forma uma divisdo da potencialidade de ensino-aprendizagem dos alunos, acarretando a
exclusdo dos alunos com deficiéncia e a auséncia de sua insercao na rede regular de ensino de
qualidade.

Observem-se ai os termos: integracdo/necessidades educacionais x ensino regular.
Atualmente, essa dicotomia integracdo versus inclusdo apresenta-se de forma mais clara.
Encontramos respaldo para as discussdes, partindo de um documento subsidiario do
Ministério da Educacdo e Cultura - MEC (2005, p. 32), quando afirma “é¢ comum
responsabilizar a escola de ensino regular com as diferencas e excluir seus alunos e a escola
especial por se colocar segregada e discriminatoria”.

Mittler (2003, p. 310) coloca que: “a principal barreira a inclusdo encontra-se na
percepcao dos professores de que as criancas especiais sdo diferentes e de que a tarefa de
educé-las requer um conhecimento e uma experiéncia especiais”. Sabemos que a percepgao
do professor em ndo aceitar, achando que necessita de um equipamento especial, um
treinamento especial, para um trabalho inclusivo, torna-se o maior obstaculo, e isto ndo pode
ser ignorado.

N&o obstante alguma observacdo que se possa tecer sobre a radicalidade, digamos,
do pensamento do referido autor, entendemos que a diagnose precoce de alguma necessidade,
de &mbito exclusivo de neurologistas, psiquiatras, fonoaudiologos, por exemplo, seria de um
eficaz retorno a pratica docente, assim como elementos indissociaveis para 0 sucesso de
praticas inclusivas: arquitetura dos prédios acessiveis aos portadores de deficiéncia, facilidade
de transporte, jogos educacionais, entre outros.

Para a compreenséo do resultado das questdes elaboradas, foi necessario delinearmos
alternativas de conceptualizacdo, transpondo conceitos de diversos autores e reelaborando
sinteses que traduzem mais concretamente a realidade das escolas publicas Municipais do

Recife, Estado de Pernambuco. Entendemos que o conhecimento € um processo de construcao
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critico e dialético e a pratica dos professores, portanto, recebe e reelabora conceitos
preexistentes, ou seja, um confronto tedrico-pratico.

Nosso estudo foi considerado em sua natureza o paradigma quantativo, desde a
evolugdo estatistica quando analisamos os dados. Os dados descritivos foram realizados
buscando pormenores, que puderam revelar a informagéo do contexto educativo, a partir da
visdo dos sujeitos envolvidos.

De acordo com Flick (2005, p. 2): “a investigagdo qualitativa esta vocacionada para
a analise de casos concretos, nas suas particularidades de tempo e de espaco, partindo das
manifestacdes e atividades das pessoas nos seus contextos proprios”. Entretanto, conforme
Tuckman (2005), os estudos conjugaram as vertentes qualitativa/quantitativa, sobretudo pela
natureza do inquérito por questionario, com tratamento estatistico.

Para a compreensao do resultado das questdes elaboradas foi necessario delinearmos
alternativas de conceptualizacdo, transpondo conceitos de diversos autores e reelaborando
sinteses que traduzem mais concretamente a realidade da escola publica Municipal do Recife,
Estado de Pernambuco.

Conforme nos apresenta Lessard-Hebert, Goyette e Boutin (2012, p. 169): “o
investigador aborda o seu campo de investigacéo a partir do interior”, considerando interrelagdes
pessoais e culturais”. Optamos por fazer um estudo focalizado que nos permitiu analisar um
determinado fendmeno no seu contexto natural. A area de investigacdo foi bem definida e
delimitada e o recolhimento de dados, bem como, as atividades de investigagcdo foram,
essencialmente, direcionadas para o sujeito e 0 contexto em que estao inseridos.

Sabe-se que a Educacdo Especial encontra-se inserida num contexto mais amplo de
Educacdo inclusiva, este Gltimo mais recente, face a discussdo em educacdo especial que
encontramos em literaturas mais anteriores. Encontramos respaldo para as discussdes,
partindo de um documento subsidiario do MEC (2005, p.33), que afirma: “¢ comum
responsabilizar a escola de ensino regular com as diferencas e excluir seus alunos e a escola
especial por se colocar segregada e discriminatoria”.

Portanto, faz-se necesséria a articulagdo entre os aspectos referentes a organizacéo
escolar e a relagdo ensino-aprendizagem, por um lado, e a analise mais abrangente sobre as
pressdes econdmicas, politicas e sociais que configuram a realidade brasileira, por outro.

A este respeito Bueno (2005, p. 21) afirma que:

No Brasil existe a necessidade do desenvolvimento de estudos e pesquisas sobre
aspectos macro-estruturais, e por outro lado de estudos qualitativos, procurando
investigar processos singulares de escolarizacdo e de sua relagdo com a
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inclusdo/exclusdo escolar [...] sem desconsiderar as condigBes macroestruturais
privilegiar como foco as marcas das trajetorias e as condi¢des dos alunos no interior
das escolas.

Ferreira (2005) segue na mesma direcdo, quando afirma que os estudos a respeito da
implementacdo das politicas educacionais a partir da década de noventa, ndo tém enfatizado
a analise dos aspectos sociais, politicos e econémicos mais amplos. Bueno (2005), por sua
vez, também ressalta a necessidade de superacdo da cisdo macro/micro nas pesquisas em
educacéo. O processo colaborativo conjuga-se com o conceito de inclusdo, superando antigos
paradigmas. Segundo Imbernén (2005, p. 17), havera que: “entrever os cenarios sociais,
politicos e educacionais possiveis, saber com o que nos defrontamos, onde estamos e 0 que
podemos fazer”.

O desenvolvimento pessoal ocorre quando o professor consegue apropriar-se da
dimensao formativa profissional no quadro de suas histdrias de vida. A partir delas, no contexto
da sua vida profissional, o professor conseguira refletir sobre sua pratica. No ambito do
desenvolvimento profissional, os processos de formacdo de professores ocorrem de
formaindividual e isolada, impedem um saber coletivo, produzido nos seus campos de atuacao.
De acordo com No6voa (1995), de fato o trabalho colaborativo potencializa o desenvolvimento
organizacional.

Nesse sentido, a formacédo de professores implica consolidar praticas que atendam
aos novos desafios do século XXI, sem descuidar o conhecimento cientifico. De acordo com
Mantoan (2003, p. 76): “a maioria dos professores tem uma visao funcional do ensino e tudo
0 gue ameaca romper o esquema de trabalho pratico que aprenderam a aplicar em suas salas
de aula é inicialmente rejeitado”. Desse modo, a formagdo continuada surge como um
componente para o sucesso da educacao publica.

A formacao continuada em servico dar-se-a com base na colaboracéo do coordenador
pedagdgico. Uma das suas funcdes é perceber as necessidades e dificuldades apresentadas
pelos docentes, para juntos buscarem melhores resultados. Entendemos que o conhecimento
€ um processo de construgéo critico e dialético e a pratica dos professores, portanto, recebe e
reelabora conceitos preexistentes, ou seja, um confronto tedrico-pratico.

Para uma interpretacdo dialética de Educacdo Inclusiva, recorremos a uma
abordagem critica que atenda aos novos desafios do século XXI. Sabemos que em ha algum
tempo as discussdes acerca de Educacdo Inclusiva vem aparecendo no mundo inteiro. O
movimento mundial pela educacgéo inclusiva é uma acao politica, cultural, social e pedagdgica,

desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e
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participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educacgdo inclusiva conforme nos
apresenta 0 MEC (2007), constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcao
de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que
avanca em relagdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da
producdo da exclusdo dentro e fora da escola.

Sabemos que o conceito de educagéo inclusiva surgiu mais claramente, em meados dos
anos 80/90, a partir de um panorama internacional, com a discussdo sobre a importancia da
integracdo de alunos com necessidades educacionais especiais, em salas de ensino
regular. Observem-se ai 0s termos: integracao / necessidades educacionais X ensino regular.
Atualmente, essa dicotomia integracdo versus inclusdo, apresenta-se de forma mais clara. Dos
anos 90 para c4, travou-se mundialmente discussdes acerca de espagos inclusivos, associando
essa tematica a ideia de diversidade, expandindo-a, colocando, pois esses conceitos como
pontuais, para uma educacdo de qualidade. A partir desse periodo paises como Australia, Nova
Zelandia, Reino Unido e Espanha, dentre outros, estenderam um pouco mais a discussdo de
inclusdo no que se refere as escolas atenderem satisfatoriamente todos os alunos, com respeito
a diversidade, atrelada a uma viséo de cultura de paz, respeito ao meio ambiente, autonomia
discente frente aos problemas sociais.

Nesse sentido vai se delineando um novo paradigma de Educacdo Inclusiva,
desatrelando esse conceito ao de Educacdo Especial e integrativa, ampliando essa questdo para
uma abordagem mais humanista de uma educacgdo para todos com valorizagdo e respeito as
diferencas. Reportamo-nos a Convencgédo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminacdo Contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, realizada em maio de
1999, na Guatemala. Dessa forma foi dado um importante passo, para uma educagdo menos
discriminatoria, portanto inclusiva. Nessa Convencéo, discutiu-se o conceito de deficiéncia,
de discriminacdo e quais medidas que os paises deveriam se comprometer a alcancar, na
perspectiva de prevenir e eliminar todas as formas de discriminacdo, contra as pessoas
portadoras de Deficiéncias, visando também, uma integracdo plena das mesmas na sociedade.

Em linhas gerais, o referido documento (Brasil 2001b), expressou deficiéncia como:

Restricdo fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente ou tempordria, que limita
a capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou
agravada pelo ambiente econémico e social [e ainda] que tenha o efeito ou o propdsito
de impedir, ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicios [...] de seus direitos
humanos e suas liberdades fundamentais.

Dessa forma, essa prerrogativa nos orienta para uma relevante atencdo aos outros

aspectos necessarios a inclusdo, que vao além da pratica pedagdgica. Com consideracoes,
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percebemos a importancia das politicas publicas, sejam municipais ou estaduais, para fazer
valer as Leis que reconhecem os direitos humanos fundamentais.

A Convencgdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacao, em seu Artigo I, (Itens 1 e 3) ressalta a importancia indissocidvel para uma
pratica inclusiva, de arquitetura predial adequada, facilidade de transporte, deteccdo e
intervencdo precoce no que se refere ao diagndstico de algumas deficiéncias. Nesse contexto,
o Brasil, desde entdo, vem definindo suas politicas publicas a partir desse viés, assumindo
compromissos perante a Comunidade Internacional.

Para tanto, em 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial Sobre Educacao
para Todos, na Declaracdo de Jomtien, Tailandia, cujos pontos principais dessa conferéncia,
destacamos a necessidade em satisfazer as necessidades basicas da aprendizagem,
concentrando a aten¢do em um ambiente adequado, e, portanto, propicio a aprendizagem. De
modo que, em 2005, o Ministério da Educacdo, através de sua secretaria, lancou um
documento subsidiario a politica de inclusdo, no qual apresentou a concepc¢do do governo
sobre o tema e metas para alcanca-las. No texto do MEC (2005), o governo apontou as
principais dificuldades dos professores para alcangarem a inclusdo, propde a superagéo da
dicotomia ensino regular, versus ensino especial e enquanto proposta pedagdgica
disponibiliza recursos e servicos que realize o atendimento educacional especializado na
prépria escola atuando como um suporte ao processo de escolarizagéo.

E desse modo que o novo panorama, acerca da Educagdo Inclusiva, chega a Rede
Municipal do Recife, através da Prefeitura  Municipal, em 2008, lancando a
tematica, produzindo textos para a formacdo continuada durante o quadriénio 2005/2008.
Digamos que esse periodo foi o ponto de partida, ao que hoje nos encontramos.

Reafirmamos que a educacdo especial ndo pode ser vista como um instrumento de
segregacdo, mas como um servico a mais, um elemento facilitador do processo inclusivo, visto
que ele dispde de ricos instrumentos e de fundamentagdo, para contribuir com o ensino

regular.
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1 EDUCACAO INCLUSIVA

1.1 Educacédo Especial: Breve Retrospectiva Histdrica

A inclusdo pressupde que todos os estudantes tenham uma resposta educativa num
ambiente regular, no qual seja proporcionado a todos o desenvolvimento das suas capacidades.

Este principio vem expresso na Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994, p.11-12):

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das
diferengas que apresente. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as
necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de
aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacéo para todos, através de
curriculos adequados, de uma boa organizacao escolar, de estratégias pedagdgicas,
de utilizacdo de recursos e de uma cooperacio com as respectivas comunidades. E
preciso, portanto, um conjunto de apoios e de servigos para satisfazer o conjunto de
necessidades especiais dentro da escola.

Ao resgatar a histéria da Educacdo Especial contextualizamos desde os primérdios
que os avancos da inclusdo foram dados pela Educacdo Especial. Evidencia-se que essas
escolas negavam o direito de acesso a educacdo das pessoas com necessidades especiais.
Entretanto, ao longo dessa trajetoria, verificou-se a necessidade de se reestruturar os sistemas
de ensino, que devem organizar-se para dar respostas as necessidades educacionais de todos
os alunos. O caminho foi longo, porém aos poucos esta surgindo uma nova mentalidade, cujos
resultados deverdo ser alcangados com o trabalho de todos, no reconhecimento dos direitos
dos cidadaos.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do Império,
com a criacdo de duas institui¢fes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual
Instituto Benjamin Constant (IBC), e o Instituto dos Surdos Mudos em 1857, hoje denominados
Instituto Nacional da Educacédo dos Surdos (INES), ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século
XX é fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada no atendimento as pessoas
com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE); e, em 1945, é criado o primeiro atendimento educacional especializado as
pessoas com superdotacao na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.

O atendimento educacional as pessoas com deficiéncia, em 1961, passa a ser
fundamentado pelas disposi¢cbes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), Lei n° 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educagdo,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino. A Lei n® 5.692/71, que alteraa LDBEN

de 1961, ao definir “tratamento especial” para 0s alunos com “deficiéncias fisicas, mentais,
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0S que se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados”, nao promove a organizagcdo de um sistema de ensino capaz de atender as
necessidades educacionais especiais e acaba reforcando o encaminhamento dos alunos para
as classes e escolas especiais.

O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)cria em 1973 o Centro Nacional de
Educacéo Especial (CENESP), responsavel pela geréncia da educacao especial no Brasil, que,
sob a egide integracionista, impulsionou agbes educacionais voltadas as pessoas com
deficiéncia e as pessoas com superdotacdo, mas ainda configuradas por campanhas
assistenciais e iniciativas isoladas do Estado. Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica
publica de acesso universal a educagao, permanecendo a concepgao de “politicas especiais”
para tratar da educacdo de alunos com deficiéncia. No que se refere aos alunos com
superdotacdo, apesar do acesso ao ensino regular, ndo € organizado um atendimento
especializado que considere as suas singularidades de aprendizagem.

A Constituicdo Federal Brasil (1988), apresenta em seu artigo 3°, inciso 1V, como
um dos seus objetivos fundamentais “promover 0 bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminag@o”. Define, no artigo 205, a
educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0O
exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho.

No seu artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de condigdes de acesso e
permanéncia na escola” (Brasil, 1988) como um dos principios para o ensino, e garante como
dever do Estado, e no artigo 208, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
Lei n®8.069/90, no artigo 55, reforca os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os
pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de
ensino” (Brasil, 1990). Também nessa década, documentos como a Declaracio Mundial de
Educacdo para Todos (1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994), passam a influenciar a
formulacdo das politicas publicas da educagéo inclusiva.

A Politica Nacional de Educacdo Especial € publicada em 1995, conforme o MEC
(2006, p. 3), orientando o processo de “integrac@o instrucional” que condiciona 0 acesso as
classes comuns do ensino regular aqueles que: “possuem condi¢bes de acompanhar e
desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que
os alunos ditos normais”. Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrdes

homogéneos de participacdo e aprendizagem, a politica ndo provoca uma reformulacéo das
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praticas educacionais, de maneira que sejam valorizados os diferentes potenciais de
aprendizagem no ensino comum, mas mantendo a responsabilidade da educacao desses alunos
exclusivamente no ambito da educacéo especial.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394/96, no artigo
59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos,
recursos e organizacao especificos para atender as suas necessidades; assegura a terminalidade
especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental,
em virtude de suas deficiéncias; e assegura a aceleracdo de estudos aos superdotados para
conclusédo do programa escolar. A LDB define também, dentre as normas para a organizacao

da educacdo basica:

Art. 24, inciso V. [...] possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante
verificacdo do aprendizado [...]; art. 37. [...] oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

Em 1999, o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n° 7.853/89, ao dispor sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educacéo
especial como uma modalidade transversal, a todos os niveis e modalidades de ensino,
enfatizando a atuacdo complementar da educacdo especial ao ensino regular. A inclusdo de
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, vem mobilizando a sociedade e
toda comunidade escolar, frente a este novo modelo de escola, conforme o qual todos os
alunos devem estar incluidos nas salas de aulas do ensino regular. Esse movimento faz com
que a escola reflita sobre principios desse novo paradigma, que vai desde a convivéncia com
esses alunos, em um mesmo espaco, até uma mudanca na organizacdo de todo o trabalho
pedagdgico da escola.

Carvalho (2010) nos apresenta gue o grande marco da Educacdo Especial ocorreu no
ano de 1981, declarado o Ano Internacional da Pessoa Deficiente, considerado, hoje, como o
embrido da Educacdo Inclusiva e, 1983 - 1992 foi instituida a década das pessoas com
deficiéncias nas Nacgdes Unidas.

A Educacdo Especial encontra-se inserida num contexto mais amplo de Educacéo
inclusiva, este Ultimo mais recente, face a discussdao em educacéo especial que encontramos
em literaturas mais anteriores. De acordo com o0 MEC (2007), o historico da educacao especial
implica numa reflex&o sobre a origem da educacéo especial, assim como o conhecimento das
pessoas com deficiéncias e também a origem das terminologias, que sdo usadas para

determinar a educacao especial.
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A Educacdo Especial € definida, a partir da LDBEN n° 9.394/96, como uma
modalidade de educacdo escolar, que permeia todas as etapas e niveis de ensino. Esta
defini¢do permite desvincular “educacdo especial” de “escola especial”. De acordo com o
Ministério da Educacédo e Cultura (2007), permite também, tomar a educacao especial, como
um recurso que beneficia a todos os educandos e que atravessa o trabalho do professor, com
toda a diversidade, que constitui 0 seu grupo de alunos.

Segundo Mazzota (1996), a historia da educacéo especial no Brasil esta dividida em
trés grandes periodos: - De 1854 a 1956 - Marcado por iniciativas de carater privado; -de 1957
a 1993 - Definido por agdes de ambito nacional; de 1993 em diante é caracterizado pelos
movimentos em favor da inclusdo escolar. Apresentamos uma sintese destes periodos.

O atendimento as pessoas com deficiéncia, no Brasil, teve inicio na época do Império,
com a criacdo de duas institui¢des: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual
Instituto Benjamin Constant (IBC); e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado:
Instituto Nacional da Educacédo dos Surdos (INES), ambos no Rio de Janeiro.

Quanto ao primeiro periodo (1854 a 1956), enfatizou-se o atendimento clinico
especializado, incluindo ai a educacao escolar e nesse tempo, foram fundadas as instituices de
assisténcia as pessoas com deficiéncia mental, fisica e sensorial, seguindo exemplo do Instituto
dos Meninos Cegos, fundado em 12 de setembro de 1854, no Rio de Janeiro, conhecido como
Instituto Benjamin Constant. No ano de 1956, foi fundado o Instituto de Surdos-Mudos, hoje
Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES). Apesar de ndo corresponder historicamente,
ao modo pelo qual o conhecimento é elaborado no plano individual e social, o citado por acaba
orientar decisGes didaticas no campo da educacdo profissional.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discrimina¢do” (art.3°, inciso IV). Define, no artigo 205, a educagdo como
um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania
e a qualificacdo para o trabalho.

No seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de condi¢des de acesso e
permanéncia na escola” como um dos principios para 0 ensino e garante como dever do
Estado, a oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular
de ensino.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069/90, no artigo 55, reforca

os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou responsaveis tém a obrigacédo
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de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino” (Brasil, 1990). Também nessa
década, documentos como a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos (1990) e a
Declaragdo de Salamanca (1994) passam a influenciar a formulacéo das politicas pablicas da
educacéo inclusiva.

Nesse aspecto, os direitos sociais relacionadas ao objetivo, com vistas a promover a
reducdo das desigualdades é instrumento de suma importancia, para que seja alcancada a
dignidade da pessoa humana enquanto fundamento da Republica Federativa do Brasil. Sendo
assim, se a falta de qualidade na educacg&o ofertada na rede publica de ensino for entendida como
um problema, e que esse problema reflete em diversos &mbitos e nas varias esferas do direito, e
se efetivamente combatido tal mal; em muito se contribuiria para fins de melhorar e minorar a
condicdo degradante, em que a grande parte da populacéo esta subjugada.

O Brasil tem definido politicas publicas e criado instrumentos legais que garantem tais
direitos. A transformacdo dos sistemas educacionais tem se efetivado para garantir o acesso
universal a escolaridade béasica e a satisfacdo das necessidades de aprendizagem para todos 0s
cidaddos.A politica nacional para a integracdo da pessoa portadora de deficiéncia prevista no

Decreto 3298/99 adota 0s seguintes principios:

l. Desenvolvimento de a¢do conjunta do Estado e da sociedade civil, de modo a
assegurar a plena integracdo da pessoa portadora de deficiéncia no contexto

socioecondmico e cultural; 1I.

1. Estabelecimento de mecanismos e instrumentos legais e operacionais que
assegurem as pessoas portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus
direitos basicos que, decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciam o seu

bem-estar pessoal, social e econémico;

. Respeito as pessoas portadoras de deficiéncia, que devem receber igualdade
de oportunidades na sociedade, por reconhecimento dos direitos que Ihes séo

assegurados, sem privilégios ou paternalismos.

Destacamos, também, o documento Politica Nacional de Educagéo Especial (PNEE,
2006), que propunha estabelecer objetivos gerais e especificos referentes a “interpretagao dos
interesses, necessidades e aspiraces de pessoas portadoras de deficiéncia, condutas tipicas e
altas habilidades”, modificando a terminologia de portador de deficiéncia para portador de

necessidades especiais. Foi em 1996 que foi organizada a Nova Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo Nacional, lei condizente com a Constituicdo Brasileira de 1988. A nova lei traz
inovacOes para a educacao especial, com um capitulo dedicado a inclusao escolar para alunos
com necessidades educacionais especiais. Surgiu em 2001, a grande discussdo nacional, que
resultou nas Diretrizes Nacionais de Educacdo Especial para a Educagdo Baésica.

Sanches (2005) explica que a incluséo foi assim legalmente consolidada através da
Constituicdo Federal, bem como também pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente - Lei n°
8.069/90, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - Lei n® 9.394/96, pelo Plano
Nacional da Educacgéo/1997, pela Resolugdo n° 2 do Conselho Nacional de Educagéo, no qual
atualmente estdo inclusos 566.753 alunos com necessidades especiais. Segundo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (n° 9.394/96, Cap. V, Art. 58), todos os alunos com
necessidades especiais tém gue estudar na escola regular, a ndo ser que ndo tenham condic6es
de se integrar.

A nocdo de necessidades especiais, conforme Santos (2007), entrou em evidéncia a
partir das discussdes do chamado “movimento pela inclusdo” e dos reflexos provocados pela
Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, realizada em Salamanca, na Espanha, em
1994. Nesse evento, foi elaborado um documento mundialmente significativo, denominado
Declaragao de Salamanca e na qual foram levantados aspectos inovadores, para a “Reforma
de Politicas e Sistemas Educacionais”.

Em 1990, na Tailandia, criou-se outro documento de muita importancia para a
Educacéo especial, a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, Conferéncia de Jomtien -
Plano de Acdo para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem. O objetivo principal
do referido documento, segundo Carvalho (2010), era reformular o sistema de ensino como
um todo, provocando uma revolucao educacional com a¢des concretas as quais dariam énfase
a situacdo das pessoas com necessidades educacionais especiais.

A nocdo de necessidades especiais entrou em evidéncia a partir das discussées do
chamado “movimento pela inclusdo” e dos reflexos provocados pela Conferéncia Mundial
sobre Educagdo Especial, realizada em Salamanca, na Espanha, em 1994 (Santos, 2007).
Nesse evento, conforme a UNESCO, (1994) foi elaborado um documento mundialmente
significativo denominado “Declaragdo de Salamanca” e na qual foram levantados aspectos
inovadores para a “Reforma de Politicas e Sistemas Educacionais”.

De acordo com a Declaragdo de Salamanca, sobre o conceito em pauta, afirma que
“[...] durante os ultimos 15 ou 20 anos, tem se tornado claro que o conceito de necessidades

educacionais especiais teve que ser ampliado para incluir todas as criangas que nao estejam
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conseguindo se beneficiar com a escola seja por que motivo for”. Ainda de acordo com a

UNESCO, (1994) a Declaracao de Salamanca apresenta que:

O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam acomodar todas
as criancas independentemente de suas condicfes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criancas deficientes e
superdotadas, criancas de rua e que trabalhem, criancas de origem remota ou de
populacdo némade, criancas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou
culturais, e criancas de outros grupos desavantajados, ou marginalizados. Tais
condicBes geram uma variedade de diferentes desafios aos sistemas escolares. No
contexto desta estrutura, o termo ‘necessidades educacionais especiais’ refere-se a
todas aquelas criangas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se
originam em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem.

Sabemos que a diversidade humana é representada principalmente pela origem nacional,
sexual, religido, cor, idade, etnia, género e deficiéncias. Entretanto, muitas pessoas ainda séo
excluidas por serem consideradas diferentes. Outras abandonam a escola, por diversos motivos:
ndo se sentirem capazes, por se sentirem desmotivados, entre outros.

De acordo com Sassaki (1997, p. 42):

A inclusdo social, portanto, € um processo que contribui para a construgdo de um
novo tipo de sociedade através de transformacles, pequenas e grandes, nos
ambientes fisicos, espacos internos e externos, equipamentos, aparelhos, utensilios
mobiliario e meios de transportes e na mentalidade de todas as pessoas, portanto,
também do proprio portador de necessidades especiais.

A Convencdo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia tém 0s mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como discriminacdo com base na
deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos
direitos humanos e de suas liberdades fundamentais. Este Decreto tem importante repercussao
na educacdo, exigindo uma reinterpretacdo da educacdo especial, compreendida no contexto
da diferenciacdo, adotado para promover a eliminacdo das barreiras que impedem o acesso a
escolarizagéo.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394/96, no artigo
59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos,
recursos e organizacgao especificos para atender as suas necessidades; assegura a terminalidade
especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusao do ensino fundamental,
em virtude de suas deficiéncias; e assegura a aceleragdo de estudos aos superdotados para
conclusédo do programa escolar.

Também define, dentre as normas para a organizacdo da educagdo baésica, a

“possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificacéo do aprendizado” (Brasil,
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1996) (art. 24, inciso V) e “[...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames”.

Em 1999, o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n® 7.853/89, ao dispor sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educacéo
especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,
enfatizando a atuagcdo complementar da educacéo especial ao ensino regular.

O Plano Nacional de Educagéo (PNE), e a Lei n® 10.172/2001 destaca que “o grande
avanco que a decada da educacéo deveria produzir seria a construcado de uma escola inclusiva
que garanta o atendimento a diversidade humana”. Apesar do PNE, estabelecer objetivos e
metas, para que os sistemas de ensino favorecam o atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos, existe um déficit referente a oferta de matriculas, para alunos com
deficiéncia, nas classes comuns do ensino regular, a formacéo docente, a acessibilidade fisica

e ao atendimento educacional especializado.

1.2 Conceitos da Educacéo Inclusiva

O movimento mundial pela educacdo inclusiva € uma ac¢éo politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educacao inclusiva constitui
um paradigma educacional, fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de
equidade formal, ao contextualizar as circunstancias historicas da producdo da excluséo dentro
e fora da escola.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a
necessidade de confrontar as praticas discriminatdrias e criar alternativas para supera-las, a
educacéo inclusiva assume espaco central no debate acerca da sociedade contemporanea e do
papel da escola na superacdo da l6gica da exclusdo. A partir dos referenciais para a construgao
de sistemas educacionais inclusivos, a organizagédo de escolas e classes especiais passa a ser
repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola para que todos os alunos
tenham suas especificidades atendidas.

Apresentamos o conceito de Educacéo Inclusiva, de acordo com Iverson (1999, p. 21),

em um sentido mais amplo:
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O ensino inclusivo é a préatica da inclusdo de todos - independentemente de seu
talento, deficiéncia, origem socioecondmica ou origem cultural - em escolas e
salas de aulas provedoras, onde todas as necessidades dos alunos sejam
satisfeitas.

O autor afirma que o ensino inclusivo traz beneficios para todos os alunos,
professores e para a sociedade. Isto porque promove atos de solidariedade e dessa forma
contribui para uma educagdo humanizada.

Conforme o MEC (2010), as referéncias usualmente feitas de inclusdo no campo da
educacdo consideram as dimensdes pedagdgicas e legais da pratica educacional. Sem ddvida,
dois campos importantes quando se pretende a efetivacdo destes ideais. No entanto, uma
importante ampliacdo da discussdo sobre os caminhos das politicas publicas para a incluséo
escolar seria a consideracao do contexto em que se pretende uma sociedade inclusiva.

A concepcdo de educacdo inclusiva que orienta as politicas educacionais e os atuais
marcos normativos e legais rompem com uma trajetoria de exclusao e segregacao, das pessoas
com deficiéncia, alterando as praticas educacionais, para garantir a igualdade de acesso e
permanéncia na escola, por meio da matricula dos alunos publico alvo da educacédo especial
nas classes comuns de ensino regular e da disponibilizacdo do atendimento educacional
especializado.

A inclusdo pressupde que todos os estudantes tenham uma resposta educativa num
ambiente regular, no qual seja proporcionado a todos, o desenvolvimento das suas
capacidades. Este principio vem expresso na Declaragdo de Salamanca, descrito pela
UNESCO (1994, p.11-12):

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos aprenderem
juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das diferengas que
apresente. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus
alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir
um bom nivel de educacédo para todos, atraves de curriculos adequados, de uma boa
organizacdo escolar, de estratégias pedagdgicas, de utilizacdo de recursos e de uma
cooperagdo com as respectivas comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoio
e de servigos para satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escola.

A inclusdo de alunos que apresentam, necessidades educacionais especiais vém
mobilizando a sociedade e toda comunidade escolar, frente a este novo modelo de escola, onde
todos os alunos devem estar incluidos nas salas de aulas, do ensino regular. Esse movimento faz
com que a escola reflita sobre principios desse novo paradigma, que vai desde a convivéncia
com esses alunos, em um mesmo espaco, até uma mudanga na organizacdo de todo o trabalho

pedagogico da escola. De acordo com Sassaki (1997, p. 42):
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A inclusdo social, portanto, € um processo que contribui para a construgdo de um
novo tipo de sociedade através de transformacOes, pequenas e grandes, nos
ambientes fisicos, espacos internos e externos, equipamentos, aparelhos, utensilios
mobiliario e meios de transportes e na mentalidade de todas as pessoas, portanto,
também do préprio portador de necessidades especiais.

Portanto, estudos demonstram, atualmente, que ndo hd mais davidas de que o
desenvolvimento pedagdgico nessas condi¢des € muito maior. A inclusdo de pessoas com
necessidades especiais, em salas de aulas regulares beneficia ao aprendizado dessas criancgas.
Elas aprendem mais quando interagem com os colegas de classe. Enfim, de todas envolvidas
no processo de aprendizagem.

As formas de garantir o acesso a escola e a construcdo de novas aprendizagens podem
ganhar varias faces e tons e podem seguir determinacdes tedrico-metodoldgicas diversas.
Como afirma Vygotsky (1995), no contexto escolar, o aluno deve ser respeitado, sim, mas
sobremaneira desafiado para que o desenvolvimento coloque em acgdo novas aprendizagens.
As escolas devem primar pela aprendizagem, através de projetos pedagogicos voltados para o
desenvolvimento de uma educacdo que atenda a todos, visto que, segundo Mantoan (2003, p.
63-64):

As escolas de qualidade sdo espacos educativos de construgdo de personalidades
humanas autdnomas, criticas, espacos onde criangcas e jovens aprendem a ser
pessoas. Nesses ambientes educativos, ensinam-se os alunos a valorizar a diferenga
pela convivéncia com seus pares, pelo exemplo dos professores, pelo ensino
ministrado nas salas de aula, pelo clima socio-afetivo.

A inclusdo escolar é uma realidade e, como tal, merece ser encarada de forma
contextualizada no cotidiano escolar. A proposta de uma educacdo inclusiva ndo é apenas
matricular a crianca na escola regular € uma visdo maior, significa dar uma nova ldgica a
escola. De acordo com Drago (2005), perpassa pela transformacao das praticas pedagdgicas,
suas relagOes interpessoais, a formacdo dos docentes e demais profissionais, e seus conceitos,
pois a inclusdo é um conceito que emerge da complexidade, e como tal, exige o
reconhecimento e valorizacao de todas as diferencas que contribuiriam para um novo modo
de organizacéo do sistema educacional.

A gestdo escolar deve incentivar toda comunidade a criar alternativas, desenhos e
composic¢des que contribuam para que a escola seja de fato para todos, conforme Mittler
(2003, p. 236):

A inclusdo diz respeito a todos os alunos, e ndo somente a alguns. Ela envolve uma
mudanca de cultura e de organizacdo da escola para assegurar acesso e participacao
para todos os alunos que a frequentam regularmente e para aqueles que agora estdo
em servico segregado, mas que podem retornar a escola em algum momento no
futuro. A inclusdo ndo é a colocacdo de cada crianga individual nas escolas, mas é
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criar um ambiente onde todos possam desfrutar 0 acesso e 0 sucesso no curriculo e
tornarem-se membros totais da comunidade escolar e local, sendo, desse modo,
valorizados.

Na escola inclusiva, para que haja um ensino que auxilie aos estudantes a sentirem-
se capazes, perceber-se como parte do grupo, é necessario que se reforce os mecanismos de
interacdo solidaria e os procedimentos cooperativos, para que tudo isso aconteca e haja uma
aprendizagem significativa.

Feuerstein, Klein e Tannenbaum (1994) afirmam que sdo duas as formas de
aprendizagem humana. Uma delas é a experiéncia direta de aprendizado € a interacdo do
organismo com 0 meio ambiente, a outra € a experiéncia de aprendizagem mediada, que requer
a presenca e a atividade de um ser humano para organizar, selecionar, interpretar e elaborar
aquilo que foi experimentado. Sendo assim, esse autor sustenta que ocorrem mudancgas que
sdo determinantes do desenvolvimento cognitivo, causando respostas diferenciadas em
relacdo ao meio em que Vvive.

De acordo com Ainscow (2009), é necessario que assumam e valorizem 0s seus
conhecimentos e as suas praticas, que considerem a diferenca um desafio e uma oportunidade,
para a criagdo de novas situacdes de aprendizagem, que sejam capazes de inventariar o0 que
estd a impedir a participacdo de todos. Faz-se necessario que se disponibilizem a utilizacédo
dos recursos disponiveis, para gerar outros, que utilizem uma linguagem acessivel a todos, e
que se tenha a coragem de correr riscos. Dessa forma, facilitaremos o processo inclusivo nas
escolas.

Ainscow (2009, p. 24) propde uma atencao especial, com seis condi¢bes que podem

ser fatores importantes de mudanca nas escolas:

Lideranca eficaz ndo s6 por parte do director, mas difundida através da escola; -
envolvimento da equipa de profissionais, alunos e comunidade nas orientagdes e
decisbes da escola; - planificacdo realizada colaborativamente; - estratégias de
coordenagdo; - localizagdo da atencdo nos beneficios potenciais da investigacédo e
da reflexdo; - politica de valorizacao profissional de toda a equipa educativa.

Podemos verificar, que conforme o autor supracitado, todos sdo responsaveis pelo
processo educativo e sdo corresponsaveis na resolugdo dos problemas que sdo comuns a todos.
Mediante a cooperacdo e a e socializacdo de saberes e de experiéncias, poderemos encorajar
o trabalho coletivo, criando de espacos de formacdo, de investigacao, de agdo/reflexdo.

Nas praticas pedagogicas, o conhecimento construido pela humanidade ao longo da
historia é compartilhado, recriado e inventado pelas novas geragdes. A sala de aula, por sua

vez, € o nucleo central no qual os profissionais da educacdo exercem seu fazer cotidiano,
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organizam os tempos e 0s espacgos escolares como dimenséo publica. As praticas pedagogicas
costumam ser a forma por meio da qual o curriculo, os planos e os programas deixam a esfera
das intencdes e se realizam. O Ministério de Educacdo (2006) refere-se a gestdo dos sistemas

educacionais mediante o0s seguintes aspectos:

A importancia de fazer do direito de todos & educacdo um movimento coletivo de
mudanca aponta para a adocéo de politicas publicas inclusivas, para a transformagao
dos sistemas educacionais e das praticas sociais, que envolvem as relagdes com as
familias e a comunidade. As politicas educacionais devem prever a eliminagao das
barreiras a educagdo dos alunos com deficiéncia, com sindromes, com altas
habilidades/superdotacdo prevendo o atendimento as necessidades educacionais
especiais, promovendo a participacao a partir de novas relagdes fundamentais para
uma socializacdo humanizadora.

As praticas pedagdgicas trazem, ainda, a autoria, a assinatura, as visdes de mundo,
0s conhecimentos e as experiéncias dos professores e dos alunos, atravessadas por
concepgdes, conceitos e preconceitos dos seus atores. As praticas pedagogicas inclusivas
exigem o enfrentamento de préticas historicas discriminatérias, excludentes, competitivas,
homogeneizadoras, normatizadoras, classificadoras e conservadoras que seguem presentes

nas diversas instancias sociais, entre as quais se inclui a escola.

1.3 Trilhando a Educacéo Especial para Educacéo Inclusiva no Brasil

A Educacdo Especial encontra-se inserida num contexto mais amplo de Educacéo
inclusiva, este Gltimo mais recente, face a discussdao em educacdo especial que encontramos
em literaturas mais anteriores. O histdrico da educacdo especial implica numa reflexdo sobre
a origem da educacdo especial assim como o conhecimento das pessoas com deficiéncias e
também a origem das terminologias que sao usadas para determinar a educacéao especial.

O movimento mundial pela inclusdo escolar conduziu o debate sobre a Educacgéo
Especial ao questionamento dos modelos de normalizacdo de ensino e de aprendizagem,
geradores de exclusdo nos espacos escolares regulares sob o simbolo da integracdo
instrucional, que instituia “classes especiais” na rede regular de ensino, notadamente no
sistema publico. Nesse modelo, a Educacdo de “portadores de necessidades especiais”
deveria, no que fosse possivel, enquadrar-se ao sistema geral de educacgéo, a fim de integra-
los a comunidade.

A politica de educacdo especial na educacédo bésica propde uma série de medidas para
prover os atendimentos educacionais especializados para alunos considerados com deficiéncia.

Por um lado, tais medidas aparentam favorecer o desenvolvimento humano e trazer uma nova



Necessidades formativas na pratica pedagdgica dos...21

abordagem para a educacdo. Por outro, pode-se produzir outras reflexdes sobre essas propostas

pedagdgicas.De acordo com as consideracdes de Almeida (2002, p. 63):

Hoje o acesso ao ensino fundamental estd praticamente assegurado a todas as
criangas e jovens em nosso pais. No entanto, a abertura da escola ndo veio
acompanhada de transformacdes capazes de alterar suas formas de organizacgdo e
funcionamento, de assegurar condicfes de trabalho, salario e formacdo dos
professores, comprometendo sua mudanca qualitativa. A permanéncia na escola
gracas apenas a auséncia de reprovacdo ao longo do ensino fundamental ndo esta
assegurando aos alunos uma aprendizagem efetiva. A manutencdo das praticas
educativas, da estrutura e da cultura tradicionais faz com que a escola oferega um
ensino aligeirado, contribuindo para preservar a situagdo de exclusdo vivida pelos
segmentos menos favorecidos economicamente.

A politica que institui a educacdo especial sobrepde, aos mecanismos ja existentes na
educacdo basica, outros mecanismos especificos para os alunos com deficiéncia. Podem-se
ampliar as metodologias e recursos diferenciados, para dessa forma criar as possibilidades da
relacdo pedagogica. Bem como, as flexibilizacbes e adaptacBes curriculares que levem em
conta o “significado pratico e instrumental dos contetidos basicos”, também podem nortear o
processo ensino e aprendizagem E preciso ter cuidado para ndo levar a um empobrecimento
curricular e um rebaixamento das exigéncias escolares. Neste ultimo caso, vislumbram-se tais
consequéncias para toda a educagdo bésica e ndo somente sobre os alunos com necessidades
educacionais especiais, com um recuo em relacdo aos conteldos considerados mais
académicos.

Na perspectiva inclusiva, outro argumento que tem sido favoravel na educacéo béasica
¢ aquele segundo o qual a presenca de “alunos diferentes”, em sala de aula, deve repercutir
em beneficios para as aprendizagens de todos. E, nesse caso, a politica educacional convoca
as escolas e suas comunidades a proverem adaptacGes que sdo necessarias para receber tais
alunos. Essa questdo remete para a “reestruturagdo” das escolas e permite pensar que 0S
aspectos considerados como necessitando ser modificados na escola regular para que se torne
inclusiva seriam apenas aqueles relacionados as diferencas individuais, ndo sendo preciso
operar outras mudancas, apenas “ajustes” a esses alunos.

Segundo Mrech (1998), a proposta de Educacéo Inclusiva surgiu nos Estados Unidos,
em 1975, com a Lei Publica n° 94.142, que abriu possibilidades para entrada de alunos com
deficiéncia na escola comum. Os pressupostos que levaram os Estados Unidos a implementarem
essa proposta tém raizes nas tendéncias pos-guerra. O governo norte-americano procurava
minimizar os efeitos da guerra por meio de um discurso que prometia assegurar direitos e
oportunidades em um plano de igualdade a todos os cidad&dos. Os alunos com deficiéncia foram

inseridos nesse plano e conquistaram o direito de estudar em escolas regulares.
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Nessa perspectiva, a Educacao Inclusiva norte-americana, assim como a de outros
paises, como o Brasil, Segundo Silva (2006), limitavam-se apenas a insercéo fisica desses alunos
na rede comum de ensino, nos mesmos moldes do movimento de integracdo. Os alunos s6 eram
considerados integrados quando conseguiam se adaptar a classe comum, da forma como esta se
apresentava, sem que houvesse adequacdes no sistema educacional ja estabelecido.

Verifica-se outra vez, a coexisténcia das atitudes de educacdo/reabilitacdo e de
marginalizacdo em um mesmo contexto educacional. E nessa década que também surgiu o
conceito de “necessidades educacionais especiais” no entdo chamado Relatorio Warnock
(1978), apresentado ao Parlamento do Reino Unido, pela Secretaria do Estado para Educacéo e
Ciéncia, Secretaria do Estado para a Escocia e a Secretaria do Estado para o Pais de Gales.

Esse relatdrio, organizado pelo primeiro Comité do Reino Unido, presidido por Mary
Warnock, foi constituido para rever o atendimento aos deficientes. Os resultados
evidenciaram que uma em cada cinco criangas apresentava necessidades educacionais
especiais em algum periodo do seu percurso escolar, no entanto, ndo existe essa propor¢ao de
deficientes. Conforme o0 MEC (2006) da-seo surgimento do relatério com a proposta de adotar
0 conceito de necessidades educacionais especiais.

A Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), traz-nos o conceito de Educacéo
Inclusiva que foi adotado em 1994, no Brasil, abrangente a todas as crian¢as ou jovens cujas
necessidades ndo se relacionam apenas com deficiéncias, bem como, as criancas com altas
habilidades/superdotados, criancas de rua, crian¢as de populacdo remota ou ndomade, criancas
de minorias étnicas ou culturais e criancas de areas ou grupos desfavorecidos ou marginais com
dificuldades educacionais especiais. A proposta de Inclusdao de alunos com necessidades
educacionais especiais teve inicio nas décadas de 80 e 90, dentro de uma perspectiva inovadora,
em relacdo a proposta de integracdo da década de 70, cujos resultados ndo alteraram muito a
realidade educacional de insucesso desses alunos.

A proposta de incluséo sugere aos sistemas educacionais que sejam responsaveis para
criar condigdes de promover uma educacdo de qualidade para todos e fazer adequag6es que
atendam as necessidades educacionais especiais dos alunos com deficiéncia. De acordo com
Sassaki (1997, p. 9):

Esse paradigma é o da inclusdo social - as escolas (tanto comuns como especial)
precisam ser reestruturadas para acolherem todo espectro da diversidade humana
representado pelo alunado em potencial, ou seja, pessoas com deficiéncias fisicas,
mentais, sensoriais ou mdaltiplas e com qualquer grau de severidade dessas
deficiéncias, pessoas sem deficiéncias e pessoas com outras caracteristicas atipicas,
etc. E o sistema educacional adaptando-se as necessidades de seus alunos (escolas
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inclusivas), mais do que os alunos adaptando-se ao sistema educacional (escolas
integradas).

Dessa forma, a Educacdo Inclusiva se contrapGe a homogeneizacdo de alunos,
conforme critérios que nédo respeitam a diversidade humana. Cabe ressaltar que a deficiéncia
é considerada como uma diferenca que faz parte dessa diversidade e ndo pode ser negada,
porque ela interfere na forma de ser, agir e sentir das pessoas. Segundo a Declaracdo de
Salamanca, UNESCO (1994, p. 4), para promover uma Educacgédo Inclusiva, os sistemas
educacionais devem assumir que “as diferencas humanas sdo normais e que a aprendizagem
deve se adaptar as necessidades das criangas ao invés de se adaptar a crianca para assuncoes
preconcebidas, a respeito do ritmo e da natureza do processo de aprendizagem”.

Destacamos, também, o documento Politica Nacional de Educacéo Especial (MEC,
2006), que propunha estabelecer objetivos gerais e especificos referentes a “interpretagao dos
interesses, necessidades e aspiracfes de pessoas portadoras de deficiéncia, condutas tipicas e
altas habilidades”, modificando a terminologia de portador de deficiéncia para portador de
necessidades especiais.

A Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que foi organizada em 1996,
é uma lei condizente com a Constituicdo Brasileira de 1988. A nova lei traz inovacgdes para a
educacéo especial, com um capitulo dedicado a incluséo escolar para alunos com necessidades
educacionais especiais. Em 2001 surgiu a grande discussdo nacional que resultou nas
Diretrizes Nacionais de Educacao Especial para a Educacao Basica.

Atualmente a politica numa expressao das tentativas de superacdo desse modelo, de
compreensdo, as praticas relacionadas a educacdo especial é a proposicdo do conceito de
necessidades educacionais especiais. Essa conceituacdo objetiva por retirar o foco dos
diagnosticos de deficiéncia e coloca-lo sobre as necessidades de aprendizagem.

Conforme descreve o Parecer CNE/CEB n. 17/2001, Brasil (2001b, p.14)

Em vez de focalizar a deficiéncia da pessoa, enfatiza o ensino e a escola, bem como
as formas e condicdes de aprendizagem; em vez de procurar, no aluno, a origem de
um problema, define-se pelo tipo de resposta educativa e de recursos e apoios que a
escola deve proporcionar-lhe para que obtenha sucesso escolar; por fim, em vez de
pressupor que o aluno deve ajustar-se a padrdes de "normalidade” para aprender,
aponta para a escola o desafio de ajustar-se para atender a diversidade de seus
alunos.

Retomando o disposto no artigo 5° da Resolugdo CNE/CEB 2/2001, que define quem
séo os alunos com necessidades educacionais especiais, o Parecer CNE/CEB 17/2001, contém
a seguinte reflexdo acerca da populagéo tradicionalmente atendida pela educacdo especial,
Brasil (2001b, p. 19):
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Alunos que apresentam deficiéncias (mental, visual, auditiva, fisica/motora e
multiplas); condutas tipicas de sindromes e quadros psicolégicos, neuroldgicos ou
psiquiatricos, bem como de alunos que apresentam altas habilidades/superdotagéao.

A inclusdo foi assim legalmente consolidada atraves da Constituicdo Federal, bem
como também pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente - Lei n° 8.069/90, pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n°® 9.394/96, pelo Plano Nacional da
Educacdo/1997, pela Resolucdo n° 2 do Conselho Nacional de Educacéo, no qual atualmente
estdo inclusos 566.753 alunos com necessidades especiais, explica Sanches (2005). Segundo
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Brasileira (Lei n° 9.394/96, Cap. V, Art. 58), todos
os alunos com necessidades especiais tém que estudar na escola regular, a ndo ser que nao
tenham condigdes de se integrar.

A nocdo de necessidades especiais, de acordo com Santos (2007), entrou em
evidéncia a partir das discussdoes do chamado “movimento pela inclusao” e dos reflexos
provocados pela Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, realizada em Salamanca, na
Espanha em 1994. Nesse evento, foi elaborado um documento mundialmente significativo
denominado Declaragdo de Salamanca e na qual foram levantados aspectos inovadores para a
Reforma de Politicas e Sistemas Educacionais.

A Resolucdo CNE/CEB N° 02, de 11 de setembro de 2001, Art. 5° incisos I, I, 111,
considera educandos com necessidades especiais aqueles que, durante o processo educacional,
demonstrem:

| - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos:a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especificas;
b) aquelas relacionadas a condicdes, disfuncdes, limitagdes ou deficiéncias;

Il - dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos,
demandando a utilizacéo de linguagens e codigos aplicaveis;

I11 - altas habilidades/superdotacao, grande facilidade de aprendizagem que os levem
a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.

Portanto,o trato pedagogico da diversidade é algo complexo. Ele exige de todos nos o
reconhecimento da diferenca e, a0 mesmo tempo, o estabelecimento de respeito, ética e a
garantia dos direitos sociais. Faz-se necessario, entdo, romper com a ideia que apenas
contemplem o uno e o multiplo, rompendo com a ideia da homogeneidade e da uniformizacao

que, infelizmente ainda, acontece no campo educacional.



Necessidades formativas na pratica pedagdgica dos...25

Destacamos, também, o documento Politica Nacional de Educacdo Especial (MEC,
1994), que propunha estabelecer objetivos gerais e especificos referentes a “interpretagdo dos
interesses, necessidades e aspiracfes de pessoas portadoras de deficiéncia, condutas tipicas e
altas habilidades”, modificando a terminologia de portador de deficiéncia para portador de
necessidades especiais. Foi em 1996 que foi organizada a Nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, lei condizente com a Constituicdo Brasileira de 1988. A nova lei traz
inovacOes para a educacao especial, com um capitulo dedicado a inclusao escolar para alunos
com necessidades educacionais especiais.

As mudancas sdo imprescindiveis, dentre elas a reestruturacdo fisica, com a
eliminacdo das barreiras arquitetonicas; a introducdo de recursos e de tecnologias assistivas;
a oferta de profissionais do ensino especial, ainda em ndmero insuficiente. Além da
compreensdo e incorporacdo desses servigos na escola regular sdo necessérias alternativas
relativas a organizacdo, ao planejamento e a avaliacdo do ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB - Lei n° 9.394/96), bem
como a proposta da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, teve suas bases na Conferéncia Mundial de Educagéo para Todos (UNESCO, 1990)
e a Declaragédo de Salamanca (UNESCO, 1994). O MEC (2006, p. 14), apresenta que essa Lei

tem como objetivo:

Assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, orientando os sistemas de ensino
para garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade
de educacdo especial desde a educacdo infantil até a educagdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacdo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissional da educacdo para a
incluséo; participacéo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicacBes e informacdo; e articulagdo
intersetorial na implementacdo das politicas publicas.

Portanto, devem ser seguidas orienta¢fes educacionais para que facam parte da
proposta pedagdgica da escola. Dessa forma, a Educacdo Inclusiva atendera o seu publico alvo
de forma que se tenha uma aprendizagem significativa. Outro ponto importante refere-se
a formacéo dos professores para a inclusdo. A transformacéo de paradigma na Educacéo exige
professores preparados para a nova pratica, de modo que possam atender também as
necessidades do ensino inclusivo. O saber esta sendo construido a medida que as experiéncias
vao acumulando-se e as préticas anteriores vao sendo transformadas.

Dessa forma, a formagdo continuada tem um papel fundamental na pratica

profissional. A Portaria do MEC n° 1.793/94 recomenda a inclusdo da disciplina: Aspectos
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Etico-Politicos Educacionais na normalizacdo e integracdo da pessoa portadora de
necessidades especiais, prioritariamente, nos cursos de Pedagogia, Psicologia e em todas as
Licenciaturas.

A atual Lei n®9.394/1996 - Diretrizes e Bases da Educacao, em seu Art. 37 preconiza
que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e
organizacao especificos para atender as suas necessidades; assegura a terminalidade especifica,
aqueles que ndo atingiram o nivel exigido, para a conclusao do Ensino Fundamental, em virtude
de suas deficiéncias; e assegura a aceleracdo de estudos aos superdotados para conclusdo do
programa escolar.

Também define LDB (1996), em seu artigo 24°, inciso V, dentre as normas para a
organizagdo da educacdo basica, a “possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante
verificacdo do aprendizado” e “[...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas
as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢bes de vida e de trabalho, mediante
CUrsos e exames’.

No que se refere especificamente a educacdo, o Decreto estabelece a matricula
compulsoria de pessoas com deficiéncia, em cursos regulares, a consideracdo da educagdo
especial como modalidade de educagdo escolar que permeia transversalmente todos o0s
niveis e modalidades de ensino, a oferta obrigatoria e gratuita da educacdo especial em
estabelecimentos publicos de ensino, dentre outras medidas apresentadas no Art. 24, 1, 11,
IV. Reafirma a educacdo especial como modalidade de ensino que visa promover o
desenvolvimento das potencialidades de pessoas portadoras de necessidades especiais.

A escola comum tem como compromisso difundir o saber universal, certamente tera
de saber lidar com o que ha de particular na construcao desse conhecimento, para alcangar o
seu objetivo. Entretanto, ainda assim, havera limita¢cdes naturais para tratar com o que ha de
subjetivo nessa construgdo com alunos com deficiéncia, principalmente com a deficiéncia
mental. Para que se resguarde que resguarde uma caracteristica tipicamente educacional. Para
esse fim, esta previsto na Constituicdo de 1988 o atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, para o que antes era definido como Educacdo Especial e todas as
suas formas de intervencéo.

Em seu Artigo 208, a Constituicdo de 1988 determina que esse atendimento ocorra,
preferencialmente, na rede regular de ensino. E importante esclarecer que:

a) esse atendimento refere-se ao que é necessariamente diferente da educacdo em

escolas comuns e que é necessario para melhor atender as especificidades dos alunos com



Necessidades formativas na pratica pedagdgica dos...27

deficiéncia, complementando a educacgdo escolar e devendo estar disponivel em todos 0s
niveis de ensino;

b) é um direito de todos os alunos com deficiéncia que necessitarem dessa
complementac&o e precisa ser aceito por seus pais ou responsaveis e/ou pelo préprio aluno;

C) o “preferencialmente” na rede regular de ensino significa que esse atendimento
deve acontecer prioritariamente nas unidades escolares, sejam elas comuns, ou especiais
devidamente autorizadas e regidas pela nossa lei educacional. A Constituicdo admite ainda
que o atendimento educacional especializado possa ser oferecido fora da rede regular de
ensino, ja que € um complemento e ndo um substitutivo do ensino ministrado na escola comum
para todos os alunos;

d) o atendimento educacional especializado deve ser oferecido em horarios distintos
das aulas das escolas comuns, com outros objetivos, metas e procedimentos educacionais;

e) as acOes do atendimento educacional séo definidas conforme o tipo de deficiéncia
que se propde a atender. Como exemplo, para 0s alunos com deficiéncia auditiva o ensino da
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), de Portugués, como segunda lingua, ou para os alunos
cegos, o ensino do codigo “Braille”, de mobilidade e locomogdo, ou o uso de recursos de
informética, e outros;

f) os professores que atuam no atendimento educacional especializado, além da
formacdo basica em Pedagogia, devem ter uma formacdo especifica para atuar com a
deficiéncia a que se propde a atender. Assim como o atendimento educacional especializado,
os professores ndo substituem as funcGes do professor responsavel pela sala de aula das
escolas comuns que tém alunos com deficiéncia incluidos.

O conhecimento da deficiéncia mental precisa ser clarificado, dada a facilidade de se
confundir os problemas de ensino e de aprendizagem causados por essa deficiéncia com o que
é barreira para o aproveitamento escolar de todo e qualquer aluno. Como assinalam Batista e
Mantoan (2006) o atendimento educacional especializado tem como objetivo propiciar
condicOes e liberdade para que o estudante com deficiéncia mental possa construir a sua
inteligéncia, dentro do quadro de recursos intelectuais que lhe é disponivel, dessa forma,
tornar-se agente capaz de produzir significado/conhecimento.

A Declaragdo Internacional de Montreal sobre Inclusdo (2001) apresenta forte
apelo de Direitos inerentes a pessoa humana, estabelece que o acesso igualitario a todos 0s
espacos da vida € um pré-requisito para os direitos humanos universais e liberdades

fundamentais das pessoas. O Decreto n° 3.956/2001 promulga a Convencao Interamericana
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da Guatemala para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagcdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia.

A Lei n° 13.146, de 06 de Julho de 2015, institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), (Vide em anexo B), toda a Lei
na integra. Apresentamos, abaixo, parte do Capitulo IV, Do Direito a Educacao.

Art. 27. A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado no sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a
alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo Gnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de
toda forma de violéncia, negligéncia e discriminag&o.

Art. 28. Incumbe ao poder pablico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des de
acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de
recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusao plena;

1l - projeto pedagOgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como 0s demais servicos e adaptagcdes razoaveis, para atender as
caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em
condicdes de igualdade, promovendo a conquista e 0 exercicio de sua autonomia;

IV - oferta de educacdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade
escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas
inclusivas;

V - adocdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a
permanéncia, a participacdo e a aprendizagem em institui¢ces de ensino;

VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas

pedagdgicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia assistiva;
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VIl - planejamento de estudo de caso, de elaboracdo de plano de atendimento
educacional especializado, de organizacdo de recursos e servicos de acessibilidade e de
disponibilizacéo e usabilidade pedagdgica de recursos de tecnologia assistiva;

VIII - participacdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas diversas
instancias de atuacdo da comunidade escolar;

A publicacdo dessa lei objetiva valoriza a pluralidade e a singularidade das pessoas,
assegurar os direitos e criar oportunidades para o cidadao com deficiéncia, tendo como publico
principal Pessoas com Deficiéncia nas areas auditiva, visual, fisica e intelectual e de seus

familiares.

1.4 O Percurso da Educacéo Especial/Inclusiva na Legislacdo Municipal do Recife

A partir das Leis Federais, dentre elas o Decreto n°® 7.611, de 17 de novembro de
2011 (Brasil, 2011) (que revoga o Decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008), dispde sobre
a Educacdo Especial e 0 AEE, estabelecendo em seu Art. 1° que o dever do Estado com a

educacdo das pessoas com deficiéncia sera realizado mediante as seguintes diretrizes:

Garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem discriminac&o e
com base na igualdade de oportunidades; aprendizado ao longo de toda a vida; ndo
exclusdo do sistema educacional geral sob alega¢do de deficiéncia; garantia de ensino
fundamental gratuito e compulsdrio, asseguradas adaptages razoaveis de acordo com
as necessidades individuais; oferta de apoio necessario, no ambito do sistema
educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacgdo; adocdo de medidas de
apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social, de acordo com a meta de inclusdo plena; oferta de educagao especial
preferencialmente na rede regular de ensino; e apoio técnico e financeiro pelo Poder
Publico as institui¢des privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuagdo
exclusiva em educacéo especial.

Tendo como base, esses marcos legais, a Prefeitura do Recife elabora e sanciona Leis
e Decretos que tém norteado a politica de educacdo, das pessoas com necessidades
educacionais especiais no municipio de Recife. Apresentamos a Lei que institui no ambito da
cidade do Recife a Politica Municipal de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°
17.199/2006, a qual citamos parte da mesma, do Capitulo | - DAS DISPOSICOES GERAIS,

(Vide anexo C, toda a lei na integra),

Art. 1° Fica instituida no &mbito da Cidade do Recife, a Politica Municipal de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia, na forma especificada por esta Lei, de acordo com o Decreto
Federal n° 6949, de 25 de agosto de 2009, que institui a Convengao sobre os Direitos da
Pessoa com Deficiéncia. (Redacdo dada pela Lei n°18.117/2015).
Art. 2° Com fundamento e orientagdo nas demandas do segmento das pessoas com
deficiéncia, a formulagéo e implantacéo da Politica Municipal de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia, visa integrar as agdes da Politica Municipal de Direitos Humanos
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com as demais politicas municipais setoriais, de forma a garantir o desenvolvimento
de planos, programas e projetos decorrentes da mencionada Politica de Incluséo.
Art. 3° A implantagdo da Politica Municipal de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia
referida no art. 1° permitira a divisdo de responsabilidades e a integracdo das agdes
municipais, configurando um novo modelo de gestdo voltado para a efetiva incluséo
das Pessoas com Deficiéncia. (Redagdo dada pela Lei n®18.117/2015).

Art. 4° Para os efeitos desta Lei e tendo em vista o disposto no Decreto federal n°
3298, de 20 de dezembro de 1999, alterado pelo Decreto Federal n® 5296, de 02 de
dezembro de 2004 e pelo Decreto Federal n® 6949, de 25 de agosto de 2009, considera-
se: (Redacdo dada pela Lei n® 18.117/2015).

CAPITULO Il - DOS PRINCIPIOS

Art. 5° A Politica Municipal de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia reger-se-a pelos
seguintes principios: | - equiparacédo de oportunidades no acesso as politicas publicas
municipais; Il - reconhecimento dos direitos assegurados por lei, sem privilégio ou
paternalismo; 111 - respeito a dignidade e autonomia; 1V - consolidagéo do exercicio
da cidadania enquanto garantia dos direitos civis, politicos, sociais e econdémicos; V -
defesa e garantia da convivéncia familiar e comunitéria; VI - reconhecimento do
direito e garantia do acesso a informagdo, considerando-se as respectivas
especificidades; VI - garantia de atendimento e servicos de qualidade de forma
intersetorial, sem discriminacdo de qualquer natureza; VIl - democratizacdo da
utilizag8o dos espagos da cidade e garantia de acesso aos bens sociais.

CAPITULO Il - DOS OBJETIVOS

Art. 6° A Politica Municipal de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, integrada as
demais Politicas Publicas, tem como objetivos: | - promover a inclusdo social e
econdmica; Il - viabilizar o acesso e garantir a permanéncia de atendimento em relagéo
a todo e qualquer servico publico ou privado; Il - promover o desenvolvimento de
programas e projetos setoriais destinados ao atendimento das necessidades
especificas; 1V - garantir a efetividade dos programas de prevencdo das deficiéncias e
atendimento especializado em habilitacdo/ reabilitacdo, bem como reabilitagdo
integral com base na comunidade.

Como observamos acima, a Lei visa, dentre outros objetivos, garantirem a efetividade
dos programas de prevencdo das deficiéncias e atendimento especializado em
habilitacdo/reabilitacdo, dessa forma, promover a garantia dos direitos civis, politicos, sociais e
econdmicos.

Citamos, também, a Meta 04 do Plano Nacional de Educacdo (PNE), correspondente
ao decénio 2011-2020, para que se alcance o que propde, isto &, universalizar para a populacéo
de 4 a 17 anos o atendimento educacional especializado, faz-se necessario que o Ministério
da Educagdo amplie e fortaleca as ages em desenvolvimento, articulado com os sistemas de
ensino estaduais e municipais. Estratégias estdo sendo criadas para que meta atenda as
necessidades de: implantacdo de salas de recursos multifuncionais; investimentos na
adequacao dos préedios escolares para acessibilidade das escolas publicas, transporte acessivel,
material didatico, equipamentos e outros recursos indispensaveis; implementacdo da rede
nacional de formacdo continuada de professores de Educagdo Especial pela Universidade

Aberta do Brasil (UAB), a qual se associaram inumeras universidades federais e estaduais.
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1.5 O Atendimento das Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais na Rede
Municipal de Recife

A Prefeitura do Recife busca atender toda a comunidade escolar, incluindo alunos,
pais, professores e gestores escolares na Sala de Apoio a Inclusdo Estudante Protagonista Esse
espaco foi criado no ano de 2015. O mesmo estd localizado no Centro Administrativo
Pedagdgico (CAP) da Secretaria de Educacdo do Recife, no bairro Ilha do Leite, em Recife.

Nesse espaco sdo prestadas orientacdes, sobre todos os servicos de Educacao
Especial, oferecidos pela Secretaria: Transporte Escolar Inclusivo para alunos com
dificuldade de locomocdo, salas regulares bilingues onde os estudantes surdos aprendem em
Libras e em Portugués, Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) onde os alunos com
deficiéncia recebem atendimento especializado, classe hospitalar que atende aos estudantes
com cancer internados, no Hospital Universitario Oswaldo Cruz (HUOC), orientacdo e
formacédo dos profissionais e estagiarios da Educacdo Especial, além de acompanhamento das
instituicdes conveniadas. Enquanto os pais séo sendo atendidos pelos técnicos da Divisdo de
Educacdo Especial (DEE) da Secretaria de Educagdo do Recife, as criancas estardo em um
ambiente inteiramente preparado para elas. A sala foi pensada para receber criancas com
deficiéncia, a mesma possibilita a realizacdo de atividades ludicas com brinquedos, tablet,
pintura e livros infantis.

A Secretaria de Educacdo do Recife informou que houve o aumento da matricula de
alunos com deficiéncia na rede municipal de ensino ao longo dos Gltimos anos. A matricula
da Educacdo Especial cresce em ritmo maior que a matricula comum. Hoje existe mais de
3.700 estudantes com deficiéncia. Isso € um indicio de que o atendimento estd sendo bem
avaliado. A secretaria fez também, uma avaliacdo positiva: destacando que ja houve muitos
avancos e qualificacdo desse atendimento. Entretanto, o desafio da educacao especial é muito
grande e que ainda ha muito a fazer.

Os mais de 3.700 alunos com deficiéncia, matriculados na rede municipal de ensino do
Recife, tém aula nas salas regulares, junto com os demais estudantes da rede municipal. A partir
do grupo 1V, os estudantes com deficiéncia, também passam a desenvolver, no contra turno da
aula na turma regular, trabalhos direcionados com 254 professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que sdo os docentes com pos-graduacéo em Educacao Especial. Os alunos
contam ainda com 113 salas de recursos multifuncionais, que sdo espagos com equipamentos

pedagdgicos especificos para o desenvolvimento desses estudantes.
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Os alunos com deficiéncia que sdo mais dependentes sdo acompanhados diariamente
cerca de 850 estagiarios e, neste ano, comecaram a ter também o suporte dos Agentes de Apoio
ao Desenvolvimento Escolar Especial (AADEE). Esse cargo foi criado pela atual gestdo da
Prefeitura do Recife para garantir o devido apoio aos estudantes com deficiéncia matriculados
nas escolas e creches municipais. Os AADEE acompanham esses estudantes na chegada e na
saida da escola, durante as aulas e nos horéarios de intervalo. Eles também auxiliam os alunos
a se locomover e executar as atividades desenvolvidas na escola e as extracurriculares,
ajudando-os na realizagéo das tarefas dentro da sala de aula. Os agentes ainda auxiliam nas
atividades de higiene, troca de roupa e fraldas, além de zelar pela manutencdo dos materiais
utilizados para alimentacao e higiene dos alunos.

Os Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo foram implementados
pelo MEC/SECADI, no ano de 2005, nos estados brasileiros e Distrito Federal. E uma
iniciativa desenvolvida pelo MEC/UNESCO e trata-se de um programa implantado no sistema
publico de ensino, como parte integrante de acdes e politicas de inclusdo da pessoa,
valorizacdo das diferencas e contribuicdo para o desenvolvimento educacional dos(as)
estudantes com altas habilidades. Barros, Souza & Magaira, (2015) nos apresenta que para
esse atendimento, no ano de 2006, foi instalada no anexo da Escola Municipal Severina Lira,
localizado no prédio da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), no Bairro da
Tamarineira, o Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S). Na
época, foram disponibilizadas trés salas para realizar a proposta de trabalho com os(as)
estudantes.

Os principais objetivos do NAAH/S séo:

a) identificar o potencial apresentado pelos (as) estudantes, no sentido de valorizar e
direcionar suas habilidades;

b) oportunizar a participacdo do(a) estudante em areas de seu interesse, através de
atividades exploratérias em diferentes contextos de aprendizagem, que visem o0
enriquecimento de contetdos curricular e extracurricular;

c) engajar o(a) estudante em éareas de estudo mais avancadas, atraves da
sistematizacédo de projetos que envolvam criatividade, investigacao e pesquisa;

d) estimular a participagdo da familia, da escola, dos(as) professores(as) e colegas no
processo de aprendizagem e do desenvolvimento integral do(a) estudante;

e) desenvolver habilidades gerais de pensamento critico; processos afetivos, sociais

e morais, tais como: sentir, apreciar, valorizar, respeitar, entre outras;
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f) difundir para a sociedade, através dos meios de comunicacdo, conhecimentos a
respeito das altas habilidades, buscando assegurar a inclusdo socioeducacional.

O Nucleo de Educacéo para o Trabalho (NET), criado em 2007, a partir da parceria
entre a Secretaria de Educacgéo e a Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais, de acordo
com a Politica Nacional de Educacdo Especial, na perspectiva da Educac¢éo Inclusiva (MEC,
2008), oferece Atendimento Educacional Especializado (AEE) em formacéo e orientacdo
profissional, para pessoas com deficiéncia.

Busca, em consonancia com a politica da Rede Municipal do Recife e do Ministério
de Educacdo, a promocao da incluséo social deste segmento, favorecendo a cidadania através
da insercdo no mercado do trabalho. Ainda de acordo com Barros, Souza & Magaira, (2015),
o NET tem como objetivos:

a) ofertar cursos de orientacdo para o trabalho a partir dos conceitos de habilidades
béasicas e de gestdo;

b) promover curso de informatica basica para os(as) estudantes com deficiéncia;

c) oferecer oficinas pedagodgicas de encadernacgdo e restauro de livros, objetivando
estimular iniciagdo ocupacional;

d) orientar o(a) estudante e sua familia sobre o processo de educacdo e inclusdo
profissional, a partir de palestras e encontros;

e) esclarecer as empresas sobre a importancia de adquirir e organizar recursos
técnicos e de acessibilidade, no que se refere aos espacos, equipamentos, sistemas de
comunicacgéo e informacgdo, com o objetivo de eliminar barreiras para a plena participacao
dos(as) estudantes no ambiente de trabalho;

f) conscientizar as empresas e seus (suas) funcionarios(as) sobre o potencial laboral
da pessoa com deficiéncia;

g) mediar a inclusdo dos(as) estudantes no mercado produtivo através de estagio de
aprendizagem, emprego competitivo, emprego apoiado e ocupacao informal e;

h) acompanhar os(as) beneficiarios(as) dos cursos durante o processo de formagéao
profissional e inclusdo no mercado produtivo, visando a uma melhor adaptagdo ao ambiente
profissional e ocupacional. O publico-alvo do NET s&o jovens e adultos(as) com qualquer
deficiéncia, a partir dos 16 anos, matriculados(as) na Rede Municipal de Ensino do Recife ou
em Escolas da Rede Estadual de Pernambuco; ou que tenham concluido a escolaridade em
uma dessas redes. Ou que possam estar, ainda, participando de um curso profissionalizante,

ou té-lo concluido, ou mesmo ter participado do Curso de Orientacdo para o Trabalho.
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O Nucleo de Surdocegueira e Deficiéncia Multipla (NSC/DMU) foram implantados
na Rede Municipal do Recife, em 2007, ap6s uma apresentacdo em Seminario Nacional de
Gestores e Educadores em Educacdo Inclusiva, em uma acdo do Programa Educacao
Inclusiva: Direito a Diversidade, realizada pelo Ministério de Educacdo e Secretaria de
Educacdo Especial, hoje Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagéo, Diversidade e
Inclusdo, (SECADI). O referido nucleo foi constituido e continua no espago fisico da
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais, uma ONG que tem convénio firmado com a
Prefeitura do Recife.

O servico oferecido pelo ndcleo é estabelecido e respaldado no artigo 208, inciso 1ll,
da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), que se refere a um sistema educacional
inclusivo que garanta o atendimento aos (as) estudantes com NEE, preferencialmente na rede
regular de ensino, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (art.59, 2°) (Brasil,
1961). Este servigo busca atender as orientacfes do MEC/SEESP e a demanda identificada na
Rede Municipal, relacionadas as deficiéncias especificas, Surdocegueira e Deficiéncia
Multipla. Os objetivos do NSC/DMU séo:

a) identificar e acolher os (as) estudantes com Surdocegueira e Deficiéncia Multipla,
preferencialmente aqueles (as) matriculados(as) nas escolas da Rede Municipal do Recife;

b) oportunizar um atendimento de intervencdo pedagogica ao(a) estudante surdo-
cego(a) ou com deficiéncia multipla, buscando desenvolver suas potencialidades, visando a
aquisicao da sua autonomia, com vistas a melhor qualidade de vida;

c) acompanhar e orientar os(as) docentes que trabalham com os(as) estudantes com
surdocegueira e deficiéncia mualtipla;

d) apoiar e motivar a participacdo da familia no processo de desenvolvimento do(a)
estudante.

O objetivo do Programa Manuel Bandeira de Formacdo de Leitores (PMBFL) é
fomentar o habito da leitura, para isto realiza as diversas estratégias. Segundo Barros, Souza
& Macaira, (2015), o PMBFL utiliza critérios para a analise de obras literarias sugeridas para
a Rede, considerando a diversidade de géneros literarios, sua contemporaneidade e sintonia
com os principios de liberdade, solidariedade, participacéo e justica social que fundamentam,
orientam e subsidiam a préatica pedagdgica - eixos estruturantes da Politica de Ensino da escola
democratica, a que se aliam recursos outros associados as tematicas: diversidade, ao meio

ambiente e a tecnologia.
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O projeto literatura na escola tem o papel de favorecer o letramento literario e
desenvolver competéncias conceptuais que auxiliam na formacéo do (a) estudante enquanto
sujeito critico e criativo, uma vez que é estimulado a identificar, questionar e expandir 0s
sentidos. Dessa forma, busca ndo apenas o aspecto funcional do texto, no sentido de
proporcionar estimulos a imaginacao e a criatividade, assim como, despertar 0 senso critico
do (da) leitor (a).

Dentre as estratégias de mediacéo de leituras, ressalta-se a contagéo de historias, uma
das mais utilizadas nas escolas e bibliotecas. Durante seu processamento, o(a) mediador(a)
interage animadamente com seu publico, valorizando os atos da escuta e das intervencdes, a
ampliacdo de mecanismos racionais do (da) ouvinte participante e 0 recurso a gestos e
expressdes como elementos facilitadores do entendimento e da comunicagdo. O PMBFL vem
consolidando parcerias com a Divisdo de Educacdo Especial da RMER, com vistas a
selecionar obras literérias que atendam aos (as) estudantes com NEE.

Além das estratégias acima citadas, ha um grupo que atua na formacdo dos(as)
professores(as) de biblioteca, estimulando-os(as) para que utilizem os mais diferentes recursos
em seu labor educacional, inclusive expandido suas competéncias com vistas ao atendimento
diferenciado de que a Educagéo Especial necessita.

O Transporte Escolar Inclusivo é um programa da Secretaria de Educacéo,
monitorado pela Divisdo de Educacdo Especial, que tem como objetivo garantir aos(as)
estudantes da Rede Municipal de Ensino, com NEE, 0 ingresso e a permanéncia na escola e
no AEE. A oferta deste servico € realizada diariamente, no trajeto residéncia-unidade
educacional e unidade educacional-residéncia, em veiculos adaptados e com motoristas
habilitados na categoria “D”.

Para a eficAcia deste servico prestado ao (a) estudante, desenvolve-se
acompanhamento sistematico mediante planejamento de roteiros, formag¢fes com motoristas,
entrevistas sociais, visitas domiciliares e encontros coletivos com as familias dos (as)
estudantes. Considerando que o Programa de Transporte Escolar Inclusivo vem subsidiar o
acesso e a permanéncia do (as) estudantes com NEE, torna-se de grande importancia a
participacao da familia, dos(as) técnicos(as) da Diviséo de Educacdo Especial, das escolas, da
comunidade escolar e dos(as) proprios(as) estudantes usuarios do transporte, na perspectiva
de garantir sempre a melhoria da qualidade social dos servigos oferecidos.

A cidade do Recife dispde também, do Centro de Reabilitacdo e Valorizacdo da

Crianca (CERVAC), entidade criada em 1988, sem fins lucrativos. Ao longo de sua historia, 0
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CERVAC conseguiu estruturar-se fisicamente e sua proposta tem obtido resultados bastante
significativos no que diz respeito ao desenvolvimento de potencialidades psicomotoras do
publico assistido. Atualmente o CERVAC tem cerca de trezentos e cinquenta criancgas,
adolescentes e jovens inscritos, vindos de diversos bairros da Regido Metropolitana do Recife e
de alguns municipios do interior do Estado de Pernambuco, com atendimentos diarios,
realizados em turmas pela manha e a tarde. Para esse publico séo realizados cerca de 10.000
procedimentos mensais, nas areas de atendimento clinico e educacional.

O CERVAC surge em 27 de junho de 1988, diante da constatacdo da falta de politicas
publicas eficientes, seja no ambito municipal, estadual ou federal, e servicos de competéncia
voltados para o atendimento da pessoa com deficiéncia. Foi realizada uma pesquisa a qual
indicou um grande numero de pessoas com deficiéncias, muitas vezes isoladas em suas
préprias familias, e em situacdo de vulnerabilidade. Isto impulsionou a mobilizacdo da
comunidade, para lutar pela causa da pessoa com deficiéncia.

O objetivo foi resgatar o respeito e a credibilidade de criancas, adolescentes e jovens,
por meio do desenvolvimento de programas de reabilitacdo, prevencdo, educacao,
musicalizacdo e acompanhamento as familias, favorecendo a inclusdo social mediacdo a
participacdo ativa em politicas pablicas, garantindo uma melhor qualidade de vida a pessoa
com deficiéncia. A instituicdo, segundo o seu projeto politico pedagdgico tem como eixo de
sua politica institucional, a dimensdo comunitaria em uma perspectiva de atuacdo critica as
formas de opressdo e discriminagao social, com desenvolvimento de a¢des solidarias para com
0 préximo, sensibilizadoras quanto aos direitos sociais de cada individuo.

A instituicdo é estruturada em departamentos/programas: Programa de Atencdo a
Saude, Programa de Educacéo Inclusiva, Programa de Assisténcia Social, Programa Artistico-
Cultural, Departamento de Comunicacgéo e o Departamento de Sustentabilidade institucional,
expresso no regimento institucional. Apresenta os seguintes Programas:

- Programa de Atencdo a Saude: equipe composta por psicélogo, terapeuta
ocupacional, fisioterapeuta, fonoaudi6logo, profissionais de Ensino Médio e professores que
desenvolvem suas func@es de acordo com as profissdes; uma estudante de fisioterapia e uma
professora do magistério estudando pedagogia que realizam atividades de estimulagoes.

- Programa de Educagdo Inclusiva: composto por uma pedagoga e uma
psicopedagoga contratadas pelo CERVAC, além de professores cedidos por meio de um
convénio com a Prefeitura do Recife; estagiarios de artes plasticas, administrativo, apoio

pedagdgico em sala de aula, servigos gerais, porteiros.
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- Programa Artistico Cultural: funciona com um coordenador de programa, uma
estudante de educacdo fisica e dois musicos.

- Programa de Atencdo a Familia: tem uma assistente social e uma estudante de
Servico Social.

- Programa de Sustentabilidade Financeira: tem um coordenador administrativo-
financeiro e uma auxiliar administrativa. A area de Manutencdo tem profissionais que
assessoram a equipe, uma cozinheira, um motorista, duas pessoas de servi¢os gerais e de
captacao de recursos.

- Programa de Comunicacdo: tem por responsavel a coordenadora executiva do
CERVAC, que além de atender as demandas de seu programa e desenvolver muitas funcoes,
responde legalmente e na pratica pelo CERVAC.

O atendimento de grupo especial compreende criangas com até 10 anos de idade,
com diagnéstico de psicose infantil, autismo ou sindrémicas, com comprometimento
cognitivo grave. De acordo com 0 CERVAC (2009), este servico tem o objetivo de estimular
a concentracdo, atencdo e o limite das criancas atendidas, uma vez que apresentam patologias
que atinge a &rea cognitiva e, em sua maioria, fazem uso de psicotrépicos.

No ano de 2007, o Departamento de Educacdo Inclusiva estabeleceu um convénio com
a Prefeitura Municipal do Recife, oferecendo escolarizacdo para quatro turmas, como anexo da
Escola Municipal Julio Vicente Alves de Aradjo. O inicio do trabalho foi dificil, mas ndo
impossivel, devido a propria experiéncia do CERVAC. Talvez tenha sido a pulsdo de vida que
movem os administradores que os impulsionou a tentar realizar esse trabalho.

Com o passar dos anos, o trabalho tomou outra dimensdo pedagdgica. Além de
prestar suporte pedagogico para a realizacdo das tarefas de casa, ampliou o atendimento para
reforco em salas de alfabetizacdo aos alunos do Ensino Fundamental com dificuldades de
aprendizagem. Passou a funcionar com turmas de Educacdo Especial com nivel de pré I e 11,
a fazer o acompanhamento individual e a inclusdo no Ensino Especial, Fundamental da Rede
Publica, Privada e Comunitaria.

Diante da atual conjuntura organizacional do CERVAC, é grande o desafio. Com uma
gama de profissionais de varias areas, como psicologia, fisioterapia, fonoaudiologia, terapia
ocupacional etc., verificou-se a necessidade dos demais profissionais da institui¢cdo, compreender de
forma mais sistematica, a real importancia do trabalho de educacéo desenvolvido no CERVAC,
como forma de promover as condi¢des socioeducativas de atendimento, as dificuldades dos

educandos, de modo a favorecer a sua inclusao na rede de ensino.
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1.6 O Plano Municipal de Educacao (PME 2011-2020)

Citamos, também, a Meta 04 do Plano Nacional de Educacéo (PNE), correspondente
ao decénio 2011-2020, para que se alcance o que propde, isto €, universalizar para a populagdo
de 4 a 17 anos o atendimento educacional especializado, faz-se necessario que o Ministério
da Educacdo amplie e fortaleca as acfes em desenvolvimento, articulado com os sistemas de
ensino estaduais e municipais. Estratégias estdo sendo criadas para que meta atenda as
necessidades de: implantacdo de salas de recursos multifuncionais; investimentos na
adequacdao dos prédios escolares para acessibilidade das escolas publicas, transporte acessivel,
material didatico, equipamentos e outros recursos indispensaveis; implementacdo da rede
nacional de formacdo continuada de professores de Educacdo Especial pela Universidade
Aberta do Brasil - UAB, a qual se associaram inumeras universidades federais e estaduais.

Apresentamos, abaixo, o Plano Municipal de Educacédo, Recife (2015) - PME, que
em suas Metas e Estratégias para a Educacéo Inclusiva, e atendimento a populacdo, bem como
o0 atendimento aos estudantes da Rede Municipal de Ensino, como esta descrito na Meta 4.

Art. 1° Fica aprovado o Plano Municipal de Educacdo da Cidade de Recife - PME,
com vigéncia por 10 (dez) anos, a contar da publicacio desta Lei, na forma do Anexo Unico,
com vistas ao cumprimento do disposto no inciso | do artigo 11 da Lei Federal n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, no artigo 8° da Lei Federal n® 13.005, de 25 de junho de 2014, e no
inciso IV do art. 89 da Lei Organica do Municipio de Recife.

O PME objetiva atender todo o municipio, e ndo apenas a Rede ou o Sistema
Municipal de Recife. Portanto, todas as necessidades educacionais do cidaddo devem estar
presentes no Plano, o que vai muito além das possibilidades de oferta educacional direta da
Prefeitura. Também ndo se trata do plano de uma administracdo da Prefeitura, ou da Secretaria
Municipal de Educacdo, pois atravessa mandatos de varios prefeitos e dirigentes municipais
de educacdo. Descrevemos abaixo o Plano, cuja Meta refere-se ao sistema educacional
inclusivo:

META 4: universalizar, em colabora¢do com o Estado, o0 acesso para a populacdo de
4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo, a educacdo béasica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo. O PME, Recife (2015) apresenta as seguintes Estratégias, cuja Meta 4

(quatro) refere-se ao sistema educacional inclusivo:
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4.2 - promover a formacdo continuada de professores(as) do Atendimento
Educacional Especializado - AEE em parceria com instituicdes de ensino, entidades e
profissionais da educacdo, atendendo as especificidades do atendimento as criangas, aos
jovens, adultos e idosos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo;

4.3 - garantir aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacéo, a construcdo de Salas de Recursos Multifuncionais - SRM
em 100% das novas unidades educacionais da rede e ampliar em 50% a adaptacao das atuais
unidades que possuam condicdes fisicas para tanto;

4.4 - intensificar a formacdo continuada para os profissionais da educacdo da sala
regular e atendimento educacional especializado, proporcionando novas perspectivas e
praticas de atuacdo na perspectiva da educacao inclusiva;

4.5 - fomentar o Atendimento Educacional Especializado - AEE, em salas de recursos
multifuncionais, dos/das estudantes inclusos(as) na Rede de Ensino, com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacéo;

4.6 - ampliar o atendimento educacional nos Nucleos de Apoio Especializado da
Secretaria de Educacdo do Recife para atender prioritariamente aos(as) estudantes
matriculados(as) na rede publica;

4.7 - promover parceria com a Secretaria Municipal de Saude para mapeamento da
populacdo entre 4 e 17 anos de idade com deficiéncias e transtornos globais do
desenvolvimento, para o oferecimento de estimulagéo precoce e atendimento multidisciplinar;

4.8 - fomentar a criacdo de centros multidisciplinares por Regido Politico
Administrativa - RPA, para apoio, pesquisa e assessoria, articulados com instituicdes
académicas, secretarias do municipio integrado por profissionais das areas de saulde,
assisténcia social, pedagogia e psicologia, para apoiar o trabalho dos (as) professores da
educacdo basica com os (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades / superdotacéo;

4.9 - ofertar Educacéo de Jovens e Adultos - EJA, conforme disponibilidade da rede,
nos horarios em que houver demanda para estudantes com deficiéncia, em funcdo de
inseguranca no horario noturno e em razdo dos alunos fazerem uso de medicamentos
sedativos, que os impossibilita de participar das atividades no turno da noite;

4.10 - ampliar a oferta do transporte escolar inclusivo para garantia do deslocamento

dos estudantes com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento, no percurso
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casa/escola, escola/casa e para o atendimento educacional especializado no contra turno,
incluindo os nucleos/centros e os centros multidisciplinares;

4.11 - cooperar com o Programa Nacional de Acessibilidade nas Escolas Publicas
para adequacdo arquitetonica, oferta de transporte acessivel, disponibilizacdo de material
didatico acessivel e recursos de tecnologia assistiva e oferta da educacédo bilingue em lingua
portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS;

4.12 - ampliar, em colaboracdo com o Estado, a oferta de salas regulares bilingues na
rede municipal de ensino em unidades educacionais que atendam estudantes de 4 (quatro) a
17 (dezessete) anos com surdez e com deficiéncia auditiva, tendo a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), como primeira lingua e, na modalidade escrita, a Lingua Portuguesa como segunda
lingua, bem como a adocdo do Sistema Braille de leitura para cegos e surdo-cegos;

4.13 - fortalecer o acompanhamento e 0 monitoramento do acesso a escola e ao
atendimento educacional especializado, bem como da permanéncia e do desenvolvimento
escolar dos (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo beneficiarios (as) de programas de transferéncia de renda,
juntamente com o combate as situacdes de discriminacédo, preconceito e violéncia, com vistas
ao estabelecimento de condic¢des adequadas para o sucesso educacional, em colaboragdo com
as familias e com os 6rgaos publicos de assisténcia social, saude e protecdo a infancia, a
adolescéncia e a juventude;

4.14 - promover 0 acesso e a permanéncia na escola dos (as) estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades / superdotacgéo;

4.15 - fomentar, em colaboracdo com a Secretaria de Juventude e Qualificagéo
Profissional, na educacdo profissionalizante as condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola
da pessoa com deficiéncia, transtorno globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo de modo a assegurar sua qualificagdo com o apoio do atendimento
educacional especializado;

4.16 - ampliar, em colaboracdo com o Estado, para a populacédo de Recife com idade
entre 4 (quatro) e 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacgéo, 0 acesso a educacao basica;

4.17 - fomentar pesquisas voltadas para o desenvolvimento de metodologias,
materiais didaticos, equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, com vistas a promogéo
do ensino e da aprendizagem, bem como das condi¢6es de acessibilidade dos (as) estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo;
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4.18 - articular junto a Unido a distribuicdo suplementar de livros didaticos e
materiais didaticos especificos para estudantes com necessidades educativas especiais;

4.19 - promover, em parceria com a Secretaria de Esportes, atividades de
desenvolvimento e estimulo a habilidades esportivas nas escolas, interligadas a um plano de
disseminacdo do; desporto educacional e de desenvolvimento esportivo municipal
contemplando estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo;

4.20 - mapear a necessidade de reformas e sinalizacdo tatil adequando as escolas
para torna-las acessiveis a todos;

4.21 - colaborar com 6rgdos de saude, assisténcia social e direitos humanos, em
parceria com as familias, com o fim de desenvolver modelos de atendimento voltados a
continuidade do atendimento escolar, na educacdo de jovens e adultos, das pessoas com
deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento com idade superior a faixa etéria de
escolarizacdo obrigatoria;

4.22 - firmar parcerias com hospitais de referéncia em atendimento infanto-juvenil
para implantacdo de classes hospitalares;

4.23 - disponibilizar, nas unidades educacionais da rede publica, onde for necessario,
0 Agente de Apoio ao Desenvolvimento Escolar Especial para prestar auxilio individualizado
aos (as) estudantes com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento que ndo
realizam com independéncia as atividades de locomocao, higiene, alimentacdo, buscando
desenvolver a sua autonomia e o0 seu empoderamento;

4.24 - colaborar com a definicdo de indicadores de qualidade e politica de avaliacdo
e supervisdo para o funcionamento de instituicbes publicas e privadas que prestam
atendimento a alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo;

4.25 - incentivar a inclusdo nos cursos de licenciatura e nos demais cursos de
formacéo para profissionais da educacéo, inclusive em nivel de pds-graduacao, observado o
disposto no caput do art. 207 da Constituigdo Federal, dos referenciais tedricos, das teorias de
aprendizagem e dos processos de ensino-aprendizagem relacionados ao atendimento
educacional de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao;

4.26 - promover parcerias com instituicbes especializadas, visando ampliar as

condicdes de apoio suplementar ou complementar, ao atendimento dos (as) estudantes com
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deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao
matriculados nas unidades educacionais;

4.27 - promover a distribuicdo suplementar de livros didaticos e de material didatico
especifico para estudantes com deficiéncias, transtornos globais e altas
habilidades/superdotacao.

O Artigo 4° do Plano acima citado, ainda prevé que todas as criangas e 0S
adolescentes entre 4 a 17 anos, com algum tipo de deficiéncia, transtornos de
desenvolvimento, habilidades especiais ou superdotacdo, devem ter acesso a educagao basica
e ao atendimento especializado-preferencialmente por meio da rede regular de ensino, e de
um sistema efetivo de educacdo inclusiva.

O mesmo Plano, (PME), estabelece a necessidade de se contar com um conjunto de
normas para 0 acompanhamento periddico de sua efetivacdo. O documento determina o
monitoramento bimestral dos indicadores educacionais nele apresentados e a avaliacdo a cada
dois anos das estratégias adotadas e metas estabelecidas.

Entretanto, os dados, atuais, coletados pelo IBGE ndo permitiram diagnosticar a
situacdo, em relacdo a essa meta. Por causa disso, os dados mais recentes a respeito da
educacéo inclusiva sédo de 2010. Naquele ano, 82,5% da populacéo entre 4 e 17 anos, com
algum tipo de deficiéncia, estava matriculada.

Pensar sobre a melhoria da educacdo escolar, implica colocar no centro das
preocupacBes das politicas educacionais elementos mais conceituais, capazes de operar
mudangas, tanto nos resultados da escolarizacao, a afetiva aprendizagem pelos alunos, como
na constituicdo de uma cultura geral de valorizacdo, ndo apenas da profissao do professor,
bem como da propria atividade da escola como um todo.

N&o se trata apenas, de matricular os estudantes. O conceito de inclusdo passou a ser
trabalhado na educacéo especial de forma diferente do conceito de integracdo, no entanto, eles
tém a mesma proposta, que € inserir os alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais no ensino regular.

A ideia de integracdo perpassa por uma condicdo de que a pessoa, para ser inserido
na escola regular, deve estar em preparado para isso, ou que possa corresponder as solicitacdes
feitas pela escola. Todavia, a escola precisa adaptar-se aos estudantes em suas especificidades,
e ndo ao contrario, para assim promover a inclusao.

As necessidades educacionais especiais para definir, efetivar, liderar e apoiar a

execucdo de estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular, procedimentos didaticos
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pedagdgicos e praticas alternativas, adequadas ao atendimento das mesmas, bem como
trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe comum, nas praticas que Sdo necessarias

para promover a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais.

1.7 Adaptacao/Flexibilizacdo Curricular

O termo ‘“adaptagdes curriculares”, voltado ao ensino comum, foi citado pela
primeira vez, no Brasil, no texto da Politica Nacional de Educacdo Especial, (MEC, 2006) e
em 1999 foi definido no texto da Politica Nacional para Educagdo Basica como: modificacbes
que sdo necessarias realizar em diversos elementos do curriculo basico para adequar as
diferentes situacdes, grupos e pessoas para as quais se aplica. As adaptacGes curriculares sao
intrinsecas ao novo conceito de curriculo. Conforme Landivar apud Parana, (2006, p. 50), “de
fato, um curriculo deve contar com adaptagdes para atender a diversidade das salas de aula,
dos alunos”.

O curriculo é um referencial de Base Nacional, conforme determinam os artigos 26,
27 e 32 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN, e deve ser desenvolvido
considerando os seguintes aspectos: culturais locais e as peculiaridades dos estudantes. Precisa
ser um curriculo aberto e flexivel, de forma que possa atender as respostas educativas no
processo de escolarizacdo formal. Atendendo em todos os niveis e modalidades de ensino,
sendo um processo dinamico para que possibilite sua constante revisdo e adequacao.

Em 2000, sob a influéncia dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e do
Projeto Escola Viva, ha uma clara orientacdo politico-pedagogica, para a implementacéo de
adaptacdes curriculares de grande porte e de pequeno porte como respostas educativas do
sistema que favoreceriam a inclusdo todos os alunos e, entre eles, 0s que apresentam
necessidades educacionais especiais.

Outra definicdo referente as adaptacfes de acordo com o MEC (2000): quando se
fala de adaptagdes curriculares esta se falando, sobretudo em primeiro lugar, de uma estratégia
de planejamento e de atuagéo docente e, nesse sentido, de um processo para tratar de responder
as necessidades de aprendizagens de cada aluno, fundamentado em uma serie de critérios, para
guiar a tomada de decisdes com respeito ao que ele/ela é; ao que o aluno ou aluna deve
aprender, como e quando. Analisar qual é a melhor forma de organizar o ensino para que todos

saiam beneficiados.
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O uso do termo adaptacdo, no entanto, necessita uma reflexdo maior porque adaptar nos
remete a ideia de ajuste mecanico, fisico, localizado. Conforme Bueno (2000), adaptar € ajustar
uma coisa a outra, moldar, adequar, apropriar. Historicamente, Garcia (2007, p. 17) relata que o
termo adaptacdo curricular foi relacionado ao modelo médico-psicol6gico no campo da educacéo
especial, com o: “sentido de adequar métodos, técnicas e recursos aos diferentes diagndsticos dos
alunos, a partir das categorias de deficiéncia: surdo, cego, deficiente fisico, mental, multiplo, das
condutas tipicas e das altas habilidades”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais na Resolucdo do Conselho Nacional de
Educacdo/Conselho Pleno - CNE/CP, N° 01/2002, estabelece para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica e define que as instituicdes de ensino superior devem
prever, em sua organizacdo curricular, formacdo docente voltada para a atencdo a
diversidade e contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com
necessidade educacionais especiais.

As discussfes em torno do novo modelo de atendimento escolar, denominado incluséo
escolar iniciaram-se no Brasil na década de 1990. Esse paradigma surgiu como uma reacao
contraria ao processo de integracdo, e sua efetivacdo pratica tem gerado muitas polémicas e
controvérsias. Nessa perspectiva ndo se questiona sobre o papel e a fungdo da escola, pois é ela
guem seleciona o modelo que o estudante deve responder. A inclusdo considera a insercao dos
estudantes por meio de outra perspectiva, ou seja, aquele que reconhece a existéncia de inimeras
diferencas: linguisticas, culturais, sociais, pessoais, entre outras.

Gonzéalez (2002) nos apresenta que, entre tantas outras diversas discussdes,
levantadas por ele sobre a Educacdo Especial, o curriculo e a diversidade, alguns pontos
importantes para pensar o curriculo na Educacdo Especial. De acordo com o autor, existem
cinco passos para que possamos compreender o processo e institui-lo. E importante lembrar
que nenhum processo de inclusdo de alunos com deficiéncia é facil, nem individual. Todos os
professores e comunidade envolvida devem estar tanto cientes do papel importante do
processo. Ainda de acordo com Gonzalez (2002, p. 139) estes cinco passos devem ser
obedecidos:

1) Justificativa. A partir da reflexdo sobre realidade educacional, seria necessario
posicionar-se em relacdo a cada situacao e as necessidades que dela derivam, para estabelecer

as finalidades que se pretende alcancar;
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2) Planejamento. Trata-se de converter as ideias iniciais em acfes conscientes e
critico-reflexivas. Com base nisso, seriam determinados 0s passos a seguir, as implicacdes
pessoais e organizativas, 0s recursos etc.;

3) Adaptacdo/Adequacao. Assumir um desenvolvimento curricular a partir da
realidade proporcionada pelas necessidades detectadas;

4) Desenvolvimento. Colocar em prética a proposta curricular, o que implica buscar
permanentemente solugdes para os obstaculos que possam surgir;

5) Controle/Avaliacdo. Considera a fase mais importante para aperfeicoar o processo
curricular.

Tornar real as adaptacdes curriculares é o caminho para o atendimento as
necessidades especificas de aprendizagem dos alunos. Identificar essas “necessidades” requer
que os sistemas educacionais modifiguem n&o apenas, as suas atitudes e expectativas, em
relacdo a esses alunos, mas que se organizem para construir uma real escola para todos, que
dé conta dessas especificidades. Faz-se necessario pensar as aces a serem integradas e como
se dara este processo de colaboracdo, no qual todos os participantes envolvidos na causa
educativa se articulardo.

A pergunta que nos resta é: como planejar avaliagdes de modo a ir ao encontro dos
alunos com deficiéncia? E uma possivel resposta que encontramos é: através do dialogo
constante entre o professor da sala comum e o professor da sala de recurso é possivel pensar.
De nada serve refazer atividades e avaliagcdes posteriormente suas realizagdes. Serve apenas
para refletirmos sobre o processo. Mas para isto é preciso pensar nas seguintes questoes:

1. Qual a necessidade do aluno?

2. Como poderiamos fazer uma avaliacdo de forma a contemplar o que ele aprendeu?

3. Quais as especificidades que precisam ter atencdo redobrada neste processo de
planejamento?

E importante que seja repensada a avaliacdo dos estudantes que possuem
necessidades especificas. Bem como, a metodologia ao decorrer das aulas também precisa ser
repensada, de modo a refletir na aprendizagem do mesmo. Isso contribui para o sucesso do
estudante, evitando que o mesmo ao ser reprovado, abandone a escola em virtude da baixa
autoestima.

O conceito de flexibilidade curricular, foi citado no texto da Declaracdo de
Salamanca, estava associado ao conceito de adaptagéo curricular, expressao que era utilizada

anteriormente com maior frequéncia nos documentos oficiais e literatura na area da educagéo
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especial surge, como nos apresenta Garcia (2007), nova proposta ao longo dos anos 1990,
passa a ser relacionada ao significado pratico e instrumental dos contetdos basicos,
favorecendo uma interpretacdo de hierarquizacdo do acesso aos conhecimentos a partir das
diferencgas individuais.

Um pouco mais distanciada dos termos, adaptacdes curriculares, temos a expressao
“flexibilizacao curricular”, o qual passou a ser citado a partir de 2005, pela Secretaria de
Educacdo Especial (SEESP), associando-se ao termo adequacdo curricular, conforme

apresentado por Garcia (2007, p.16):

Do grupo de alunos e a diversidade que o compfe e ndo para alguns alunos
isoladamente e 2.Importante para viabilizar o processo de inclusdo, a partir de
adequacdes curriculares [...] pensadas, a partir do contexto grupal em que se insere
determinado aluno [...]. As adaptacGes curriculares devem ser pensadas, a partir de
cada situacdo particular e ndo como propostas universais, validas para qualquer
contexto escolar.

Numa clara referéncia ao grupo de alunos, percebe-se ai novamente a tentativa de
equilibrio entre 0 comum e o individual, com o discurso da educacg&o voltada para todos, numa
perspectiva de modificacdo da forma de ensinar em sala de aula e, a0 mesmo tempo, para cada
um, individualmente, em outro espacgo. Considerada fundamental para o processo de inclusao
educativa e devendo ser pensada a partir das necessidades de cada estudante. Note-se aqui que
héa referéncia a flexibilizacdo curricular, quando o trabalho pedagdgico volta-se ao grupo e,
quando a préatica escolar envolve adaptacdo € no plano individual que ela acontece.

O termo flexivel indica oposicdo ao que é duro, fixo, fechado. Assim, no contexto
educacional, flexibilizar significa garantir o direito a diferenca no curriculo. Implica a busca
pela coesdo da base curricular comum com a realidade dos estudantes, suas caracteristicas
sociais, culturais e individuais - incorporando assim também os diferentes modos de aprender
e as multiplas inteligéncias presentes em sala de aula. De modo que todos se reconhe¢cam no
curriculo e sejam protagonistas no proprio processo educacional. Ou seja, flexibilizacdes e
adaptacGes curriculares ndo sdo a mesma coisa. Mais do que isso, a diferenca entre ambas é
basilar. A propria expressdo “adaptado” denuncia que se trata de um “remendo”, uma
mudanca pontual, especifica para alguns, os “diferentes”. Como se os demais fossem todos
iguais.

Vivenciamos, em pleno século XXI, em nossas escolas brasileiras, ainda alguns
tracos de autoritarismo e tradicionalismos, em determinadas praticas docentes, quando estas
se remetem a tentativa de disciplinar os estudantes, ou homogeneizar atividades, quando

surgem conflitos de interesses em meio a diversidade na sala de aula, ou quando estdo em
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jogo, supostas harmonias pedagdgicas almejadas pelos docentes, criando-se, portanto, uma
insatisfacdo constante e progressiva, talvez até avassaladora em nossos meios académicos; De
modo que, retarda o processo para metodologias efetivamente inclusivas.

O processo pelo qual podemos ter uma educacao inclusiva ocorre-nos da necessidade
em fazer referéncia a Rogers (1985), quando em suas consideracOes acerca de teorias
educacionais, nos apresenta conceitos como: autenticidade, ambiente favoravel, valorizacgéo,
aceitacdo, confianca. Em suma, atitudes positivas, que para esse iminente psicélogo, a
finalidade do estudo e a apresentacéo do material didatico para o aprendiz, haveria de ter alguma
pertinéncia, 0 mesmo, haveria de fazer algum juizo de valor favoravel. Tematicas como:
motivacao, organizacao, recursos didaticos, observacdes das reacdes intelectuais e afetivas dos
estudantes seriam de fundamental importancia para o sucesso da educacao.

Obviamente, ndo é fonte de objeto de estudo deste trabalho, este pensador, nem sua
obra, muito menos estabelecer sua metodologia como “carro chefe” da escola inclusiva,
contudo, faz-se necessario, para 0 sucesso, da tematica, abarcarmos o quanto pudermos de
pensamentos agregadores e somadores que visem a contribuicdo de superacdo de préaticas que
se distanciem de praticas ndo inclusivas, criando um ambiente positivo.

Nessa perspectiva, é razoavel entender sobre a importancia da criacdo do ambiente
favoravel para a educacdo, e o ambiente favoravel transcende as condi¢es fisicas, pois
podemos ter tudo e ndo ter 0 ambiente favoravel e o contrario; podemos ter todos 0s recursos
didaticos e ndo ter a motivacéo.

Segundo Piaget (1992), o desenvolvimento intelectual possui dois componentes que
sdo: o cognitivo e o afetivo. Ambos se ddo paralelamente e é de fundamental importancia o
cuidado com o aspecto afetivo. Todas as criancas tém potencialidades. As criancas com N.E.E.
também, conclui-se portanto, que mesmo com suas diferengas nas areas bioldgicas, culturais,
fisicas, cognitivas e psiquicas, quando possuem uma boa autoestima, tém motivacdo para
aprender. O envolvimento emocional e o interesse pelo desenvolvimento dessas criangas

podem levar o educador a perceber nas atividades diarias, evolugdo e mudancas de
comportamentos significativos. Ao desenvolver uma relacdo de afeto com seus alunos, o
professor cria uma nova dimensédo na sala de aula. O desenvolvimento da autonomia cognitiva
e afetiva, bem como a auto-regulacdo saudavel dependem do estabelecimento da cooperagédo
com os colegas e demais, incluindo reciprocidade de sentimento e relagGes de respeito mutuo.

Dessa forma, salientamos que a complexidade da educacédo, também esta atrelada a

simplicidade: o que vem do exterior, proveniente do poder publico e o que vem de n0s mesmos
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enquanto sujeitos ativos do processo educacional. Atualmente, o grande desafio na educacao
é acolher a diversidade para uma escola inclusiva. Desta forma, para abordarmos a tematica
em questdo faz-se necessario, tecer reflexdes sobre diversos aspectos, a elas relacionadas.
Analisar muitos termos discursados, refletidos em pesquisas desenvolvidas nas diversas areas
educacionais.

Encontramos na escola diversas experiéncias culturais, porém, muitas delas sao
invisibilizadas. Isto porque, conforme observamos historicamente, essas experiéncias
culturais surgiram de padrdes impostos: culturais, universais, hegemdnicos e monoliticos.
Nesse sentido, faz-se importante conhecer a cultura da escola, o que é desenvolvido no seu
cotidiano. De acordo com Candau (1997, p. 240):

N&o se trata de assumir uma postura marcadamente culturalista, que vele os
componentes ideolégicos ligados a estrutura de classe e aos componentes estruturais
determinantes da sociedade. No entanto, trata-se de dar ao componente cultural a
atencdo devida e superar toda perspectiva de reduzi-lo a um mero subproduto ou
reflexo da estrutura social vigente na nossa sociedade. Afirma-se cada vez mais a
consciéncia de que se trata de uma dimensdo configuradora do ser humano em niveis
profundos, no nivel pessoal e coletivo.

Portanto, a diversidade cultural que enseja em formas distintas de ver e conhecer o
mundo, o fazer da escola, Encontramos, assim, o conceito de identidade que se refere a uma
parte mais individual do sujeito social, mas que ainda assim é totalmente dependente do
ambito comum e da convivéncia social. A cultura, a sociedade e escola estdo em relagao
geradora mutua. Nessa relacdo, ndo podemos perder de vista as interaces entre individuos,
eles proprios portadores/transmissores de cultura.

Candau (2000, p. 53), quando reflete sobre a cultura escolar cristalizada na escola,
aponta que a “cultura escolar predominante nas nossas escolas se revela como “engessada”,
pouco permeavel ao contexto em que se insere aos universos culturais das criangas e jovens,
a que se dirige e a multiculturalidade das nossas sociedades”. Por este prisma, a
monoculturalidade nos curriculos e nas préaticas escolares tem presenca marcante e um sentido
politico e ideoldgico em que é preciso contestar, a fim de que sejam contidos os efeitos de
reproducéo social.

Dai que os dispositivos de diferenciacdo pedagogica ao serem incorporados nos
curriculos, visam contemplar uma gama mais vasta de possibilidades educativas a partir da

construcdo curricular que se desenvolve na escola, que segundo Cortesdo (2012, p. 731):

Os Dispositivos de Diferenciacdo Pedagdgica (DDP) sdo aqueles materiais e
recursos concebidos na periferia do sistema educativo, apelando a colaboracéo em
que se tem em conta a sua heterogeneidade sociocultural, os seus diferentes
problemas e conhecimentos com os quais o professor teré de saber lidar.
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Como nos apresenta Santomé (1995, p. 172): “um curriculo anti-marginalizacao é
aquele em que todos os dias do ano letivo, em todas as tarefas académicas e em todos 0s
recursos didaticos estdo presentes as culturas silenciadas”. E isto supde que a escola busque
novas formas de conceber e (re)significar o curriculo, reconhecendo a condicéo dos sujeitos
nas relacOes que estabelecem com o todo social e material, como seres inconclusos nas feituras
da existéncia, das experiéncias, nos modos que inspiram e desafiam a compreensdo da
realidade.

Conforme explica Dayrell (1996, p. 144):

N&do podemos considera-la (a escola) como um dado universal, com um sentido
Unico, principalmente quando este é definido previamente pelo sistema ou pelos
professores. Dizer que a escola é polissémica implica levar em conta que seu espago,
seus tempos, suas relagdes podem estar sendo significadas de forma diferenciada,
tanto pelos alunos, quanto pelos professores, dependendo da cultura e projeto dos
diferentes grupos sociais nela existentes.

Assumir tal polissemia nas construcdes curriculares sugere a promog¢édo de espacos
democraticos, de abertura de didlogo ao outro, para a criagdo de contexto de auto-identidade,
conforme Silva (2006, p. 201):

As representacOes de género, raga, classe, nacdo, contidas no curriculo devem ser
subvertidas, desconstruidas, disputadas. E através desse processo de contestacio que
as identidades hegemdnicas constituidas pelos regimes atuais de representacéo
podem ser desestabilizadas e implodidas. O curriculo serd, entdo, ndo apenas um
regime de representacdo, mas um campo de luta pela representacdo. O curriculo
poderd, entdo, conter representacdes que contem histérias bem diferentes das
urdidas pelas relacdes existentes de poder.

Sabemos, entretanto, romper com antigos paradigmas € um sempre processo de
incertezas, insegurancas, de pensar “ndo se saber fazer”, porém ao mesmo tempo, essas
davidas impulsionam a procura de novas reflexdes, alternativas e novos conhecimentos. Tudo
isso pode ser uma forca impulsionadora, para novas solucdes na pratica pedagdgica. De
acordo com Batista e Mantoan (2006, p. 20) uma mudanca centrada na inclusdo implica no
marco de que “a escola ndo pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor. N&o se
pode continuar anulando e marginalizando as diferencas - culturais, sociais, étnicas - nos
processos pelos quais formam e instruem os alunos”.

As barreiras que podem impedir 0 acesso de alguns alunos, ao ensino e a convivéncia,
estdo relacionadas a diversos componentes e dimensdes da escolarizagcdo. Ocorrem, também,
impedimentos na acdo dos educadores. Alguns principais pontos revelados na experiéncia
com educadores no exercicio da Educagdo inclusiva, para todos. Conforme Glat e Blanco
(2007, p. 16):
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A Educagdo Especial ndo deve ser concebida como um sistema educacional
especializado a parte, mas sim como um conjunto de metodologias, recursos e
conhecimentos (materiais, pedagogicos e humanos) que a escola comum devera
dispor para atender a diversidade dos e seu alunado.

Dessa forma, para atender a adversidade, outro aspecto importante de acordo com
Garcia (2007), o termo flexibilidade curricular, surge como nova proposta, nos anos 1990,
passa a ser relacionada ao significado pratico e instrumental dos contetdos baésicos,
favorecendo uma interpretacao de hierarquizacéo do acesso aos conhecimentos de acordo com
as diferencas individuais. Um pouco mais distanciada do termo: adaptacdes curriculares, a
expressao flexibilizacdo curricular passou a ser citada, a partir de 2005, pela Secretaria de
Educacéo Especial (SEESP) associando-se ao termo adequacao curricular.

Segundo Garcia (2007, p. 16):

1.considerada fundamental para o processo de inclusdo educativa e devendo ser
pensada a partir do grupo de alunos e a diversidade que o compde e ndo para alguns
alunos isoladamente;” e 2.Importante para viabilizar o processo de incluséo, a partir
de “adequacdes curriculares [...] pensadas a partir do contexto grupal o qual se insere
determinado aluno [...]. As adaptac6es curriculares devem ser pensadas, a partir de
cada situacdo particular e ndo como propostas universais, validas para qualquer
contexto escolar.

Com intuito de fazer um equilibrio entre o comum e o individual, essa flexibilizagao
faz referéncia ao grupo de estudantes, entre 0 comum e o individual, com o discurso da
educacdo voltada para todos, com o objetivo de modificar a forma de ensinar em sala de aula
e, a0 mesmo tempo, individualmente, em outros espacos educativos.

Nas palavras de Freitas (2006) o movimento de inclusdo escolar revelou que a
educacdo, com seus métodos tradicionais excluem cada vez mais alunos, ao invés de inclui-los.
Dessa forma, foi evidenciado que considerar as especificidades de cada aluno é fundamental
para garantir a qualidade de ensino para todos os alunos, e ndo apenas para aqueles que
apresentam dificuldades mais evidentes. Lembramos que todos os alunos apresentam
caracteristicas fisicas, comportamentais e emocionais proprias, sendo que devido a existéncia
de tais caracteristicas, uma pratica de ensino voltada para um conjunto homogéneo de alunos
ndo alcanca éxito. Para tanto, faz-se necessario rever as questdes curriculares.

A Lei de Diretrizes e Base LDB n° 9.394/96, em seu artigo 59 estabelece que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:| -
Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para
atender as suas necessidades.ll - Terminalidade especifica para aqueles que ndo
puderem atingir o nivel exigido para a concluséo do ensino fundamental, em virtude
de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados.
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Ao questionar o que curriculo deve desconsiderar: o contexto e as diferencas que o
compdem, nesse sentido Mantoan (2006) nos alerta para um curriculo pré-formatado,
desconsiderando o contexto e as diferencas que o compde, ndo considerado inclusivo. Isto a
inclusdo pressupde a garantia do direito & diferenca na igualdade do direito a educacéo. E
justamente ai que entra o conceito de flexibilizacdo curricular. As escolas especiais funcionam
como complemento da escola comum, e ndo como substituta. Os alunos podem sim frequenta-
las para o auxilio no aprendizado com conteudos diferentes da base curricular nacional, porém,
eles tém garantido a sua insercdo nas turmas comuns do ensino regular.

O termo flexivel curriculo implica indica oposicdo ao que é duro, fixo, fechado.
Assim, no contexto educacional, flexibilizar significa garantir o direito a diferenca na busca
pela coesdo da base curricular comum, com a realidade dos estudantes, suas caracteristicas
sociais, culturais e individuais - incorporando assim, também os diferentes modos de aprender
e as multiplas inteligéncias presentes em sala de aula. De modo que todos se reconhe¢cam no
curriculo e sejam protagonistas no proprio processo educacional.

Os educadores reconhecem, cada vez mais, a diversidade humana e as diferencas
individuais, que compdem seu grupo de alunos e se deparam com a urgéncia de transformar o
sistema educacional e garantir um ensino de qualidade, para todos os estudantes. Portanto, ndo
basta que a escola receba a matricula de alunos com necessidades educacionais especiais, é
preciso que ofereca condicdes, para a operacionalizacdo desse projeto pedagdgico inclusivo. A
inclusdo deve garantir a todas as criancas e jovens, 0 acesso a aprendizagem, por meio de todas
as possibilidades de desenvolvimento que a escolarizagéo oferece.

Em termos préticos, o que podemos observar é que efetivamente o MEC distribuiu os
materiais e recursos, para a abertura das Salas de Recursos Multifuncionais, na grande maioria
dos municipios que fizeram tal solicitacdo, entretanto, muitas dessas salas ainda nao se
encontram em funcionamento, principalmente porque ndao ha professores especializados no
atendimento de alunos com deficiéncia intelectual e outras deficiéncias.

Para solucionar tal problematica, o Ministério da Educacéo tem investido ainda na
formacéo em servico dos professores das redes publicas de ensino, por meio da oferta de Cursos
de Especializagdo em Atendimento Educacional Especializado, tanto na modalidade presencial,
como a distancia, em parceria com universidades publicas brasileiras.

Nesse sentido, sem desconsiderar a condigdo da deficiéncia intelectual, a escola deve
dar énfase ao ato educativo, ao ensino, a mediacdo que se faz entre os alunos, o conhecimento

e a aprendizagem. Conforme descreve Oliveira & Corréa (2011) é nisto que a escola deve
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centrar sua atencdo: como se podem criar possibilidades de aprendizagem no contexto escolar,
interpondo uma substancial mudanca de foco, onde as dificuldades ndo sdo aprendidas
simplesmente como fatores inerentes a condicdo biologica, mas como, também, provenientes
das limitacGes do contexto social, no caso a escolar.

Precisamos apreender o sentido da diferenca, para que possamos reconhecer e
valorizar o potencial de aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual. Garcia (2012)
ressalta que segundo a Politica Nacional, os alunos com deficiéncia intelectual, deficiéncia
auditiva, deficiéncia fisica, deficiéncia visual, altas habilidades/superdotacéo e transtornos
globais do desenvolvimento, devem frequentar as salas comuns de ensino com os demais
alunos. Segundo as diretrizes do MEC(2008), a orientacéo apresentada é de que o AEE devera
receber o aluno, no turno oposto ao seu horario escolar, nas Salas de Recursos
Multifuncionais: As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas, realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ ou suplementa a formacao dos alunos, com
vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela.

Como afirma Baptista (2011, p. 66):

E necessario que se diga, no entanto, que este contexto de mudangas potenciais
mostra a importancia do professor especializado em Educagéo Especial para que se
garanta a existéncia de percursos escolares satisfatorios e desafiadores para os
alunos com deficiéncia. Essa importancia respaldasse na centralidade da sala de
recursos como o dispositivo pedagdgico prioritario na politica de Educacao Especial
contemporanea, considerada sua caracteristica de ndo substituicdo do espaco da sala
de aula comum para a escolarizagdo. Além disso, as atribuicdes que implicam
conexdes/ articulacBes entre o docente especializado e o professor do ensino comum
abrem espaco para a discussdo curricular necessaria nos processos inclusivos.

Ainda, de acordo com a Politica (MEC, 2008), o Atendimento Educacional
Especializado tem como funcéo identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras, para a plena participacdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no Atendimento Educacional
Especializadodiferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, n&o sendo
substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacéao dos
alunos, com vistas a autonomia e a independéncia na escola e fora dela.

Em concordancia com o exposto, Imberndn (2010, p, 85), nos apresenta que no futuro
ndo poderemos educar na diversidade sem mudar a educacdo. Contudo, essa mudanca tem

duas frentes fundamentais:

Conseguir que, pela educacdo institucionalizada, sejamos capazes de ajudar 0s
alunos a crescerem e se desenvolverem como pessoas, facilitando-lhes a a aquisicdo
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de habilidades basicas, tanto de tipo cognoscitivo, como de autoconhecimento, de
autonomia pessoal e de socializacéo.

-Facilitar que, nas instituicGes educativas tenham lugar e reconhecimento todas as
diferentes capacidades, ritmos de trabalho, expectativas, estilos cognoscitivos e de
aprendizagem, motivagdes, etnias, valores culturais de todos 0s meninos, meninas e
adolescentes.

Portanto, a Escola Inclusiva é aquela que garante um ensino significativo. Que tenha
um conjunto sistematizado de conhecimentos e recursos a serem mobilizados, objetivando a
qualidade de ensino aos seus estudantes. Bem como, reconhece-os e respeita-os de acordo
com suas necessidades e potencialidades. A escola deve estd organizada para trabalhar na
diversidade, favorecendo a todos independente, de etnia, sexo, necessidades especiais,
condicdo social, ou qualquer outra necessidade. Trabalhar com os estudantes, em consonancia
com suas necessidades e potencialidades, condi¢do social ou qualquer outra situacdo. Um
ensino significativo é aquele que garante o0 acesso ao conjunto sistematizado de
conhecimentos, como recursos a serem mobilizados.

Carvalho (2010) coloca que as adaptacdes curriculares significativas, geralmente séo
recomendadas para severas dificuldades na aprendizagem, devem ser decididas apds rigorosas
observacdes do aluno e inimeras discussdes em equipe. J& as adaptacdes ndo significativas
dizem respeito as acBes dos professores, as atividades elaboradas, a modificacdo na avaliacao
etc. Essas adaptacdes podem ser definidas, segundo Carvalho (2010, p. 117), “pelo duplo
aspecto de serem modificacdes menores do curriculo [...] e, a0 mesmo tempo, de serem
modificacbes que estdo a mao do professor-tutor, j& que estdo plenamente integradas a
dindmica de sala de aula”.

Nesse mesmo sentido, Senra et al. (2008) apresenta que as adaptacfes curriculares
de grande porte sdo as que exigem um planejamento e observagdo coletiva, a fim de
possibilitar atender a demanda diversificada dos alunos e a organizagdo e o funcionamento da
escola. As categorias de adaptacdes de pequeno porte ou menos significativas sdo
caracterizadas por acdes em ambito focal, voltadas principalmente as adaptacdes que podem
ser realizadas pelos professores. Para essas adaptacOes, Senra et al. (2008) coloca que 0s
professores devem permitir que sua criatividade esteja sempre atuante, para poderem criar
formas alternativas de ensinar.

A adequacdo de pequeno porte dos objetivos se refere, segundo 0 mesmo autor, acima
citado, os professores podem fazer ajustes nos objetivos de seu plano de ensino, para poder
adequa-los as condicOes e caracteristicas dos alunos com deficiéncia. Podem criar novos

objetivos e/ou priorize alguns objetivos em detrimento de outros, considerando-se a analise
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do conhecimento, e aprendizagem do estudante. As adaptacGes de conteddos estdo
intimamente ligadas com as adaptacGes de objetivos, isto porque, de acordo com Senra et al.
(2008, p. 63), “se um objetivo for suprimido o conteudo também devera ser eliminado. Do
mesmo modo que, se novos objetivos forem determinados, os conteldos que a eles
correspondem deverao ser incluidos”.

Segundo Vygotsky (1995), a interagdo com diferentes contextos comunicativos
possibilita a aquisi¢do da linguagem oral e se repercute na producgéo da linguagem escrita. A
troca interativa com pessoas mais experientes € de suma importancia, pois permite que a
crianca observe como as palavras sdo articuladas, como é feita a classificacdo das coisas,
pessoas, objetos e animais e isso contribui para o seu entendimento do que ouve ou Vé&. Isso
gera aos poucos um amadurecimento no raciocinio, melhorando a persisténcia nas agdes
cognitivas e motoras, tanto relativas a fala, quanto a escrita.

De acordo com Gonzélez (2002), a educacdo de pessoas com deficiéncia esta centrada
em dois enfoques: o tradicional e o cultural-integrador. O enfoque tradicional se baseia no déficit,
ou seja, nos limites que tem a pessoa com necessidade especial de, individualmente, dar as
respostas esperadas. O enfoque cultural-integrador se volta para o curriculo como forma de
atender as demandas trazidas para a escola, para o trabalho com a diversidade.

A proposta de adaptacao curricular baseia-se no pressuposto de Vygotsky (1979) de
que o aprendizado movimenta o0 desenvolvimento, produzindo uma constante
modificabilidade do sujeito e numa visdo do desenvolvimento de forma prospectiva, isto é,
fundamentada naquilo que pode ser feito, através da interagdo com outros sujeitos mais
maduros da cultura.

Essa compreensdo deixa claro que nas modificaces curriculares, os procedimentos
de mediacdo efetivados na escola (demonstracdo, assisténcia, fornecimento de pistas,
instrucdes) sdo fundamentais para promover um ensino inclusivo capaz de favorecer o
desenvolvimento.

Portanto, vé-se que falar de adaptaces curriculares significa falar de uma agéo da escola,
para responder as necessidades dos estudantes. Numa abordagem mais humanista a énfase esta no
papel desempenhado pelo sujeito que aprende, e nas relacdes interpessoais que mediam a
aprendizagem dos conceitos. Ha envolvimento pessoal entre o sujeito que aprende e o sujeito que
ensina; ha preocupagdo com os processos de pensamento e o desenvolvimento de habilidades,

viabilizados pela acdo docente pautada na racionalidade pratica.
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Percebemos que o conhecimento escolar, isto é, o conhecimento cientifico, como
aquele que agrega e que da embasamento, para manter ou modificar uma acao pratica. E por
isso que a ‘aula precisa fazer sentido para que aproxime ¢ amplie a realidade do aluno’ e, a
partir de um curriculo humanista.

No dizer de Cortella (2000, p. 125):

Nos, educadores, precisamos ter o universo vivencial discente como principio
(ponto de partida), de maneira a atingir a meta (ponto de chegada) do processo
pedagdgico; afinal de contas, a pratica educacional tem como objetivo central fazer
avancar a capacidade de compreender e intervir na realidade para além do estagio
presente, gerando autonomia e humanizacao.

Mediante essa concepg¢ao, acreditamos que a ‘aula precisa fazer sentido para que
aproxime ¢ amplie a realidade do aluno’, dessa forma, acreditamos que, possa promover a
motivacao que conduz a aprendizagem.

Portanto, nds professores, precisamos desenvolver estratégias que permitam resgatar
esse conhecimento prévio, das vivéncias do estudante, para, partindo dele, sem nele
permanecer, e avancando em novos conhecimentos. Ao fazermos a conexdao com o
conhecimento cientifico que possibilita uma visdo mais aprofundada e sistematizada, com o
conhecimento prévio, possibilitamos 0 avanco dos estudantes.

A certeza de que a formacao continuada precisa ser uma realidade na vida do docente,
de acordo com Cortella (2000, p.137): “gostar € um passo imprescindivel para o desempenho
da tarefa pedagogica, mas ndo se esgota nisso; para além do gosto, ha necessidade de, também,
qualificar-se para um exercicio socialmente competente da profissao docente”.

E importante refletir sobre o tipo de abordagem que o docente esta aplicando. Pois
na abordagem mais tradicional, a aprendizagem esta relacionada a instrugdo, a um modelo
pedagdgico que privilegia o verbalismo e a memorizacao, ndo levando em conta as diferencas
individuais, nem os aspectos ligados a reflexdo. O que se valoriza é a quantidade de conceitos
e informacdes transmitidos pela acdo docente pautada na racionalidade técnica.

Numa abordagem mais humanista a énfase esta no papel desempenhado pelo sujeito
que aprende e nas relacOes interpessoais, que mediam a aprendizagem dos conceitos. H&
envolvimento pessoal entre o sujeito que aprende e 0 sujeito que ensina; ha preocupacao com
0s processos de pensamento e o desenvolvimento de habilidades, viabilizados pela acao
docente pautada na racionalidade pratica.

Percebemos que o conhecimento escolar, isto é, o conhecimento cientifico, como

aquele que agrega que da embasamento, para manter ou modificar uma ac&o pratica. E por
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iSso que a ‘aula precisa fazer sentido para que aproxime e amplie a realidade do aluno’ e, a
partir de um curriculo humanista.
No dizer de Cortella (2000, p. 125):

Nos, educadores, precisamos ter universo vivencial discente como principio (ponto
de partida), de maneira a atingir a meta (ponto de chegada) do processo pedagégico;
afinal de contas, a pratica educacional tem o como objetivo central fazer avancar a
capacidade de compreender e intervir na realidade para além do estagio presente,
gerando autonomia e humanizagéo.

Mediante essa concepgdo, acreditamos que a ‘aula precisa fazer sentido para que
aproxime e amplie a realidade do aluno’, dessa forma, acreditamos que, possa promover a
motivacdo que conduz a aprendizagem. Portanto, nos professores, precisamos desenvolver
estratégias que permitam resgatar esse conhecimento prévio, das vivéncias do estudante, para,
partindo dele, sem nele permanecer, e avancando em novos conhecimentos. Ao fazermos a
conexdo com o conhecimento cientifico que possibilita uma visdo mais aprofundada e
sistematizada, com o conhecimento prévio, possibilitamos o avango dos estudantes. Ou seja,
a acdo docente, por ser intencional, criar essa correlacdo é necessario, para desencadear esse
avanco na aprendizagem, na medida em que o professor revela interesse nessa conexao.

Educacéo inclusiva surgiu e esta cada vez mais se consolidando, até os dias atuais.
Tem como prioridade a busca de um Unico sistema educacional de qualidade com ambientes
menos limitantes, fundamentado na diversidade para os educandos, com deficiéncia ou nao.

As adaptac@es curriculares pedagdgicas implicam na modificacdo do planejamento,
objetivos, atividades e formas de avaliagdo. Essas avaliagdes indicariam o movimento das
escolas na busca por atender as necessidades especificas dos estudantes inclusos. Entretanto,
nesse contexto, as estratégias de avaliacdo sdo tdo fundamentais quantas aquelas consideradas
para o ensino, de qualquer estudante da escola regular, com ou sem necessidade especial.

Na Educacdo inclusiva sdo diversas as formas de atender, as dificuldades
encontradas, para superar as dificuldades dos processos ensino e aprendizagem dos
estudantes: o apoio psicopedagdgico ao aluno e a orientacéo aos seus familiares; as adaptacoes
dos equipamentos escolares; a reformulacgao curricular que preveja o envolvimento ativo dos
educadores na colaboracéo e cooperacgdo, novas obrigagdes e responsabilidades com os pais;
as adequacdes curriculares; a ampliacdo do material didatico existente sendo incorporando a
rotina diaria; o preparo e a competéncia profissional dos professores na Educacgéo Inclusiva.

Na perspectiva da educagdo inclusiva, a Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais, para a Formacéo de Professores da Educacgao

Basica, define que as instituicbes de ensino superior devem prever, em sua organizacao
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curricular, formacdo docente voltada para a atencdo a diversidade e que contemple
conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.
Sé&o diversas as medidas que os auxiliam, o processo formativo. Essa tematica sera abordada

no préximo capitulo desse nosso trabalho.
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2 A FORMAGCAO DE PROFESSORES NO BRASIL E SEU PERCURSO
HISTORICO

Tomaremos como referéncia histdrica para esta contextualizacdo os estudos de
Imbernén (2010), sobre a Formacao Continuada de Professores. Na década de 70 o autor
citado, aponta que os estudos sobre a formacéo do professor como campo do conhecimento,
na maioria dos paises latinos, iniciam-se o seu desenvolvimento na década de 70. Esses
estudos realizados analisavam a importancia da participacdo docente no planejamento das
atividades de formacdo, buscando determinar as atitudes dos professores, em relacdo aos
programas de formacdo continuada. O mesmo autor discute a importancia da formacao
continuada centrada nos professores e nas situacdes problematicas de seu trabalho,
destacando, também, a importancia de outros fatores que contribuem para o desenvolvimento
profissional do professor como: salério, nivel de participacdo e decisdo, carreira, clima de
trabalho, entre outros.

O surgimento e o esforco de grupos que se comprometeram com a formacéo
continuada nos anos 1960 - 1990, os modelos das praticas educacionais eram
predominantemente impregnados de uma concepgéo técnica instrumental. Para exemplificar
um exercicio de suas fungdes, Imbernon (2010), nos diz que esses docentes foram formados
no autoritarismo, com fundo positivista e com uma viséo técnica de um oficio no qual havia
solucdes teoricas para tudo e para todos. Acreditaram nisso ou se forcaram a crer, para depois
colocar tudo em quarentena.

Nesse contexto, predominava o nivel individual de formagdo, ou seja, cada professor
era o Unico responsavel pela busca de formacéo continuada. De acordo com (Palma Filho &
Alves, 2003, p. 279): “os educadores daquela época procuravam atender suas necessidades
profissionais por iniciativa propria e de forma espontanea”. Sendo assim poucos professores
formados possuiam um “pequeno saber” que durava toda a sua vida profissional. Dessa forma,
compreendemos que a formacéo continuada nessa época ndo era considerada importante, pois
o saber “adquirido” durante a formagdo inicial, j& era suficiente para o desempenho da
atividade docente.

Utilizaremos também, como referéncia historica, para esta contextualizacdo, os
recortes tracados por Saviani (2009), sobre a formacao de professores. Segundo este autor, a
questdo da formacdo de professores exigiu uma resposta institucional no século XIX, quando,

apos a Revolucdo Francesa (1789 - 1799) com o problema da instrucdo popular o Estado
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deveria dar uma resposta. E dai que deriva o processo de criacdo das entdo denominadas
Escolas Normais como instituicdes encarregadas de preparar professores.

Ao fazer uma reconstrucdo da trajetoria historica da formacdo docente no Brasil,
Saviani (2009) destaca trés momentos decisivos: o primeiro foi a reforma da Escola Normal
do Estado de Sao Paulo, em 1890; o segundo, as reformas do ensino no Distrito Federal e no
Estado de Sao Paulo que definiu 0 modelo de formacéo de educadores. Para atuar no ensino
secundario instituindo, em 1939, os cursos de bacharelado e licenciatura; o terceiro momento
decisivo foi a reforma que criou a habilitacéo para o magistério.

De acordo com Saviani (2009), a questdo da formacgédo de professores no Brasil
emerge apds a independéncia, sendo consolidada com o advento da Republica, quando houve
a transformacdo das provincias em estados federados. Em 1890, o estado de S&o Paulo
promoveu uma ampla reforma da instrucdo que implicou o enriquecimento dos contetidos
curriculares com énfase no ensino por meio de exercicios praticos. Assim, o papel principal
da formacéo docente era treinar os professores para o desempenho de suas funcdes, sem ter
preocupacdo com uma formacéo teorica sistematica.

N&o ha aprendizagem mais dificil que manter a coragem, renovar-se a cada dia e
buscar entusiasmo nos desafios de cada hora. Formar professores, um desafio que alcanca a
contemporaneidade. Vislumbrar o caminho trilhado sobre a formacdo de professores na
temporalidade, resgatar a historicidade dos processos formativos dos professores, remete-nos
ao conhecimento de que a necessidade de formacédo de professores ja fora preconizada por
lohannes Amos Comenius 3°, no século XVII, e o primeiro estabelecimento de ensino
destinado a formacé&o de professores como identificado por Duarte (1986, p. 65-66) teria sido
instituido por Sdo Jodo Batista de La Salle em 1684, em Reims (Franca), com o0 nome de
Seminério dos Mestres.

A formacdo especializada também é referida no documento do Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC), como sendo necessaria para o professor atuar na educacgédo
especial, devendo ter como base da sua formacao, inicial e continuada, conhecimentos gerais
para 0 exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area. Ainda de acordo com
documentos do MEC (2008, p. 11):

Essa formacdo possibilita a sua atuacdo no atendimento educacional especializado,
aprofunda o carater interativo e interdisciplinar da atuagdo nas salas comuns do
ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicdes de educacéo superior,
nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servicos e
recursos de educagdo especial.
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Para tanto, o proprio Ministério da Educacdo tem fornecido as escolas de todo o
territorio brasileiro os materiais especificos, a fim de que essas salas sejam equipadas e
montadas para o funcionamento do atendimento especializado a todos os alunos com
necessidades educacionais especiais, bem como tem investido na formagéo dos professores
que atuard@o nessas salas.

O movimento docente vem contribuindo com a constru¢do de concepcdes relativas
ao desenvolvimento dos profissionais. Algumas reivindicagdes desse movimento foram
contempladas na Constituicdo de 1988, mediante varios dispositivos, sobretudo, o que
conferia a Unido competéncia exclusiva para legislar sobre diretrizes e bases da educacao
nacional. Dentre as reivindicagdes contempladas, efetivamente destaca-se a promulgacéo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n° 9.394/96) em 20 de dezembro de
1996. O artigo 61 dessa lei assegura a formacao continuada como um direito profissional da
educacdo e um dever do Estado. Em seu paradgrafo Unico 25, dispde que a formacdo dos
profissionais da educacdo deve ter como fundamentos: solida formacdo basica; associacao
entre teorias e praticas, mediante atividades de formacdo continuada; aproveitamento de
experiéncias anteriores.

A formagdo dos profissionais da educacdo conta com um capitulo préprio na nova
LDB n° 9.394/96. Ao compararmos essa Lei com a Lei n° 5.540/68 e a Lei n® 5.692/71
verificamos que a mesmo aponta para maior preocupacdo, com a formacao do profissional da
educacéo e com suas condigdes de trabalho, um significativo avango, que pode ser percebido
em varios artigos.

A LDB n° 9. 394/96 em seu artigo 62 estabelece que a formacao dos profissionais da
educacdo basica deve acontecer em nivel superior, em licenciatura plena. Isso pode
representar um verdadeiro salto na qualidade do ensino, uma vez que os cursos de licenciatura
plena, em sua maioria, ttm quatro anos de duracao e estdo sendo avaliados anualmente pelo
MEC, que, por sua vez vem exigindo das faculdades a contrata¢do de mestres e doutores.

Como nos apresenta a LDBEN (1996) foi proporcionada a efetivacdo de agdes,
politicas, programas e projetos de formacéo continuada para profissionais da educagéo, cujo
papel é fornecer bases aos professores e demais profissionais a construcdo de uma pratica
pedagdgica nas escolas, possibilitando assim, uma melhor qualidade do ensino ofertado nas
escolas. Para o cumprimento dessas leis, faz-se necesséria a efetivacdo de politicas e
programas educacionais. No que concerne a Lei de Diretrizes e Bases de Educacdo Nacional
(LDBEN) de 20 de dezembro de 1996, artigo 64:
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A formacdo de profissionais de educacdo para a administracdo, planejamento,
inspecéo, supervisdo e orientagdo educacional para a Educagdo Basica, sera feita em
cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de pés-graduacdo a critério da
instituicdo de ensino, garantindo nesta formacdo, a base comum nacional.

Entre as atribuicbes das universidades e institutos superiores de educacéo,
apresentamos o artigo 63 da LDBEN/96, os institutos superiores de educagdo manterdo:

I - cursos formadores de profissionais para a educagdo basica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formacdo de docentes para a educacdo infantil e para
as primeiras séries do ensino fundamental; 11 - programas de formacg&do pedagdgica
para portadores de diplomas de educacdo superior que queiram se dedicar a
educagdo basica; Il - programas de educacgdo continuada para os profissionais de
educagdo dos diversos niveis.

Nesse sentido, essa lei aponta para a necessidade de articular as praticas de formacao
as experiéncias e conhecimentos produzidos pelo professor, deixando de lado atividades de
formacdo descontinuas e fragmentadas. Estabelecendo que a formacdo docente, em nivel
superior, deva estar sob a responsabilidade das universidades, ou dos institutos superiores de
educacéo.

Diante desse contexto, legitimou-se a necessidade de formacao continuada para 0s
profissionais da educacdo. Além da LDBEN n° 9.394/96 (Brasil, 1996), entre outros
documentos normativos nacionaiscitamos,por exemplo, as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) e o Plano Nacional da Educacéo (PDE). Os mesmos vém ressaltando a importancia da
formacdo continuada de professores. Nesses documentos, esta expresso o entendimento de
que formacdo inicial e continuada é condicdo imprescindivel para a valorizacdo dos
profissionais da educacéo.

Entretanto, de acordo com o MEC (Brasil 201a, 73), ainda se faz necessario “uma
politica global de magistério, a qual implica, simultaneamente, a formacdo profissional inicial;
as condicBes de trabalho, salario e carreira; e, a formagdo continuada”. Particularmente, em
relacdo a formacdo continuada dos professores, surgiram diversos cursos emergenciais de
formacdo em servico, sobretudo em resposta ao quarto paragrafo do Artigo 87 das Disposi¢des
Transitorias da LDBEN, (Brasil, 1996) que dispde: “até o fim da Década da Educagio,
somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por
treinamento”.

A formacgédo continuada é uma das formas de valorizacdo do profissional onde o
gestor pode e deve colaborar com o (a) professor (a) levando-o a refletir sobre sua posicéo,
bem como dar suporte pedagdgico e administrativo para o seu aperfeicoamento. De acordo
com a LDB/9.394/96,
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Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério publico: | - ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos; Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periddico remunerado para esse fim; Ill - piso salarial profissional;
IV - progressdo funcional baseada na titulacdo ou habilitacéo, e na avaliagdo do
desempenho; V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido
na carga de trabalho; VI - condi¢des adequadas de trabalho.

Percebemos que a lei garante o quadro de carreira com progressdo e piso salarial,
bem como destaca a necessidade da capacitacdo remunerada, ou ndo do professor. A lei deve
ser cumprida, basta que a categoria se fortaleca, para que se possa lutar por esse ideal. O gestor
pode contribuir na valorizacdo e formacdo continuada dos professores, fazendo com que
sintam recompensados com a escolha de sua profissdo. De acordo com Carvalho (2003, p. 7):
“a sociedade mudou e a escola transformou-se, as propostas de ensino devem acompanhar
essas mudancas”.

Tardif (2000) ratifica a importancia da formacdo continuada, ao apresentar
indagacOes relevantes sobre questbes referentes a problematica da profissionalizacdo do
ensino e da formacdo de professores nos paises ocidentais. Primeiramente, aponta a
importancia de se refletir sobre os saberes profissionais, quais sejam: conhecimento,
competéncias, habilidades.

Na sequéncia, abordamos a necessidade de reflexdo sobre outros saberes que 0s
professores utilizamefetivamente no seu trabalho, para atingir seus objetivos na perspectiva
da teoria e da pratica, em um contexto em que 0s conhecimentos profissionais estdo em
evolucdo e constante progresso. Dai a necessidade da formacdo continuada, para que 0s
professores possam estar sempre no movimento de “autoformar-se e reciclar-se” apos os
estudos universitarios iniciais.

O sentimento de despreparo do/a professor/a para a vivéncia da diversidade de
aprendizagem, bem como o exercicio da pratica educacional inclusiva, representa um grave
problema. Sua desconsideracao por parte de governo e gestores educacionais podem gerar sérios
equivocos educacionais. Deste modo, reveste-se de especial sentido a reflexdo sobre este tema,
em diferentes ambitos ligados a educacao. Segundo Mendes (2004), considerar a formagao dos
professores € um caminho importante para a construgdo de uma escola aberta a diversidade
educacional e inclusiva. Assim, ainda de acordo com Mendes (2004, p. 227), compreende-se
que “uma politica de formacao de professores ¢ um dos pilares para a construcao da inclusao
escolar, pois a mudanca requer um potencial instalado, em termos de recursos humanos, em

condicdes de trabalho para que possa ser posta em pratica”.
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2.1 Trajetoria da Formacao de Professores no Municipio de Recife

Em seu trabalho cotidiano, os professores sentem-se inseguros, pois ndo receberam
em seus cursos de formacdo, conhecimentos/informagdes ou n&do tiveram formacdo
continuada sobre os processos de ensino e aprendizagem de estudantes, com necessidades
especiais, tais como: deficiéncia mental, autismo, entre outros. Portanto, os professores
acreditam que a inclusdo nédo garante aos estudantes apropriarem conhecimentos escolares.

O objetivo de implantar uma Politica de Formacao surgiu a partir do que preceitua
a LDB n° 9.394/96, no seu titulo VI, Art. 61, Paragrafo unico, quando afirma a necessidade
de formacdo dos profissionais da educacdo, de modo a atender as especificidades do
exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades
da educacdo bésica.

De acordo com a LDBN - Lei de Diretrizes e Bases Nacional, em seu titulo VI,

(Brasil, 1996)dos profissionais da Educacao, citamos 0s seguintes artigos:

Art. 61. A formacéo de profissionais da educagdo, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, terd como fundamentos: 1.a associagdo entre teorias
e préticas, inclusive mediante a capacitacdo em servigo; 2.aproveitamento da
formacdo e experiéncias anteriores em institui¢des de ensino e outras atividades.
Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
Art. 63. Os institutos superiores de educacdo manterdo: 1.cursos formadores de
profissionais para a educacao basica, inclusive o curso normal superior, destinado a
formacdo de docentes para a educagdo infantil e para as primeiras séries do ensino
fundamental; 2.programas de formacéo pedagdgica para portadores de diplomas de
educagdo superior que queiram se dedicar a educacdo basica; 3.programas de
educagdo continuada para os profissionais de educagdo dos diversos niveis.

Art. 64. A formacéo de profissionais de educagdo para administracdo, planejamento,
inspec¢do, supervisdo e orientacdo educacional para a educacdo bésica, sera feita em
cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de pds-graduacdo, a critério da
instituicdo de ensino, garantida, nesta formacao, a base comum nacional.

Art. 65. A formacdo docente, exceto para a educacgao superior, incluira pratica de
ensino de, no minimo, trezentas horas.

Art. 66. A preparacdo para 0 exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de
pos-graduacdo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.
Paragrafo Unico. O notdrio saber, reconhecido por universidade com curso de
doutorado em area afim, podera suprir a exigéncia de titulo académico.

A Instrucdo Normativa n® 02/2015, da Secretaria de Educacdo do Recife, garantiu a
organizacao e a operacionalizacdo de 1/3 da carga horaria mensal do Professor 1, destinada a

aula-atividade, definindo com clareza os momentos destinados & formagdo continuada dos
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profissionais em servico. No ambito geral, a formacdo continuada gerada pela RMER é
direcionada aos professores de anos finais do Ensino Fundamental; realiza-se em trés
formatos: 1) Nos encontros pedagdgicos de formacdo, através do trabalho da equipe de
formacdo técnico-pedagdgica da Rede Municipal de Ensino, o objeto de estudo dessa
dissertacdo; 2) nos cursos de Especializagdo em Educacdo, Coordenacdo Pedagogica e
Mestrados Profissionais, Mestrados Académicos, em convénio com Instituicbes de Ensino
Superior e Pesquisa; 3) em formacdes oferecidas pelos parceiros de programas e projetos
trazidos para a RMER, sejam esses parceiros externos ou outras secretarias da Cidade, tais
como a Secretaria de Salde, a Secretaria de Direitos Humanos, dentre outras.

Conforme apresenta Sousa (2016), no periodo compreendido entre 2012 e 2014, o0s
EPMs foram distribuidos entre os meses de fevereiro e dezembro, acontecendo mais de um
encontro por més, dependendo da disponibilidade de tempo, de espaco para a realizacdo e da
carga-horaria de aulas atividades existentes para a formacédo continuada.

A formacdo continuada na Rede Municipal de ensino de Recife compde-se em uma
politica de desenvolvimento profissional dos docentes, objetiva melhorar a qualidade do
ensino realizado nas escolas. Os encontros pedagdgicos de formacdo realizavam-se
mensalmente, até o ano de 2013, os encontros pedagdgicos chamavam-se Encontros
Pedagogicos Mensais (EPMs). Souza (2016) no diz que, entretanto, a partir do ano de 2014,
fazendo-se necessario, 0s encontros passariam a acontecer quinzenalmente, em funcdo das
prioridades da RMER e da carga horaria disponivel para a formacéo do professor.

A formacéo continuada é considerada como um investimento no profissional. Dessa
forma sdo ofertados pela Rede Municipal aos professores, participacdo em encontros,
palestras, Descrevemos no quadro abaixo, as formag6es promovidas pelo Departamento de
Educacdo Especial (DEE). As mesmas foram realizadas na Escola de Formacéo e
Aperfeicoamento de Educagéo do Recife Professor Paulo Freire EFAER, no atual Centro de

Formacao Paulo Freire (EFER).

2.2 A Escola de Formacéao de Educadores do Recife Professor Paulo Freire

As formacgGes continuadas oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacdo séo
realizadas na Escola de Formacéo e Aperfeicoamento de Educacéo do Recife Professor Paulo
Freire (EFAER). Essa Escola estd inserida na Geréncia Geral de Politicas e Formacéo
Pedagogica (GGPFP) (Sousa, 2016). Anteriormente no ano de 2014, a Escola tinha a
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denominacdo de Centro de Formacao Paulo Freire. Essa Escola foi criada através do Decreto
n° 28.480 de 24 de Dezembro de 2014. Apresentamos abaixo, a Ementa do Decreto,
documento Recife (2014),

Transforma o Centro de Formacdo Paulo Freire em Escola de Formacdo e
Aperfeicoamento de Educadores do Recife Professor Paulo Freire no ambito da
Estrutura Administrativa da Secretaria de Educacdo. Art. 1° Fica transformado o
Centro de Formacdo Paulo Freire em Escola de Formacdo e Aperfeicoamento de
Educadores do Recife Professor Paulo Freire, como unidade escolar no &mbito da
Estrutura Administrativa da Secretaria de Educagdo - SE, vinculada a Secretaria
Executiva de Gestdo Pedagogica. Art. 2° A Escola de Formacédo e Aperfeicoamento
dos Educadores do Recife Professor Paulo Freire oferecera cursos nas modalidades:
presencial e a distancia, sob oferta propria ou através convénios ou acordos com
outras instituicdes. Art. 5° O Regimento Interno da Escola de Formacdo e
Aperfeicoamento dos Educadores do Recife sera aprovado por Decreto, mediante
proposta do Secretario da Educacéo.

O Decreto n° 28.480 possibilitou o fortalecimento da formacéo dos profissionais em
educacdo da Rede Municipal de Ensino do Recife, dentro de um espaco que oferece as
condicBes necessarias para atender, quase sempre, as demandas da Rede. A EFAER ¢
administrada por uma equipe gestora composta por um diretor e um vice-diretor, na mesma
condicdo das demais escolas Municipais. O prédio onde funciona possui uma boa estrutura
para o trabalho da formac&o continuada com auditorios, salas de reunido, salas para atividades
de formacao, salas multimidias, sala multifuncional e biblioteca.

A Politica de Formacdo foi elaborada no primeiro semestre de 2015, publicada
oficialmente sob a IN n°® 13/2015 no més de novembro, e vem sendo vivenciada desde o inicio
deste ano de 2016 de maneira integral, ou seja, para todos os docentes da Rede Municipal de
Ensino do Recife - RMER.

A escola contemporanea vem sofrendo uma série de mudancas, no intuito de abarcar
e valorizar a diversidade humana em seus fluxos. Nesse sentido, diferentes acoes
governamentais tém sido efetivadas, buscando promover a inclusdo socioescolar de grupos
que até entdo ficavam a margem do processo de ensino regular.

Com a publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (MEC, 2008), a qual situa alunos com deficiéncia também, como publico-
alvo a ser abarcado pela escola comum, desenha-se a escola inclusiva como uma nova
realidade brasileira.

A Unidade Virtual de Cursos a Distancia da Secretaria de Educacdo do Recife
(UNIREC), desde o inicio de 2015, oferece cursos que abrangem diferentes areas de formacao
para os educadores da Rede Municipal de Ensino do Recife e vem direcionando as atividades

para atender necessidades especificas do publico em geral, por meio da Secretaria Executiva
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de Tecnologia na Educacdo em parceria com orgdos da Prefeitura do Recife e instituicbes
publicas e privadas de ensino.

Diante desse contexto, a prefeitura do Recife, no ano de 2017, tem ofertado alguns
cursos, como por exemplo, em 2017, a UNIREC, teve o intuito de melhor atender aos cidadaos
recifenses, assim como, reconhecer a necessidade da comunicagdo com as pessoas surdas. A
prefeitura do Recife por meio da escola de governo e a unidade virtual de cursos a distancia, da
Secretaria de Educacao, ofertou um curso de libras para atendimento ao publico.

O referido curso teve como objetivo promover melhor comunicacéo entre servidores
da prefeitura do recife e pessoas surdas em situaces cotidianas. Para isso 0 vocabulario
apresentado, permitindo conhecer, como se comunicar na lingua brasileira de sinais - libras,
em algumas situacdes comuns, para atendimento ao publico.

Tivemos também, outro curso ofertado em 2017: “escola para todos: inclusdo de
pessoas com deficiéncia”, gratuito para todos os educadores. Este curso foi de 40 horas
totalmente a distancia, distribuido em 30 dias. Os concluintes recebem o certificado que é
emitido pelo instituto Vanzolini, em parceria com a Fundacdo Telefonica Vivo, dentro do
prazo estabelecido pelo curso.

Nesses cursos, sdo introduzidos e debatidos alguns conceitos basicos sobre o tema
no intuito de instigar o professor, para refletir sobre os desafios e demandas que surgem nesse
novo contexto inclusivo, trazendo inspirac@es para a inclusdo de todos.

O curso tecnologia Assistiva, disponibilizado também na plataforma UniRec, trata-
se de um curso semipresencial que foi iniciado no ano 2016, e tem como um de seus objetivos,
a orientacdo dos alunos que sdo os professores da rede, para que aprendam como melhor
adaptarem criancas, com algum tipo de deficiéncia nas escolas. Sdo 250 professores do
municipio, participantes do curso.

O curso sempre une teoria a pratica, e foi distribuido por médulos. O primeiro deles
foi a conceituacao sobre Ensino a Distancia (EAD), para que os professores se familiarizassem
com o ambiente eletrdnico, pois muitos deles, ainda tinham muitas dificuldades com o
ambiente virtual. Em seguida foram abordados os conteudos préprios da Tecnologia Assistiva.
Na plataforma UniRec, aconteceu também, um férum, no qual professores enviaram relatorios
sobre suas producgdes.

Durante o curso foram apresentados diversos projetos ja criados que promovem a
facilidade de deficientes, no dia a dia, sejam eles criancas ou adultos, como exemplo 0s

aplicativos de celular, que converte libras em texto, permitindo assim, mais uma forma de
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comunicacdo entre todos. As apresentacdes aconteceram em varias paginas do Facebook, que
abordaram o assunto de forma dindmica e interativa. A UniRec possui uma cartilha sobre
acessibilidade na internet.

As formagdes continuadas para os professores, em Educacdo Inclusiva, foram
promovidas pela Geréncia de Politica e Formagdo Pedagogica, cuja Divisdo de Educacgédo
Especial faz parte dessa Geréncia, sendo responsavel pelas Formacdes.

A temaética apresentada no més de abril de 2017 foi: Refletindo Transtornos: TEA e
TDH, numa perspectiva do curriculo inclusivo. Teve um total de 90 participantes. Com carga
horéria de 8 horas. Essa formacao foi para o Agente Apoio Educagdo Especial. O total de
Agentes previstos foi de 122. Participaram apenas 90. O percentual de 74%.

Na formacdo ocorrida no més de maio de 2017 foi apresentada a tematica:
“Conhecendo o funcionamento da Rede a Pratica no Ambiente Escolar”. Teve um total de 90
participantes. Com carga horéaria de 24 horas. Essa formacdo, também, foi para o Agente
Apoio Educacéo Especial.

No més de Junho a formacéo ofertada foi: “I Encontro com a Chefia, Professor AEE
e Equipe Técnica da Divisdo de Educacdo Especial - DEE”; com carga horaria 24 horas.
Nessa formacédo participaram 204 professores de Atendimento em Educacdo Especial, um
percentual de 98% do total de professores.

As formacdes ocorreram nos meses de abril/2017 a dezembro/2017. Promovido pela
Divisdo de Educacdo Especial apenas contemplou os Professores do AEE, AADEE,
Estagiarios e motoristas. (Vide anexo D).

Salientamos que no més de setembro de 2017, foi ofertado pela Divisao de Educacéo
Especial, para os professores de Educacdo Especial a temética: Microcefalia. Essa tematica
foi solicitada pelos professores da Rede Municipal, dessa nossa pesquisa.

A Escola de Formacdo de Educadores do Recife promoveu ao més de novembro,
para os professores de Educacdo Infantil e Anos Iniciais, as seguintes Formacdes: No més de
marg¢o: Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH) “Refletindo Estratégias
em Busca de Possibilidades para o Fazer Pedagdgico”, com o total de 87 professores
participantes. A tematica do més de abril foi a seguinte: TEA - Transtorno de Espectro
Autista: Reflexfes e Possibilidades de Intervengdes Pedagogicas. Participaram apenas 67
professores. (Vide no anexo E, o relatdrio dessas formacdes).

Para 0 ano de 2018 tivemos diversos cursos, ja realizados e teremos outros a realizar-

se. Apresentamos outro relatério o qual disponibilizamos, (Vide anexo F), demonstrando que
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apenas houve formacgdes promovidas pela Divisdo de Educacdo Especial para Professor do
AEE, AADEE, Estagiarios e motoristas.

2.3 A Educagcéo Inclusiva e a Formagéo de Professores

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997) no que diz respeito a educacao
de alunos com necessidades educacionais especiais, expressa que, ao tratarmos de estudantes
com necessidades educativas especiais, de acordo com o MEC (2007) esta “o direito das
pessoas a educacdo é resguardado pela politica nacional de educacéo independentemente de
género, etnia, idade ou classe social”.

O acesso, ndo apenas a escola, mas para uma aprendizagem significativa, a fim de
que sejam oferecidas as oportunidades educacionais em sua totalidade estudantil, objetivando
atingir as finalidades da educagéo, independentemente das diversidades da comunidade
escolar.

Nesse sentido, para um melhor atendimento educacional, no artigo n° 9, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, apresenta que a formacéo dos professores em Educacdo
Inclusiva é algo estabelecido que preveja em suas normas, para o funcionamento do sistema de
ensino, que todas as escolas tenham as condicGes suficientes, para elaborar seu Projeto Politico
Pedagdgico (P.P.P.) e que possam contar com professores formados e especializados.

Apresentamos ainda, sobre a formacdo de professores para a educacdo inclusiva o
81°, Art. 18, da Resolugdo CEB n° 02/2001 afirma que:

S&o considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com alunos
que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que comprovem que, em
sua formac&o, de nivel médio ou superior, foram incluidos contetdos sobre educagéo
especial adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores para: I. Perceber
as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a educagéo inclusiva; 1.
Flexibilizar a acdo pedagogica nas diferentes areas de conhecimento de modo
adequada as necessidades especiais de aprendizagem; I11. Avaliar continuamente a
eficdcia do processo educativo para o atendimento de necessidades educacionais
especiais; IV. Atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educagéo
especial.

A mesma Resolucdo, em seu Paragrafo 8§ 2° relata que sdo considerados professores
especializados em educacéo especial aqueles que desenvolvem competéncias para identificar
as necessidades educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a
implementacao de estrategias de flexibilizac&o, adaptacao curricular, procedimentos didaticos

pedagdgicos e praticas alternativas, adequadas ao atendimento das mesmas. Bem como
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trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe comum nas préaticas que sdo necessarias,
para promover a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais.
Conforme descrito no 8 3° da Resolugdo CEB n° 02/2001, os professores

especializados em educacao especial deverdo comprovar:

| - Formacéo em cursos de licenciatura em educacdo especial ou em uma de suas
areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para
educacdo infantil ou para os anos iniciais do ensino fundamental; Il -
Complementacgdo de estudos ou pos-graduacdo em areas especificas de educacédo
especial, posterior & licenciatura nas diferentes areas de conhecimento, para atuagéo
nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio.

De acordo com a politica da Rede Municipal de Ensino do Recife, seguindo a
orientacdo do MEC, os alunos com deficiéncia intelectual, deficiéncia auditiva, deficiéncia
fisica, deficiéncia visual, altas habilidades/ superdotacdo e transtornos globais do
desenvolvimento devem frequentar as salas comuns de ensino com os demais alunos e receber
o Atendimento Educacional Especializado, no turno oposto ao seu horario escolar, nas Salas
de Recursos Multifuncionais.

As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. O MEC
(2008,p.10), nos apresenta que “esse atendimento complementa e/ ou suplementa a formagao
dos alunos com vistas a autonomia, independéncia na escola e fora dela”.

Para que se tenha uma educacdo qualificada, Bueno (2000) coloca quatro desafios
que a educacdo inclusiva imp&e a formacdo de professores: formacéo tedrica sélida ou uma
formacdo adequada, no que se refere aos diferentes processos e procedimentos pedagogicos,
que envolvem tanto o ‘saber’ como o ‘saber fazer’ pedagogico; formagdo que possibilite dar
conta das mais diversas diferencas, entre elas, as criancas deficientes que foram incorporadas
no processo educativo regular; formacdo especifica sobre caracteristicas, necessidades e
procedimentos pedagdgicos para as diferentes areas de deficiéncia.

Para tanto, o proprio Ministério da Educacdo tem fornecido as escolas de todo o
territorio brasileiro os materiais especificos, a fim de que essas salas sejam equipadas e
montadas para o funcionamento do atendimento especializado a todos os alunos com
necessidades educacionais especiais, bem como tem investido na formacdo dos professores

gue atuardo nessas salas. De acordo com Baptista (2011, p. 66):

E necessario que se diga, no entanto, que este contexto de mudangas potenciais
mostra a importancia do professor especializado em Educacgéo Especial para que se
garanta a existéncia de percursos escolares satisfatorios e desafiadores para os
alunos com deficiéncia. Essa importancia respaldasse na centralidade da sala de
recursos como o dispositivo pedagégico prioritario na politica de Educacdo Especial
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contemporanea, considerada sua caracteristica de nao substituicdo do espago da sala
de aula comum para a escolarizagdo. Além disso, as atribuigBes que implicam
conex0es/ articulacOes entre o docente especializado e o professor do ensino comum
abrem espaco para a discussdo curricular necessaria nos processos inclusivos.

A formag&o especializada, também é referida no documento, como sendo necesséria
para o professor atuar na educagéo especial, devendo ter como base da sua formacéo, inicial
e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos
da area, de acordo com o MEC (2008),

Essa formacédo possibilita a sua atuacdo no atendimento educacional especializado,
aprofunda o carater interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino
regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional especializado,
nos nucleos de acessibilidade das instituicbes de educacdo superior, nas classes
hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos de
educacao especial.

Portanto, esse Atendimento Educacional Especializado com foco no aluno com
deficiéncia intelectual, implica considerarmos ndo apenas recursos, que poderdo ser utilizados
em seu processo de aprendizagem, mas, acima de tudo, a avaliacdo do aluno com deficiéncia
intelectual que serd a norteadora do processo de ensino e aprendizagem, desse aluno na sala
comum e na sala de recursos multifuncionais, estabelecendo-se, assim, a parceria necessaria
entre os professores da sala comum e da especializada.

Em termos praticos, o que podemos observar é que efetivamente o MEC distribuiu
0S materiais e recursos para a abertura das Salas de Recursos Multifuncionais, na grande
maioria dos municipios que fizeram tal solicitacdo. Entretanto, muitas dessas salas ainda néo
se encontram em funcionamento, principalmente porque ndo ha professores especializados,
no atendimento de alunos com deficiéncia intelectual e outras deficiéncias. Para solucionar tal
problemética, o Ministério da Educacdo tem investido ainda na formacdo em servico dos
professores das redes publicas de ensino, por meio da oferta de Cursos de Especializacdo em
Atendimento Educacional Especializado, tanto na modalidade presencial, como a distancia,
em parceria com universidades publicas brasileiras.

Nesse sentido, sem desconsiderar a condigéo da deficiéncia intelectual, a escola deve
dar énfase ao ato educativo, ao ensino, a mediacao que se faz entre os alunos, o conhecimento
e a aprendizagem. Neste aspecto, conforme Oliveira & Corréa (2011), a escola deve centrar
sua atencdo: como se podem criar possibilidades de aprendizagem no contexto escolar,
interpondo uma substancial mudanca de foco, onde as dificuldades ndo sdo aprendidas
simplesmente como fatores inerentes a condicdo bioldgica, mas como, também, provenientes

das limitagdes do contexto social, no caso, escolar. Precisamos apreender o sentido da
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diferenca, para que possamos reconhecer e valorizar o potencial de aprendizagem dos alunos
com deficiéncia intelectual.

Garcia (2012, p. 81) ressalta que:

Esses alunos ndo podem apenas contar com oportunidades semelhantes, mas devem
ter seus direitos iguais e garantidos como seres humanos e participantes das
diferentes esferas sociais. Sendo assim, devem receber condic6es diferenciadas de
desenvolvimento e educacdo, possibilitando maior dignidade para sua existéncia e
vivéncia cultural.

A escola brasileira ainda apresenta dificuldades para apropriar-se de uma concepgao
mais interacionista da deficiéncia intelectual e, bem como, de compreender na esfera
educacional, quais seriam as compensac@es educativas possiveis, de igualarem o direito e a
oportunidade. Certamente, até isso passa pelas concepcdes, pois, se ndo concebermos seu
processo educativo como diferente ou particular, corremos o risco de usar 0S mesmos
referentes para analise de sua trajetéria escolar.

E preciso, primeiramente, reconhecer, acolher e compreender a diferenca e, feito isso,
possibilitar sua participacdo plena nos contornos pedagadgicos, oferecendo-lhes 0 maximo de
oportunidades, reconhecendo-os como sujeitos, concretos, presentes pois em nosso tempo e
historia, vinculados as préaticas culturais e, portanto, plenamente capazes de efetivamente
cumprirem a linha do desenvolvimento escolar, sem restrigoes.

A desconexdo entre os conhecimentos académicos e a dimensao pratica da formacao
docente, também tem sido um aspecto destacado, ndo s6 no Brasil, como em outros paises.
De acordo com Zeichner (2010), referindo-se a realidade norte-americana, aponta 0
distanciamento entre os contextos da formacdo e do trabalho como uma das questdes centrais
na formacdo inicial de professores e assinala que a percepc¢do desse problema tem levado a
uma série de experiéncias que tomam como eixo a busca de parcerias entre universidade e
escola, no sentido de aproximar o conhecimento académico do conhecimento produzido pelos
professores no campo de atuacéo.

Trata-se de um panorama que tem provocado reflexdes sobre 0s processos
pedagdgicos de ensinar e aprender na universidade, bem como nos remete a pensar sobre 0s
processos de formagdo dos professores universitarios.

Esses modelos de formacéo que as instituigdes assumem de alguma forma nos fazem
refletir, sobre os seguintes aspectos: historico, ideologico, politico e econdmico dos paises,
que sdo, conforme salienta Imbernén (2011), elementos estruturais. Embora em qualquer

programa de formagdo pedagdgica possam apresentar esses elementos, mas podem existir
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programas que sdo substancialmente diferenciados, de acordo com como esses elementos sao
relacionados e materializados.

Apresentamos, a seguir, um recorte da formacgdo continuada em alguns paises,
trazendo algumas reflexdes suscitadas pela andlise dos dados, referentes aos estudos
realizados por diversos autores. Notamos que sdo destacados as praticas e os modelos
formativos que favorecem a aproximacao entre universidade e escola, bem como a construcéo
de conhecimentos profissionais sobre a docéncia. Dessa forma, consideramos importante,

andlise de diferentes paises, como forma de ampliar nossos conhecimentos cientificos na area.

2.4 A Formacao de Professores em outros Paises

2.4.1 Portugal

Ha algumas décadas tem sido possivel localizar algumas experiéncias de formacao
no contexto das universidades brasileiras e estrangeiras. Essas formacgdes apresentam-se,
algumas como mais consolidadas e outras sdo consideradas frageis nas possibilidades de
permanéncia e pouco institucionalizadas, como culturas académicas. Este fato faz com que o
desenvolvimento profissional dos docentes, muitas vezes, fique a critério dos gestores
publicos, que o colocam ou ndo em suas prioridades. Percebemos que, quando muda a gestéo,
no que se refere aos cargos politicos, registramos perdas dos planejamentos anteriores,
caracterizando o que Santos (2002) chama de “desperdicio da experiéncia”.

Em Portugal, de acordo com Pintassilgo et al (2010),a formacdo de professores
comecou a ter visibilidade na primeira metade do século XIX, com a realiza¢do de algumas
experiéncias de formacdo, com base no ensino matuo e no contexto militar passando,
posteriormente, por diversos ensaios de formacao sustentados no Método de Castilho.

No periodo marcado pelas reformas liberais surgiram as escolas do ensino primario,
delibera-se a consagragao pratica, ressaltam Pintassilgo, et al.(2010, p.7) “a ideia de que para
se ser professor era necessaria uma formacéo relativamente longa no interior de instituicGes
vocacionadas para o efeito”. A formacdo de professores, a partir de 1911, passou a ser
entendida como fundamental, nas palavras de Mogarro (2009), “a concessdao da educacao
como motor do desenvolvimento e progresso do pais”.

Como afirma Mogarro, (2009), surge uma nova fase com a ditadura militar: A

formacdo de professores iniciada com o golpe de Estado, em 1926, e depois com o Estado
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Novo, passando a ter por base, objetivos orientados para uma politica sistematica de destruicao
da educacéo republicana. Neste periodo, as escolas normais foram substituidas pelas escolas
do magistério primario, cujo modelo de formacdo de professores, assentava em disciplinas
devidamente adaptadas aos principios fundamentais do regime e da concepg¢do na qual este
tinha da fungéo de professor.

Apo6s 1974, a preocupacdo do Estado com a construcdo da escola democrética,
estabelece o principio de igualdade de oportunidades de acesso e de sucesso educativo,
implicando num novo desafio ao nivel da formacao de professores. Nos anos 80, as escolas
do magistério primario foram sendo gradualmente substituidas pelas escolas superiores de
educacdo. Formosinho (2009) nos apresenta que a formacdo de professores passou a ser
encarada como tarefa exclusiva das escolas superiores de educagéo e das universidades e as
qualificacdes académicas e profissionais passam a ser atribuidas por essas institui¢ées, sendo
os graus de bacharelato e de licenciatura considerados essenciais para lecionar.

Segundo Pitassilgo (2010), o modelo entdo instaurado - e que permanecera, com
algumas alteracGes, ao longo de parte substancial do Estado Novo, ou seja, dos anos 30 até
aos anos 70 do século XX - assentava huma clara compartimentacéao das diversas componentes
da formacdo. Inicialmente havia a formac&o cientifica numa area de especialidade, a mesma
era obtida, por meio da conclusdo de uma licenciatura. Em segundo lugar, surgia uma
formacdo pedagdgica de natureza teorica - a chamada “cultura pedagogica” - resultante da
frequéncia com sucesso das disciplinas incluidas nas Sec¢des de Ciéncias Pedagdgicas das
Faculdades de Letras de Lisboa e de Coimbra.

Em terceiro lugar, o futuro professor iniciava-se na “pratica pedagdgica”, no quadro
de um estagio de dois anos - depois reduzidos a um - feito com a orientacdo de professores
metoddlogos, nos liceus normais criados em Lisboa e em Coimbra, de acordo com Pitassilgo
(2010). O Exame de Estado representava o epilogo de um processo de formacdo, através do
qual o regime pretendia - nem sempre com sucesso — garantir um controle rigoroso, para se

ter 0 acesso a profissdo.

2.4.2 Argentina

Na Argentina, segundo maior pais da América do Sul em territorio e o terceiro em
populagdo, o primeiro nivel, chamado de Educacgdo Inicial, compreende o periodo entre o

nascimento e o ingresso na educagdo basica, conforme a Lei de Educacdo Nacional - LEN
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(2004)“constituindo uma experiéncia irrepetivel na historia pessoal e decisiva no que diz
respeito a realizacdo de aprendizagem futura e trajetdrias escolares completas”.

De acordo com Bobato; Schneckenberg (2014, p. 12) a formacdo na Argentina,
ocorre em nivel superior, € ndo mais em nivel médio, garantindo “a formac¢do em um nivel
mais elevado, 0 que consequentemente oportuniza um espago de formacdo com maior
aprofundamento”. A formagao dos professores acontece em Institutos de Formagao Docente,
no nivel terciario, com duracdo de quatro anos. O professor escolhe o nivel que quer fazer
carreira: professor de nivel inicial ou para o nivel priméario. S&o carreiras diferentes. A lei
também enuncia os direitos e obriga¢bes dos docentes Argentina (2006) no artigo67, como a
participacao na elaboracdo e implementacéo do projeto institucional da escola (alinea “d”, dos
direitos), e a protecdo e alinea e, garantia dos direitos das criancas e adolescentes que se
encontram sob sua responsabilidade.

Entretanto, no que concerne ao lcus formativo, a formacdo de professores para a
Educacdo Inicial e Primaria é a oferecida pelos Institutos Superiores de Formacdo Docente
(ISFD3). Os ISFDs séo instituicdes tradicionais de carater ndo universitario, que se constituem
como espacos de profissionalizagdo para a atuagdo em sala de aula, sendo desvinculadas da
pesquisa e da extensdo. A lei oferece a possibilidade de a formacgdo acontecer nas
universidades, mas o comum é gue ela mesma ocorra nos ISFD. No que tange a especificidade
dos cursos de formacdo docente, o artigo 75 da Ley de Educacion Nacional - LEN -

(Argentina, 2006), estabelece que

A formacédo de professores é estruturada em dois (2) ciclos: a) Um treinamento
basico comum, centrada nos fundamentos da profissdo docente e no conhecimento
e reflexdo da realidade educacional e, b) especializada, para o ensino dos contetidos
curriculares de cada nivel e modalidade. A formacdo de professores para o nivel
inicial e primério ter4 quatro (4) anos e formas de residéncia serdo introduzidos,
dependendo das defini¢fes estabelecidas por cada jurisdicdo e em conformidade
com as regulamentacBes desta lei. Além disso, o desenvolvimento de praticas
professores de estudos, a distancia deve ser feitos pessoalmente.

No que se refere aos espacos destinados a formacdo docente, para o ensino primario,

a legislacdo Argentina desde 1995, prevé que os cursos de formacdo docente sejam ofertados,

preferencialmente, nas instituicdes de ensino superior, as quais se constituem espagos néo

universitarios. Entretanto, abre oportunidades para que essa formacdo possa acontecer em
espacos universitarios que ofertem a demanda.

Percebemos que isso ocorre também no Brasil, pois a LDB n° 9.394 institui a

criagdo dos institutos de ensino superior, 0s quais, conforme Freitas (2002, p.143) sdo

assinalados “como instituicdes de carater técnico profissionalizante, os ISEs tém como
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objetivo principal a formacéao de professores com énfase no carater técnico instrumental, com
competéncias determinadas para solucionar problemas da préatica cotidiana”.

Na Argentina, os institutos de ensino superior sdo voltados para as experiéncias
pedagogicas, isto é, o trabalho em sala de aula. Brzezinski (2000) nos apresenta que essa
situacdo nos leva a refletir quanto ao papel da pesquisa na formacao de professores, visto que
muitos estudos apontam para a importancia dela na formacéo inicial, ja que os professores
devem assumir a investigacdo de seu proprio campo de atuacao.

De acordo com a LEN (2006, art. 75) os cursos de formacdo de professores na
Argentina, demonstram maior especificidade quanto a formacdo para a docéncia, pois
destinam seus dois primeiros anos de curso para as disciplinas de formacao geral, para 0s
fundamentos da profissdo, e os dois tltimos “sdo uma formagao especializada para o ensino
dos contetdos curriculares de cada nivel ¢ modalidade”.

Feldfeber (2010, p. 29), nos diz que as iniciativas implementadas pelas politicas
enfatizam o “recrutamento daqueles que ingressam na docéncia, estimulando a op¢do pela
docéncia por parte de “jovens talentosos”; em novas apostas de desenvolvimento profissional
e no fortalecimento institucional como chave para a transformagdo”. Conforme Bobato;
Schneckenberg, (2014), além do Ministério da Educagéo, a Argentina conta com o Instituto
Nacional de Formacdo Docente, 0 qual se destina para as questdes vinculadas a formacéo
docente, o que possibilita um tratamento especifico e prioritario dessa questao.

Desde 1998 existe, no pais, um salario docente nacional para os professores. A
regulamentacéo do fundo nacional para incentivar a formacao e o aprimoramento docente, e
0 aumento gradual do investimento em Educacdo teve como objetivo alcancar um gasto em

no setor equivalente a 6% do Produto Interno Bruto.

2.4.3 Estados Unidos Americanos (USA)

A desconexdo entre os conhecimentos académicos e a dimensao préatica da formagéo
docente também tem sido um aspecto destacado, ndo s6 no Brasil, como em outros paises. De
acordo com Zeichner (2010), referindo-se a realidade norte-americana, aponta o
distanciamento entre os contextos da formacéo e do trabalho como uma das questdes centrais
na formacéo inicial de professores e assinala que a percepgdo desse problema tem levado a

uma série de experiéncias que tomam como eixo a busca de parcerias entre universidade e
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escola, no sentido de aproximar o conhecimento académico do conhecimento produzido pelos
professores no campo de atuacéo.

Segundo Zeichner (2002), existem trés “agendas” atualmente na reforma da
formacéo docente nos EUA: a agenda desregulamentadora, a agenda regulamentadora e a
assim chamada “agenda pela justiga social”. A agenda desregulamentadora bem como a
regulamentadora parte de um mesmo pressuposto: as escolas publicas norte-americana estao
produzindo resultados insatisfatorios. Segundo membros desses dois grupos isto € uma
constatacdo de “consenso nacional”. Esses grupos também concordam que tal situagdo ndo
mudara, enquanto as salas de aulas ndo contarem com “excelentes professores”.

Entretanto, a maneira como preparar esses “excelentes professores” gera tensoes e
conflitos, entre essas duas agendas. Finalmente, o terceiro grupo defende a educagéo e a
formacéo docente, como elementos cruciais para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
mais humana, porém, esta consciente - e luta por isto - que outras transformac@es sociais sao
também importantes e imprescindiveis. Passo a discutir cada uma dessas agendas
separadamente, procurando mostrar suas semelhancas e diferencas em relacdo ao movimento
de alianca conservadora na reforma educacional nos Estados Unidos.

A agenda desregulamentadora na formacdo docente dos Estados Unidos encontra
apoio especialmente nos aspectos defendidos pelos neoliberais, na reforma educacional,
colocada em préatica nesse pais. Além disso, assim como nas politicas neoliberais, aqui
também se conta com o suporte logistico da nova classe média profissional e gerencial.
Apresenta-se, também, a Fundacdo Thomas B. Fordham, bem como existem outras agéncias
educacionais conservadoras, por exemplo, a Fundacdo Abell, o Instituto de Pesquisa Pacific
e 0 Progressive Policy Institute, estas sdo as principais fomentadoras das ideias defendidas
nessa agenda nos Estados Unidos Americanos.

De acordo com Apple (2001), quatro sdo os grupos de direita nos Estados Unidos
responsaveis pela “modernizac¢ao conservadora” na educagdo norte-americana: os neoliberais,
profundamente comprometidos com o mercado e com a liberdade e a escolhas individuais; 0s
neoconservadores, grupos “saudosistas” que desejam o0 retorno da disciplina e do
conhecimento tradicional as escolas; os chamados “populistas autoritarios”, fundamentalistas
religiosos e cristdos conservadores que querem o retorno de Deus (obviamente, o deles) em
todas as instituicdes de ensino; e, finalmente, a “nova classe média profissional e gerencial”;
ou seja, os “especialistas”, pessoas que tém papel importante na implantacdo da reforma

conservadora do estado, da educacdo e da formacdo docente.
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Apple considera que, apesar de divergirem quanto a participacdo do Estado na
sociedade e, mais especificamente, na educacéo, neoliberais e neoconservadores tém forjado
coalizdes criativas, na reforma educacional estadunidenses. Por exemplo, assim como para 0s
neoconservadores, interessa aos neoliberais a homogeneizagdo dos curriculos escolares e 0
estabelecimento de testes padronizados.

Para os neoliberais, por um lado, a padronizacdo do curriculo e da avaliacdo €
importante para se atingir um de seus objetivos na reforma: “garantir as oportunidades e
habilidades apropriadas para os estudantes competirem eficientemente”.

Por outro lado, aos neoconservadores também interessa 0 movimento em direcdo aos
programas de escolha e as “escolas de privilégio concedido” (Charter Schools), por meio dos
quais poderiam exercer mais controle na definicao de um “curriculo tradicional” e no resgate
da disciplina.

Dessa forma, a alianga com os neoliberais, € possivel porque se trabalha com a légica
de que o curriculo a ser desenvolvido nas escolas deve se basear no desejo e nas escolhas de
seus “clientes”. Outros dois grupos sd@o também importantes nessa coalizdo conservadora.
Apesar de interesses especificos, ambos participam de maneira ativa na atual reforma da
educacéo dos Estados Unidos.

Tradicionalmente, a autorizacdo para se lecionar nas escolas publicas e particulares
dos Estados Unidos (Teacher License) é concedida pelos diferentes estados desse pais. Para
se conseguir tal licenga, o candidato deve possuir o certificado de conclusdo de um programa
de formacéo de professores aprovados e reconhecido dentro de um dos estados americanos.
Existe uma luta ocorrendo neste momento nos Estados Unidos por mudancas nesse processo
de concessdo da licenca para se exercer a profissdo docente, com consequéncias para a
formacg&o dos professores.

Segundo Zeichner (2002), existem trés “agendas” atualmente na reforma da
formacdo docente nos EUA: a agenda desregulamentadora, a agenda regulamentadora e a
assim chamada “agenda pela justi¢a social”. A agenda desregulamentadora, bem como a
regulamentadora parte de um mesmo pressuposto: as escolas publicas norte-americana estao
produzindo resultados insatisfatorios. Segundo membros desses dois grupos isto & uma
constatacdo de “consenso nacional”. Esses grupos também concordam que tal situagdo ndo
mudara, enquanto as salas de aulas ndo contarem com “excelentes professores”.

Contudo, as formagdes para preparar esses “excelentes professores” surgem tensoes

e conflitos, entre essas duas agendas. Finalmente, o terceiro grupo defende a educacéo e a
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formacéo docente, como elementos cruciais para a construcdo de uma sociedade mais justa e
mais humana, porém, esta consciente - e luta por isto - que outras transformac@es sociais sao
também importantes e imprescindiveis. Cada uma dessas agendas tem mostrado semelhancas
e diferengas em relacdo ao movimento de alianga conservadora na reforma educacional nos
Estados Unidos.

A complexidade de fatores que permeiam a questdo da formagdo continuada é
bastante abrangente e esta ligada ao desenvolvimento da escola, do ensino, do curriculo e da
profissdo docente, como percebemos em muitos paises. Muitas sdo as respostas em torno das
perguntas, pois a formacao de professores traz consigo aspectos relevantes que constituem o
ser professor.

No préximo capitulo apresentamos a metodologia e a analise dos dados coletados na

nossa investigacao.

3 METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

A formacao continuada em servico, dos professores, toma-se como fonte importante
modificacdo, nas préaticas pedagogicas, para que possam melhor atender aos estudantes. A
Formagdo Continuada é uma exigéncia da LDB n° 9.394/96. Os professores necessitam
conhecer as leis que regem seus direitos e deveres, para que, assim, possam cobrar mais das
autoridades competentes, sejam elas entidades publicas ou privadas.

De acordo com Rosa e Schnetzler (2003, p. 27), para justificar a formagéo continuada

de professores, trés razdes tém sido normalmente apontadas:

A necessidade de continuo aprimoramento profissional e de reflexdes criticas sobre
a propria préatica pedagégica, pois a efetiva melhoria do processo ensino-



Necessidades formativas na pratica pedagogica dos...79

aprendizagem s6 acontece pela acdo do professor; a necessidade de se superar 0
distanciamento entre contribui¢des da pesquisa educacional e a sua utilizacdo para
a melhoria da sala de aula, implicando que o professor seja também pesquisador de
sua propria prética; em geral, os professores tém uma visdo simplista da atividade
docente, ao conceberem que para ensinar basta conhecer o contetdo e utilizar
algumas técnicas pedagogicas.

Sabendo da importancia da formacgdo continuada, e considerando que outrora a
graduacao pode ndo ter sido tdo satisfatdria, o educador precisa ter interesse em buscar novos
conhecimentos, a fim de fazer a diferenca e estar ciente de qudo importante € o seu papel
enquanto educador. O fato de o educador estar dando continuidade em seu processo de
aprendizado ¢ uma forma de poder melhor ensinar seus alunos. Bem como, o educador precisa
ser um eterno pesquisador.

Portanto, estamos nessa fungdo de pesquisadores, a fim de melhorarmos nossas
praticas, e sermos desencadeadores de mudangas. Ao apresentarmos 0s caminhos da nossa
pesquisa, salientamos que preferimos o paradigma quantitativo, embora tenhamos que utilizar
o0 paradigma qualitativo, para analise de dados, isto porque sdo necessarias as duas abordagens
realizadas.

Considerando a problematica de nossa pesquisa, a partir dessa premissa, quando
ressaltamos a tematica Formacdo Continuada na Educacdo Inclusiva, nessa pesquisa,
consideramos na construcdo dos questionarios em diversas dimensdes. Essa referéncia é
transposta ao desenho de investigacao, nas formacg6es continuadas dos professores.

Quanto ao nosso projeto de pesquisa, ressaltamos que se caracterizou como uma agao
que foi desenvolvida, necessaria por sua vez, pois anteviu tudo que foi desenvolvido. Mediante a
realizacdo da pesquisa, ou seja, nela nos revelamos nossas principais intengdes, explicitamos o
foco, o direcionamento que a norteou, manifestamos nossos reais interesses e ressaltamos acerca
dos questionamentos que nos instigaram a proceder desta, ou daquela forma.

Perez (2010, p.1180) destaca, atualmente, aos pesquisadores para “se dedicarem ao
que foi implementado o que deu certo € o que de fato funciona”. Portanto, fez-se necessario
examinarmos as politicas em educacao e sua implementacéo. Principalmente pelo fato de que
a politica educacional tem, nas tltimas décadas, se tornado “uma arena de acirrados conflitos
e interesses com uma politica de grandes orgamentos”.

Ainda de acordo com Perez (2010) ressaltaque é observado o desenvolvimento de trés
dimensdes nos modelos de analise do processo de implementacéao das politicas educacionais: A
primeira dimensdo trata das relagdes entre o desenho ou a formulag&o da politica, de um lado, e

os formatos que os programas adquirem ao final do processo, de outro.
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A segunda é a dimensao temporal do processo e seus efeitos diferenciados no tempo
sobre a organizacdo em que se processam, sobre o0s atores que implementam (resisténcias e
adesdes) e as modificacdes das condigdes iniciais. Ainda nas palavras de Perez(2010), a
terceira refere-se as condi¢cBes que propiciam ou entravam o processo de efetivacéo.
Percebemos que muitos programas da politica educacional, mudam quando novos gestores
assumem o poder. Ressaltamos, contudo, que se tomarmos como verdadeira a existéncia das
trés fases da politica pablica (agenda, formulacéo e implementacéo).

A avaliacdo da politica educacional deve ser revista, pois sabemos o quanto interfere
na formacdo de professores. De acordo com Belloni (2009, p. 15), a avaliacdo pode ser
entendida “como um processo sistematico de analise de uma atividade, fatos ou coisas que
permitem compreender, de forma contextualizada, todas as suas dimensdes e implicacoes,
com vistas a estimular o seu aperfeicoamento”. Desta forma, ndo se trata apenas de fazermos
uma comparacao entre o proposto e o executado, dentro da politica avaliada, e sim da anélise
de seu contexto de acdo e de efetivacdo, além de suas consequéncias e implicacdes.

O termo avaliacdo é muito flexivel em seu sentido. Ha diferentes significados para
diferentes acOes; ao tratarmos sobre a qualidade de um produto, falar de uma tarefa. Bem
como, sobre o desempenho de um grupo, sobre o tempo, condicionantes organizacionais e
outras possibilidades.

O processo investigativo, nessa perspectiva, estabelece uma relacdo entre sujeitos,
uma relacdo dial6gica, onde pesquisador e pesquisados, como partes integrantes desse
processo, nele se ressignificam.

De acordo com Freitas (2002, p. 24-5):

Inverte-se desta maneira toda a situagdo que passa de uma interacdo sujeito-objeto
para uma relacdo entre sujeitos. De uma orientacdo monoldgica passa-se a uma
perspectiva dialdgica. Isso muda tudo em relacdo a pesquisa, uma vez que
investigador e investigado sdo dois sujeitos em interacdo. O homem n&o pode ser
apenas objeto de uma explicacdo produto de uma sd consciéncia, de um s sujeito,
mas deve ser também compreendido, processo esse que supde duas consciéncias,
dois sujeitos, portanto dial6gicos.

Definir o projeto de pesquisa € muito relevante, pois sera dele que a investigagéo sera
conhecida. Diante dos varios modelos de classificagdes quanto a natureza da pesquisa, as
mesmas podem ser classificadas, quanto a natureza, em dois tipos basicos: qualitativa e

quantitativa e um misto dos dois tipos.
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Segundo Richardson (2007), a pesquisa quantitativa € caracterizada pelo emprego da
quantificacéo, tanto nas modalidades de coleta de informagdes quanto no tratamento delas por
meio de técnicas estatisticas. E um método de pesquisa social que utiliza técnicas estatisticas.

Apesar de termos escolhido trabalhar com o paradigma quantitativo, certificamos da
pluralidade de caminhos, para chegarmos ao objeto de estudo. Esta metodologia de pesquisa
implica, normalmente, na utilizacdo de inquérito por questionarios. Portanto, torna-se mais
adequado para apurar opinides e atitudes explicitas dos inqueridos, pois utiliza instrumento
padronizado (questionario). Utilizamos quando sabemos o que vai ser perguntado, a fim de

atingirmos nossos objetivos, permitindo que se realizem projecdes para a populacéo
apresentada.

Sabemos que o paradigma qualitativo esteve em voga, no final nos anos 70, nas
pesquisas de carater social. Entretanto, para nossa pesquisa, a metodologia béasica, optamos
pela natureza quantitativa, incorporando outras abordagens, considerando que ndo héa
impedimentos para a mistura de atributos dos dois paradigmas para chegarmos a combinacao
adequada ao problema que se quer pesquisar. Demo (2002, p. 35) nos apresenta que na

pesquisa qualitativa-quantitativa,

[...] ndo faz nenhum sentido desprezar o lado da quantidade, desde que bem feito.
Em vez disso, [...] s6 tem a ganhar a avaliagdo qualitativa que souber se cercar
inteligentemente de base empirica, mesmo porque qualidade ndo é a contradi¢do
légica da quantidade, mas a face contréria da mesma moeda.

A pesquisa quantitativa € um método de pesquisa social, que utiliza técnicas
estatisticas. E mais adequada para apurar opinides e atitudes explicitas e conscientes dos
entrevistados, pois utiliza instrumentos padronizados (questionarios). Ela é utilizada quando
se sabe 0 que deve ser perguntado para atingir 0s objetivos da pesquisa, permite que se
realizem projecdes para a populacéo apresentada.

Ha diversas técnicas de analise de dados que podem ser utilizadas em pesquisas de natureza
qualitativa ou quantitativa. De acordo com Trivinds (1987, p. 137) “[...] € possivel concluir que todos
0S meios que se usam na investigacdo quantitativa podem ser empregados também no enfoque
qualitativo”. Sendo assim, o que varia é o enfoque: “[...] aten¢do especial ao informante, a0 mesmo

observador e as anotagdes de campo”, o que ndo ocorre na pesquisa quantitativa.

3.1 O Problema da Investigagdo
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De que maneira 0 modelo atual de formacdo de professores da Rede Municipal de
Ensino do Recife, tem contribuido para o aperfeicoamento da préatica pedagogica para uma

Educacéo Inclusiva? Quais as percepcdes dos professores a este modelo?

3.2 Objetivo Geral

Verificar as necessidades formativas para a pratica pedagdgica dos professores que
atendem aos estudantes com necessidades especiais, a fim de propor um novo paradigma de
atendimento a partir da proposi¢do de um plano de agéo formativa.

3.3 Objetivos Especificos

- ldentificar teorias que fundamentam a Educagdo Inclusiva na Rede Publica
Municipal de Recife.

- Pontuar aspectos da relacdo entre tais fundamentos e a proposta curricular das
escolas no movimento da préatica pedagogica inclusiva.

- Enumerar os principais entraves vivenciados pelo corpo docente no atendimento
dos estudantes com necessidades especiais.

Propor um plano de acdo que possibilite ressignificar as ac6es formativas a partir das
possiveis fragilidades apontadas pelas professoras e pelos professores participantes do grupo

de pesquisa.

3.4 Desenho Inicial da Investigacao

Figura 1. Desenho da Investigacéo
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Objetivo Geral: Verificar as necessidades formativas para a prética pedagagica dos professores que
atendem aos estudantes com necessidades especiais, a fim de propor um novo paradigma de atendimento
apartirdaproposicdode um plano de agdo formativa.

Objativos Especificos:
1- Identificarteorias quefundamentam a Educagdo InclusivanaRede Piblica Municipal de Recife.

2- Pontuar aspectes da relagdo entre tai fundamentos e a propesta curricular das escolas no

m‘RA movimento da pratica pedagdgicainclusiva.
3 ) ‘
3- Enumerar os principais entraves vivenciados pelo corpo docente no atendimente dos estudantes
com necessidades especiak.
4 Propor um plano de agdo que passibilite ressignificar & agdes formativas a partir das possiveis
fragilidades aponfadas pelas professoras e pelos professores participantes do grupo de pesquisa.
Necessidades fonnativas dos Exraves no atendinerdo aos
RESPONDENTOA  Frofessores que stnamas salis SATEROSR SO | | it com MR

Tegulares

. | . |
pegincs .:_i-m-“ﬁ,nnﬁ_-s;m;-m- % pﬁmrﬁ‘mﬂ 0 saberes o famagi rofissiral

s proces sos fommatives para aeducagio ichistvano mumeipo de Reci 2013- 2007

Fonte: (Gonzélez, 2016).

Quadro 1. Processo de Investigacao
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I. MARCO CONTEXTUAL
- Objetivos
- Pautas de Atuacao

- Tempo

Il. MARCO DE INVESTIGACAO
- Plano de Trabalho
-Definicéo das varidveis

- Desenho da Investigacao

I1l. ANALISE DOS RESULTADOS

- Discussdo dos Resultados

PROPOSTAS

I - Marco Contextual - Objetivos
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Quadro 2. Perguntas e Objetivos

alunos com N.E.E.?
- Questdes com analise
referente a escola.

Qual a formacéo dos
professores?

Quiais as atitudes dos
docentes

Face a inclusdo de
estudantes

Com N.E.E.?

formativas para a pratica
pedagodgica dos professores
que atendem aos estudantes
com necessidades especiais,
a fim de propor um novo
paradigma de atendimento a
partir da proposicdo de um
plano de agdo formativa.

Perguntas de investigacao Obijetivo geral Obijetivos especificos

Quais as dificuldades dos Identificar ~ teorias  que
professores face a inclusao fundamentam a Educacéo
de alunos com necessidades Inclusiva na Rede Publica
especiais? Municipal de Recife

Quais as atitudes dos Pontuar aspectos da relacéo
docentes face a inclusdo dos | Verificar as necessidades | entre tais fundamentos e a

proposta  curricular  das
escolas no movimento da
pratica pedagdgica inclusiva.

Enumerar 0s  principais
entraves vivenciados pelo
corpo docente no
atendimento aos estudantes
com necessidades especiais

Propor um plano de acéo que
possibilite ressignificar

as acOes formativas a partir
das possiveis fragilidades
apontadas pelas professoras
e pelos professores
participantes do grupo de
pesquisa.

Il - Marco da investigacao

3.5 Pautas de Atuacao

Definir as diretrizes de atuacdo consiste em estabelecer as atividades a serem
desenvolvidas para que cologuemos em pratica 0s objetivos estabelecidos nesse estudo.
Explicitamos que essas diretrizes contribuem para que as agdes fiquem perfeitamente
definidas e demarcadas no desenvolvimento da investigagdo. Para tanto, reflitamos sobre

N0sso agir numa investigacgao avaliativa.
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De acordo com o objetivo da nossa investigacao, verificar as necessidades formativas
para a pratica pedagdgica dos professores que atendem aos estudantes com necessidades
especiais.

12 Etapa: Nos primeiros passos da nossa pesquisa, realizamos a pesquisa de avaliacdo
e o planejamento. Nesta fase, construimos o instrumento geral do projeto de pesquisa e
validacao da coleta de dados e realizamos o teste piloto.

22 Etapa: Fizemos contatos com as instituices envolvidas (Escolas Municipais), para
a coleta de dados. Foi feito 0 molde para anélise estatistica de dados e 0 molde para a anélise
de conteldo;

3% Etapa: Realizamos a analise de dados, tanto qualitativa, bem como

quantitativamente, a fim de retirar conclusdes e apresentar nossa proposta.

3.6 Cronograma

O cronograma de execucdo do processo esta diretamente relacionado ao desenho da
investigacdo que é um plano estratégico de investigacdo que objetiva captar informacdes,
respostas ao problema e investigacdo, atendendo ao nosso interesse de estudo. O processo de
investigacao € formado por trés grandes etapas:

12 Elaboracéo do projeto ou planificacdo do processo.

22 Coleta e analise dos dados (realizacdo da pesquisa).

3% Apresentacao dos resultados da pesquisa, através da redacéo de informe cientifico.

Realizamos a pré-analise que é a fase em que organizamos o material a ser analisado
com o objetivo de torna-lo operacional, sistematizando as ideias iniciais. Conforme Bardin
(2006) trata-se da organizacdo propriamente dita por meio de quatro etapas: (a) leitura
flutuante, que é o estabelecimento de contato com os documentos da coleta de dados,
momento em que se comeca a conhecer o texto; (b) escolha dos documentos, que consiste na
demarcacdo do que sera analisado; (c) formulacdo das hipoteses e dos objetivos; (d)
referenciacdo dos indices e elaboracdo de indicadores, que envolve a determinacdo de

indicadores por meio de recortes de texto nos documentos de analise.

O desenvolvimento dessas fases de execucdo aconteceu de acordo com a proposta de
trabalho, na qual relatamos as atividades a serem realizadas. Bem como, a conclusdo dos

créditos educativos, e com a proposta realizada com o deferimento do nosso tutor.
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Quadro 3. Cronograma

CRONOGRAMA

12 Fase

1.Proposta do problema de investigagéo.

2. Revisao de Literatura: fundamentacao
tedrica

3. Desenho do estudo.

4. Elaboracdo do instrumento de pesquisa
- questionério fechado e aberto.

Fevereiro/2016 a Julho/2016

22 Fase

1. Validacédo do questionério por
professores.

2. Aplicagdo do questionario (pré-teste).

3. Aplicacéo do instrumento de coleta de
dados com os docentes nas escolas a
serem pesquisadas.

4. Fundamentacao teorica

Agosto/2016 a
setembro/2017

32 Fase

1. Anélise dos resultados, discussdo e
conclusoes.

2. Elaboracéo e redacédo do informe final
que sera apresentado.

Outubro /2017 a Abril/2018

3.7 Contextualizacéo

O nome oficial do Brasil € Republica Federativa do Brasil. O mesmo abrange uma

area territorial de 8 515 767,049 km?2 (com inclusdo das aguas internas), o Brasil é o pais de

maior extensdo da América do Sul e o quinto do mundo em extenséo territorial. A capital é

Brasilia e localiza-se no Distrito Federal. O Brasil tem 207.660.929 milhdes de habitantes,

segundo estimativa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE-2017),

distribuidos em 5.435 municipios brasileiros, formado por 27 unidades federativas.

A cidade na qual ocorreu nossa pesquisa foi Recife, capital de Pernambuco. A mesma

esta localizada na regido Nordeste. Ela é formada por 9 unidades de federacao, sendo, Alagoas
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(AL), Bahia (BA), Ceara (CE), Maranhdo (MA), Paraiba (PB), Pernambuco (PE), Piaui (PI),
Rio Grande do Norte (RN) e Sergipe (SE). A regido Nordeste possui a segunda maior
populacédo do pais, com cerca de 56.900.00 habitantes (expectativa para 2016) distribuidos em
um territorio de aproximadamente 1.561.177,8 km?, gerando uma densidade demografica de
36,4 habitantes/kmz.

Essa regido é marcada pela forte presenca do clima semiérido, caracteristico
do sertdo nordestino, dificultando o desenvolvimento econémico a partir da agropecuéria
nessa sub-regido, um dos motivos de uma grande migracdo dos habitantes para as demais
regibes em busca de melhores qualidades de vida. A formacdo vegetal do Nordeste é
a caatinga, com caracteristicas proprias para o clima seco da regido. Suas outras sub-regides
sdo divididas entre zona da mata, agreste e meio norte, cada um com caracteristicas

especificas e transitdrias. Apresentamos os seguintes dados da nossa cidade Recife:

Quadro 4. Dados do Recife

) POPULACAO PIB per
CIDADE AREA (km?) | (estimativaem | IDH (2010) PIB p
2017). capita
1633 697 0,772 50 688 395
Recife 218,435 habitantes. (considerado 31 513,07
(IBGE) alto)

Fonte: (Dados da Pesquisa, 2017).

De acordo com 0 MEC, o indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB) em
2016, da rede municipal de ensino do Recife, as escolas municipais de Anos Iniciais do Ensino
Fundamental alcangcaram a nota de 4,6 em 2015, atingindo a meta estipulada pelo instituto. As
escolas de Anos Finais tiveram a nota de 3,5, representando um aumento de 0,6 ponto entre 0s
anos de 2011 e 2015, o maior crescimento ja observado na rede municipal.

A avaliagdo do IDEB é divulgada a cada dois anos, através do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), e leva em conta a proficiéncia dos
estudantes em Portugués e matematica a partir da Prova Brasil, além da taxa de rendimento
escolar (taxas de aprovacao, reprovacao e abandono). Assim, para que o IDEB de uma Rede
cresca, € preciso que o aluno aprenda, ndo repita o ano e frequente as aulas.

Segundo a Secretaria Municipal de Educacéo, a evolucao do desempenho das escolas

municipais, também ocorre devido a dedicacdo dos professores e gestores escolares e aos
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investimentos feitos no Programa de Letramento do Recife (Proler), no Programa Robotica na
Escola, nas aulas de reforco e no Programa Mente Inovadora, com jogos de raciocinio logico.
Foi importante, também, a implementacdo da avaliacdo por nota, do monitoramento
pedagogico e do curriculo unificado, para todas as escolas da Rede Municipal.

As Unidades Escolares Municipais do Recife que tiveram o melhor desempenho nos
Anos Iniciais foram as Escolas Municipais Lagoa Encantada (6,1), no Ibura, Fernando Santa
Cruz (6), no Jordédo Baixo, Asa Branca (5,8), no Ibura, e Escola Municipal Jorddo Baixo (5,8);
todas na Zona Sul do Recife (RPA 6). Nossa pesquisa, foi realizada em alguns desses bairros

citados, detalhamos em seguida o cenario.

3.8 Caracterizacdo do Cendrio da Pesquisa

O cenario escolhido para a investigacao foi as escolas publicas municipais, com
atendimento educacional as criancas com necessidades educacionais especiais. Considerando
que Minayo (1995, p. 43) enfatizou que a pesquisa qualitativa ndo se baseia no critério
numérico, para garantir sua representatividade, mas sim numa amostragem que possibilite a
totalidade do problema investigado, os sujeitos foram quarenta e seis professores que
efetivamente trabalham em salas regulares e com os alunos que tém necessidades educacionais
especiais.

Portanto, nossa pesquisa desenvolveu-se em Escolas Publicas da Rede Municipal de
Educacdo de Recife, situadas em diversos bairros, nos turnos manhé, tarde e noite. Para tanto,
selecionei escolas publicas de Ensino Basico Regular, na cidade de Recife, PE, Brasil, as quais
tivessem alunos com diversos tipos de deficiéncias, frequentando as salas de aulas regulares.
Com a finalidade de estudar instituicdes pertencentes a Rede Publica Municipal de Educacéo,
buscamos contemplar com o estudo, sobre a opinido dos professores, a respeito do processo
de formagdo dos mesmos, no processo inclusivo em diferentes fases da aprendizagem de
alunos com deficiéncias. Para isso, procurei selecionar escolas que oferecessem atendimento
nos diferentes anos de escolarizagdo, que estivessem vivenciando o processo de incluséo

desses estudantes.

3.9 Sujeitos da Investigacao

3.9.1 Populagéo
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No intuito de facilitar as relacdes interpessoais iniciais e nosso trabalho de coleta de
dados, procuramos nas escolas, na pessoa da Gestora Escolar, para fazermos uma apresentacao
prévia sobre a pesquisa, ja no primeiro contato. Logo apds, contactamos também, os
professores, a fim de esclarecermos os objetivos da pesquisa.

A partir dos contatos iniciais e dos dados preliminares levantados, minha opgdo em
selecionar intencionalmente as 20% (vinte por cento) das escolas, para ser alvo deste estudo, levei
em consideracdo alguns critérios e condicGes, os quais relacionamos neste estudo. Participaram
quarenta e seis professores das escolas regulares municipais, da cidade Recife-PE, que tinham em
suas salas alunos com necessidades especiais, diagnostico de diversas tipologias.

3.9.2 Tipo de Amostra

A nossa amostragem foi tipo intencional; pois foram escolhidas escolas, nas quais
acreditamos que representem o “bom julgamento” da populagdo/universo.

O critério de escolha desses participantes foi amostragem das escolas por Regido
Politico-Administrativa (RPA). De acordo com Richardson (2007), uma das caracteristicas
de selecdo, por parte do pesquisador, é a de membros da populagdo mais acessiveis. Bem
como, busquei escolas que possuissem o maior nimero de estudantes com necessidades
especiais. Nessa perspectiva, seria mais provavel encontrar professores que estivessem
vivenciando o processo de inclusao.

Busquei abranger escolas que compdem a Rede Municipal, que atendem ao Ensino
Basico: Ensino Fundamental |, incluindo Educacdo de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA);
num total de vinte por cento do total de 232 Escolas, que corresponde ao quantitativo de 46
escolas, um professor por escola, portanto o total de 46 professores. Selecionamos para a
nossa pesquisa, essas Escolas compdem a Rede, que atendem alunos desses diferentes anos,
do 1° aos 5° anos do Ensino Fundamental I, bem como professores que lecionam nas turmas
do 6° aos 9° anos, denominado Ensino Fundamental 1l. Ha poucas escolas do municipio com
o0 Ensino Fundamental 11, pois a responsabiliza¢do desse grau de ensino é de responsabilidade

do Governo do Estado de Pernambuco.
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Quadro 5. Localizacdes das escolas de acordo com Regionais/ Bairros/Regides Politico-
Administrativas (RPA’s)

Ne N° de

Bairros
Escolas | Creches

Regional

RPA

Recife, Santo Amaro, Boa Vista, Cabanga, 17
01 | Ilha do Leite, Paissandu, Santo Antdnio, Sao José, 07
Soledade, Coelhos e Ilha Joana Bezerra.

1 Arruda, Campina do Barreto, Campo Grande, Encruzilhada,
Hipddromo, Peixinhos, Ponto de Parada, Rosarinho, Torredo,
02 Agua Fria, Alto Santa Terezinha, Bomba do Hemetério, 36 06
Cajueiro, Fundao, Porto da Madeira, Beberibe, Dois Unidos e
Linha do Tiro.

Aflitos, Alto do Mandu, Sitio Grande, Apipucos, Casa
Amarela, Casa Forte, Derby, Dois Irmaos, Espinheiro,
Gragcas, Jaqueira, Monteiro, Parnamirim, Pogo, Santana,
03 | Tamarineira, Sitio dos Pintos, Sdo Bréas, Alto José Bonifacio, 50 15
Alto José do Pinho, Mangabeira, Morro da Conceicdo, VVasco
da Gama, Brejo da Guabiraba, Brejo do Beberibe, Cérrego do
Jenipapo, Guabiraba, Macaxeira, Nova Descoberta,
Passarinho, Pau Ferro.

Cordeiro, Ilha do Retiro, lputinga, Madalena, Prado, Torre,
04 Zumbi, Engenho do Meio, Torrdes, Caxanga, Cidade 32 20
Universitaria, Varzea.

Afogados, Bongi, Mangueira, Mustardinha, San Martin,
05 | Areias, Cacote, Estancia, Jiquia, Barro, Coqueiral, Curado, 32 14

3 Jardim S&o Paulo, Sancho, Tejipid, Toto.

4 06 | BoaViagem, Brasilia Teimosa, Imbiribeira, Ipsep, Pina, Ibura, 65 17
Jorddo, Cohab e Ibura de Cima.

* Dados fornecidos pela Unidade de Gestdo de Rede-UGR, com base na Lei N° 16.293/97-Regides
Politico-Administrativas do Municipio de Recife. (Quadro elaborado pela autora).

Conforme o quadro 4, verificamos que as Escolas estdo situadas em diferentes
localizagOes, as quais sdo classificadas por Regionais: Bem como, Escolas situadas em
diferentes localizagOes, as quais sdo classificadas por Regionais: Regional 1 - Centro Norte,
Regional 2 - Nordeste, Regional 3 - Oeste Sudeste, Regional 4 - Sul. As Escolas nas diferentes
localizagGes. Essas escolas apresentam realidades diversas, quanto & organizagdo fisica e
estrutural, apresentam caracteristicas diferenciadas: materiais de apoio, sala de atendimento
especial, informatica, entre outras, de forma a complementar o estudo.

Optamos por fazer um recorte no quantitativo de professores por Escola. Temos o
guantitativo de 232 escolas. Sendo a pesquisa realizada por 01 professor, em cada Unidade

Escolar. Optou-se por Escolas em as diferentes localizagdes, 20% (aproximadamente), das escolas
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de cada RPA, totalizando 46, pois as mesmas apresentam realidades diversas quanto a organizacao
fisica e estrutural, de forma a complementar o estudo.

Apresentamos quadro abaixo, o quantitativo das escolas pesquisadas, do publico-
alvo de atendimento dos estudantes com necessidades especiais, com caracteristicas diversas.
Muitos estudantes tem um professor acompanhante, em sala de aula. Outras escolas tém
atendimentos especializados, na sala de recursos, em horario do contra-turno, atendendo as
diversas necessidades dos estudantes, na medida do possivel. Existem muitas diversidades
entre as escolas, pois, nem todas possuem salas de recursos, salas de informaticas, nem

materiais diversificados para estudantes com N.E.E.

Quadro 6. Quantitativo de Escolas municipais pesquisadas

Regional | RPA POPULAGCAO AMOSTRA
1 |17 6
1
2 36 .
2 3 |50 9
4 |32 8
3
5 32 7
4 6 |65 9
Total | 232 46

Fonte: (Elaborado pela autora, 2018).

Do ponto de vista dos procedimentos de recolha de dados, devido ao grande numero
de Escolas, por Regionais, as quais sdo quatro, Regional Centro Norte, Regional Nordeste,
Regional Sul, Regional Oeste Sudeste, Regional Sul, antes denominadas RPA’s, Regides
Politico-administrativas 1, 2, 3, 4, 5, 6. A regional 1 engloba as RPA’s 1 e 2, Regional 2
refere-se a RPA 3, Regional 3 abrange as RPA’s 4 e 5, e por ultimo a Regional 4 que a

corresponde a RPA 6. Apresentamos as localizag¢Ges na figura 2, a seguir:

Figura 2. Regides Politico-Administrativas do Recife
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CAMARAGIBE OLINDA

IABOATAO DOS Y /*

GUARARAFPES ATLANTICO

Ny
Nt

Fonte: (Editora do Brasil, 2017).

Apresentamos, também, documento com os dados de matriculas, as escolas
atendimentos no ano letivo de 2018, segundo dados da Secretaria de educacdo. (Vide anexo
G).

3.9.3 Selecéo e Elaboracéo dos Instrumentos da Pesquisa

A pesquisa foi realizada nas escolas mediante autorizacdo da Geréncia de
Monitoramento Pedagdgico. A mesma solicita que entreguemos um pré-projeto, para que
recebamos o documento de autorizacdo chamado Carta de Anuéncia. (Vide em anexo H).

Para recolhermos as informagfes necessarias durante o processo investigativo,
optamos utilizar um questionario composto por perguntas fechadas. (tipo escala). A maioria
dos autores concorda em definir o questionario como o documento que recolhe, através de
perguntas, de forma organizada sobre o objetivo da pesquisa. Perez e tal, (1998) recomendam,
que o termo perguntas, deve ser substituido pelo indicador (abrange tanto questdes de fato
como testes destinados a medir estados subjetivos, opinides, crencas, valores), e o de objetivos
da pesquisa por variaveis relacionadas com o objetivo da pesquisa
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3.9.4 Validade do Questionario

A validade de contetudo do questionario foi desenvolvida através de consulta a 05
professores especialistas, especializados em formagdo de professores de diferentes
universidades: Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), e dois da Universidade
Autbnoma de Assuncao (UAA).

A tarefa dos peritos consistiu em realizar um exame e julgamento critico do
questionario, ou com a intencédo de responder aos principais aspectos da Validade de contetdo:
suficiéncia e a representatividade do instrumento. Eles s&o convidados a analisar,
considerando como critério a aceitacdo ou rejeicdo. Recebi sugestbes de peritos para diminuir
um pouco o numero de questdes. Dessa forma, modificamos o questionario.

Consideramos a relevancia das perguntas, relacionando-a com os objetivos de
investigacdo. Utilizamos uma linguagem evitando frases com mais de uma ideia. Dessa
forma, todos garantiram a validade didatica e deram o seu aval positivo. Também consideram

que o questionério estava com uma linguagem clara.

3.9.5 Estudo Piloto

O estudo piloto foi desenvolvido com professores situados em Escolas da Rede
Municipal de Recife-PE. Escolhemos como instrumento, para recolha de dados, o
questionario. O mesmo é composto por 18 questdes. As questdes 15, 16, 17 e 18, tem subitens
que contemplam o total de 27 proposi¢fes. As mesmas foram elaboradas de acordo com 0s
objetivos especificos. Segundo Richardson (2007, p. 189) “os questiondrios cumprem pelo
menos duas funcBes: escrever as caracteristicas e medir determinadas variaveis de um grupo
social”.

O mesmo esta focado no problema, de modo a colher dados descritivos e possibilitar
um contato direto com o professor participante e com o fenbmeno pesquisado. De acordo
com Flick (2005), o questionario caracteriza-se por trés critérios centrais na pesquisa:
centralizac@o no problema, orientacdo do objeto de pesquisa e orientacdo do processo. (Flick,
2005).

A escolha da utilizagdo do questionario se da por uma técnica util e rapida na
obtenc&o de dados e informagdes. Gil (2002, p. 115), nos apresenta o conceito de questionario:

“um conjunto de questdes que sdo respondidas por escrito pelo pesquisado [...] e por isso
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apresentara sempre algumas limitagdes”. No entanto, apesar das limitagdes, Gil (2002) afirma
gue o questionario é uma técnica Util e rapida na obtencéo de dados e informacdes.

Ressaltamos que anterior a aplicacdo dos questionarios aos professores das escolas
participantes da pesquisa, foi aplicado um estudo piloto, tendo por objetivo testar a estrutura,
0 alcance e a compreensdo das questdes, junto a um numero pequeno de educadores de outras
instituices para verificar a adequacéo do instrumento.

Segundo Widenfel (et al., 2005) o estudo piloto pode, além de possibilitar ajustes e
detec¢do de incoeréncias, aumentar a validade do instrumento. Foram aplicados questionarios
aos professores, alguns outros no contexto de Formacao, na Escola de Formacgao Paulo Freire,
nos momentos de intervalo. Bem como, no final, quando os professores ja haviam concluido
a formacdo. Este percurso de ida a escola de Formacao possibilitou um melhor diagnostico,
pois o professor estava afastado da sala de aula, o que facilitou responder ao questionério com
mais tranquilidade.

Foram aplicados 46 questionarios nas diversas escolas municipais, em diferentes
regibes politico-administrativas, com profissionais da educacdo pertencentes as escolas
regulares, cujas salas tivessem estudantes e com necessidades especiais inclusos. Os
questionarios foram analisados, a fim de verificarmos nosso objetivo: as necessidades

formativas, para a Educacdo Inclusiva, dos professores das escolas pesquisadas.

3.9.6 Marco de Execucéo

Referimo-nos a fase na qual realizamos a investigacdo, ou seja, € nesta fase que
demonstramos como foram realizadas as etapas, os procedimentos de coleta e analise de
dados, como as diretrizes da realizacdo de como atuamos, apds essa fase, apresentamos 0s

resultados alcangcados. Explicitamos a seguir, como aconteceram essas etapas.

3.9.7 Plano de Trabalho

Realizamos o estudo piloto com alguns profissionais para testagem. Bem como,
apresentamos 0 questionario para analise e validacdo do mesmo. Elencamos, abaixo, 0s

procedimentos realizados, para o desenvolvimento e formalizagdo do nosso trabalho.
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Os procedimentos para desenvolvimento do nosso plano concretizaram-se e
aconteceram da seguinte maneira:

12 Etapa: Inicialmente solicitamos a Geréncia Geral de Monitoramento Pedagdgico
documento para nos permitir a pesquisa a ser realizada nas escolas. Esse documento é
denominado carta de anuéncia, a qual deve ter o aval da geréncia, mediante apresentacdo do
nosso Projeto de pesquisa, para seguirmos com a coleta dos dados.

Seguindo o tramite acima citado, 0 passo seguinte foi entrar em contato com 0s
professores e gestores das escolas, a fim de obter a permissao para a participacdo no referido
estudo. Foram contatados os diretores das escolas visando ao esclarecimento da pesquisa,
assim como, para obter a autorizacdo para a realizacdo do estudo com as professoras da
instituicdo, mediante apresentacdo da carta de anuéncia. Apresentamos 0s objetivos da nossa
pesquisa, e esclarecimentos a respeito do questionario, aprovado pelos avaliadores.
Explicamos a questdo do sigilo enquanto participantes sujeitos da pesquisa. Dessa forma, nos
demos inicio a coleta dos dados.

2% Etapa: Os educadores selecionados foram diretamente contactados tendo-lhes
sido explicado os objetivos gerais do estudo e solicitada a participacdo dos(as) mesmos(as).
Vaérias educadoras se mostraram disponiveis de imediato. Por ultimo, realizamos, também, a
pesquisa na Escola de Formacao Professor Paulo Freire, visto que havia formacao continuada,
e muitos professores estavam disponiveis para responder ao questionario.

No momento em que os professores estdo na escola, em sala de aula, fica mais dificil,
pois eles precisam se afastar da sala, e ndo tem quem os substituam. H& escolas que tem
professor contratado, 0 mesmo substitui o professor, quando este ndo esta em sala de aula. Ao
realizarmos o contato com os(as) professores(as), com a distribuicdo dos questionarios,
fizemos logo em seguida recolhimento dos mesmos, apds 0s mesmos responderem. A maior
parte tivemos o contato direto com os pesquisados, digo 80% dos questionarios foram
respondidos e entregues no mesmo momento em que ocorreu a pesquisa. Apenas 20%
entregaram, posteriormente, entretanto, também fizemos o contato pessoalmente.

3% Etapa: Realizada as pesquisas com a coleta das informacdes, através dos
questionarios, os comportamentos foram analisados, considerando categorias encontradas na
literatura e categorias elaboradas pela autora a posteriori, considerando, além da literatura na
area e 0s objetivos do estudo, as respostas dos questionarios realizados com os professores.

42 Etapa: Realizamos o teste de confiabilidade de Cronbach.
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3.9.8 Teste de Confiabilidade Alfa de Cronbach

No que se refere a validagdo a posteriori do questionério, recorremos a determinacao
da sua fiabilidade. A fiabilidade traduz a consisténcia ou & estabilidade de um instrumento.
Existe uma diversidade de métodos para avaliar a fiabilidade de um instrumento de recolhas
de dados, sendo o coeficiente alfa de Cronbach o método mais usado e também mais
aconselhado, para estimar a fiabilidade de instrumentos com itens em escalas tipo Likert (Hill
& Hill: 2008). Neste sentido, decidimos utilizar este método para estimar a fiabilidade das
dimensdes do questionario cujos itens apresentavam em escalas tipo Likert. Os resultados
obtidos através do célculo do coeficiente alfa Cronbach, tendo sido usado para o efeito o
programa estatistico SPSS.

Alpha de Cronbach é uma modelo da consisténcia interna baseada na media da
correlacdo entre os itens.

Para avaliacdo da confiabilidade dos instrumentos sera utilizado o coeficiente alfa
de Cronbach. Esse coeficiente mostra a intensidade de correlagcdo entre os itens de um
questionario, sendo definido de acordo com a seguinte equagao:

‘ Z Var x

_ [‘ m _
\m — 1) :
Ly Var Z.\'
\ |

Em que:

m = namero de questdes do instrumento de medicao;

n = nimero de respondentes;

Var x; = variancia entre valores de qualidade de servico de n respondentes para a questao j; e
Xi = valores da variavel correspondentes as respostas de n respondentes.

No célculo da intensidade de correlacdo entre os itens de um questionario, pode-se
verificar se esse coeficiente aumenta depois de eliminar um item da escala de medigéo
(questionario). Se isso ocorrer, pode-se assumir que esse item ndo é altamente correlacionado
com os outros itens da escala. Por outro lado, se o coeficiente diminuir pode ser assumido que

esse item é altamente correlacionado com os outros itens da escala. Dessa forma, o alfa de
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Cronbach determina se a escala é realmente confiavel, pois avalia como cada item reflete sua
confiabilidade.

O valor minimo aceitavel para o alfa é 0,70; abaixo desse valor a consisténcia interna
da escala utilizada é considerada baixa. Em contrapartida, o valor maximo esperado é 0,90;
acima deste valor, pode-se considerar que ha redundancia ou duplicagdo, ou seja, Varios itens
estdo medindo exatamente o mesmo elemento de um constructo; portanto, os itens
redundantes devem ser eliminados. Segundo Streiner, (2003). Usualmente, sdo preferidos
valores de alfa entre 0,80 e 0,90.

E importante saber que o valor de Alfa é afetado pelo nimero de itens que compdem
uma escala. Segundo (Krus e Helmstadter, 1993) a medida que se aumenta o nimero de itens,
aumenta-se a variancia, sistematicamente colocada no numerador, de tal forma que se obtém
um valor superestimado da consisténcia da escala. Da mesma maneira, deve-se considerar que
o valor do Alfa de Cronbach pode ser superestimado, caso ndo seja considerado o tamanho da
amostra: quanto maior o nimero de individuos que preenchem uma escala, maior € a variancia
esperada (Bland e Altman, 1991).

Portanto, a confiabilidade do questionério foi estimada através do calculo do
coeficiente alfa de consisténcia interna de Cronbach, obtendo o valor de 0,763. Segundo
Streiner (2003) é aceitavel. Entretanto, Bisquerra (1987), considera que valores superiores a
0,75 indicam alta fiabilidade.

Estatistica de confiabilidade

Alfa o
de Cronbach N° de Elementos
0,762 27

O instrumento passou por uma adaptacdo na sua escala original de respostas, bem
como se reduziu o nimero de questdes iniciais, a partir do escore obtido, em uma das
dimensbes. Foram excluidos os seguintes itens: P15.1, P15.4, P15.6, P15.7, P15.10. Bem
como, dois itens da questdo 16.

Tabela 1. Valores de Alfa de Cronbach para os itens das questdes: 9, 15 a 18
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Variavel Alfa de Cronbach

Questao 9 0,959
P9.1 0,957
P9.2 0,951
P9.3 0,959
Po.4 0,955
P9.5 0,950
P9.6 0,954
P9.7 0,954
P9.8 0,956
P9.9 0,956
P9.10 0,955
Questao 15 0,720
P15.2 0,272
P15.3 0,299
P15.5 0,312
P15.8 0,307
P15.9 0,337

Questdo 16 0,805
P16.1 0,785
P16.3 0,786
P16.4 0,762
P16.5 0,764
P16.6 0,757
P16.7 0,786
P16.8 0,803
P16.10 0,819

Questao 17 0,783
P17.1 0,799
P17.2 0,745
P17.3 0,775
P17.4 0,767
P17.5 0,742
P17.6 0,743
P17.7 0,730
P17.8 0,769

Questao 18 0,707
P18.1 0,652
P18.2 0,590
P18.3 0,720
P18.4 0,652
P18.5 0,681
P18.6 0,693

3.9.9 Definicdo das Variaveis

Identificamos as seguintes variaveis em nosso estudo:

a) Variaveis categoricas ou atributivas: sexo.

b) Variaveis quantitativas: as quais nos permite medir, expressar valores numeéricos:
uma medida, no caso a idade.

c) Variavel segundo as dimensfes que se agrupam tendo em conta as distintas

dimensoes:
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Quadro 7. Tipos de variaveis

Tipo de Variaveis

Categoricas/atributivas (sexo) Formacéo
Especializacdo

Quantitativa Idade
Tempo de servigo na instituicao

Segundo as dimensdes Formacao docente

Curso de capacitacdo

Percepgéo sobre a formagéo de Professores
Dificuldades dos docentes no processo inclusivo
Atitudes dos docentes face a incluséo

Percepcdo dos docentes sobre a inclusdo
Anélise referente a escola

Participagdo da comunidade escolar

Fonte: (Dados da Pesquisa da autora, 2017).

De acordo comLakatos e Marconi (2010), uma variavel pode ser considerada como
uma classificacdo ou medida, ou seja, um conceito operacional que apresenta valores, passivel

de mensuracao.

3.10 Procedimentos para Coleta dos Dados: Categorias, Organizacdo, Analise e
Discussao dos Dados

As instituicOes que fariam parte integrante da amostra foram as Escolas da Rede
Municipal. Os professores das mesmas se disponibilizassem a responder aos inquéritos
elaborados para o estudo. A selecdo da amostra teve varias etapas. Numa primeira fase foram
escolhidas, algumas escolas de forma aleatdria. Posteriormente, selecionamos algumas
escolas do ensino fundamental, Anos Iniciais e anos Finais, e Educacdo de Jovens e Adultos
com grande nimero de estudantes com necessidades especiais na escola.

ApO6s um primeiro contato, com as instituicdes educativas verificamos que estas
demonstraram bastantes receptivas para colaborar no estudo a que nos propusemos desenvolver.
Numa segunda fase foi feito um pré-teste apos o qual, foram distribuidos os questionarios aos
professores do Ensino Fundamental. Estabelecemos como objetivo que os seriam os docentes das

escolas com grande nimero de estudantes com necessidades especiais.
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Nossa pesquisa € do tipo Avaliativa. S8o inUmeros os estudos que podem ser
classificados sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais significativas aparece na
utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados.

Para analise dos dados foram utilizados procedimentos de estatistica descritiva. Os
dados estdo dispostos em tabelas de frequéncia. Para as varidveis quantitativas foram
calculados os valores médios e seus respectivos desvios padrdo. Para o calculo da média de
idade total e também estratificada por sexo, foi utilizado intervalo de confianca de 95%.

Os participantes da pesquisa foram 46 professores, que se encontravam na faixa etaria
entre 20 e 49 anos. Os dados foram organizados, analisados e discutidos nas categorias
selecionadas, de acordo com o descrito a seguir: Entendimento sobre a educacao inclusiva no

Ensino Fundamental.

4. APRESENTACAO DOS RESULTADOS E DISCUSSOES
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A amostra foi composta por homens e mulheres (n=46) e média de idade da amostra
foi de 42,0+ 9,3 anos (n=46). Os homens apresentaram idade média de 31,8+ 7,8 anos (n=6)
e as mulheres 43,6+ 8,5 anos (n=40).

Questdo 1 — Idade: Relativamente a idade dos inquiridos podemos analisar no grafico
1 que 46 inquiridos se situa entre a faixa etaria dos 20 aos 49 (quarenta e nove anos de idade)
do sexo feminino. Ainda podemaos verificar que 19 inquiridos tém idades compreendidas entre
0S quarenta e 0s quarenta e nove anos de idade, o que corresponde a 19% da amostra.
Minoritariamente, temos sete inquiridos que abrangem os cinguenta e nove anos de idade, o
que equivale a 7% da amostra. Ao passo que, relativamente a inquiridos com mais de sessenta

anos de idade ndo se verificou nenhum caso.

Tabela 2. Tempo de Servico

Valor Absoluto p VAT percenual P
Tempo de servigo
1a5anos 13 13 28,30% 28,30%
6 a 10 anos 2 15 4,30% 32,60%
11 a 15 anos 12 27 26,10% 58,70%
16 a 20 anos 9 36 19,60% 78,30%
Mais de 20 anos 10 46 21,70% 100%

Fonte: (Dados da Pesquisa, 2017).
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Com relacdo a idade e ao tempo de docéncia na Rede Municipal de Ensino do Recife
(RMER). Conforme grafico acima as concentracdes estdo em torno dos professores com faixa
etaria de 35 a 45 anos de idade, com 42% de representatividade, e 0 segundo grupo entre 46 e
56 anos de idade, com 27%. Portanto, entre 35 e 56 anos de idade, as duas faixas somam 69%
dos docentes pesquisados. Por Outro lado, com relagéo ao tempo de ensino na RMER, 46%
ingressaram nos ultimos 5 anos, evidenciando uma Rede com professores ingressantes em
idade mais elevada, mas também seguido da soma de 50% com docentes com mais de 05 anos

de Rede, revelando certo equilibrio.

Graéfico 1. Dados profissionais - Tempo de servico

=1ab5anos

m6a10anos

n11a15anos

=16 a 20 anos

= Mais de 20 anos

Fonte: (Dados da Pesquisa, 2017).

Questdes 6, 7, 8,9, 10, 11 - Referem-se a Formacdao de Professores

Quanto a questdo nimero seis do nosso inquérito, pretendiamos adquirir informacao
relativamente & formacéo dos inquiridos na &rea da educacéo especial, pelo que sessenta e sete
dos inquiridos ndo tém formacdo nesta area, o que corresponde a 66% da amostra.
Contrariamente, verificamos que entre os centos e dois inquiridos, trinta e cinco possuem
formacéo em educacéo especial, 0 que equivale a 34% da amostra.

Percebemos que hd uma diferenciacdo entre educadores com especializagdo para os
atendimentos especializados e aqueles capacitados para atuarem nas classes comuns. O
documento da LDB/96, a seguir, nos traz uma definicdo mais detalhada dos termos e as
competéncias de cada um:
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Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, no Artigo 59, inciso I11, ao definir o que
os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos com necessidades especiais, é
apontada uma diretriz para a formagdo dos professores: professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como, professores do ensino regular, capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns.

Dessa forma, aparece uma diferenciacdo entre professores com especializacdo para
os atendimentos especializados e o0s professores capacitados para atuarem nas classes comuns
das escolas regulares. Entretanto, uma disciplina em sua formagdo inicial a respeito da
educacdo especial e da educacdo inclusiva, além de adquirir competéncias para perceber as
necessidades educacionais especificas dos estudantes e flexibilizar a acdo pedagdgica para
atender as suas especificidades. Mas, sabemos que essas ndo sdo tarefas simples. Uma
disciplina nos cursos de formacao docente que aborde questdes relativas a educacdo especial
e a educacdo inclusiva, ndo da conta da complexidade e da abrangéncia dos temas. Nesse caso
podemos falar de informacdo, mas ndo de formacéo.

A formagéo dos professores especializados, 0s que vao trabalhar nos atendimentos
educacionais especializados para atender diretamente as especificidades dos estudantes com
deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas habilidades/superdotacdo devem
acontecer em cursos especificos. Esses profissionais, também devem apoiar os educadores das
escolas regulares, que tiverem criancas e adolescentes com essas particularidades em suas salas
de aula. Nesse caso, algumas escolas possuem a sala de Atendimento Educacional
Especializado, para dar uma maior assisténcia aos estudantes, no contra-turno. Entretanto, nem
todas as escolas possuem essas salas. Outras possuem esse atendimento, em escolas proximas

das que estudam na classe regulares.
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Tabela 3. Formacao de professores (Questdes 6, 7, 8, 10 e 11)

Itens Valor Valor Percentual
Absoluto  Acumulado Percentual Acumulado
6 — Tem Alguma formacéo no ambito das
Necessidades Educativas Especiais
(N.E.E.)
Sim 7 7 15,2% 15,2%
Né&o 39 46 84,8% 100%
7 - Qual foi a sua formacao no &mbito das
N.E.E.
Formag&o Inicial 10 10 21,8% 21,8%
Formagdo Continua 2 12 4,3% 26,1%
Formag&o Especializada em Educacéo 2 14 4,3% 30,4%
Especial
Atualizag8o em préticas educativas 1 15 2,2% 32,6
N&o Respondeu 31 46 67,4% 100%
8 - Disciplinas-Areas de conhecimento
1 opgéo 4-46 8,7% 8,7%
2 opcoes 2-46 4,3% 13,0%
3 opcoes 4-46 8,7% 21,7%
4 opcdes 2-46 4,3% 26,0%
5 opcles 2-46 4,3% 30,3%
7 opcles 1-46 2,2% 32,5%
N&ao Respondeu 31-46 67,5% 100%
09 - Como classifica a sua formacao inicial
para ensinar estudantes com N.E.E.
2 dias 12 9,9% 9,9%
3 dias 92 76,0% 85,9%
4 dias 1 0,9% 86,8%
5 dias 16 13,2% 100%
10 - Conhece as normativas legais que regulam 94
a Educacao Especial nas esferas:
Municipal, Estadual e Federal
Sim 13 13 28,4% 28,3%
Néo 32 45 69,6% 97,9%
Néo Respondeu 1 46 2,2% 100%
11 - Considera necessitar de formagéo na area
da Educacéo Especial, no sentido da
Educacéo Inclusiva
Sim 43 43 93,5% 93,5%
Nao 3 46 6,5% 100%

Fonte: (Dados da Pesquisa, 2017).
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Gréfico 2. Formacédo de professores
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Fonte: (Dados da Pesquisa, 2017).

Questéo 9 - Formacéo inicial para ensinar estudantes com N.E.E.

Obtivemos os seguintes conforme apresentado na Tabela 3: A formacao inicial do
professor, para o trabalho com estudantes com necessidades especiais, inclusos em salas
regulares. Para o atendimento em diversas necessidades séo fracas, nulas ou ndo responderem.
Percebemos que em cada necessidade, apenas 1 ou 2 professores, classificam as formacdes deles
como boa ou suficiente. A resposta para a alternativa fraca, os nimeros de professores variaram
entre 9, 10 e 11. No questionario, se o professor ndo apresentasse nenhuma formacao, em
qualquer dessas especialidades, eles passariam para a pergunta 10. Dessa forma, percebemos o
grande indice de professores que ndo responderam a questdo, giraram em torno de 28 a 29, o
numero de professores que ndo possuiam nenhuma formacdo nas diversas deficiéncias
apresentadas.

Os professores que responderam essa questdo, em sua maioria, classificaram como
fraca a formacdo inicial, para atendimento dos estudantes nas diversas especificidades
educativas especiais. Dado o grande nimero da amostragem, no total de 29, ndo responderam,
pois 0 questionario inqueriu se eles ndo tivessem formagdo inicial, formagéo especializada, ou
formacdo continua (com ou sem créditos), nas diversas necessidades, passassem para O
préximo quesito, no caso o nimero 10.

No contexto atual, a formagao docente acaba por ser o tema central no debate sobre

0s rumos da educacdo e da profissionalizacdo do professor. Segundo Freire (1983), nédo
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podemos pensar numa educacdo voltada a entender esta nova configuracdo global sem
pensarmos num processo formativo que acompanhe as mudancas.

Freire (2006, p. 39) defende que “na formacdo permanente dos professores, 0
momento fundamental é o da reflexAo critica sobre a prética. E pensando criticamente a prética
de hoje, ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Portanto, a formacgdo
continuada seria entdo, 0 momento ideal para que o professor pudesse fazer uma reflexao
critico-avaliativa de sua pratica, com vistas a confirmar ou transformar sua agéo.

Bueno (2000) apresenta quatro desafios que a educacao inclusiva impde a educacéo
de professores(as): formacéo teorica solida ou uma formacédo adequada no que se refere aos
diferentes processos e procedimentos pedagdgicos que envolvem tanto o “saber” como o
“saber fazer” pedagogico; formacao que possibilite analisar, acompanhar e contribuir para o
aprimoramento dos processos de escolarizagdo das mais diversas diferencas, entre elas, as
criancas com NEE que foram incorporadas ao processo educativo; formacdo sobre as
especificidades e procedimentos pedagdgicos especificos a cada uma das NEE.

Tais reflexdes mostram que as mudancas na formacéo de professores(as), precisam
proporcionar condi¢des que atendam a questbes tedricas, praticas e metodoldgicas, capazes
de promover a incluséo escolar. Assim, propde-se que ocorram formagdes em servico, que
atendam a esta demanda, tais como:

a) socializacdo de experiéncias inclusivas sobre a pratica docente;

b) participacdo em Seminarios, Congressos, Palestras, Simposio, Foruns, Oficinas
com tematicas voltadas a Incluséo;

c) oferta de cursos em Libras, em educacdo bilingue para pessoas com surdez, € em
Lingua Portuguesa como segunda lingua, Braille, Tecnologia Assistiva, Tifologia,
Acessibilidade, audio-descricdo; psicomotricidade relacional, cursos de especializacdo
presencial e ou a distancia em areas afins, momentos de estudos no contexto da escola, com o
apoio dos(as) professores do AEE e;

d) aquisicdo de livros com temaéticas sobre incluséo, videos para o professor(a) da
escola, jogos, entre outros.

As respostas dos docentes mostram que pouco mais da metade dos participantes
respondeu positivamente, sendo que mais de 40% das respostas positivas foi de concordancia
parcial. Observa-se que apenas 7,5% dos participantes apontaram sentirem-se completamente
aptos, enquanto 43,6% disseram sentirem-se parcialmente aptos. Nota-se uma divisdo de

opinides, mas fica evidente que poucos relatam estarem totalmente aptos. Para que esse perfil
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seja melhorado, é preciso investimento na formacéo inicial e continuada do professor de
educacdo especial, com oferta de cursos de capacitacdo para que venham a atender as
necessidades da diversidade. Também € preciso investir na realizacdo de intervencdes
colaborativas, advindas do contexto real das necessidades dos professores para a criagdo de
cursos de especializagéo e de formagao continuada.

Tabela 4. Como classifica a sua formacao inicial para ensinar estudantes com N.E.E

Boa Suficiente Fraca Nula Resglfr? deu
Deficiéncia mental 1-46 2-46 11-46 3-46 29-46
Deficiéncia visual 1-46 2-46 9-46 6-46 28-46
Deficiéncia auditiva 0-46 3-46 9-46 6-46 28-46
Deficiéncia motora 1-46 4-46 9-46 4-46 28-46
Superdotacao 1-46 3-46 9-46 5-46 28-46
Multideficiéncia 1-46 1-46 11-46 5-46 28-46
Distlrbios de comportamento 1-46 4-46 10-46 3-46 28-46
Dificuldades de aprendizagem 1-46 5-46 10-46 2-46 28-46
Doenga cronica 0-46 3-46 8-46 5-46 29-46
Espectro autista 1-46 2-46 11-46 4-46 28-46

Fonte: (Dados da Pesquisa, 2017).

Gréfico 3. Classificacdo da formacéo inicial para o ensino dos estudantes com N.E.E.
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Fonte: (Dados da Pesquisa, 2017).
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A questdo 12 - Refere-se a: Sente dificuldades e constrangimentos face a inclusédo de
alunos com necessidades especiais (N.E.E.).

Conforme mostra a tabela o percentual de professores que responderam sim foi de
56,5, ou seja, sente dificuldades faze a inclusdo de estudantes com N.E.E. Quanto ao
percentual de professores que ndo sentem dificuldades foi de 43, %.

A questdo 12, alternativa sim ou ndo. A questdo nimero 13 mediante o sim, o
professor escolheria no minimo 3 dificuldades apresentadas. As respostas foram dadas

conforme demonstramos na tabela 5, abaixo:

Tabela 5. Dificuldades e constrangimentos dos professores face a inclusao de alunos

com N.E.E.
Valor Valor Prvmtronl Percentual
Absoluto Acumulado Acumulado
Sente dificuldades de
relacionamento
pedagogico e pessoal
com alunos N.E.E.
Sim 26 26 56,5% 56,5%
Nao 20 46 43,5% 100%

Fonte: (Dados da Pesquisa, 2017).

Gréfico 4. Dificuldades de relacionamento pedag6gico e pessoal com alunos N.E.E.

B Sim

Fonte: (Dados da Pesquisa, 2017).

Neste novo perfil, espera-se que esse(a) profissional seja capaz de compreender e

praticar a diversidade, esteja aberto(a) a praticas inovadoras, aprimorando saberes para melhor
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lidar com as caracteristicas individuais (habilidades, necessidades, interesses, experiéncias
entre outras) de seus (suas) estudantes. Para a formacdo inicial e continuada dos(as) docentes,
portanto, é central levarem conta a relevancia dos dominios indispensaveis ao exercicio da
docéncia, conforme disposto na Resolu¢cdo CNE/CP n° 1/2006 (BRASIL, 2006d, p. 88), que
assim se expressa:

| - 0 conhecimento da escola como organizacdo complexa que tem a funcdo de
promover a educacdo para e na cidadania;

Il - a pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de investigacGes de interesse da
area educacional;

1l - a participacdo na gestdo de processos educativos e na organizacdo e
funcionamento de sistemas e institui¢cdes de ensino.

Portanto, considerar a heterogeneidade da sala de aula € um passo importante na
mudanca de postura rumo a inclusdo educacional. Devem ser eliminados os vestigios de uma
concepcao tradicional de ensino, centralizada na figura do(a)professor(a), que tem em sua

esséncia principios baseados na homogeneidade dos(as) estudantes.

Questao 14 - O professor selecionaria 3 aspectos dos quais ele sente dificuldades quanto
a implementacéo da educacao inclusiva.

Foram os seguintes aspectos: barreiras arquiteténicas, auséncia de Legislacéo,
barreiras atitudinais, faltam técnicos, falta de beneficios financeiros, deficiente formacéao
inicial, deficiente formacdo do professor de Educacdo Especial, falta de equipamento
pedagdgico adequado/didatico adequado, falta de preparacdo de gestdo do 6rgdo da escola,
falta de articulacdo com o docente de Educacdo Especial.

Cada professor selecionou trés itens referentes as dificuldades Quando questionados
sobre as dificuldades na implementacdo da educacao Inclusiva, os mesmos responderam: O
total de 28,3% (n=13) informou serem as Barreiras Arquitetdnicas; 58,7 (n=27) dos
professores apontaram falhas na Formacéo Inicial do professor, uma dos maiores dificuldades,
como ponto a ser melhorado. O total de 14 % dos professores alegou a falta de articulagéo
com o docente de educagdo especial. Outros 54,3% (n=25) informaram as barreiras
arquitetdnicas como ponto fraco.

Questdo 14 - Sente dificuldades na implementacéo da inclusido
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Gréfico 5. Sente dificuldades na implementacéo da incluséo
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Fonte: (Dados da Pesquisa, 2017).

Questao 15 - Percepcdes dos Docentes sobre a Inclusédo de Estudantes com N.E.E.

4.1 PercepcgOes dos Docentes sobre a Inclusédo de Estudantes com N.E.E.

Mazotta (2005) nos apresenta que a inclus@o procura, assim, levar o aluno com NEE
as escolas regulares, onde, por direito, deve receber todos os servicos adequados as suas
caracteristicas e necessidades. Todavia a presenca de necessidades educacionais especiais,
cujo atendimento esteja além das condicBes e possibilidades dos professores e dos demais
recursos escolares comuns. Demandara provisdo de auxilio e servigos educacionais
propiciados por professores, especialmente preparados para atendé-las. Corroborando neste
sentido, Rodrigues (2006), afirma que “a educagdo inclusiva pressupde uma participacao
plena, numa organizagdo na qual os valores e praticas sdo delineados tendo em conta todas as
caracteristicas, interesses, objetivos e direitos de todos envolvidos no ato educativo”.

Dessa forma, afirmamos que a inclus@o passa por dar respostas adequadas: de forma
equitativa, a todos os alunos, independentemente das suas necessidades, capacidades,
caracteristicas e interesses, como também, promovendo 0 sucesso escolar, em que toda a
comunidade educativa é parte integrante do processo. Acreditando nesta inter-relagdo, ndo

podemos tratar isoladamente cada parte deste processo do crescimento do aluno, pois o
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cognitivo depende do afetivo, que influi no psicoldgico, que esta relacionado ao psicomotor,
ao fisico, ao emocional. Portanto é fundamental que haja preocupacéo com todos 0s aspectos

do desenvolvimento, pois todos sdo igualmente importantes, e se processam simultaneamente.

Item 15.1. Em sua opinido os professores sentem que os estudantes com N.E.E.

sdo parte integrante da turma.

De acordo com Sassaki (1997), uma educacdo comprometida com a cidadania e com
a formacdo de uma sociedade democratica e ndo excludente deve promover o convivio com a
diversidade, pois ela é uma caracteristica da vida social brasileira; e para isso a escola deve
ser inclusiva, tendo como meta uma educacdo comprometida com todos os cidad&os,
almejando o fortalecimento de uma sociedade democrética, justa e solidaria. Nesse sentido,
Mantoan (2003) enfatiza que reconstruir os fundamentos de escola de qualidade para todos,
remete-se em questdes especificas relacionadas ao conhecimento e a aprendizagem, ou seja,
considera-se que o ato de educar supde intencOes, representacdes que temos do papel da
escola, do professor, do aluno, conforme os paradigmas que os sustentam.

Item: 15.2 - Ensinar estudantes com NEE na turma regular tem efeitos negativos no

desenvolvimento global dos estudantes sem NEE:

Bairrdo (1998) nos apresenta que existem vantagens na inclusdo dos alunos com NEE
no Ensino Regular, pois as dificuldades por vezes apresentadas por alguns destes alunos
obrigam os professores a repensar a gestdo do espaco escolar e as estratégias no sentido de
melhorar a aprendizagem, pelo que, os alunos sem NEE, também beneficiam as mesmas na
opinido deste autor, por adquirir mais competéncias no que concerne a capacidade de
cooperacéo, ajuda e compreensao entre 0s pares.

A incluséo dos estudantes com NEE na escola regular deve ser sempre considerada
independentemente das dificuldades que apresentem: Em 1994, com a Declaragdo de
Salamanca e com a premissa de que a educagdo é para todos, € que a inclusdo fisica, social e
académica dos alunos com NEE passou a materializar-se, tendo como principio fundamental
a capacidade de acolher e valorizar a diversidade, permitindo a todos os alunos aprenderem
juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das diferencas que

apresentem.
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Item - 15.3 Os estudantes com NEE ndo devem permanecer na escola regular, mais em
salas de apoio:

A incluséo de estudantes com NEE na escola regular desenvolve nos estudantes sem
NEE atitudes e valores positivos face a diferenca. A respeito deste proposito, Iverson (1999)
refere que na sociedade contemporanea, um individuo saudavel e bem cercado pode ser
considerado como alguém capaz de dar e receber ajuda quando necessario; o que Ihe permite
um crescimento e uma autoestima continuos. Saber que aquele que ajuda, também pode ser
ajudado, essa atitude é importante para a manutencdo e o crescimento dos relacionamentos
interpessoais.

Outras vantagens evidentes na filosofia Inclusiva nos sdo apresentadas por Correia e
Serrano (2000), referem-se a convergéncia que envolve ndo s6 os professores do Ensino
Regular e da Educagdo Especial, como também os pais, a lideranca escolar, recursos
comunitarios e outros agentes que se unem para permitir aos estudantes atingirem niveis
satisfatorios de sucesso escolar. A participacdo, o trabalho colaborativo, a procura conjunta
de respostas adequadas, para um conjunto de necessidades reconhecidas na populacgéo escolar,
torna cada um num agente ativo, flexivel, empreendedor, dindmico e atento. Estes aspectos
permitem um maior acompanhamento e uma maior monitorizacdo dos progressos dos
estudantes, bem como o combate aos problemas de comportamento, o aumento da
comunicacdo entre os sujeitos da comunidade educativa.

A sala de apoio, no caso o Atendimento Educacional Especializado deve ser
garantido a todos os alunos com deficiéncia, mas ndo é obrigatorio a todos eles. O AEE, que
deve ser oferecido obrigatoriamente pelas redes de ensino, é facultativo para o aluno, pois
deve levar em conta as suas necessidades educacionais de modo individual. A frequéncia ao
AEE é um direito que o aluno poderé exercer ou ndo. Além disso, o AEE ndo se destina
exclusivamente a alunos com deficiéncia. Seu publico alvo inclui, ainda, alunos com
transtornos globais de desenvolvimento e alunos com altas habilidades / superdotacéo.
Geralmente, os estudantes séo atendidos no contraturno. Entretanto, nem todas as escolas da
Rede Municipal possuem essa salta de apoio. Muitos estudantes dirigem-se a escolas que sé@o
circunvizinhas que possuem o Atendimento Educacional especializado.

A convivéncia com os alunos é o melhor caminho para que o outro seja desvelado e
reconhecido na medida em que se constroem relacdes entre professores e alunos (vinculos
responsaveis por nossa constituicdo como seres que ndo se repetem e pela construgdo de

identidades néo fixadas).
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Estudos revelam que a interacdo entre alunos com e sem NEE é benéfica para ambas
as partes, na medida em que promove atitudes de aceitacdo e respeito pela diferenca, ao
mesmo tempo em que permite uma preparacdo, para uma futura integracdo na sociedade,

provavelmente mais tolerante e solidéria.

15.4 Apenas estudantes com N.E.E. leves devem conhecer devem frequentar as turmas
regulares.

Morgado (2003, p.76) apresenta que:

Os estudos realizados tém vindo a sustentar que a presenca de alunos com NEE em
contextos de ensino regular pode estimular as experiéncias de aprendizagem de
alunos em risco académico e social [...]. assim como dos alunos com sucesso
académico [...].

Ha& outros aspectos positivos, nos programas de educacéo inclusiva, pois promovem
desenvolvem nos estudantes atitudes e valorizacdo na diversidade, como também estimulam
de atitudes de cooperacao entre os estudantes”.

Staub & Peck, (1995, cit. por Kronberg, 2003, p.45) salienta os seguintes beneficios

da inclusdo para os alunos sem NEE:

1- Decréscimo do medo da diferenca e um aumento da capacidade para estabelecer
relagcbes confortdveis com individuos que apresentam NEE, assim como uma
crescente consciéncia em relacdo aos mesmos; 2- Crescimento em termos sociais; a
medida que os alunos aprendem o que é a tolerancia e a aceitacdo; 3- Melhoria em
termos de autoconceito; 4- Desenvolvimento de principios individuais em relacéo a
aspectos morais e étnicos; 5- Desenvolvimento de relagdes de amizade calorosas
entre alunos com e sem deficiéncias.

A inclusdo traz vantagens para todos os alunos, com e sem NEE, porque proporciona
0 apoio académico, como também porque oferece experiéncias positivas no dominio social; a
interacdo entre alunos diferentes vai promover atitudes de aceitacdo daqueles que sao
diferentes criando comunidades abertas e solidérias.

Morgado (2003) refere que os estudos realizados sustentam que a inclusao de alunos
com necessidades educativas especiais em turmas regulares pode estimular a aprendizagem
tanto dos alunos que se encontram em risco académico e social, como dos alunos com sucesso
académico. A presenca desses alunos nas salas de aula regulares é, segundo o autor, fator
promocional do desenvolvimento de valores e atitudes positivas face ao diverso, ao diferente
e da mesma resultam inimeros beneficios, quer para os alunos com NEE, como para os alunos
sem NEE.
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No que concerne aos alunos com NEE salienta, por um lado, as interacdes com outros
jovens e as aprendizagens que se fazem por imitacdo de comportamentos entre 0s seus pares
e, por outro, o facto de isso lhes permitir um conhecimento mais completo do mundo em que
vivem, permitindo-lhe ensaiar uma melhor integragéo futura na sociedade (Morgado, 2003).

A aprendizagem é fruto de um processo de interacdo social o convivio em sala de aula
de criancas mais adiantadas com aquelas que ainda precisam de apoio para dar seus primeiros
passos. Nos seus trabalhos sobre Psicologia, Educacdo e Ciéncias Sociais, ele propbe a
existéncia de dois niveis de desenvolvimento infantil. O primeiro é chamado de real e engloba
as fungbes mentais que ja estdo completamente desenvolvidas, resultado de habilidades e
conhecimentos adquiridos pela crianca. Nas palavras do préprio psicologo, de acordo com
Vygotsky (1991, p. 97): “a zona proximal de hoje sera o nivel de desenvolvimento real amanha”.
Ou seja: aquilo que nesse momento uma crianga s6 consegue fazer com a ajuda de alguém, um
pouco mais adiante ela certamente conseguira fazer sozinha. Dependendo do grau de
comprometimento, certamente o aluno podera aprender, pois além do estimulo e atencdo do
professor, terd apoio de outros colegas de classe.

Os estudantes com necessidades especiais, ndo poderem frequentar escolas regulares,
séo condicdes impostas por algumas escolas, retratam uma concepgdo antiga da deficiéncia.
Ainda de acordo com o0 modelo reabilitador, que tinha como foco a integracao, e, ndo, como o
trazido pela Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que trata a deficiéncia
como um modelo social e com o foco na incluséo daquelas.

De acordo com o artigo 1° da Declaracdo dos Direitos Humanos (1948), ONU, (2014)
“todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos” (Os individuos
com necessidades educativas especiais ndo sao exce¢do, pois, antes de mais, também eles sdo
seres humanos e, como tal, iguais em dignidade e direitos. O direito a0 acesso e sucesso
educativos, a uma educacdo equitativa e de qualidade e a convivéncia com a diversidade,
enquanto riqueza formativa, sdo apenas alguns dos principios consagrados da filosofia
inclusiva.

O aluno com deficiéncia matriculado nas turmas de ensino regular pode frequentar,
na medida de suas necessidades, o Atendimento Educacional Especializado - AEE (oferecido
na sua prépria escola, preferencialmente, ou ndo). Vale destacar que o AEE ndo tem como
finalidade fazer esse aluno “acompanhar a sua turma”, mas apoié-lo nas necessidades que s&o

inerentes a sua deficiéncia, objetivando o seu maximo desenvolvimento e aprendizado.
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15.5:0 tempo e a atencdo requeridos pelos estudantes com NEE nas turmas regulares

prejudicam o desenvolvimento das competéncias dos alunos sem NEE:

Receber alunos com deficiéncia nas escolas é o desafio de que as escolas regulares
necessitam, para praticar um ensino de melhor qualidade e também repensar a forma de
avaliacdo adotada para todos os alunos. Os estudantes com deficiéncia denunciam as praticas
excludentes, de que a escola faz uso,quando demonstram claramente a sua incapacidade de
acolher a todos os alunos nas suas diferencas. Dessa forma, ndo é o aluno que tem que se
adaptar a escola, mas € ela que, consciente da sua funcao, coloca-se a disposi¢do do aluno,

tornando-se um espaco inclusivo

Faz-se necessario ter em sala de aula um apoio para o estudante com necessidades
especiais, 0s professores em sua maioria responderam positivamente. A orientacdo da
Secretaria de Educacdo é que vai depender de que o aluno apresente necessidade especifica,
decorrente de suas caracteristicas ou condic¢des, podera requerer, além dos principios comuns
da Educagdo na diversidade, recursos diferenciados identificados como necessidades
educacionais especiais (NEE).

O estudante podera beneficiar-se dos apoios de carater especializado, como o0 ensino
de linguagens e codigos especificos de comunicacdo e sinalizagdo, no caso da deficiéncia
visual e auditiva; mediacdo para o desenvolvimento de estratégias de pensamento, no caso
da deficiéncia intelectual; adaptacfes do material e do ambiente fisico, no caso da deficiéncia
fisica; estratégias diferenciadas para adaptacdo e regulacdo do comportamento, no caso
do transtorno global; ampliacdo dos recursos educacionais e/ou aceleracdo de contetdos
para altas habilidades, um professor de apoio.

Devido aos varios tipos de necessidades, que os estudantes podem apresentar, seja
de natureza fisica, psicoldgicas, ou de outros tipos, o professor fica limitado pela sua formacao
e especializacdo. Por outro lado, também, a escola fica limitada, ou por ndo ter esses
profissionais com atendimento das diversas naturezas, bem como ter esses auxiliares.

Dificilmente se encontra um profissional que seja especializado em atender os
diversos tipos de deficiéncias. Por este motivo, muitas das vezes um auxiliar com
especialidade em um tipo de necessidade € contratado para atender em outra, na qual ndo é
especializado, 0 que muitas vezes, pode ndo produzir o éxito esperado.

Existe também uma barreira limitadora advinda dos aspectos legais. O problema é

que ndo existe lei especifica que trate da necessidade do auxiliar. Camilo (2013) retrata sobre
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a importancia de que “para cada uma dessas situagdes, ha um profissional que melhor atende
as necessidades dos alunos - podendo ser um professor auxiliar, um especialista em inclusao,

um estagiario de Pedagogia ou Psicologia, ou alguém da area da saude”.

A Unica orientacdo que algumas secretarias de educac¢ao seguem vem do artigo 58 da
LDB/96 que afirma que “haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na

escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de Educacdo Especial”.

Questao 15 - Percepcbes dos docentes sobre a incluséo de estudantes com N.E.E.

Tabela 6. Percepcdes dos docentes sobre a inclusdo de estudantes com N.E.E.

Concordo Concordo Nao tenho

Discordo . .
Parcialmente opinido

Na sua opinido, os professores
sentem que os estudantes com NEE 4-46 21-46 20-46 1-46
sdo parte integrante da turma.

Ensinar estudantes com NEE na

turma regular tem efeitos negativos

no desenvolvimento global dos 30-46 7-46 7-46 2-46
estudantes sem NEE.

Os estudantes com NEE devem

ermanecer na escola regular, mas _ _ )
™ Satas de apoio. g 21-46 17-46 7-46 1-46

Apenas os estudantes com NEE
leves devem frequentar as turmas 26-46 10-46 6-46 4-46
regulares.

O tempo e a atencdo requeridos

pelos estudantes com NEE nas

turmas regulares prejudicam o 14-46 21-46 7-46 4-46
desenvolvimento das competéncias

dos alunos sem NEE.

Fonte: (Dados da Pesquisa, 2017).

rafico 6. Frequéncias percentuais das questdes sobre “Percepc¢des dos docentes
sobre a incluséo de estudantes com N.E.E” no grupo total
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Fonte: (Dados da Pesquisa, 2017).

Questao 16 - Atitudes dos docentes face a inclusdo de estudantes com N.E.E.

16.1 Nas atividades letivas das turmas, com estudantes com NE.E., reflito mais sobre os
critérios de avaliagdo.

A funcdo da avaliacdo € que a torna uma das mais importantes praticas para a
elaboracdo do P.P.P. de qualquer escola é da transformacdo. A avaliacdo deve servir para
auxiliar e orientar os docentes na tomada de decisdes que contribuam para o aprimoramento

de respostas adequadas aos estudantes. Nos processos utilizados para a construcdo de
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conhecimento ou nas atividades desenvolvidas, buscando-se alternativas diversificadas,
sempre visando a atingir todos os niveis de concretizacdo da intencionalidade educativa.
Recorremos as Diretrizes Nacionais (MEC 2001, p.33-34), para a Educacéo Especial

na Educacdo Bésica segue o trecho abaixo, texto extraido das mesmas:

No decorrer do processo educativo devera ser realizada uma avaliagdo pedagdgica
dos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, objetivando
identificar barreiras que estejam impedindo ou dificultando o processo educativo em
suas multiplas dimens@es. Essa avaliagcdo devera levar em consideracdo todas as
varidveis: as que incidem na aprendizagem com cunho individual; as que incidem
no ensino, como as condi¢Bes da escola e da pratica docente; as que inspiram
diretrizes gerais da educacdo, bem como as rela¢fes que se estabelecem entre todas
elas. Sob esse enfoque, ao contrario do modelo clinico tradicional e classificatério,
a énfase recai no desenvolvimento e na aprendizagem do aluno, bem como na
melhoria da institui¢do escolar.

Portanto, é preciso que a avaligdo torne-se inclusiva, na medida em que identifica as
necessidades dos estudantes, de suas familias, dos professores e das escolas. Bem como, ap0s

identificar essas necessidades, tomar providéncias a fim de concretamente resolvé-las.

16.2. No planejamento das atividades letivas das turmas com alunos com N.E.E.,

planifico mais detalhadamente as atividades letivas.

De acordo com o MEC (2006), as decis@es curriculares devem envolver a equipe da
escola para realizar a avaliacdo, a identificacdo das necessidades especiais e providenciar o
apoio correspondente para o professor e o aluno. Devem reduzir ao minimo transferir as
responsabilidades de atendimento para profissionais fora do &mbito escolar, ou exigir recursos
externos da escola.

Apresentamos, também, o que diz a Instrucdo Normativa 04/2015, Procedimentos de

Avaliacdo Inclusiva da Politica de Ensino, Secretaria Municipal de Educacéo,

Art. 4° Nos procedimentos avaliativos inclusivos deverdo ser assegurados
instrumentos diferenciados, tais como provas ou atividades, oral, em libras, Braille,
digital, observacao, estudos de casos, portfélios, utilizacdo de imagens, apoio ledor,
texto ampliado, audio-descricdo, sob orientagdo do professor do atendimento
educacional especializado - AEE, coordenador pedagégico e professor da classe
comum.

Paragrafo Gnico. Caso a escola ndo disponha de condi¢es para implementar 0s
instrumentos avaliativos diferenciados indicados no caput deste artigo, devera
contatar, em tempo habil, a Divisdo de Educagdo Especial - DEE para as
providéncias necessarias (Brasil, 2015).

Esse documento dispde sobre o apoio, atraves da mediacdo de aprendizagem nas

salas de aulas regulares, aos estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro
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autista/transtorno global do desenvolvimento e Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH), conforme ementa da Instrucdo acima citada.

De acordo com o MEC, (2006), a elaboracédo e a execu¢do de um programa dessa
natureza devem contar com a participacao da familia e ser acompanhadas de um criterioso e
sistematico processo de avaliacdo pedagogica e psicopedagogica do aluno, bem como da
eficiéncia dos procedimentos pedagdgicos empregados na sua educacao.

Curriculos adequados ou elaborados de modo tdo distinto dos regulares, MEC
(2006), implicam adequacbes significativas extremas, adotadas em situacOes de real
impedimento do aluno para integrar-se aos procedimentos e expectativas comuns de ensino,
em face de suas condicbes pessoais identificadas.

Ao adequar no nivel da sala de aula visa a tornar possivel a real participacao do aluno
e a sua aprendizagem eficiente no ambiente da escola regular. Consideram, inclusive, a
organizacgéo do tempo de modo a incluir as atividades destinadas ao atendimento especializado
fora do horario normal de aula, muitas vezes necessarios e indispensaveis ao aluno.Como diz

Esteban (1992, p. 90), sobre o processo inclusivo:

Em se falando de incluséo de pessoas com necessidades educacionais especiais diz
gue, buscando a homogeneidade, é escamoteado que criancas diferentes criadas em
contextos  diferentes, expostas a realidades diferentes, desenvolvem,
consequentemente, habilidade e conhecimentos diferentes.

Entretanto, a diferenca ndo significa a capacidade de uns e a incapacidade de outros,
sua existéncia aponta para a necessidade de um trabalho escolar, que possa incorporar a
heterogeneidade que constitui o real, sendo construido a partir dessas diferencas, que o tornam

processo educativo mais rico e dinamico.

16.3. Nas atividades letivas das turmas, com estudantes com NEE, procuro estratégias

de ensino apropriadas a esses estudantes.

O Atendimento Educacional Especializado tem um importante papel, que € dar suporte
aos professores e de ser 0 ponto de apoio para aprendizagem. Estes deverdo avaliar os aspectos
que compordo o PDI. Dependendo das especificidades dos estudantes, poderemos fazer a
adaptaces das atividades. Por exemplo, no caso da deficiéncia intelectual, relacionam-se com
as fungdes cognitivas ou intelectuais, porém, ao mesmo tempo, relacionam-se com a proposta
curricular. Assim, devera avaliar: 1) funcdo cognitiva: percepcdo, atencdo, memodria,
linguagem, raciocinio l6gico; 2) funcao pessoal-social: estado emocional, reacéo a frustracao,

isolamento, medos; interacdo grupal, cooperacao, afetividade. Dessa forma, faz-se necessario
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uma avaliacdo prévia para que, de acordo com o PDI sejam realizadas as atividades para 0s
estudantes, respeitando seu ritmo de aprendizagem.

Infelizmente, muitas escolas da Rede Municipal ndo tém esse profissional, dificultando
assim, o trabalho do professor. O mesmo reclama por ndo ter esse apoio, pois como
percebemos na pesquisamuitos professores ndo tém formacdo inicial na disciplina de

Educacéo Especial.

16.4. Nas turmas com estudantes com N.E.E., refor¢co o recurso e materiais didaticos
diversificados

Ao professor do AEE cabe, ainda, preparar material especifico para uso na sala de
recursos; orientar a elaboracdo de materiais didatico-pedagogicos que possam ser utilizados
pelos alunos nas classes comuns do ensino regular; indicar e orientar o uso de equipamentos
e materiais especificos e de outros recursos existentes na familia e na comunidade (Alves;
Gotti; Oliveira, 2006, p. 270). Entretanto, muitas escolas ndo possuem salas de recurso.

Ficando a cargo do professor a elaboracdo de alguns materiais.

Item 16.5. Nas turmas com estudantes com N.E.E., utilizo materiais didaticos especificos
para as diferentes problematicas

Essa é uma questdo importante, adaptar o material adequado as reais necessidades
dos estudantes. Entretanto, muitas das nossas escolas ndo possuem materiais adequados, como
vimos nas respostas ao questionario.

A comunicacéo alternativa tem sido um dos recursos que vém beneficiando, com
sucesso, o0s alunos que nao conseguem articular, ou produzir a fala, como por exemplo: pasta
frasal, prancha tematica, simbolos graficos e etc. Os recursos pedagogicos adaptados tém
facilitado o aprendizado dos alunos com limitagbes motoras, como por exemplo: quebra-
cabeca imantado, jogos de numerais em madeira, separador para material dourado, caderno
de madeira, caderno com eléstico e etc.

Outros recursos de acordo com as necessidades educacionais dos alunos, podem ser
utilizados pelo professor, recursos que séo de facil execucdo e podem favorecer o desempenho
das atividades propostas, como por exemplo: utilizacdo de presilhas para prender o papel na
mesa, engrossamento do lapis, para melhor preensdo e outros recursos que o professor pode

criar, a partir da observacao do aluno nas atividades em sala de aula.
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Item 16.6.Nas turmas com estudantes com N.E.E. intensifico o uso das novas tecnologias

As tecnologias assistivas sao assim chamadas, compdem o conjunto de recursos
pedagdgicos de uma sala de recursos multifuncionais. Essas tecnologias devem estar a
disposicao dos alunos para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais das pessoas com

NEE, e consequentemente promover autonomia e independéncia de cada um desses alunos.

Item 16.7 - Nas turmas com estudantes com N.E.E diminuo o nimero de atividades por
aula
O documento especifico sobre deficiéncia intelectual publicado pelo Ministério da

Educacéo (Brasil, 2010), retoma igualmente a ideia de diferentes &mbitos de avaliacdo: a dos
processos de aprendizagem e da inclusdo do aluno na escola, a das salas de recursos
multifuncionais, a da sala de aula e a da familia. Como estratégia de avaliacéo, aponta o estudo
de caso, com vistas a construir um perfil do aluno e, da mesma forma, indica aspectos a serem
avaliados em cada um dos ambitos, embora centre na figura do professor do AEE o
levantamento de informagdes, com o objetivo de elaboracdo do Plano de Desenvolvimento
Individual - o PDI.

O Conselho de Classe torna-se um espaco de reflexdo pedagdgica, em que a
comunidade escolar situa-se conscientemente no processo, com a fungéo de reorientar a agcao
pedagdgica de acordo com os fatos apresentados e metas previstas no Projeto Politico
Pedagogico da escola.Nesse sentido Penin (1992, p, 90) diz que esse processo “Nao esta nas
possibilidades da escola mudar as caracteristicas de vida dos alunos ou de suas familias, mas,
a escola pode e deve mudar as formas e condi¢cGes do servi¢o prestado, conforme as

caracteristicas dos alunos”.

Item 16.8 - Nas reunides de Conselho de Classe recebo sugestdes do docente de Educacao
Especial sobre a metodologia e avaliagdo a adotar com os estudantes com N.E.E
Conforme Dalben (2006 p. 33), algumas orientacdes que devem estar presentes na

organizacdo do Conselho de Classe enquanto érgéo deliberativo, séo as seguintes:

[...] a) objetivos de ensino a serem alcancados; b) uso de metodologias e estratégias
de ensino; c) critérios de selecdo de contelidos curriculares; d) projetos coletivos de
ensino e atividades; €) formas, critérios e instrumentos de avaliacdo utilizados para
o conhecimento do aluno; f) formas de acompanhamento dos alunos e em seu
percurso nos ciclos; g) critérios para apreciacdo dos alunos ao final dos ciclos; h)
elaboracdo de fichas de registro do desempenho do aluno para 0 acompanhamento
no decorrer dos ciclos e para informacédo aos pais; i) formas de relacionamento com
a familia; j) propostas curriculares alternativas para os alunos com dificuldades
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especificas; ) adaptag@es curriculares para alunos portadores de necessidades
educativas especiais; m) propostas de organizacdo dos estudos complementares.

Dessa forma, percebemos a importancia do Conselho de classe, como momento
dialogico, sobre as questdes metodologicas referentes ao acompanhamento dos estudantes,

momentos reflexivos para que sejam tomadas decisdes conforme deliberac¢6es do grupo.

Tabela 7. Questdo 16. Atitudes dos docentes face a inclusdo de estudantes com N.E.E.

n 8

I o = 2
L ) > c @ 3
o > » <] [&] o c
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Nas atividades letivas das turmas com estudantes com
22 9 11 2 1 1

NEE reflito mais sobre os critérios de avaliagdo.

No planejamento das atividades letivas das turmas com
alunos com NEE planifico mais detalhadamente as 10 16 13 5 2 0
atividades letivas.

Nas atividades letivas das turmas com estudantes com

NEE procuro definir estratégias apropriadas aos alunos 20 14 6 6 0 0
com NEE.

Nas turmas com estudantes com NEE reforco o

recurso a materiais didéticos diversificados. 17 16 6 7 0 0

Nas turmas com estudantes com NEE utilizo materiais
didaticos especificos para as.

9 18 9 7 3 0
Nas turmas com esFudantes com NEE intensifico o uso 8 10 16 9 3 0
das novas tecnologias.
Nas turmas com estudantes com NEE diminuo o 1 6 11 14 14 0

namero de atividades por aula.

Nas reunifes de Conselho de Classe recebo sugestdes
do docente de Educagdo Especial sobre a metodologia 19 5 12 5 5 0
e avaliacdo a adotar com os estudantes com NEE.

Fonte: (Dados de Pesquisa da autora, 2017).

Grafico 7. Frequéncias percentuais das questoes sobre “Atitudes dos docentes face a
incluséo de estudantes com N.E.E.” no grupo total
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Fonte: (Dados da Pesquisa, 2017).

Questdo 17 — Analise referente a escola

O total de professores que sobre a proposta pedagodgica da escola contempla a préatica
da educagéo inclusiva foi de 24. As outras respostas: concordo parcialmente e discordo,
somaram 21. Apenas 1 ndo respondeu. A exigéncia legal do PPP esta expressa na LDBEN
9394/96, art. 12 que define entre outras atribuices da escola, a tarefa de elaborar e executar
sua proposta pedagdgica.

O Projeto Politico Pedagbgico € o instrumento por exceléncia para melhor
desenvolver o plano de trabalho eleito e definido por um coletivo escolar; ele reflete a
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singularidade do grupo que o edificou, suas escolhas e especificidades. Outra legislacdo que
vem corroborar € o Estatuto da Crianca e do adolescente - ECA (Lei n° 8.069/90), em seu
artigo 53, onde é direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagogico, bem
como participar da definicdo das propostas educacionais.

Sabemos que é na sala de aula que acontece a concretizagdo do projeto pedagdgico -
elaborado nos diversos niveis do sistema educacional. Varios fatores podem influenciar a
dindmica da sala de aula e a eficacia do processo de ensino e aprendizagem. Planejamentos
que contemplem regulagdes organizativas diversas, com possibilidades de adequacGes, ou
flexibilizagOes tém sido uma das alternativas mais discutidas como opgdo para 0 rompimento
com estratégias e praticas limitadas e limitantes.

Percebemos que os professores necessitam de mais formacdes continuadas, pois
segundo suas respostas, o que vem ocorrendo, ndo séo suficientes, apenas 7 (sete) professores
concordaram que ocorrem com frequéncia. Bem como, apenas 01 (um) respondeu que atende
as reais necessidades dos mesmos.

Observamos que ha um pequeno nimero de escolas, dentre as pesquisadas, apenas
05 (cinco) professores concordaram que as escolas apresentam tecnologia adequada de modo
a maximizar as aprendizagens dos estudantes com NEE.

De acordo com o item 7: O coordenador pedagdgico realiza momentos de reflexédo
da pratica do professor referentes a Educacao Inclusiva - percebemos que apenas 7 professores
concordaram que esses momentos de reflexdo ocorram na escola. H4 uma defasagem nessa
atividade. Sabemos que a acédo dos coordenadores ndo pode acontecer sem a intermediacéo de
situacOes concretas, em que possa ser expressa e percebida. Esse coordenador que vem sendo
discutido - e termos acreditado como viavel e integrador, o seu trabalho, é necessario que
esteja envolvido na construcdo do Projeto Politico Pedagdgico. Conforme Torres (2002),
sendo assim, assume-se um curriculo como espaco de atuacao, necessaria e principalmente,
sendo mediador entre este e um projeto pedagdgico, tendo o professor em parceria, mais
amplo.

As reunides para discussdo da pratica inclusiva, apenas 09 (nove) professores
afirmaram que participam reunifes sistematicas para discussdo do curriculo inclusivo.
Percebemos que neste aspecto, 0 numero muito baixo, com relacdo ao total. Portanto, é
imprescindivel que os gestores e coordenadores da escola, viabilizem mais reunides.

Portanto, percebemos que se faz necessario uma maior reflexdo nesse sentido.

Portanto, faz-se necessario a utilizacdo das Novas tecnologias da informagéo e comunicacao,
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como recursos pedagogicos na pratica pedagdgica relacionados com educacao inclusiva, visto
que apenas 02 (dois) professores concordaram que utilizam a tecnologia, para o trabalho
pedagdgico, na pratica inclusiva.

Os profissionais questionam como a tecnologia pode corroborar com a aprendizagem
dos estudantes com NEE. Muitas sdo as escolas sem essas novas tecnologias. Como podem
promover nesse aspecto a inclusdo dos estudantes? Entretanto, o Ministério da Educacéo nos
apresenta a Tecnologia Assistiva que tem o objetivo de promover a funcionalidade, autonomia
e qualidade de vida, a participagédo de pessoas com incapacidade ou mobilidade reduzida,

Barros, Souza e Magcaira (2015, p. 37) relatam que essas tecnologias estdo sendo
continuamente adquiridas pela Rede Municipal de Ensino do Recife (RMER), e algumas
escolas vém desenvolvendo trabalhos interessantes, inclusive ajudando a constatar que nem
sempre 0s recursos de Tecnologias Assistivas - TAs tém alto custo, mas podem ser adaptados
e ou confeccionados, utilizando-se materiais reciclaveis, considerados de alta e baixa
tecnologia. De acordo com Bersch e Machado In (Barros, Souza & Magaira, 2015, p. 37),

dentre os recursos e servicos, a TA contempla:

Equipamentos especiais; adequagdo de material escolar e instrucional, a adequacéo
da estrutura fisica das salas e da escola; as formas especificas da comunicacéo; o
acesso alternativo ao contelido escrito ou grafico; os recursos que favorecem a
producdo de escrita e texto; 0s jogos customizados; 0S recursos para autonomia
durante a recreacdo, alimentacdo, autocuidado, uso independente do computador e
acesso as tecnologias de informagdo e comunicagdo; os recursos que favorecem a
sinalizacdo, orientacdo, mobilidade ou em outras situacbes em que, com
criatividade, buscarmos a solucéo de dificuldades funcionais.

Para tanto, a concretizacdo deste pressuposto, dar-se-a em sala de aula, quando se
proporciona ao estudante com NEE, a efetiva participacdo e interacdo nas atividades. Dentre
algumas, citam-se: trabalhos em grupos, producao de cartazes, a utilizacdo de letras moveis,
para indicacdo das mesmas, utilizacdo de letras para um colega escriba. Entretanto,
observamos, por termos vivencias nas unidades escolares da Rede Municipal de Ensino,

muitas escolas ndo estdo equipadas com as Tecnologias Assistivas.

Tabela 8. Questdo 17. Analise referente a escola
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Concordo an cordo Discordo Nao-te.rjho
parcialmente opinido

A Proposta pedagdgica da escola contempla 24/46 14/46 7146 1/46
a pratica da educacéo inclusiva.
As formac@es continuadas ocorrem com 7146 12/46 23/46 4/46
frequéncia.
Existem recursos mater|a~|5 necessarios para 4/46 17/46 24/46 1/46
desenvolver uma Educacdo Inclusiva de
qualidade.
As Fo_rmagoes contlnuad_as paraa Educacdo 1/46 8/46 35/46 2/46
inclusiva atendem as reais necessidades dos
professores.
EX|sfte t_ecnologla ade_quada de modo a 5/46 20/46 19/46 2/46
maximizar as aprendizagens dos estudantes
com NEE.
O coordenador peda~gog|co r,egllza 2/46 15/46 29/46 2/46
momentos de reflexdo da préatica do
professor referentes & Educacgdo Inclusiva.
Os professores participam reuniGes 9/46 14/46 19/46 4146
sistematicas para discussdo do curriculo
inclusivo.
Novas tecnologias da informacéo e
comunicacdo sao utilizados como recursos 2/46 9/46 1/46 34/46

pedagdgicos na pratica pedagdgica
relacionados com educacéo inclusiva.

Fonte: (Dados de Pesquisa da autora, 2017).

Gréfico 8. Frequéncias percentuais das questdes sobre analise referente a escola
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Fonte: (Dados da Pesquisa, 2017).

Questao 18 - Comunidade Escolar: Participacéo na Educacgao Inclusiva

A leitura do gréafico 8 permite-nos constatar que 05 professores (11%) dos 46
inquiridos, apenas, afirmam concordar que os pais demonstram conhecer o conceito de
Educacéo Inclusiva. Dos inqueridos, 23 dos professores (50%) concordam parcialmente que
0s pais conhegam o conceito. Seguidamente, 14 dos inquiridos (30%) discordam, ou seja,
alegam que os pais ndo conhecem o conceito de pais ndo demonstram conhecer o referido
conceito.

Diante de tais constatacGes, a escola e a familia sdo contextos do desenvolvimento
dos individuos com papeis complementares no processo educativo cujo significado cultural,

econémico e existencial reside no encontro dindmico das realidades, valores e projetos de cada
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uma destas unidades sociais. Segundo Teixeira (2006, p. 39) “¢ a ciéncia que tem como objeto
de estudo o homem, através do seu corpo em movimento e em relacdo ao seu mundo interno
e externo”.

E no seio familiar que a crianca estabelece os primeiros lagos e €, também, no seio
familiar que a crianca se comeca a desenvolver e de quem vai assimilando alguns conceitos que
vao estar presentes ao longo da sua vida. Obviamente, esta funcdo educativa emerge no seio
familiar, mas ndo de uma forma isolada, pois esta fungdo deve ser compartilhada com outros
agentes educativos, nomeadamente a escola. Entretanto, percebemos que muitos pais ndo dao o
acompanhamento necessario para o desenvolvimento educacional dos filhos. Por vezes, deixam
a responsabilizacdo para a escola.

Tal como refere Berger e Luckman (2001, p. 188) que:

A socializac@o priméria é um processo que ocorre na familia, todo o mundo social
da crianca é interiorizado, mediatizado pela familia. Terd como base a localizacéo
da crianca em uma estrutura social maior, isto é, serdo interiorizados valores e
conhecimentos pertencentes aquele mundo social em que vive.

Assim sendo, podemos dizer que os pais sdo indiscutivelmente os primeiros
educadores da crianca e devem levar a cabo essa missdo da melhor forma possivel. E
imprescindivel a participacdo dos pais junto a escola, para que estes conhecam o Projeto
Politico Pedagogico, a fim conhecer as atividades desenvolvidas nos processos de ensino-
aprendizagem.

E essencial que os pais conhecam qual o trabalho que é desenvolvido pelo
educador/professor, bem como o comportamento da crianga. A escola precisa demonstrar o
trabalho que estd fazendo. Ha diversas situacdes em que se pode e deve promover o
envolvimento da familia, entre as quais destacamos, a sua participacdo em atividades
realizadas no ambito da sala, na organizagdo de outras visitas fora do contexto de sala, na
dinamizacdo de projetos, entre outros que sdo fundamentais para uma educagéo partilhada.

Dos participantes que selecionaram a opg¢do Sim na questdo, 54,3% (n=25)
informaram Formacé&o técnica como ponto fraco. Quando questionados sobre as Dificuldades
na implementacdo da inclusdo, 28,3% (n=13) informaram ser as Barreiras Arquitetonicas uma
das maiores dificuldades, 54,3% (n=25) apontaram falhas na Formacé&o Inicial do professor
como ponto a ser melhorado, e 58,7% (n=27) a falta de equipamento pedagogico adequado.

Percebemos que o aprofundamento da familia e escola, no que se refere aos aspectos
inclusivos que ainda precisam ser fortalecidos. Bem como o auxilio do coordenador pedagogico

atender de forma mais frequente e ativa para o atendimento auxiliar ao professor.
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A comunidade escolar precisa ser orientada em receber 0s estudantes com
necessidades especiais, percebemos o percentual de 15% apenas, concorda que a mesma esta
preparada.

Os estudantes aceitam e tratam os colegas com necessidades especiais com respeito,
o0 indice de 28%. Mas percebemos que ainda existe um percentual de 165 que nao trata de
forma correta, ou seja, ndo aceitam os colegas com respeito.

Quanto ao Projeto Politico Pedagodgico, 21% responderam afirmativamente, 15%
responderam que concordam parcialmente, Nesse sentido, percebemos que o Projeto Politico
Pedagogico (P.P.P.) precisa melhor contemplar a¢des para o atendimento dos estudantes com

necessidades especiais.

Tabela 9. Questdo 18. Comunidade escolar: participacdo na educacao inclusiva

Concordo Cor_1cordo Discordo Nao_te_rjho
Parcialmente opinido
Existe aprofundamento na relagéo
da escola com a familia, no que se 10/46 21/46 14/46 1/46

refere aos aspectos inclusivos,
através de reunides.

O coordenador pedagogico auxilia
no atendimento dos estudantes 14/46 19/46 10/46 3/46
com necessidades especiais.

Os pais compreendem o sentido de

o ; 5/46 23/46 14/46 4/46
educacéo inclusiva.
A comunidade  escolar €
orientada  para  receber  0s 15/46 15/46 14/46 2146

estudantes com  necessidades
especiais.

Os estudantes aceitam e tratam 0s
colegas com necessidades 28/46 16/46 1/46 1/46
especiais com respeito.

O Projeto Politico pedagdgico 21/46 15/46 6/46 4/46
contempla acbes inclusivas.

Fonte: (Dados da Pesquisa, 2017).

Gréfico 9. Comunidade escolar: participacdo da educacéo inclusiva
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Fonte: (Dados da Pesquisa, 2017).

4.2 Resultados
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Quadro 8. Relacgéo das questdes contidas no instrumento

P6. Tem alguma formacdo no ambito das Necessidades Educativas Especiais (N.E.E.)?
P7. Qual foi a sua formagéo no ambito das N.E.E.?

P8. A formacédo incluiu disciplinas/conhecimentos nas areas de:
P9. Como classifica a sua formacdo inicial para ensinar estudantes com N.E.E.?

P10. Conhece as normativas legais que regulam a Educagao Especial nas esferas: Municipal,
Estadual e Federal?

P11. Considera necessitar de formacao na &rea da Educacgédo Especial, no sentido da
Educacéo Inclusiva?

P12. Sente dificuldades de relacionamento pedagdgico e pessoal com alunos N.E.E.?
P13. Se a resposta da questdo 12 for sim, a que nivel?
P14. Sente dificuldades na implementacéo da incluséo devida:

15.1. Na sua opinido os professores sentem que os estudantes com N.E.E. sdo parte integrante
da turma.

15.2. Ensinar estudantes com N.E.E. na turma regular tem efeitos negativos no
desenvolvimento global dos estudantes sem N.E.E.

15.3. Os estudantes com NEE devem permanecer na escola regular, mas em salas de apoio.
15.4. Apenas os estudantes com N.E.E. leves devem frequentar as turmas regulares.

15.5. O tempo e a atencdo requeridos pelos estudantes com N.E.E. nas turmas regulares
prejudicam o desenvolvimento das competéncias dos alunos sem N.E.E.

16.1. Nas atividades letivas das turmas com estudantes com N.E.E. reflito mais sobre os
critérios de avaliacéo.

16.2. No planejamento das atividades letivas das turmas com alunos com N.E.E. planifico
mais detalhadamente as atividades letivas

16.3. Nas atividades letivas das turmas com estudantes com N.E.E. procuro definir
estratégias apropriadas aos alunos com N.E.E.

16.4. Nas turmas com estudantes com N.E.E. reforco o recurso a materiais didaticos
diversificados.

16.5. Nas turmas com estudantes com N.E.E. utilizo materiais didaticos especificos para as
diferentes problematicas.

16.6. Nas turmas com estudantes com N.E.E. intensifico o uso das novas tecnologias.
16.7. Nas turmas com estudantes com N.E.E. diminuo o numero de atividades por aula

16.8. Nas reunides de Conselho de Classe recebo sugestdes do docente de Educacéo Especial
sobre a metodologia e avaliacdo a adotar com os estudantes com N.E.E.

P17.1. A Proposta pedagégica da escola contempla a pratica da educagéo inclusiva.
P17.2. As formagGes continuadas ocorrem com frequéncia.
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P17.3. Existem recursos materiais necessarios para desenvolver uma Educacédo Inclusiva de
qualidade.

P17.4. As Formag0es continuadas para a Educacéo inclusiva atendem as reais necessidades
dos professores.

P17.5. Existe tecnologia adequada de modo a maximizar as aprendizagens dos estudantes
com NEE.

P17.6. O coordenador pedagdgico realiza momentos de reflexdo da prética do professor
referentes a Educacéo Inclusiva.

P17.7. Os professores participam reunides sistematicas para discusséo do curriculo inclusivo.

P17.8. Novas tecnologias da informacao e comunicacado sao utilizadas como recursos
pedagogicos na pratica pedagdgica relacionados com educacéo inclusiva.

P18.1. Existe aprofundamento na relacdo da escola com a familia, no que se refere aos
aspectos inclusivos, através de reunides.

P18.2. O coordenador pedagogico auxilia no atendimento dos estudantes com necessidades
especiais.

P18.3. Os pais compreendem o sentido de educacdo inclusiva.

P18.4. A comunidade escolar é orientada para receber os estudantes com necessidades
especiais.

P18.5. Os estudantes aceitam e tratam os colegas com necessidades especiais com respeito.
P18.6. O Projeto Politico pedagdgico contempla ac¢bes inclusivas.

Fonte: (Dados da Pesquisa, 2017).

Na Tabela 10 apresentamos os resultados relativos as caracteristicas da amostra
pesquisada, na qual destacamos que: a maioria (87,0%) era do sexo feminino; a faixa etaria
mais prevalente foi 24 a 39 anos com 43,5% da amostra; as faixas 40 a 49 anos e 50 anos, ou
mais, tiveram percentuais de 26,1% e 30,0% respectivamente; a faixa de tempo de servico
mais prevalente foi de 1 a 5 anos ,com 30,4%; as demais faixas tiveram percentuais que
variaram de 13,0% a 21,7%; com excecao de um pesquisado que era professor contratado, 0s
demais eram professores efetivos; a maioria aproximada de % (76,1%) do grupo pesquisado
tinha especializacdo;19,6% tinha licenciatura e apenas 4,3% tinham mestrado. Para a margem
de erro fixada (5%).

A idade dos participantes variou de 24 a 62 anos, teve média de 42,04 anos, desvio
padrdo igual a 9,25 anos e mediana igual a 41,50 anos.

Apresentamos os resultados segundo a formacdo académica. Nestas tabelas nédo
foram verificadas associacOes significativas (p > 0,05) entre a formacgdo académica com as
questdes analisadas.

Tabela 10. Caracteristicas da amostraVariavel
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N %
TOTAL 46 100,0
Sexo
Masculino 6 13,0
Feminino 40 87,0
Faixa etaria
24 a39 20 43,5
40a49 12 26,1
50 ou mais 14 30,4
Tempo de servico
lab5anos 14 30,4
De 6 a 10 anos 6 13,0
11 a 15 anos 7 15,2
16 a 20 anos 9 19,6
Mais de 20 anos 10 21,7
Categoria profissional
Professor (a) efetivo (a) 45 97,8
Professor (a) contratado (a) 1 2,2
Formacao académica
Licenciatura 9 19,6
Especializacéo 35 76,1
Mestrado 2 4,3

Fonte: (Dados da Pesquisa, 2017).

Dos resultados contidos na Tabela 11 destacamos que: no grupo total a maioria
(82,6%) respondeu negativamente a questdo “P6. Tem alguma formacdo no ambito das
Necessidades Educativas Especiais (N.E.E.)?” e dos 8 que responderam positivamente trés
eram formacdo inicial, dois de formag&o continua, dois em formacéo especializada e um outro
tipo de formagdo; A questdo “P6. Tem alguma formagdo no ambito das Necessidades
Educativas Especiais (N.E.E.)?” e “Equipamentos especiais de compensagdo”, foram unicas
varidveis com associacdo significativa com o tempo de servico, e para as referidas variaveis
destacamos que: o percentual que respondeu sim foi mais elevado, entre os que tinham 11 a
20 anos (37,5%); estepercentual variou de 5,0% a 10,0% nas outras duas faixas de tempo.

Na questdo “Equipamentos especiais de compensagdo” 0 Unico caso de cada uma das
faixas: até 10 anos e mais de 20 anos tiveram resposta positivas e 0s 6 casos da faixa etaria 10 a
20 anos tiveram resposta negativa. Na questdo “P8. A formacdo incluiu
disciplinas/conhecimentos nas areas de: “foram citadas 10 areas além de outra ndo especificada e

as mais frequentes foram: “Nogdes de educacdo especial” (citada por 7 profissionais);
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“Dificuldades de aprendizagem” (6) ¢ foram citados por 4 participantes cada uma das areas
“Distarbios de comportamento”, “Adaptagdes curriculares”, “Estratégias de intervengao”.

Na questao “P9. Como classifica a sua formacao inicial para ensinar estudantes com
N.E.E.?” entre as categorias: boa, suficiente, fraca e nula, em cada tipo de deficiéncia: mental,
visual, auditiva, motora, superdotacdo, multideficiéncia, distlrbios de comportamento,
dificuldade de aprendizagem, doencas cronicas e espectro autista a resposta mais frequente
foi “Fraca” com 7 na variavel distarbios de comportamento e variou de 3 a 5 nas outras
variaveis e em duas variaveis: deficiéncia visual e deficiéncia auditiva a categoria “Nula” teve
trés casos cada.

Na P10 “Conhece as normativas legais que regulam a Educacao Especial nas esferas:
Municipal, Estadual e Federal?” a maioria (76,1%) respondeu negativamente e na P11
“Considera necessitar de formagao na area da Educacdo Especial, no sentido da Educagao

inclusiva?” a maioria expressiva (91,3%) respondeu que sim.

Tabela 11. Avaliacéo das questbes da pesquisa no grupo total e por tempo de servico
segundo a formacao dos professores

Variavel Até 10 11a20 Mais de 20 Grupo Valor de p
N % N % N % N %

P6 p@ = 0,038*

Sim 1 50 6 37,5 1 10,0 8 17,4

Néo 19 95,0 10 62,5 9 90,0 | 38 | 82,6

Total 20 100,0 16 100,0 10 100,0 | 46 | 100,0

¥ p@ = 0,464

Formagdo inicial - - 3 50,0 - - 3 37,5

Formacao continua - 1 16,7 1 100,0 | 2 25,0

Formagcao especializada 1 100,0 1 16,7 - - 2 25,0

Outra - - 1 16,7 - - 1 12,5

P8

Disturbios de comportamento p® =0,429

Sim 1 100,0 2 33,3 1 100,0 | 4 50,0

Néo - - 4 66,7 - - 4 50,0

Nocdes de educacdo especial p® = 1,000

Sim 1 100,0 5 83,3 1 100,0 | 7 87,5

Néo - - 1 16,7 - - 1 12,5

Adaptac6es curriculares p® = 0,429

Sim - - 4 66,7 - - 4 50,0

Néo 1 100,0 2 33,3 1 1000 | 4 50,0

Dificuldades de aprendizagem p® = 1,000

Sim 1 100,0 4 66,7 1 100,0 | 6 75,0

Néo - - 2 33,3 - - 2 25,0

Equipamentos especiais p® = 0,036*

de compensacao

Sim 1 100,0 - - 1 100,0 | 2 25,0

Néo - - 6 100,0 - - 6 75,0

Estratégias de intervencdo p®=0,429

Sim - - 4 66,7 - - 4 50,0

Néo 1 100,0 2 33,3 1 1000 | 4 50,0

Deficiéncia auditiva p® = 1,000
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Sim - - 2 33,3 - - 2 25,0
Néo 1 100,0 4 66,7 1 100,0 | 6 75,0
Deficiéncia mental pW = 0,643
Sim - - 2 33,3 1 100,0 | 3 37,5
Néo 1 100,0 4 66,7 - - 5 62,5
Deficiéncia visual p® = 0,643
Sim - - 2 33,3 1 100,0 | 3 37,5
Nao 1 100,0 4 66,7 - - 5 62,5
Deficiéncia motora pW = 0,464
Sim - - 1 16,7 1 100,0 | 2 25,0
Nao 1 100,0 5 83,3 - - 6 75,0
Outra p® = 1,000
Sim - - 1 16,7 - - 1 12,5
Nao 1 100,0 5 83,3 1 100,0 | 7 87,5
Total 1 100,0 6 100,0 1 100,0 | 8 | 100,0
(*) Associacéo significativa ao nivel de 5,0% . Fonte: (Dados da Pesquisa, 2017).

(1) Atraveés do teste Exato de Fisher.

Em relacdo as dificuldades e constrangimentos dos professores face a inclusao de
alunos com N.E.E, na Tabela 12, mostra no grupo total que: mais da metade (58,7%)
respondeu que sente dificuldades de relacionamento pedagogico e pessoal com alunos N.E.E.
— P12. Entre os que responderam afirmativamente a questdo 12, o nivel das dificuldades, a
mais citada foi “Formagdo técnica” com 85,2%; e as demais respostas corresponderam a
“Constrangimentos pessoais / emocionais” e “Constrangimentos profissionais”, cada uma
com 7,4%. - Na questao “P14. Sente dificuldades na implementacao da inclusdo devido:” as
respostas mais frequentes foram: “Falta de equipamento pedagogico / didatico adequado”
(63,0%); “Deficiente formag¢do inicial” (58,7%); -“Faltam técnicos” (43,5%); - “Falta de
articulacdo com o docente de Educagdo Especial”, (30,4%); - e “Barreiras arquitetonicas”
(28,3%).

Foram verificadas associacGes significativas do tempo de servico com as variaveis:
“Barreiras arquitetonicas” e “Falta de equipamento pedagdgico / didatico adequado” (63,0%);
e para as citadas dificuldades se ressalta que o percentual que respondeu positivamente;
“Barreiras arquitetonicas” teve percentual mais elevado, nos que tinham 11 a 20 anos de
servico; foi nulo no que tinham mais de 20 anos, e 25,0% nos que tinham até 10 anos de
servigo; o percentual que respondeu sim, na dificuldade “Falta de equipamento pedagdgico /
didatico adequado” foi mais elevado, nos que tinham 11 a 20 anos de servico, (81,2%); menos
elevado nos que tinham mais de 20 anos de servico (30,0%); nos que tinham até 10 anos de

servigo o resultado foi de 65,0%.
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Tabela 12. Avaliacao das dificuldades e constrangimentos dos professores face a inclusao
de alunos com N.E.E. no grupo total e tempo de servico segundo

Variavel Até 10 11a20 Mais de 20 | Grupo Total | Valor de p
N % n % n % N %

Questido P12 p® = 0,594

Sim 12 60,0 8 50,0 7 70,0 27 58,7

Nao 8 40,0 8 50,0 3 30,0 19 41,3

Questao P13 p@ = 0,106

Formagdo técnica 10 | 83,3 8 |100,0| 5 714 | 23 | 852

Constrangimentos pessoais/ 2 16,7 - - - - 2 7,4

Constrangimentos profissionais. - - - - 28,6 2 7,4

Total 12 1 100,0 8 1000 7 100,0 | 27 |100,0

Questao P14

Barreiras arquitetonicas p@ = 0,016*

Sim 5 25,0 8 50,0 - - 13 28,3

Nao 15 75,0 8 50,0 10 |100,0| 33 71,7

Auséncia de legislagdo p@ = 0,217

Sim - - - - 1 10,0 1 2,2

N&o 20 |100,0f 16 |100,0 90,0 45 97,8

Preconceitos sociais p®@ = 0,472

Sim 2 10,0 4 25,0 2 20,0 8 17,4

N&o 18 90,0 12 75,0 8 80,0 38 82,6

Faltam técnicos p® = 0,873

Sim 8 40,0 7 43,8 5 50,0 20 | 435

Néo 12 60,0 9 56,3 5 50,0 26 56,5

Falta de beneficios financeiros p®@ = 0,667

Sim 2 10,0 2 12,5 - - 4 8,7

Néo 18 90,0 14 87,5 10 |100,0| 42 91,3

Deficiente formac3o inicial p® = 0,172

Sim 9 45,0 10 62,5 8 80,0 27 58,7

Néo 11 55,0 6 37,5 2 20,0 19 41,3

Deficiente formaco do professor p@ = 0,753

Sim 6 30,0 3 18,8 3 30,0 12 26,1

Néo 14 70,0 13 81,2 7 70,0 34 73,9

Falta de equip p® = 0,030*

didatico adequado.

Sim 13 65,0 13 81,2 3 30,0 29 63,0

Néo 7 35,0 3 18,8 7 70,0 17 37,0

Falta de preparacéo do 6rgéo de p@ = 0,285

da escola.

Sim 4 20,0 4 25,0 - - 8 17,4

Nao 16 80,0 12 75,0 10 |100,0| 38 82,6

Falta de articulagio com o docente p@=0,110

Educacéo Especial.

Sim 7 35,0 2 12,5 5 50,0 14 30,4

Nao 13 | 65,0 14 | 87,5 5 50,0 | 32 | 69,6

Total 20 |100,0| 16 |100,0| 10 |100,0( 46 |100,0

(*) Associacdo significativa ao nivel de 5,0%Fonte: (Dados da Pesquisa, 2017).
(1) Através do teste Qui-quadrado de Pearson -(2) Através do teste Exato de Fisher.
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Com relacdo a questdo P13 “percepgdes dos docentes sobre a inclusdo de estudantes
com N.E.E.” (Tabela 13) - no grupo total as duas respostas mais prevalentes foi “Discordo” e
“Concordo parcialmente nas questdes” P15.1 (41,7% e 47,8% respectivamente); P15.4
(39,1% e 34,8%); P15.5 (45,7% e 37,0%), P15.8 (56,5% e 21,7%) e P15.9 (28,3% e 41,7%);
as respostas mais frequentes ocorreram “Concordo parcialmente” ¢ “Concordo” na P15.2
(45,7% e 43,5%); P15.7 (39,1% e 43,5%); no itens P15.6 e P15.10 a maioria das respostas foi
na categoria “Concordo” (76,1% e 80,4%) e o restante das respostas correspondeu a categoria
“Concordo parcialmente”; na P15.3 a maioria ocorreu na categoria “Discordo” (65,2%) e as
categorias “Concordo” e “Concordo parcialmente” cada um teve 15,2% das respostas. A Unica
associacdo significativa com o tempo de servico, ocorreu na variavel P15.4, na qual enfatiza
as maiores diferengas percentuais: a frequéncia que afirmou “Discordo”, foi mais elevado na
faixa etaria mais de 20 anos (70,0%), seguido da faixa até 10 anos (45,0%) e foi 12,5% na
faixa 11 a 20 anos, o percentual que respondeu “Concordo parcialmente” foi menos elevado
na faixa mais de 20 anos (20,0%). Variando de 35,0% a 43,8% nas outras duas faixas; o
percentual que respondeu “Concordo” foi mais elevado na faixa 11 a 20 anos (43,8%); e

variou de 10,0% a 20,0% , nas outras duas faixas etarias.

Tabela 13. Avaliacéo das percepcdes dos docentes sobre a inclusdo de estudantes com
N.E.E. no grupo total e segundo o tempo de servicgo

Variavel Até 10 11a20 Mais de 20 Grupo Valor de
n % n % n % N %

Total 20 | 100, | 16 | 100, | 10 | 100, | 46 | 100,

P15.1 n® =
Discordo - - 2 125 | 2 200 | 4 8,7

Concordo parcialmente 10 | 500| 6 |375| 5 |[500| 21 |457
Concordo 9 |450| 8 |500]| 3 30,0 | 20 | 435

Né&o tenho opinido 1 50 - - - - 1 2,2

P15.2 n® =
Discordo 12 | 60,0| 13 |812| 5 |50,0| 30 | 652
Concordo parcialmente 4 20,0 1 6,3 2 20,0 7 15,2
Concordo 2 |100] 2 |125| 3 |30,0| 7 |152

N&o tenho opinido 2 10,0 - - - - 2 43

P15.3 n® =
Discordo 9 |450| 10 |625| 2 |200| 21 | 457
Concordo parcialmente 7 |30 5 |32 5 |500]| 17 | 37,0
Concordo 3 |150| 1 6,3 3 |300| 7 |152
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N&o tenho opinido 1 5,0 - - - - 1 2,2
P15.4 n® =
Discordo 12 | 60,0| 10 | 625| 4 |40,0| 26 | 565
Concordo parcialmente 3 | 150 2 |125| 5 |50,0| 10 | 21,7
Concordo 3 |150| 2 |125| 1 |100| 6 | 130
N&o tenho opinido 2 |100] 2 |125| - - 4 8,7
P15.5 n) =
Discordo 5 |250| 6 |375] 2 |20,0| 13 | 28,3
Concordo parcialmente 9 45,0 8 50,0 5 50,0 | 22 | 47,8
Concordo 3 15,0 2 12,5 2 20,0 7 15,2
Né&o tenho opiniédo 3 | 150 - - 1 |100]| 4 8,7

(1) Através do teste Exato de Fisher.Fonte: (Dados da Pesquisa, 2017).
(*) Associacdo significativa ao nivel de 5,0

Questdo com relacdo a questdo: “as atitudes dos docentes face a inclusdo de
estudantes com N.E.E.”, na (Tabela 14), no grupo total, a resposta mais citada foi “Sempre”,
seguidas das respostas “Algumas vezes”, e “Muitas vezes” nas questdes: P16.1 (47,8%, 19,6%
e 23,9%) respectivamente; e P16.7 (39,1%, 23,9% e 15,2%); foi mais citado na resposta
“Muitas vezes”, mais citado. - Na P16.3 (34,8%, 29,3% e 21,7%) resposta “Muitas vezes”;
seguido de “Algumas vezes” e “Sempre”; - as duas respostas mais citadas foram nas questdes:
P16.3 (43,5% sempre, e Muitas vezes 30,4%), P16.4 (37,0% e 34,8%),; no item P16.5, a
resposta mais prevalente foi “Muitas vezes” (39,1%), seguida das categorias “Sempre” e
“Algumas vezes” com valores iguais 19,6%; na P16.6 a resposta mais citada Algumas vezes”
(34,6%) e as categorias “Sempre”, “Muitas vezes” e “Raramente” variaram de 17,4% a 217%;
“No item, P16.8 as respostas mais frequentes foram: raramente, nunca e algumas vezes com
(32,6%, 30,4% e 21,7%), respectivamente.

O item P16. foi a Unica varidvel, com associacdo significativa com o tempo de
servigo, variavel em que se ressalta as maiores diferencas percentuais: a frequéncia dos que
responderam, sempre foi mais elevado na faixa de 11 a 20 anos (62,5%), e menos elevado na
faixa até 10 anos (30,0%), o percentual que respondeu muitas vezes foi menos elevado, na
faixa com mais de 20 anos (10,0% e variou de 35,0% a 37,5% nas outras duas faixas de
tempo); as respostas algumas vezes e raramente tiveram frequéncias nulas, nos que tinham 11

a 20 anos, e variou de 15,0% a 30,0% nas outras duas categorias de tempo.
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Tabela 14. Avaliacdo das atitudes dos docentes face a inclusao de estudantes com
N.E.E. no grupo total e segundo o tempo de servico

Variavel Até 10 11a20 Mais de 20 | Grupo Total | Valor de p
n % N % N % n %

Total 20 (1000 16 |(100,0| 10 |100,0| 46 |100,0

P16.1 p® = 0,188

Sempre 8 |[400| 11 | 687 | 3 |300| 22 | 478

Muitas vezes 4 20,0 25,0 1 10,0 9 19,6

Algumas vezes 6 30,0 1 6,3 4 40,0 | 11 | 23,9

Raramente 1 5,0 - - 1 10,0 2 4,3

Nunca 1 5,0 - - 1 10,0 2 4,3

P16.2 p® = 0,121

Sempre 4 20,0 3 18,7 3 30,0 10 21,7

Muitas vezes 5 25,0 9 56,3 2 200 | 16 | 34,8

Algumas vezes 8 40,0 4 25,0 1 10,0 | 13 | 28,3

Raramente 2 10,0 - - 3 30,0 5 10,9

Nunca 1 50 - - 1 10,0 2 4,3

P16.3 p® = 0,047*

Sempre 6 (300 10 | 625 | 4 | 400 | 20 | 435

Muitas vezes 7 35,0 6 37,5 1 10,0 14 | 304

Algumas vezes 4 20,0 - - 2 20,0 6 13,0

Raramente 3 15,0 - - 3 30,0 6 13,0

P16.4 pW = 0,064

Sempre 7 | 350| 8 |500| 2 |200]| 17 | 370

Muitas vezes 5 25,0 8 50,0 3 30,0 | 16 | 348

Algumas vezes 4 20,0 - - 2 20,0 6 13,0

Raramente 4 20,0 - - 3 30,0 7 15,2

P16.5 p® = 0,093

Sempre 3 15,0 5 31,3 1 10,0 9 19,6

Muitas vezes 8 40,0 8 50,0 2 200 | 18 | 39,1

Algumas vezes 3 15,0 3 18,8 3 30,0 9 19,6

Raramente 3 15,0 - - 4 40,0 7 15,2

Nunca 3 15,0 - - - - 3 6,5

P16.6 p® = 0,203

Sempre 4 20,0 3 18,8 1 10,0 8 17,4

Muitas vezes 4 20,0 4 25,0 2 200 | 10 | 21,7

Algumas vezes 7 35,0 8 50,0 1 10,0 16 | 34,8

Raramente 3 15,0 1 6,3 5 50,0 9 19,6

Nunca 2 10,0 - - 1 10,0 3 6,5

P16.7 p® = 0,093

Sempre 1 5,0 - - - - 1 2,2

Muitas vezes 3 15,0 3 18,8 - - 6 13,0

Algumas vezes 3 15,0 7 43,8 - - 10 | 21,7

Raramente 7 35,0 3 18,8 5 50,0 | 15 | 32,6

Nunca 6 30,0 3 18,8 5 50,0 | 14 | 304

P16.8 p® = 0,489

Sempre 9 45,0 7 43,8 2 20,0 18 39,1
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Muitas vezes 5 25,0 6 37,5 4 40,0 | 15 | 32,6
Algumas vezes 1 5,0 2 12,5 2 20,0 5 10,9
Raramente 2 10,0 1 6,3 2 20,0 5 10,9
Nunca 3 15,0 - - - - 3 6,5

(1) Através do teste Exato de Fisher. Fonte: (Dados da Pesquisa, 2017).
(*) Associacdo significativa ao nivel de 5,0%

Na Tabela 15 é possivel verificar que as respostas mais citadas foram: “Concordo” e
“Concordo parcialmente” na questdo P17.1 (50,0% e 30,4%); mais frequentes nas categorias
“Discordo” e “Discordo parcialmente” nas respostas P17.2 (50,0 e 28,3%), P17.3 (52,2% ¢
37,0%), P17.7 (47,8% e 32,6%) e P17.8 (41,3% e 30,4%); na P17.4 a maioria das respostas
correspondeu a discordo (76,1%); na questdo P17.5 as duas respostas mais frequentes foram
“Discordo parcialmente” e “Discordo” com 43,5% e 41,3%; na P17,6 trés categorias se
destacaram: “Concordo parcialmente” (41,3%), “Discordo” (30,4%) e “Concordo” (26,1%).
As questdes P17.6 e P17,7 mostraram associacdo com o tempo de servi¢o onde se destaca
que: na P17.6 o percentual dos que responderam “Discordo” foi menos elevado na faixa 11 a
20 anos (6,3%) e variou de 40,0% a 50,0%, o percentual dos que responderam “Concordo”
foi nulo na faixa mais de 20 anos e 50,0% na faixa 11 a 20 anos; na P17.7 o percentual que
respondeu “Discordo” foi menos elevado na faixa 11 a 20 anos (12,5%) e variou de 60,0% a
70,0% nas outras duas faixas de tempo, os que responderam “Concordo parcialmente” foi
menos elevado na faixa até 10 anos (15,0%) e variou de 40,0% a 50,0% nas outras faixas de
tempo e o percentual de “Concordo” foi 37,5% na faixa 11 a 20 anos e variou de 0,0% a 50,0%

nas outras duas faixas.

Tabela 15. Avaliacdo da andlise referente a escola no grupo total e segundo o tempo de

Servigo

Variavel Até 10 11a20 Mais de 20 | Grupo Total | Valor de p
N % n % N % n %

Total 20 [100,0| 16 |100,0f 10 |100,0| 46 |100,0

P17.1 p® = 0,463

Discordo 4 20,0 1 6,3 2 20,0 7 15,2

Concordo parcialmente 6 30,0 4 25,0 4 400 | 14 | 304

Concordo 9 450 | 11 | 68,7 3 30,0 | 23 | 50,0

Né&o tenho opiniéo 1 5,0 - - 1 10,0 2 4,3

P17.2 p®=10,732

Discordo 11 | 55,0 8 50,0 4 40,0 | 23 | 50,0

Concordo parcialmente 5 25,0 5 31,3 3 30,0 | 13 | 28,3

Concordo 3 15,0 3 18,7 1 10,0 7 15,2

Né&o tenho opiniéo 1 5,0 - - 2 20,0 3 6,5

P17.3 p® = 0,967

Discordo 10 | 50,0 8 50,0 6 60,0 | 24 | 52,2

Concordo parcialmente 8 40,0 6 37,5 3 30,0 | 17 | 37,0
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Concordo 1 5,0 2 12,5 1 10,0 4 8,7
Né&o tenho opinido 1 5,0 - - - - 1 2,2
P17.4 p® = 0,180
Discordo 15 | 750 | 13 | 81,2 7 700 | 35 | 76,1
Concordo parcialmente 5 25,0 2 12,5 1 10,0 8 17,4
Concordo - - 6,3 - - 1 2,2
N&o tenho opinido - - 2 20,0 2 4,3
P17.5 p® = 0,429
Discordo 8 40,0 7 43,7 4 400 | 19 | 413
Concordo parcialmente 9 45,0 8 50,0 3 30,0 | 20 | 435
Concordo 3 15,0 1 6,3 1 10,0 5 10,9
Né&o tenho opinido - - - - 2 20,0 2 4.3
P17.6 p®=0,011*
Discordo 8 40,0 1 6,3 5 50,0 | 14 | 304
Concordo parcialmente 8 40,0 7 43,7 4 40,0 | 19 | 413
Concordo 4 20,0 8 50,0 - - 12 | 26,1
N&o tenho opinido - - - - 1 10,0 1 2,2
P17.7 pW=0,001*
Discordo 14 | 70,0 2 12,5 6 60,0 | 22 | 478
Concordo parcialmente 3 15,0 8 50,0 4 40,0 | 15 | 32,6
Concordo 1 5,0 6 37,5 - - 7 15,2
N&o tenho opinido 2 10,0 - - - - 2 43
P17.8 p® = 0,528
Discordo 9 45,0 6 37,5 4 40,0 | 19 | 413
Concordo parcialmente 7 35,0 3 18,7 4 40,0 | 14 | 304
Concordo 2 10,0 6 37,5 1 10,0 9 19,6
N&o tenho opinido 2 10,0 1 6,3 1 10,0 4 8,7

(*) Associacdo significativa ao nivel de 5,0%Fonte: (Dados da Pesquisa, 2017).

(1) Atraveés do teste Exato de Fisher.
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Tabela 16. Avaliacdo da comunidade escolar e participacdo da educacdo inclusiva no
grupo total e segundo o tempo de servico

Variavel Até 10 11a20 Mais de 20 | Grupo Total | Valor de p
n % n % n % n %

Total 20 |100,0| 16 |100,0| 10 |100,0| 46 |100,0

P18.1 p® = 0,215

Discordo 9 45,0 2 12,5 3 300 | 14 | 304

Concordo parcialmente 6 30,0 9 56,2 6 60,0 | 21 | 457

Concordo 4 20,0 5 31,3 1 100 | 10 | 21,7

N&o tenho opinido 1 5,0 - - - - 1 2,2

P18.2 p® = 0,345

Discordo 6 30,0 1 6,3 3 30,0 | 10 | 21,7

Concordo parcialmente 7 35,0 8 50,0 4 40,0 19 | 413

Concordo 5 25,0 7 43,7 2 200 | 14 | 304

Na&o tenho opinido 2 10,0 - - 1 10,0 3 6,5

P18.3 p® = 0,666

Discordo 6 30,0 5 31,3 3 300 | 14 | 304

Concordo parcialmente 9 45,0 9 56,2 5 50,0 | 23 | 50,0

Concordo 3 15,0 2 12,5 - - 5 10,9

N&o tenho opinido 2 10,0 - - 2 20,0 8,7

P18.4 p® = 0,035*

Discordo 6 30,0 2 12,5 6 60,0 | 14 | 304

Concordo parcialmente 8 40,0 25,0 2 20,0 14 | 304

Concordo 5 250 | 10 | 62,5 1 10,0 | 16 | 34,8

Na&o tenho opinido 1 5,0 - - 1 10,0 2 4,3

P18.5 p® = 0,105

Discordo 50 - - - - 1 2,2

Concordo parcialmente 40,0 2 12,5 5 50,0 | 15 | 32,6

Concordo 10 | 50,0 | 14 | 875 5 50,0 | 29 | 63,0

Né&o tenho opinido 1 5,0 - - - - 1 2,2

P18.6 pW=0,028*

Discordo 3 15,0 1 6,3 2 20,0 6 13,0

Concordo parcialmente 5 25,0 18,7 6 60,0 | 14 | 30,4

Concordo 9 450 | 12 | 75,0 1 10,0 | 22 | 47,8

Na&o tenho opinido 3 15,0 - - 1 10,0 4 8,7

(*) Associacdo significativa ao nivel de 5,0%Fonte: (Dados da Pesquisa, 2017).

(1) Através do teste Exato de Fisher.
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Tabela 17. Avaliacdo da formacao dos professores segundo a formacgédo académica

Variavel Licenciatura Pés-graduacgéo Grupo total Valor de p
N % n % N %
P6 p@ = 1,000
Sim 1 11,1 7 18,9 8 17,4
Nao 8 88,9 30 81,1 38 82,6
Total 9 100,0 37 100,0 46 100,0
P7 p@=0,625
Formagdo inicial - - 3 42,9 3 375
Formagdo continua 1 100,0 1 14,3 2 25,0
Formacgao especializada - - 2 28,6 2 25,0
Outra - - 1 14,3 1 125
P8 p@ = 1,000
Disturbios de comportamento
Sim 1 100,0 3 42,9 4 50,0
Né&o - - 4 57,1 4 50,0
Nocdes de educacéo especial ph=1,000
Sim 1 100,0 6 85,7 7 87,5
Nao - - 1 14,3 1 125
AdaptacGes curriculares p®W=1,000
Sim - - 4 57,1 4 50,0
Néo 1 100,0 3 42,9 4 50,0
Dificuldades de aprendizagem pth = 1,000
Sim 1 100,0 5 71,4 6 75,0
Né&o - - 2 28,6 2 25,0
Equipamentos especiais de compensacio ph = 0,250
Sim 1 100,0 1 14,3 2 25,0
Néo - - 6 85,7 6 75,0
Estratégias de intervencio p®W=1,000
Sim - - 4 57,1 4 50,0
N&o 1 100,0 3 42,9 4 50,0
Deficiéncia auditiva ph = 1,000
Sim - - 2 28,6 2 25,0
Néo 1 100,0 5 71,4 6 75,0
Deficiéncia mental pH=0,375
Sim 1 100,0 2 28,6 3 37,5
Néo - - 5 71,4 5 62,5
Deficiéncia visual pH=0,375
Sim 1 100,0 2 28,6 3 37,5
Né&o - - 5 71,4 5 62,5
Deficiéncia motora ph=0,250
Sim 1 100,0 1 14,3 2 25,0
N&o - - 6 85,7 6 75,0
Outra ph=1,000
Sim - - 1 14,3 1 125
Nao 1 100,0 6 85,7 7 87,5
Total 1 100,0 7 100,0 8 100,0
Formacéo académica
Licenciatura Pos-graduacéo Grupo total Valor de p
N % n % N %
P9 p®@=1,000
Deficiéncia mental
Boa - - 1 14,3 1 125
Suficiente - - 1 14,3 1 12,5
Fraca 1 100,0 4 57,1 5 62,5
Nula - - 1 14,3 1 125
Deficiéncia visual p® = 1,000




Necessidades formativas na prética pedagégica dos...145

Boa - - 1 14,3 1 125

Suficiente - - 1 14,3 1 12,5

Fraca - - 3 429 3 37,5

Nula 1 100,0 2 28,6 3 37,5

Deficiéncia auditiva pM= 1,000
Suficiente - - 2 28,6 2 25,0

Fraca - - 3 429 3 37,5

Nula 1 100,0 2 28,6 3 37,5

Deficiéncia motora p@W = 1,000
Boa - - 1 14,3 1 12,5

Suficiente - - 2 28,6 2 25,0

Fraca 1 100,0 3 42,9 4 50,0

Nula - - 1 14,3 1 125

Superdotagio p@W=0,500
Boa - - 1 14,3 1 125

Suficiente - - 1 14,3 1 12,5

Fraca - - 4 57,1 4 50,0

Nula 1 100,0 1 14,3 2 25,0
Multideficiéncia p@W = 1,000
Boa - - 1 14,3 1 125

Suficiente - - 1 14,3 1 12,5

Fraca 1 100,0 3 42,9 4 50,0

Nula - - 2 28,6 2 25,0

Distlrbios de comportamento p®W=1,000
Boa - - 1 14,3 1 12,5

Fraca 1 100,0 6 85,7 7 87,5

Dificuldades de aprendizagem pW=1,000
Boa - - 1 14,3 1 12,5

Suficiente - - 2 28,6 2 25,0

Fraca 1 100,0 4 57,1 5 62,5

Doenga crénica pW = 1,000
Suficiente - - 1 14,3 1 12,5

Fraca 1 100,0 4 57,1 5 62,5

Nula - - 2 28,6 2 25,0

Espectro autista p=1,000
Boa - - 1 14,3 1 125

Suficiente - - 1 14,3 1 12,5

Fraca 1 100,0 4 57,1 5 62,5

Nula - - 1 14,3 1 125

Total 1 100,0 7 100,0 8 100,0

P10 p®=1,000
Sim 2 22,2 9 24,3 11 239

Néo 7 77,8 28 75,7 35 76,1

P11 p®=1,000
Sim 8 88,9 34 91,9 42 91,3

Nao 1 11,1 3 8,1 4 8,7

Total 9 100,0 37 100,0 46 100,0

(1) Através do teste Exato de Fisher.
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Tabela 18. Avaliacéo das dificuldades e constrangimentos dos professores face a
inclusdo de alunos com N.E.E segundo a formacédo académico

Variavel Licenciatura |P6s-graduacao| Grupo Total | Valor de p
N % n % N %

P12 p®=0,716

Sim 6 66,7 21 56,8 27 58,7

Nao 3 33,3 16 43,2 19 41,3

P13 p® = 1,000

Formagdo técnica 6 100,0 | 17 81,0 23 85,2

Constrangimentos pessoais/ emocionais - - 2 9,5 2 7,4

Constrangimentos profissionais. - - 2 9,5 2 7,4

Total 6 1000 | 21 | 100,0 | 27 100,0

P14

Barreiras arquitetonicas p® = 1,000

Sim 2 22,2 11 29,7 13 28,3

Nao 7 77,8 26 70,3 33 71,7

Auséncia de legislacdo p® = 0,196

Sim 1 11,1 - - 1 2,2

Nao 8 88,9 37 100,0 45 97,8

Preconceitos sociais. p® = 0,324

Sim - - 8 21,6 8 17,4

Nao 9 100,0 29 78,4 38 82,6

Faltam técnicos. p® = 0,472

Sim 5 55,6 15 40,5 20 43,5

Nao 4 44,4 22 59,5 26 56,5

Falta de beneficios financeiros. p®=0,571

Sim - - 4 10,8 4 8,7

Nao 9 100,0 33 89,2 42 91,3

Deficiente formacao inicial. p® = 0,716

Sim 6 66,7 21 56,8 27 58,7

Nao 3 33,3 16 43,2 19 41,3

Deficiente formacao do professor de p® = 0,678

especial.

Sim 3 33,3 9 24,3 12 26,1

Néo 6 66,7 28 75,7 34 73,9

Falta de equipamento pedagdgico/didatico p® = 0,707

adequado.

Sim 5 55,6 24 64,9 29 63,0

Nao 4 444 13 35,1 17 37,0

Falta de preparacéo do 6rgéo de gestéo da p® = 0,324

Sim - - 8 21,6 8 17,4

Nao 9 100,0 | 29 78,4 38 82,6

Falta de articulagio com o docente de p® = 1,000

Sim 3 33,3 11 29,7 14 30,4

Nao 6 66,7 26 70,3 32 69,6

Total 9 100,0 | 37 | 100,0 | 46 100,0

(1) Através do teste Exato de FisherFonte: (Dados da Pesquisa, 2017).
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Tabela 19. Avaliacdo das percepc¢des dos docentes sobre a inclusdo de estudantes com
N.E.E. segundo a formacéo académica

Variavel Licenciatura Pos-graduacio Grupo Total Valor de p
N % N % n %

Total 9 100,0 37 100,0 46 100,0

P15.1 p® = 0,637

Discordo 1 11,1 3 8,1 4 8,7

Concordo parcialmente 3 33,3 18 48,6 21 45,7

Concordo 5 55,6 15 40,5 20 43,5

Né&o tenho opinido - - 1 2,7 1 2,2

P15.2 p® = 0,413

Discordo 5 55,6 25 67,6 30 65,2

Concordo parcialmente 1 11,1 6 16,2 7 15,2

Concordo 3 33,3 4 10,8 7 15,2

N&o tenho opinido - - 2 54 2 43

P15.3 p® = 1,000

Discordo 4 44 .4 17 45,9 21 45,7

Concordo parcialmente 4 44,4 13 35,1 17 37,0

Concordo 1 11,1 6 16,2 7 15,2

N&o tenho opinido - - 1 2,7 1 2,2

P15.4 p® = 0,786

Discordo 5 55,6 21 56,8 26 56,5

Concordo parcialmente 2 22,2 8 21,6 10 21,7

Concordo 2 22,2 4 10,8 6 13,0

N&o tenho opinido - - 4 10,8 4 8,7

P15.5 p® = 0,102

Discordo 4 44,4 9 24,3 13 28,3

Concordo parcialmente 2 22,2 20 54,1 22 47,8

Concordo 3 33,3 4 10,8 7 15,2

Na&o tenho opinido - - 4 10,8 4 8,7

(1) Através do teste Exato de Fisher.Fonte: (Dados da Pesquisa, 2017).
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Tabela 20. Avaliagdo das atitudes dos docentes face a inclusdo de estudantes com N.E.E.
segundo a formacao académica

Variavel Licenciatura Pos-graduacao Grupo Total Valor de p
N % n % N %

Total 9 100,0 37 100,0 46 100,0

P16.1 p® = 0,878

Sempre 6 66,7 16 43,2 22 47,8

Muitas vezes 1 11,1 8 21,6 9 19,6

Algumas vezes 2 22,2 9 24,3 11 23,9

Raramente - - 2 54 2 4,3

Nunca - - 2 54 2 4,3

P16.2 p®=0,378

Sempre 4 44 .4 6 16,2 10 21,7

Muitas vezes 2 22,2 14 37,8 16 34,8

Algumas vezes 3 33,3 10 27,0 13 28,3

Raramente - - 5 13,5 5 10,9

Nunca - - 2 54 2 4,3

P16.3 p®=10,719

Sempre 5 55,6 15 40,5 20 43,5

Muitas vezes 3 33,3 11 29,7 14 30,4

Algumas vezes 1 11,1 5 13,5 6 13,0

Raramente - - 6 16,2 6 13,0

P16.4 p® = 0,492

Sempre 3 33,3 14 37,8 17 37,0

Muitas vezes 5 55,6 11 29,7 16 34,8

Algumas vezes - - 6 16,2 6 13,0

Raramente 1 111 6 16,2 7 15,2

P16.5 p® = 0,859

Sempre 2 22,2 7 18,9 9 19,6

Muitas vezes 5 55,6 13 35,1 18 39,1

Algumas vezes 1 11,1 8 21,6 9 19,6

Raramente 1 11,1 6 16,2 7 15,2

Nunca - - 3 8,1 3 6,5

P16.6 p® = 1,000

Sempre 2 22,2 6 16,2 8 17,4

Muitas vezes 2 22,2 8 21,6 10 21,7

Algumas vezes 3 33,3 13 35,1 16 34,8

Raramente 2 22,2 7 18,9 9 19,6

Nunca - - 3 8,1 3 6,5

P16.7 p® = 0,427

Sempre - - 1 2,7 1 2,2

Muitas vezes - - 6 16,2 6 13,0

Algumas vezes 2 22,2 8 21,6 10 21,7

Raramente 2 22,2 13 35,1 15 32,6

Nunca 5 55,6 9 24,3 14 30,4

P16.8 p®=0,764

Sempre 3 33,3 15 40,5 18 39,1

Muitas vezes 3 33,3 12 32,4 15 32,6

Algumas vezes 1 111 4 10,8 5 10,9

Raramente 2 22,2 3 8,1 5 10,9

Nunca - - 3 8,1 3 6,5

(1) Através do teste Exato de Fisher. Fonte: (Dados da Pesquisa, 2017).
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Tabela 21. Avaliacdo da analise referente a escola segundo a formacéao académica

Formacgéao académica
Variavel icenciatura 6s-graduacao Grupo Total Valor de p
N % n % n %
Total 9 100,0 37 100,0 46 100,0
P17.1 pW=0,861
Discordo 2 22,2 5 13,5 7 15,2
Concordo parcialmente 2 22,2 12 32,4 14 30,4
Concordo 5 55,6 18 48,6 23 50,0
Né&o tenho opinido - - 2 54 2 4,3
P17.2 p® = 0,408
Discordo 4 44,4 19 51,4 23 50,0
Concordo parcialmente 2 22,2 11 29,7 13 28,3
Concordo 3 33,3 4 10,8 7 15,2
Na&o tenho opinido - - 3 8,1 3 6,5
P17.3 p® = 0,895
Discordo 4 44 .4 20 54,1 24 52,2
Concordo parcialmente 4 44,4 13 35,1 17 37,0
Concordo 1 111 3 8,1 4 8,7
Na&o tenho opinido - - 1 2,7 1 2,2
P17.4 p® = 1,000
Discordo 7 77,8 28 75,7 35 76,1
Concordo parcialmente 2 22,2 6 16,2 8 17,4
Concordo - - 1 2,7 1 2,2
N&o tenho opinido - - 2 54 2 4,3
P17.5 p) = 0,786
Discordo 4 44,4 15 40,5 19 41,3
Concordo parcialmente 5 55,6 15 40,5 20 43,5
Concordo - - 5 13,5 5 10,9
N&o tenho opinido - - 2 54 2 4,3
P17.6 p® = 1,000
Discordo 3 33,3 11 29,7 14 30,4
Concordo parcialmente 4 44 .4 15 40,5 19 41,3
Concordo 2 22,2 10 27,0 12 26,1
Né&o tenho opinido - - 1 2,7 1 2,2
P17.7 p® = 0,652
Discordo 3 33,3 19 51,4 22 47,8
Concordo parcialmente 4 44 4 11 29,7 15 32,6
Concordo 2 22,2 5 13,5 7 15,2
Né&o tenho opinido - - 2 54 2 4,3
P17.8 p®=0,181
Discordo 2 22,2 17 45,9 19 41,3
Concordo parcialmente 2 22,2 12 32,4 14 30,4
Concordo 3 33,3 6 16,2 9 19,6
Né&o tenho opinido 2 22,2 2 54 4 8,7

(1) Atraves do teste Exato de Fisher. Fonte: (Dados da Pesquisa, 2017).
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A Tabela 22 mostra que: nas questdes P18.1. e 18.2 as resposta mais citadas foi
“Concordo parcialmente” com percentuais de 45,7% e 41,3%, seguidos das categorias
“Discordo” e “Concordo” com percentuais que variaram de 21,7% a 30,4%; na questdo P18.3
0 maior percentual correspondeu a op¢do “Concordo parcialmente” com valores de 50,0% e
a segunda maior frequéncia ocorreu na categoria “Discordo” (30,4%); na questdo P18.4 trés
categorias se destacaram: “Discordo”, “Concordo parcialmente” e “Concordo” com
percentuais que variaram de 30,4% a 34,8%; nas questdes P18.5 P18.6 a maior frequéncia
ocorreu na categoria “Concordo parcialmente” (63,0%) seguido da categoria 47,8% e o
segundo maior percentual correspondeu a “Concordo parcialmente” (32,6%); na P6 os dois
maiores percentuais ocorreram nas categorias ‘“Concordo” (47,8%) e “Concordo
parcialmente” (30,4%).

Associacoes significativas foram registradas nas questoes P18.4 e P18.6 e nestes se
enfatizam as maiores diferengas percentuais: na P18.4 o percentual que respondeu “Discordo”
foi mais elevado na faixa com mais de 20 anos (60,0%) e menos elevado na faixa 11 a 20 anos
(12,5%), o percentual que respondeu “Concordo” foi mais elevado na faixa 11 a 20 anos
(62,5%) e menos elevado na faixa com 20 anos ou mais (10,0%); na P18.6 o percentual dos
que afirmaram “Concordo parcialmente” foi mais elevado na faixa mais de 20 anos (60,0%)
e variou de 18,7% a 25,0% nas outras duas faixas de tempo, enquanto que o percentual que
afirmou “Concordo” foi mais elevado na faixa 11 a 20 anos (75,0%), seguido da faixa até 10

anos (45,0%) e foi menos elevado na faixa com mais de 20 anos (10,0%).
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Tabela 22. Avaliacdo da comunidade escolar e participacdo na educacdo inclusiva
segundo a formacao académica

Formacéo académica
Variavel Licenciatura Pés-graduagao Grupo Total Valor de p
N % N % N %
Total 9 100,0 37 100,0 46 100,0
P18.1 p®=0,503
Discordo 1 111 13 35,1 14 30,4
Concordo parcialmente 5 55,6 16 43,2 21 45,7
Concordo 3 333 7 18,9 10 21,7
N&o tenho opinido - - 1 2,7 1 2,2
P18.2 p® = 0,584
Discordo 1 111 9 24,3 10 21,7
Concordo parcialmente 5 55,6 14 37,8 19 41,3
Concordo 2 22,2 12 32,4 14 30,4
N&o tenho opiniéo 1 11,1 2 54 3 6,5
P18.3 pW=0,116
Discordo 1 111 13 35,1 14 30,4
Concordo parcialmente 8 88,9 15 40,5 23 50,0
Concordo - - 5 13,5 5 10,9
N&o tenho opinido - - 4 10,8 4 8,7
P18.4 p®=0,281
Discordo 1 111 13 35,1 14 30,4
Concordo parcialmente 5 55,6 9 24,3 14 30,4
Concordo 3 33,3 13 35,1 16 34,8
N&o tenho opinido - - 2 5,4 2 4,3
P18.5 p®=1,000
Discordo - - 1 2,7 1 2,2
Concordo parcialmente 3 33,3 12 32,4 15 32,6
Concordo 6 66,7 23 62,2 29 63,0
N&o tenho opinido - - 1 2,7 1 2,2
P18.6 p®=0,412
Discordo 2 22,2 4 10,8 6 13,0
Concordo parcialmente 4 44 4 10 27,0 14 30,4
Concordo 3 33,3 19 51,4 22 47,8
N&o tenho opinido - - 4 10,8 4 8,7

(1) Através do teste Exato de Fisher.Fonte: (Dados da Pesquisa, 2017).
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CONSIDERACOES FINAIS

Investigar as praticas formativas tem se tornado cada vez mais necessario em
Educacdo Inclusiva, é notéria frente a realidade enfrentada nas escolas. Pois, como
coordenadora pedagdgica, compartilhamos as necessidades dos docentes. A necessidade de
investigacdo sobre a formacao continuada é notdria, frente & mudancas sociais, e ao papel
que a Educacgéo desempenha (ou deveria desempenhar) na sociedade. As investigacdes sobre
concepcOes, praticas e desenvolvimento profissional do professor tem ganhado foco, partindo
do principio de que as praticas dos professores dependem das suas concepcoes.

A formacdo dos professores deve inserir-se no mundo de mudancas e ser repensada
com base nessas novas realidades e exigéncia da contemporaneidade. Uma formacdo de
qualidade € direito de qualquer professor, ndo importa a diversidade do aluno que vai
encontrar em sala de aula.

A formacgdo do professor deve que ser continua. A mesma ndo se esgota nas
graduac0es iniciais. Dessa forma, a nossa pergunta inicial da nossa pesquisa: De que maneira
0 modelo atual de formacédo de professores da Rede Municipal de Ensino do Recife, tem
contribuido para o aperfeicoamento da préatica pedagdgica para uma Educagdo Inclusiva?
Quais as percepcOes dos professores a este modelo?

Nossos achados mostraramque os professores, em grande parte, solicitam que haja
um maior nimero de formacGes continuadas em servico, para melhorar o conhecimento, sobre
0s conceitos da Educacéo Inclusiva. Dessa forma, melhorar o atendimento para os estudantes
inclusos, em Escolas Regulares, a fim de que haja uma aprendizagem significativa.
Destacamos, também, que para melhorar a educacdo, existem outros aspectos: faltam
equipamentos pedagogicos, técnicos, 0s quais foram mais citados pelos professores.

Quanto ao nosso objetivo geral: Verificar as necessidades formativas para a pratica
pedagogica dos professores, que atendem aos estudantes com necessidades especiais, a fim de
propor um novo paradigma de atendimento, a partir da proposicdo de um plano de acédo
formativa. Visualizamos que os professores por ndo ter uma formacéo inicial adequada para
trabalhar com os estudantes inclusos, sentem a necessidade que a gestdo municipal invista
mais nas formagdes continuadas, a fim de melhorarem suas praticas pedagdgicas.

No primeiro objetivo especifico: Identificar teorias que fundamentam a Educagéo
Inclusiva na Rede Publica Municipal de Recife, os referenciais que encontramos na Politica

de Ensino da Rede, baseiam-se na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva de
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Educacéo Inclusiva (Brasil, Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacdo Especial, 2008).
Como também, a Declaracdo de Salamanca (Brasil, 2008); Convencéo sobre os Direitos da
Pessoa com Deficiéncia (Brasilia, Corde, 2007) e demais documentos orientadores do
Ministério da Educacdo e Cultura MEC.

Quanto ao segundo objetivo: Pontuar aspectos da relacéo entre tais fundamentos e a
proposta curricular das escolas no movimento da pratica pedagdgica inclusiva. O estudo
dessas articulacdes, acima citado, em alguns de seus diferentes aspectos, dimensdes e
contradi¢Oes possibilitou ultrapassar os discursos e as intencGes, para apontar importantes
avancos e desafios urgentes, sem 0s quais a garantia do direito a educacdo de qualidade, para
todos, ndo encontrara as condi¢fes necessarias para se efetivar.

Portanto, um desafio que foi colocado pelos professores(as), para a efetiva inclusao
escolar dos(as) Estudantes, publico da Educacédo Especial, foi a necessidade de conhecimentos
especificos e de vivéncias por parte dos(as) professores(as) e, mais especificamente, de uma
formacdo fundamentada nos pressupostos da Educacdo Inclusiva. Pois foi comum ouvir de
muitos(as) professores(as) que ndo estdo, ou ndo se sentem preparados(as) para lidar com
NEE. Mediante o contexto exposto, referenciamo-nos a Almeida (2007, p. 336), quando diz
que “formar o professor ¢ muito mais que informar e repassar conceitos; ¢ prepara-lo para
outro modo de educar, que altere sua relacdo com os conteudos disciplinares e com o
educando”.

Ao tratarmos da tematica da Educacdo Inclusiva, os resultados encontrados
revelaram mudancas significativas do professor na compreensao do processo de incluséo, das
potencialidades e limites dos alunos envolvidos, bem como, modificacdo nas praticas
pedagdgicas, que pudessem melhor atender as necessidades dos sujeitos com deficiéncia.

Percebemos que apesar do comprometimento dos professores, muitos estudantes
continuam, em sua maioria, excluidos dos conhecimentos cientificos, proporcionados pelas
praticas pedagdgicas escolares. Desse modo, as histérias dos estudantes com necessidades
especiais repetem-se ao longo do tempo.

No terceiro objetivo: Enumerar os principais entraves vivenciados pelo corpo
docente no atendimento dos estudantes com necessidades especiais. Um dos fatores que
contribuem para essa ndo qualidade da educacéo, ¢ a falta de uma frequéncia de formacao
continuada para professores, que atuam em salas regulares, a pesquisa nos proporcionou dados

relevantes.
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Os resultados dessa pesquisa convergem com as queixas cotidianas dos professores
que trabalham com alunos com necessidades educativas especiais, ao evidenciar a necessidade
de melhorar as competéncias dos docentes, considerando a formacdo continuada, o
investimento em recursos materiais, e melhoria das escolas e a participacao de professores em
encontros, palestras, congressos, entre outros.

Também, faz-se necesséria a efetiva implementacdo de politicas publicas que
favorecam a implementacéo da educacéo inclusiva, ou seja, uma educacdo de qualidade que
garanta a oportunidade de aprendizagem para todos os alunos.

Nesse contexto, esta pesquisa ao analisar a implementacéo das politicas de educacdo,
a partir das percepcbes dos professores sobre a formacdo continuada dos professores, na
Educacdo Inclusiva. Concluimos que ainda hd um longo caminho a percorrer. Ou seja,
segundo os professores ha uma necessidade para que eles melhor se instrumentalizem.

Bem como a inter-relacdo entre politicas, programas nacionais de educacéo inclusiva
da rede municipal de ensino, e, a0 mesmo tempo, observamos como essas iniciativas
ganharam concretude nas escolas e nas praticas pedagogicas inclusivas. Assim como nas
aprendizagens e nas experiéncias educativas dos alunos com deficiéncia, TEA, TGD e altas
habilidades/superdotacao.

Seguindo com o quarto objetivo: Propor um plano de acdo que possibilite
ressignificar as acGes formativas a partir das possiveis fragilidades apontadas pelas
professoras e pelos professores participantes do grupo de pesquisa. Paulo Freire nos apresenta
que “ensinar exige compreender que a educacdo ¢ uma forma de intervencdo no mundo”
(Freire, 1999, p.11). O ato de ensinar &, portanto, politico-social, cientifico e técnico,
refletindo necessidades e expectativas de uma escola para todos.

A reflexdo sobre o curriculo esta conectada com varios aspectos, varias indagacdes:
0 que se entende por saber, 0 que é um saber, o saber dos professores, o saber ensinar, o saber
didatico, entre outras questdes. Portanto, o Curriculo implica, necessariamente, a interacao
entre sujeitos que tem 0 mesmo objetivo e a opcdo por um referencial tedrico que o sustenta,
permitindo uma reflexdo no cotidiano escolar. Mediante o exposto sugerimos uma Proposta:
O Plano de Desenvolvimento Individual, (PDI), a ser realizado nas escolas. Isto porque
sabemos a importancia desse Plano, nenhum pesquisado ressaltou a existéncia nas escolas
desse Plano. Para as prospectivas futuras, bem como, um maior nimero de formacGes
continuadas, e conforme solicitacdo dos participantes da pesquisa, maior frequéncia de

formacdes, participacdes em palestras e congressos.
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PROSPECTIVAS FUTURAS

A atual politica educacional brasileira, no que tange as diretrizes para a educagao
especial, enfatiza a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas classes
comuns, na perspectiva de abolir as praticas segregacionistas que vém norteando a educacao
desses alunos. Entretanto, no que tange a educacdo béasica no ensino publico e privado, a
educacéo inclusiva tem representado um desafio.

A prética uniformizadora da escola vem comprometendo a pluralidade e a
diacronicidade da aprendizagem, anulando ou minimizando a importancia do respeito a
diversidade e, dessa forma, desconsiderando as peculiaridades dos alunos com necessidades
educacionais especiais, como sujeitos que merecem um olhar diferenciado (ndo
preconceituoso ou discriminatorio) do professor. Outro aspecto denotativo da pratica
padronizada da instituicdo escolar é a utilizacdo de referencial perceptivo-motor pré-
estabelecido como eixo do trabalho pedagdgico em sala de aula, por meio dos contetdos,
metodologias e, principalmente, materiais didaticos. Essa pratica, obviamente, ndo se
sintoniza com os referenciais motores do aluno com deficiéncia fisica, causando-lhe
dificuldades significativas no processo de aprendizagem.

Percebemos, assim que sdo muitos os desafios, para a verdadeira Educacéo Inclusiva,
para que haja uma aprendizagem significativa para todos. Os resultados do IDEB demonstram
a necessidade de termos uma educacdo de qualidade. Dessa forma, essa educacdo abrange
todos, com e sem necessidade especial. Os estudantes sem necessidades especiais, ndo tem
atingido as competéncias desejadas. Mediante essa prerrogativa, nos questionamos: Quais as
aprendizagens reais dos nossos estudantes com necessidades especiais? Quais 0s avangos que
eles conseguem ter em termos de conhecimentos cientificos?

Como Proposta de Projeto sugerimos a criacdo: O Plano de Desenvolvimento
Individual, (PDI).

Como perspectivas de futuro e como consequéncia desta investigacdo seria
significativa para o curso:

1. Dar continuidade aos aspectos de formacdo continuada de professores de forma
mais frequentes e com parceria;

2. Estabelecer um canal de comunicacéo entre a familia e comunidade escolar;

3. Disponibilizar aos professores materiais informativos sobre a Educagéo Inclusiva;

4. Sugerimos palestras aos pais para dirimir e esclarecer sobre as ddvidas do mesmo;
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5. Criacdo de uma Plataforma Interativa que possam ser acessadas pelos professores,
para que 0s mesmos esclarecam suas duvidas;
6. Criacdo de formacdes voltadas para os estudantes, a fim de orienta-los sobre a
importancia da Educagéo Inclusiva;
7. Disponibilizar aos professores momentos de discussdes e estudos sobre o Plano
Municipal de Educacéo, junto aos pais dos estudantes, a fim de fazer valer o que esta proposto.
Disponibilizaremos essa pesquisa, a Secretaria Municipal de Educacdo para que seja
multiplicado, o contelddo da pesquisa, para que sejam analisadas as necessidades dos
professores, e que sejam atendidas na medida o possivel, as formacdes, os materiais
pedagdgicos, enfim os aspectos apresentados nesse estudo para a melhoria da Educacao

Inclusiva.
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APENDICE

UNIVERSIDADE AUTONOMA DE ASSUNCAO

Questionario aos Docentes do Ensino Fundamental I e 11

Senhor(a) Professor(a)

O presente questionario destina-se ao desenvolvimento de um estudo integrado, numa tese de
Doutorado na area das Ciéncias da Educacdo, da Universidade Autbnoma Assuncdo, no qual se
pretende conhecer as percepgdes, atitudes e necessidades formativas dos professores do Ensino
Fundamental 1 e Il, acerca da educacdo inclusiva dos estudantes com necessidades educativas
especiais.
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Solicita-se a sua colaboracéo, a qual se concretiza com a resposta as questdes que se seguem,
garantindo-se a rigorosa confidencialidade dos dados que se destinam exclusivamente ao estudo em
guestdo.

Obrigada pela disponibilidade.

Gilvany Melo

| - DADOS PESSOAIS E PROFISSIONAIS

1. ldade: anos

2. Sexo: C Masculino | Feminino

3. Tempo de servigo(contado até ao inicio do presente ano letivo)
a)l a5 anos [j byDe6al0anos | C)11a15anos d) De 16 a 20 anos |
d) Mais de 20 anos | |

4. Categoria profissional
[j Professor(a) do Quadro de Escola
|| Professor(a) contratado(a)

5. Formacéo Académica (assinale com X o que corresponde ao seu caso):
O Bacharelado
[j Licenciatura
| Mestrado
|| Doutorado
O Especializacao.
O Outras. Quais?

Il - FORMACAO DOS PROFESSORES

6. Tem alguma formagao no ambito das Necessidades Educativas Especiais (N.E.E.)?
(assinale comX).

D Sim  Se respondeu afirmativamente, por favor continue para a pergunta 7eseguintes.
D N&o Se respondeu pegativamente, por favor continue para a pergunta 10 eseguintes.

7. Qual foi a sua formag¢ao no ambito das N.E.E.? (assinale com X)
O Formacao inicial (no contexto do Bacharelato ou dalicenciatura).
| Formacdo continua (com ou semcréditos).
Formagéo especializada em Educag&o Especial.

] Outra.Qual?
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8. A formacdo incluiu disciplinas/conhecimentos nas areas de:
(Assinale com X

| Disturbios de comportamento Deficia auditiva

[j Noc0es de Educacdo Especial [:]Deficiéncia mental
O Adaptaces curriculares E}Deficiéncia visual
O Dificuldades de aprendizagem _Deficiéncia motora
D Equipamentos especiais decompensacao ~ Outra.Qual?

~ Estratégias de intervencéo

09. Como classifica a sua formacao inicial para ensinar estudantes com N.E.E.? (assinale com X
uma alternativa em cadalinha).

Boa Suficiente Fraca Nula

Deficiéncia mental

Deficiéncia visual

Deficiéncia auditiva

Deficiéncia motora

Superdotacéo

Multideficiéncia

Disturbios de comportamento

Dificuldades de aprendizagem

OO N0~ Wi

. Doenca cronica

10. Espectro autista

10. Conhece as normativas legais que regulam a Educacao Especial nas esferas:
Municipal, Estadual e Federal? (assinale comX):

| Sim Quais?

[j Nao

11. Considera necessitar de formacao na area da Educacéo Especial, no sentido da
Educacdo Inclusiva? (assinale com X)

J Sim NES

Se vocé respondeu SIM, a questdo 13, podera especificar de que
formagéonecessita?

111 - DIFICULDADES E CONSTRANGIMENTOS DOS PROFESSORES
FACE A INCLUSAO DE ALUNOS COM N.E.E.
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12. Sente dificuldades de relacionamento pedagdgico e pessoal com alunos N.E.E.?
(Assinale com um X)

1Sim "~ Néo

13. Se a resposta da questéo 12 for sim, a que nivel? (assinale com X a afirmacdo com a
qual estd mais de acordo):

Formacao técnica. | Constrangimentos pessoais/emocionais. Constrangimentos
profissionais.

14. Sente dificuldades na implementacéo da inclusdo devido: (assinale com X,
APENAS em 3 afirmacdes(com as quais esta mais deacordo).

Barreiras arquitetonicas.

Auséncia de legislacéo.

Preconceitos sociais.

Faltam técnicos.

Falta de beneficios financeiros.

Deficiente formacao inicial.

Deficiente formacao do professor de Educagéo Especial.

Falta de equipamento pedagdgico/didatico adequado.

Falta de preparagio do Orgdo de Gesto da Escola.

Falta de articulagdo com o docente de Educacéo Especial.

IV- PERCEPCOES DOS DOCENTES SOBRE A INCLUSAO DE
ESTUDANTES COM N.E.E.

Opinido

(5]
oc| o |o
. . . B legl B |<£
Assinale com X uma alternativa em cada linha: S S £ S |s
€8 € |o
'5 o 8 o wT
Og|l © |z

(o

15.1. Em sua opinido, os professores sentem que os estudantes com NEE séo
parte integrante da turma.
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15.2. Ensinar estudantes com NEE na turma regular tem efeitos negativos no
desenvolvimento global dos estudantes sem NEE.

15.3. Os estudantes com NEE devem permanecer na escola regular, mas em
salas de apoio.

15.4. Apenas os estudantes com NEE leves devem frequentar as turmas
regulares.

15.5. O tempo e a atencdo requeridos pelos estudantes com NEE nas turmas
regulares prejudicam o desenvolvimento das competéncias dos alunos sem
NEE.

V- ATITUDES DOS DOCENTES FACE A INCLUSAO DE

ESTUDANTES COM N.E.E.

8 (%) % % ]
. . . s|£glEg 2| 8
- Assinale com X uma alternativa em cada linha: E[S3 0|29 | 5
<5} E > |=2> = zZ
7] < <
@
16.1. Nas atividades letivas das turmas com estudantes com NEE reflito mais
sobre os critérios de avaliacéo.
16.2. No planejamento das atividades letivas das turmas com alunos com NEE
planifico mais detalhadamente as atividades letivas
16.3.Nas atividades letivas das turmas com estudantes com NEE procuro definir
estratégias apropriadas aos alunos com NEE.
16.4. Nas turmas com estudantes com NEE reforco o recurso a materiais didaticos
diversificados.
16.5. Nas turmas com estudantes com NEE utilizo materiais didaticos especificos
para as diferentes necessidades.
16.6. Nas turmas com estudantes com NEE intensifico o uso das novas
tecnologias.
16.7. I}Ias turmas com estudantes com NEE diminuo o nimero de atividades por
aula.
16.8. Nas reunides do Conselho de Classe discuto as adaptagdes curriculares
necessarias para cada estudante com NEE.
VI - ANALISE REFERENTE A ESCOLA:
- Assinale com um X uma alternativa em cada linha. 8 |
o c S
© o @ s | 2
(@} -E E 8 c QO
[} =] T
%] Q © c | g =
aleées S| o £
(@) E O W L
O a Zz 0O
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17.1 | A Proposta pedagogica da escola contempla a pratica da educacao inclusiva.

17.2 | As formac6es continuadas ocorrem com frequéncia.

17.3 | Existem recursos materiais necessarios para desenvolver uma Educacao
Inclusiva de qualidade.

17.4 | As Formacdes continuadas para a Educacdo inclusiva atendem as reais
necessidades dos professores.

17.5 | Existe tecnologia adequada de modo a maximizar as aprendizagens dos
estudantes com NEE.

17.6 | O coordenador pedagégico realiza momentos de reflexdo da pratica do
professor referentes a Educacéo Inclusiva.

17.7 | Os professores participam reunides sistematicas para discusséo do curriculo
inclusivo.

17.8 | Novas tecnologias da informacao e comunicacdo sdo utilizados como

recursos pedagdgicos na pratica pedagdgica relacionados com educagédo
inclusiva.

VIl - COMUNIDADE ESCOLAR: PARTICIPACAO NA EDUCACAO

INCLUSIVA

- Assinale com um X uma alternativa em cada linha.

Discordo

Concordo

parcialmente

Concordo

Nao tenho
Opinido

18.1

Existe aprofundamento na relagéo da escola com a familia, no que se refere
aos aspectos inclusivos, através de reunides.
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18.2 | O coordenador pedagdgico auxilia no atendimento dos estudantes com
necessidades especiais.

18.3 | Os pais compreendem o sentido de educacéo inclusiva.

18.4 | A comunidade escolar é orientada para receber os estudantes com
necessidades especiais.

18.5 | Os estudantes aceitam e tratam os colegas com necessidades especiais com
respeito.

18.6 | O Projeto Politico pedagdgico contempla ac6es inclusivas.

MUITO OBRIGADA PELA SUA COLABORAGAO!
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ANEXOS



