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RESUMEN

La presente disertacion de maestria llamada "EI analisis del proceso de practica de escritura
de los estudiantes de tercer afio de secundaria en el Centro Estatal de Paulistana a tiempo
completo” en la ciudad de Paulistana - Pl / Brasil, analiza el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la produccién de textos escritos en CETI Paulistana, especificamente para
estudiantes del 3er afio de secundaria, porque de acuerdo con los datos sefialados en la
investigacion, en Brasil, esta produccidon textual se presenta como una dificultad a la que se
enfrentan los docentes, en vista de los resultados que los estudiantes ven presentando en la
redaccion ENEM. Con el enfoque central en el siguiente tema: ¢ Qué factores de textualidad
han contribuido a los estudiantes del 3er afio de la escuela secundaria en el afio 2019 de CETI
Paulistana produciendo textos con cohesion y coherencia junto con las otras habilidades de
escritura determinadas por MEC? El objetivo general de la investigacion es analizar la
contribucion de los factores de textualidad a los estudiantes del 3er afio de la secundaria de
CET]I Paulistana de produccion textual y, para objetivos especificos: verificar la concepcién
que los estudiantes del 3er afio de la secundaria tiene sobre la importancia del dominio de
las competencias para responder las preguntas interpretativas de ENEM; evaluar con qué
frecuencia la produccion textual tiene lugar en el aula; Evaluar las contribuciones de estas
producciones al desarrollo del estudiante de secundaria de 3er afio en CETI Paulistana. Para
llevar a cabo esta investigacion, se adoptd la investigacion cualitativa, de tipo
fenomenoldgico. La investigacion fue aprobada por el Comité de Etica en Investigacion
mediante dictamen No. 3.916.720 e 4.213.590 via Plataforma Brasil bajo el numero
27488919.8.0000.8057 / CAAE, junto con los instrumentos de recoleccion de datos, los
cuales son, guia de entrevista, dirigida al coordinador, profesores, padres y estudiantes, la
entrevista abierta con el coordinador, profesores, padres y alumnos y los términos del
Consentimiento Libre e Informado (CIF) de los entrevistados. Como técnica, observacién
estructurada y analisis documental. Al final de la investigacion, se puede inferir que las
metodologias y estrategias utilizadas para analizar la contribucion de los factores de
textualidad para los estudiantes del tercer afio de la escuela secundaria de CETI Paulistana
de produccion textual, sefialan resultados significativos. Se sigue que ...... (después de la
investigacion de campo, pondré las conclusiones)

Palabras - clave: Escritura. Lectura. Lengua portuguesa. Produccion textual.



RESUMO

A presente dissertacdo de mestrado denominada “A analise do processo da prética da escrita
dos estudantes do 3° ano do ensino médio no Centro Estadual de Tempo Integral Paulistana”
na Cidade de Paulistana — PI analisa o processo de producéo textual com alunos do 3° ano
do Ensino Meédio do CETI Paulistana. Foi embasada a partir da problematica: Quais fatores
de textualidades tém contribuido para que os estudantes do 3.° ano do Ensino Médio - CETI
Paulistana produzam textos com coesao e coeréncia juntamente com as demais competéncias
da escrita determinadas pelo MEC? O objetivo geral da pesquisa é analisar a contribui¢céo
dos fatores de textualidades para os estudantes do 3.° ano do Ensino Médio do CETI
Paulistana e, por objetivos especificos: verificar a concepcao dos estudantes do 3.° ano do
ensino médio sobre a importancia do dominio das competéncias para responder as questdes
interpretativas do ENEM; relatar as orientacGes tedrico-metodoldgicas apresentadas nos
documentos oficiais (PCNs) contidas nos textos dos estudantes do 3.° ano do Ensino Médio;
avaliar a frequéncia das producdes textuais em sala de aula e as contribuicdes dessas
producdes para o desenvolvimento do estudante do 3.° ano do Ensino Médio no CETI
Paulistana-PI/Brasil. Para a realizagdo desta pesquisa adotou-se a pesquisa qualitativa, do
tipo fenomenoldgico. Para a coleta de dados foram utilizados os seguintes instrumentos de
pesquisa: guia de entrevista, direcionada a coordenadora e aos professores, a entrevista para
os estudantes. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa por meio do
parecer n? 3.983.014 e 4.213.590 via Plataforma Brasii sob o n?
27488919.8.0000.8057/CAAE, juntamente com os instrumentos da coleta dos dados quais
sejam, guia de entrevista, direcionados ao coordenador, professores, pais e alunos, a
entrevista aberta ao coordenador, professores, pais e alunos e os termos de
Consentimentos Livre e Esclarecido (TCLE) dos entrevistados. Como técnica, a observagao
estruturada e andlise documental. Ao término da pesquisa pode-se inferir que as
metodologias e estratégias utilizadas para analisar a contribuicdo dos fatores de textualidades
para os estudantes do 3.° ano do Ensino Médio do CETI Paulistana de producéo textual,
apontam resultados significativos. Conclui-se que o Professor de Lingua Portuguesa do 3°
ano do ensino médio do CETI-Paulistana realiza atividades diversificadas para que os alunos
produzam textos com coesdo e coeréncia despertando as competéncias cognitivas
necessarias a producdo textual o que os possibilita responder as questdes interpretativas do
ENEM com seguranca. O que contribui para o desenvolvimento do aluno do 3° ano do
Ensino Médio

Palavras-chave: Escrita. Leitura. Lingua Portuguesa. Producao Textual.



ABSTRACT

The present master's dissertation called “The analysis of the writing practice process of
students of the 3rd year of high school at the State Center of Full-Time Paulistana” in the
City of Paulistana - PI analyzes the textual production process with students of the 3rd year
of Education Midfielder from CETI Paulistana. It was based on the problem: What factors
of textuality have contributed for the students of the 3rd year of High School - CETI
Paulistana to produce texts with cohesion and coherence together with the other writing skills
determined by MEC? The general objective of the research is to analyze the contribution of
the textuality factors for the students of the 3rd year of High School of CETI Paulistana and,
for specific objectives: to verify the conception of the students of the 3rd year of high school
on the importance of mastery of the competences to answer the interpretive questions of
ENEM; report the theoretical and methodological guidelines presented in the official
documents (PCNs) contained in the texts of the students of the 3rd year of high school; to
evaluate the frequency of textual productions in the classroom and the contributions of these
productions to the development of the 3rd year high school student at CETI Paulistana-P1 /
Brazil. To carry out this research, qualitative research, of the phenomenological type, was
adopted. For data collection, the following research instruments were used: interview guide,
directed to the coordinator and teachers, the interview for students. The research was
approved by the Research Ethics Committee through opinion No. 3,916,720 via Plataforma
Brasil under number 27488919.8.0000.8057 / CAAE, together with the instruments of data
collection, which are, interview guide, directed to the coordinator, professors , parents and
students, the open interview with the coordinator, teachers, parents and students and the
terms of Free and Informed Consent (ICF) of the interviewees. As a technique, structured
observation and document analysis. At the end of the research, it can be inferred that the
methodologies and strategies used to analyze the contribution of textuality factors for
students of the 3rd year of High School of CETI Paulistana of textual production, point out
significant results. It is concluded that the Portuguese Language Teacher of the 3rd year of
high school at CETI-Paulistana carries out diversified activities so that students produce
texts with cohesion and coherence, awakening the cognitive skills necessary for textual
production, which enables them to answer the ENEM interpretive questions. with safety.
What contributes to the development of the 3rd year high school student

Keywords: Writing. Reading. Portuguese language. Text production
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INTRODUCAO

A presente investigacdo denominada a analise do processo da prética da escrita dos
estudantes do 3.° ano do ensino médio no Centro Estadual de tempo integral Paulistana
(CETI Paulistana) na cidade de Paulistana-PI/Brasil, pretende analisar o processo da
pratica da escrita dos estudantes do 3.° Ano do Ensino Médio, com a finalidade examinar
com que frequéncia acontece a producédo textual na sala de aula e que contribui¢des essas
produgdes trazem para o desenvolvimento do letramento desses estudantes.

Para isso buscou-se analisar a contribuicdo dos fatores de textualidades para 0s
estudantes do 3.° ano do Ensino Médio do CETI Paulistana de producdo textual e,
especificamente verificar a concepcdo que os estudantes do 3.° ano do ensino médio tém
sobre a importancia do dominio das competéncias para responder as questdes interpretativas
do Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM; avaliar com que frequéncia acontece a
producdo textual na sala de aula e as contribuicdes dessas producgdes para o desenvolvimento
do estudante do 3.° ano do Ensino Médio no CET]I Paulistana.

O ensino da producéo textual vem se mostrando cada vez mais ineficiente no ambito
escola objeto de estudo, logo, as habilidades e competéncias que os alunos deveriam
apresentar ao longo de sua formacédo na educacao basica tém se mostrado precérias.

E do conhecimento da sociedade e do sistema de ensino enquanto parte dessa, que
na realidade brasileira, o Ministério da Educacdo - MEC vem mostrando essa realidade
através das redacgBes no Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM. Estudantes que chegam
até a Universidade sem conseguir apropriar-se da linguagem escrita de modo a atribuir-lhe
funcdo social, passando a ver a mesma como algo impossivel de ser apreendido, como pode
observar pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira -
INEP:

Através da avaliagdo anual com os estudantes do ensino médio, 0s mesmos

tém demonstrado o dominio precario da modalidade escrita formal da lingua

portuguesa, de forma sistematica, com diversificados e frequentes desvios

gramaticais, de escolha de registro e de convengdes da escrita” (2018, p.12).

Para alguns autores Moreira (2002), Marcuschi e Dionisio (2007), Sena (1999),
Suassuna (2006) e Soares (2009), essas realidades provém de préaticas de normatizacao da

lingua que tem gerado um processo de exclusdo muito grande sem rela¢fes ao processo de
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letramento e apropriacdo da linguagem escrita. Na escola, tem se observado que ndo ha uma
iniciativa e tampouco suporte para a mudanca dessa pratica e, muitas vezes, ndo ha nem a
concepcao de que algo precisa mudar em termos pedagogicos.

Outro aspecto observado no sistema de ensino e que tem justificado em se pensar na
presenca de praticas de letramento inadequadas, é a auséncia de trabalho textual, com um
foco importante na exigéncia da forma escrita. Seguindo as orientagcdes da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC para a formacdo de jovens criticos, criativos, autbnomos e
responsaveis, em que a Escola de Ensino Médio deve “proporcionar experiéncias e
processos que lhes garantam as aprendizagens necessarias para a leitura da realidade, o
enfrentamento dos novos desafios da contemporaneidade (sociais, econdmicos e ambientais)
e a tomada de decisdes éticas e fundamentada.” (p.463) Para isso, estabelece que o curriculo
do ensino médio deve ser composto por itinerarios formativos de acordo com o contexto
local e a possibilidade do sistema de ensino, definido pela Base Nacional Comum Curricular
- BNCC por areas do conhecimento, ali encontramos a area I como a de “linguagens e suas
Tecnologias, como um itinerario formativo. (p.468)

Assim, possibilita a escola de ensino médio uma postura flexivel na organizacdo do
curriculo, permitindo diferentes propostas pedagdgicas que atendam adequadamente as
necessidades especificas como a proposta pela producdo textual para a disciplina de Lingua
Portuguesa do 3° ano do ensino médio, que permitird que o ensino da producdo textual seja
mais eficiente no &mbito da escola objeto desse estudo, uma vez que estimula o exercicio do
protagonismo do jovem estudante, fortalecendo o desenvolvimento de seus projetos de vida.
(p. 468) O que certamente se refletird nos exames do ENEM.

Diante disso, a pratica da producéo textual configura-se como importante estratégia
na formacao de leitores e escritores, pois, a escrita tem papel fundamental na sociedade de
informacgdo sendo um processo ndo apenas técnico, mas também como emocional. Ao
escrever ajudam as pessoas a pensarem e reconhecer emocdes. Para escrever é necessario,
também, conhecimento textual, que conforme Koch e Elias (2010b, p. 43). “[...] a fala, o
argumento, portanto, ¢ uma condi¢do prévia para o éxito da atividade de escrever.” E para
Antunes (2003 p. 45) “Nao ha conhecimento linguistico (lexical ou gramatical) que supra a
deficiéncia do néo ter o que dizer.”.

Este estudo faz uma analise, na qual apresenta de um lado a sociedade atual, que vive
uma crise de valores da educacéo e o seu papel social, do outro lado, o fracasso no ensino

da forma como vinha sendo executado no ambito educacional, os insucessos escolares, a
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crise dos poderes nas administraces escolares, a crise profissional e deontoldgica dos
agentes educacionais. Por outro, a sociedade contemporanea que vive um clima de saltos
quantitativos e qualitativos de grandes avancos tecnologicos que a mesma vai conhecendo
em diferentes esferas da sociedade e explorados no ambiente escolar com alunos do ensino

médio.
Justificativa da Investigacédo

O Centro Estadual de Tempo Integral Paulistana (CETI Paulistana) esta situado na
cidade de Paulistana interior do estado do Piaui / Brasil, € uma escola de tempo integral para
estudantes do ensino médio. E nesse contexto que surge interesse pelo tema: a pratica da
escrita pelos dos estudantes do 3.° ano do Ensino Médio surgiu no decorrer dos anos,
enguanto exercia a funcéo de diretora em escolas publicas e privadas, na qual constatei que
uma grande parcela dos estudantes chegava ao ensino médio com grandes lacunas em
relacdo a escrita dos mais variados géneros textuais, prejudicando, a compreensdo dos textos
produzidos por esses, e expostos no patio escolar.

Esses questionamentos surgiam em momentos de “formagdo continuada em rede”,
na qual se debatia a importancia da aquisicdo pelos estudantes do ensino médio em ter o
dominio das regras gramaticais e de uma escrita dentro dos padrdes formais da lingua, como
um aspecto comunicacional importante para uma eficaz producdo textual. Nos grupos de
trabalhos, dentro dessa formacéo, todos os professores de Lingua Portuguesa pontuaram que
os estudantes que chegam ao ensino médio ndo se encontravam preparados para as
exigéncias de uma sociedade letrada, principalmente quando observam que suas producgdes
textuais em grande parte ndo apresentam sequéncia l6gica dos fatos.

As dificuldades na formacdo do habito da escrita nas producfes textuais dos
estudantes do ensino médio tém levado a apresentarem um prejuizo frequente em todas as
areas curriculares, o que por vezes, tem levado a sua reprovacdo. A Linguistica do Texto
oferece, subsidios importantes se refletem nos procedimentos de ensino e se fundamenta na
percepcdo de que as pessoas fazem algo com a linguagem e que necessitam ter o que dizer
para quem dizer e ter os recursos linguisticos disponiveis para que isso ocorra. Para
Rampelotto e Gizeria (2017) desde muito tempo a leitura foi classificada, apenas, como um

canal de propagacdo de um comunicado importante. Hoje, ler significa um processo mental
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de vérios niveis, o que contribui e muito para o desenvolvimento intelectual, profissional e
social do ser humano.

Dessa forma, a justificativa da presente investigacéo, se respalda na producao textual
como campo de conhecimento e de pesquisa, porque ler e escrever sao duas praticas sociais
necessarias as pessoas de todo sistema de instituicdo educacional, sendo, portanto, uma
problematica crucial no d&mbito educacional para formar um cidaddo consciente de seus
deveres e obrigacdes. Um cidaddo que ndo tem essas habilidades estara sujeito ao fracasso
escolar ou a exclusdo social, que segundo Rampelotto e Gizéria (2017), o ato de ler ndo
nasce com o individuo, assim como as outras funcdes vitais. Este ato precisa ser ensinado e
aprendido, e neste processo o professor é o mediador.

Portanto, essa tematica de estudo se mostra relevante, considerando que a escola
vive, atualmente, um periodo de mudancas, onde a Producdo Textual, como principio
formador e educativo, deve ocupar lugar de destaque no centro de toda instituicdo escolar,
0 que nos conduziu a um estudo investigativo sobre a Pratica da Producdo Textual, com
estudantes do 3° ano do ensino médio, uma vez que estdo se preparando para 0 ensino
superior. Também como propGe a Base Nacional Comum Curricular - BNCC no eixo Lingua
Portuguesa e seus itinerarios de formacéo (Brasil, 2018).

Nesse sentido, a pesquisa buscou captar novos significados a pratica docente na
disciplina de Lingua Portuguesa, onde constantes pesquisadores procuram ler e reler a
realidade em constantes dialogos, havendo, assim, maiores condi¢des de contribuir para um
novo jeito do professor que trabalhar a producdo textual, sem perder de vista os contetdos
propostos pela escola. A investigacdo trouxe como contribui¢bes, subsidios a
problematizacbes que permitiram a formulacdo de novas perguntas, abordagens teorico-
metodoldgicas, e a uma pratica permanente da escrita através dos mais variados géneros

textuais.

Problematizacdo e objetivos da pesquisa

Foi considerada, nessa pesquisa, a importancia do uso da competéncia basica da
escrita que estd presente na grade curricular escolar, relacionada a todas as areas do
conhecimento da educacéo, 0 que evidenciou a magnitude dos estudos sobre esse tema.
Tendo como local de pesquisa uma instituicdo de ensino publico e como objeto de estudo

analisar os fatores que contribuiram para que os estudantes do 3.2 ano do Ensino Médio do
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ano de 2019 do CETI Paulistana produzissem textos de acordo com os fatores textuais

determinados pelo MEC de competéncias da escrita, entre eles, coesdo e coeréncia. Também

se considerou as orientaces da BNCC (2018, p. 464) que diz:
Tornar-se imprescindivel recontextualizar as finalidades do Ensino Médio,
estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB, Art. 35)53:
h& mais de vinte anos, em 1996: | — a consolidacéo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos; Il — a preparacdo basica para o trabalho e a
cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de
se adaptar com flexibilidade a novas condi¢cbes de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores; Il — o aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico; IV — a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando
a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Desta forma, as orientacGes da Base Nacional Comum Curricular — BNCC nos
aponta para o uso da competéncia bésica da escrita, como uma pratica muito exigida na
sociedade; é uma préatica cultural. Essa competéncia é cobrada nos diferentes contextos que
exigem um desempenho satisfatério na producdo de textos para atender as demandas de
acordo com as necessidades tanto na area profissional, como na educacional. Sendo assim,
escrever € uma acao que utilizamos para representar palavras, ideias a fim de demonstrar
sentimentos, seja ele que tipo for.

Por meio da escrita, as pessoas refletem, organizam ideias e transmite-as com
clareza, por isso esse processo é essencial na vida de qualquer pessoa, em qualquer contexto
onde ela se encontrar. No entanto, o processo de escrever bem e de forma compreensivel
tem levado, grande parte dos estudantes do ensino médio, a produzirem textos sem coesao
e coeréncia, com erros gramaticais exorbitantes, demonstrando assim, que estes nao
possuem o dominio das competéncias bésicas para a producdo textual (Brasil, 2006). Tal
fato tem sido observado, na maioria das escolas publicas, por meio do resultado das
avaliagOes externas aplicadas anualmente a todos os estudantes do Ensino Médio (ENEM).
E um problema preocupante, porque esses estudantes serdo futuros universitarios e

posteriormente profissionais.
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No entanto, o fato do estudante apresentar dificuldades na producédo textual com
sérios erros ortogréaficos, de coesdo e coeréncia, pode estar relacionado a fatores exteriores,
decorrentes de situacdes adversas a aprendizagem, como por exemplo, a ndo alfabetizacdo
como deveria no ensino fundamental menor, baixa autoestima, problemas familiares, pouca
condicdo sécio econbmica, problemas cognitivos e neuroldgicos, entre outros
ocasionadores, ou mesmo, da falta de estimulos do professor para com essa pratica no
cotidiano escolar.

Mediante esse contexto, a pesquisa buscou responder as seguintes questfes
investigativas: | - Quais as maiores dificuldades encontradas pelos professores de lingua
portuguesa do 3.° ano do ensino médio do CETI Paulistana para trabalharem com o0s
estudantes a producdo textual para a concretizacdo do dominio das competéncias basicas
determinadas pelo Ministério da Educacdo (MEC)? Il - Quais recursos linguisticos, 0s
estudantes do 3.° ano do Ensino Médio utilizam na producdo de textos escritos? Il - Quais
critérios os professores de lingua portuguesa adotam, para considerar eficazes ou ndo a
producao textual realizada pelos estudantes do 3.° ano do Ensino Médio do CETI Paulistana?

As guestdes acima apresentadas orientaram a pesquisa, como linha mestra e definiu
0 roteiro para coleta de informac@es, buscou-se na investigacdo o sentido da andlise do
processo da pratica da escrita dos estudantes, que de certa forma condiciona a qualidade
profissional dos professores que ensinam os alunos (as). O ato educacional materializado
em sala de aula tem reflexos na busca da qualidade do ensino de cada escola.

Nesse sentido, para enfrentar os desafios que a sociedade impde, 0 homem precisa
ter autonomia nas decisdes e nas suas escolhas para adquirir o conhecimento que os diversos
segmentos sociais requerem. Tais conhecimentos s6 sao possiveis através de interpretacdes
e reflexdes no qual, o ser humano necessita realizar.

De acordo com Acosta e Zenalla (2013, p.1):

A contemporaneidade deixa explicita a importancia do conhecimento em
todas as instancias, uma vez que nos encontramos inseridos em novas formas
organizacionais, em um novo modo de producdo dinamico, revolucionario,
constante de tecnologias, de globalizacdo emergente e internacionalizacédo da
producao.

Assim, entende-se que o conhecimento se da a todo instante, nos mais diferentes

lugares. A apropriacdo do conhecimento se d4 na agdo diaria e por meio das trocas de
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experiéncias. Nas OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio encontra-se aluséo a
importancia das trocas de experiéncias.

Em sintese, por ser uma atividade de natureza ao mesmo tempo social e cognitiva,
pode-se dizer que toda e qualquer situacdo de interacdo € construida entre os sujeitos. Pode-
se ainda complementar dizendo que, como Somos sujeitos cujas experiéncias se constroem
num espago social e num tempo histdrico, as nossas atividades de uso da lingua e da
linguagem, que assumem propdsitos distintos e, consequentemente, diferentes
configurac@es, sdo sempre marcadas pelo contexto social e historico (BRASIL, 2006, p.24).

Dessa forma, o aprendizado acontece, no dia a dia, na troca com o outro, por meio
da escrita dos fatos e ideias que véo surgindo-nos diversos espacos e tempo, tendo a escrita
sua importancia social e fundamental para a vida em sociedade, pois é por meio dela, que
novos horizontes se abrem, e torna-se possivel compreender saberes sobre 0 mundo e como
atuar nele, efetivando seu papel como cidadao, como ser atuante e critico dos problemas que
rodeiam o mundo.

O hébito de escrever é essencial para o processo de ensino-aprendizado satisfatorio,
pois sdo através dessa pratica de forma sistematica, que as pessoas constroem novos
conceitos e desfazem se de outros. Quem escreve bem, consegue produzir diversos géneros
textuais, obedecendo as normas gramaticais, coeréncias, coesao e consegue por meio da
escrita se comunicar de forma clara, dao respostas simples, apresentando pensamentos
profundos e teorias intensas. Todavia, essa realidade ndo é um fato presente na maioria da
vida académica dos estudantes que estdo quase concluindo o ensino médio. O que se tem
percebido, por meio de relatos de professores das mais diversas disciplinas do curriculo
escolar, € que esses estudantes ndo saem preparados para ingressar num curso superior em
relacdo a escrita. Suas producdes textuais sdo incompreensiveis, preocupacao essa que tem
afetado a maioria dos professores que lecionam com esse publico.

Recorrendo-se a Costa e Silva (2013, p.2), elas relatam que:

A aquisicdo de linguagem escrita, quando deficitaria, implica em problemas
na escrita e na leitura, aspecto que se reflete na capacidade do aluno de
interpretar e produzir textos; e esse é um problema que afeta o
aproveitamento em todas as disciplinas e exige por parte do professor de
Lingua Portuguesa, uma intervencdo pedagogica voltada a intervir no
processo ensino aprendizagem para diminuir as dificuldades apresentadas

pelos alunos nesse campo [...].
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Corroborando com as autoras, os dados obtidos por meio das provas externas: O
Sistema de Avaliagdo da Educacional do Piaui (SAEPI), a Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA), Sistema de Avaliagdo da Educacido Basica (Saeb) e 0 Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA), essas avaliacGes tem revelado a dificuldade
dos estudantes em se apropriarem da escrita e, em consequéncia da falta dessa competéncia,
tem dificultado a producdo textual.

A pratica da escrita se utilizada de forma continuada, colabora para a compreenséo
dos problemas que permeiam a sociedade, e que diretamente atinge a familia, a escola, o
bairro na qual o individuo se insere. Pois é por meio da escrita que se aprende a refletir e
apontar solucdes que podem melhorar, por exemplo, a qualidade de vida em sociedade.
Além do que, a crianga ou mesmo 0 jovem que gosta de escrever apresenta éxitos nas
competéncias instituidas pela escola, levando a ser construtor de seu préprio aprendizado.

Para escrever bem e em condi¢des favoraveis de compreensdo, o escritor deve
segundo Brasil (2006, p. 21-22), compreender que a escrita envolve multiplas dimensoes,
entre elas: (a) Linguistica, vinculada, portanto, aos recursos linguisticos em uso
(fonologicos, morfologicos, sintaticos e lexicais); (b) textual, ligada, assim, a configuracao
do texto, em géneros discursivos ou em sequéncias textuais (narrativa, argumentativa,
descritiva, injuntiva, dialogal); (c) sécio pragmatico e discursivo, relacionado, por
conseguinte: ¢ aos interlocutores; ¢ a seus papéis sociais (por exemplo, pai/filho,
professor/aluno, médico/ paciente, namorado/namorada, irmaos, amigos etc., que envolvem
relacOes assimétricas e/ou simétricas); « as suas motivagdes e a seus propdsitos na interacdo
(como produtores e/ou receptores do texto); ¢ as restricdes da situacdo (instituicdo em que
ocorre, ambito da interacdo (privado ou publico), modalidade usada (escrita ou falada),
tecnologia implicada etc.); * a0 momento social e historico em que se encontram engajados
ndo sO os interlocutores como também outros sujeitos, grupos ou comunidades que
eventualmente estejam afeitos a situacdo em que emerge o texto. (d) cognitivo-conceitual,
associada aos conhecimentos sobre o mundo-objetos, seres, fatos, fendmenos,
acontecimentos etc. — que envolvem o0s conceitos e suas inter-relagoes.

S80 essas dimensbes que a maioria dos estudantes ainda ndo consegue
compreender/aprender. Por isso, entre outros motivos, a estatistica vem aumentando quando
se fala na produgdo textual insatisfatoria realizada pelos estudantes principalmente do ensino
médio. E um problema sério, que precisa ser corrigido pela escola e principalmente pelos

professores, ndo s6 os que ministram as disciplinas de lingua portuguesa, mas todos os
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professores da escola. Para isso emerge a necessidade do trabalho coletivo, focado em
corrigir os problemas de escrita dos Muitos estudantes apresentam dificuldades escrita,
tornando-se criticos ao chegar ao ensino medio, que se ndo forem corrigidos e sanados
perpetuar-se- & até o nivel superior. Para melhorar esse quadro, cabera ao professor, propor
acoes planejadas, que priorizem atividades rotineiras como, por exemplo, trabalhar de forma
continua a producéo de textos, com 0s mais diversos tipos géneros textuais, promovendo
concursos, premiagdes exposicoes.

Mediante esse contexto, surgiram as interrogacfes para essa pesquisa: Quais as
maiores dificuldades encontradas pelos professores de lingua portuguesa do 3.° ano do
ensino médio do CETI Paulistana para trabalharem com os estudantes a producao textual
para a concretizacdo do dominio das competéncias basicas determinadas pelo Ministério da
Educacdo (MEC)? Quais recursos linguisticos, os estudantes do 3.° ano do Ensino Médio
utilizam na producdo de textos escritos? Quais critérios os professores de lingua portuguesa
adotam, para considerar eficazes ou ndo a producéo textual realizada pelos estudantes do 3.°
ano do Ensino Médio do CETI Paulistana?

As respostas a esses questionamentos atenderam a questdo problema: Quais fatores
de textualidade tém contribuido para os estudantes do 3.° Ensino Médio do CETI Paulistana
produzam textos com coesao e coeréncia juntamente com as demais competéncias da escrita
determinadas pelo MEC?

A problemaética dessa pesquisa se edificou e de acordo com Alvarenga et al. (2019),
em um posicionamento epistemoldgico centrado no modelo de pesquisa fenomenoldgica,
buscando compreender e descrever o objeto seu ambiental natural sem a interferéncia do
pesquisador. Dessa forma, o estudo configura-se um enfoque qualitativo, pois descreveu as
particularidades e as experiéncias vivenciadas no ambiente escolar quanto ao processo de
Producédo Textual pelos estudantes.

Ao consolidar essa problematica, e apontar recomendacdes e propostas, de acordo
com os objetivos estabelecidos, que nortearam e explicaram as etapas percorridas no
desenvolvimento da pesquisa, de acordo com Minayo, Deslandes e Gomes (2002), e
Deslandes, Iriarte (2012) definiu o objetivo geral relativo ao conhecimento que a pesquisa
proporcionard em relacdo ao objeto que nessa pesquisa se configurou por analisar a
contribuicdo dos fatores de textualidade, para os estudantes do 3.° ano do Ensino Médio do

CET]I Paulistana de producéo textual.
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Ainda segundo Minayo, Deslandes e Gomes (2002, p. 41), os objetivos especificos
“sao formulados pelo desdobramento das a¢des que serdo necessarias a realizacdo do
objetivo geral”. Dessa forma, o desdobramento das agdes, caracterizados na pesquisa como
objetivos especificos possibilitou evidenciar a frequéncia de producéo textual para a turma
do 3°ano do ensino médio do CETI Paulistana, demonstrando como o Professor atuou nesse

processo.

Desenho Geral da Investigacao

Essa pesquisa apresentou um enfoque qualitativo, que buscou o entendimento dos
fendmenos complexos especificos, em profundidade, a partir da observacdo da natureza
social e cultural no qual o fendmeno foi pesquisado, mediante as descri¢des, as
interpretagdes e comparagOes, resultados do levantamento de dados realizado, sem
considerar 0s seus aspectos humericos em termos de regras matematicas e estatisticas; fez-
se uso de tecnicas de analises reflexiva, criativa e rigorosa.

Diz Minayo, Deslandes ¢ Gomes (2002, p. 102) que: “Numa busca qualitativa,
preocupamo-nos menos com a generalizagdo e mais com o aprofundamento e abrangéncia
seja de um grupo social, de uma organizacao, de uma instituicdo, de uma politica ou de uma
representagdo”, acrescenta Vieira (1996), que a pesquisa qualitativa pode ser definida como
a que se fundamenta principalmente em analises qualitativas, caracterizando-se, em
principio, pela ndo utilizagdo de instrumental estatistico na analise dos dados. Esse tipo de
analise tem por base conhecimentos tedrico-empiricos que permite atribuir-lhe
cientificidade. Nesse entendimento, na pesquisa qualitativa, o pesquisador apenas observa,
registra e descreve as caracteristicas de um determinado fendmeno ocorrido em uma amostra
ou populacdo (praticantes da pesquisa) sem, no entanto, analisar o mérito de seu contetdo.
E um tipo de pesquisa que se utiliza de uma metodologia de caréter exploratorio. Seu foco
estd no carater subjetivo do objeto analisado.

Para Moreira (2002), a pesquisa qualitativa inclui seis caracteristicas basicas: 1) A
interpretagdo como foco; 2) A subjetividade e enfatizada; 3) A flexibilidade na conduta do
estudo; 4) O interesse é no processo e ndao no resultado; 5) O contexto como intimamente
ligado ao comportamento das pessoas na formagao da experiéncia; 6) O reconhecimento de
que ha uma influéncia da pesquisa sobre a situacdo, admitindo-se que o pesquisador também

sofre influéncia da situacdo de pesquisa. Essas caracteristicas indicaram por si so a
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relevancia dessa pesquisa para a obtencdo do conhecimento produzido. Acrescenta Esteban
(2010, p. 127) que:
A pesquisa qualitativa € uma atividade sistematica orientada a compreenséo
em profundidade de fenémenos educativos e sociais, a transformacao de
praticas e cenarios socioeducativos, a tomada de decisdes e também ao
descobrimento e desenvolvimento de um corpo organizado de
conhecimentos.

Na Otica de Perovano (2016, p. 151), na pesquisa qualitativa “o pesquisador realiza
a coleta de dados diretamente no contexto em que os atores vivem e de que participam” Ja
Kauark, Manhé&es e Medeiros (2010, p. 26), explicam que:

[...] hd uma relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo
indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nédo
pode ser traduzido em nimeros. A interpretacdo dos fenémenos e a atribuicao
de significados sdo béasicas no processo de pesquisa qualitativa. N&o requer o
uso de métodos e técnicas estatisticas.

De acordo com Alvarenga (2019, p.50), “os enfoques qualitativos na investigacao
social, sdo formas de geracdo e producdo de conhecimento que se fundamentam em
concepgdes epistemoldgicas profundas e que origina uma nova linguagem metodoldgica
diferente ao paradigma tradicional”. A pesquisa qualitativa costuma ser realizada quando o
objetivo do estudo é entender o porqué de determinados comportamentos.

O desenho metodoldgico dessa pesquisa apresenta um processo pautado em um
esquema que no entendimento de Mercado- Martinez (2004, p. 147), é como “circular ou de
aproximacdes sucessivas e que conta com a flexibilidade na utilizacdo dos procedimentos a
serem adotados”. Portanto, esse desenho refere-se a técnicas e préaticas utilizadas para
coletar, processar e analisar os dados subsidiados no desenvolvimento do estudo. Para Silva
(2018, p. 6), “[...]Jconstruir um desenho de pesquisa € uma tarefa complexa, e seu papel se
torna ainda mais relevante quando se observam as diferengas e dindmicas proprias entre os
diferentes ramos das Ciéncias Sociais.” E importante acrescentar que, a construgdo do
desenho da pesquisa exige critérios e exerce papel fundamental, na elaboracdo do
conhecimento cientifico rigoroso

Assim, o cuidado com a opcdo metodoldgica de uma pesquisa, € relevante para que
se possa produzir o conhecimento cientifico em cada investigacdo. Nas palavras de Knechtel

(2014, p. 81), “A pesquisa &, assim, a busca de dados e informacdes. E o ato de perquirir,
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interrogar, questionar e sistematizar o conhecimento”. Em outras palavras, a pesquisa
elaborada de maneira metddica e rigorosa contribui para a efetivacdo e reconstrucdo do
saber, enriquecendo o conjunto de conhecimento. No entanto, para que ela se concretize se
faz preciso percorrer um caminho tracado em funcdo dos objetivos que foram algados.
Assim, a investigacao elegeu o paradigma fenomenoldgico que segundo Alvarenga (2019,
p.51), “estudam maneira como as pessoas experimentam seu mundo, sua vivéncia, que
significados tém para elas e como compreendé-los, de onde o investigador extrai a esséncia
do fenbmeno para descrevé-lo”.

Dessa forma, esse paradigma descreve e explica como o fenbmeno acontece no
tempo e no espaco, buscando entender caracteristicas e experiéncias no qual se efetivou o
acontecimento, apontando assim, subsidios para criar e elaborar algumas generalizacGes, o
gue nos serviu muito bem.

Para o desenvolvimento da investigacdo se faz necessario o emprego de métodos
cientificos. Segundo Gil (2011, p.49), o método € “um conjunto de procedimentos
intelectuais e técnicos utilizados para atingir o conhecimento”. Para Severino (2007, p. 128),
0 método cientifico é: “[...] o elemento fundamental do processo do conhecimento realizado
pela ciéncia para diferencid-la ndo s6 do senso comum, mas também das demais
modalidades de expressdao da subjetividade humana, como a filosofia, a arte e a religiao”.
Nesse entendimento, o método cientifico é a forma encontrada pela sociedade para legitimar
um conhecimento adquirido empiricamente, isto €, quando um conhecimento é obtido pelo
método cientifico, qualquer pesquisador que repita a investigacdo, nas mesmas
circunstancias, poderd obter um resultado semelhante, “trata-se de um conjunto de
procedimentos l6gicos e de técnicas operacionais que permitem o acesso as relagdes causais
constantes entre 0s fenomenos” Severino (2007, p. 128).

Nesse sentido, foi relevante empregar uma metodologia no decorrer de todo o
desenvolvimento da pesquisa, dessa forma, Prodanov e Freitas (2013, p.14), cita que

A metodologia, em um nivel aplicado, examina, descreve e avaliam métodos
e técnicas de pesquisa que possibilitam a coleta e o processamento de
informacdes, visando ao encaminhamento e a resolucdo de problemas e/ou
questdes de investigacdo”, ela ¢ a aplicagdo de procedimentos e técnicas que
devem ser observados para constru¢do do conhecimento, com o propdsito de
comprovar sua validade e utilidade nos diversos ambitos da sociedade, pois

consiste em estudar, compreender e avaliar os varios métodos disponiveis



A Analise do Processo... 13

para a realizagdo da pesquisa, fornecendo as técnicas, 0s instrumentos e 0s

objetivos para um melhor desempenho e qualidade da investigacéo.
Ou seja, a metodologia é o estudo dos métodos ou dos instrumentos necessarios para
a elaboracao de um trabalho cientifico. Buscando o entendimento sobre metodologia Zanella
(2013, p.23), explica que ¢ entendida “como conjunto de regras que tratam da apresentagdo
de um trabalho cientifico, isto é, da forma e do formato, que envolve o tamanho das margens,
o tipo de letra, o espaco entre linhas, a numeracdo de secGes e a colocagdo dos titulos das
segoes, dentre outros.” Portanto, a metodologia utilizada nesta a pesquisa para a coleta de
dados foi efetivamente e minuciosamente detalhada a partir das respostas obtidas pelos
participantes, assim também o local e o tempo previsto, além de todos os procedimentos que
foram utilizados nessa pesquisa. Portanto, a metodologia empregada foi baseada na analise
sistematica do fendmeno pesquisado, através do método fenomenoldgico e do enfoque
qualitativo, com a observacao estruturada, a guia de entrevista e a entrevista, além da anélise
documental. As técnicas e procedimentos utilizados para a obtencdo e padronizacdo do
objeto alcancaram as respostas dos objetivos propostos na pesquisa. Portanto, a metodologia
foi fundamental para dirigir, nortear e atingir o propésito determinado nesse trabalho. Assim,

0 esquema geral da investigacdo esta representado na figura a seguir.
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FIGURA N° 1: Desenho Geral do Processo de Pesquisa
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A Andlise do Processe da Pratica da Esarita dos Estudantes do 3. Ano do Ensine
Médio no Centro Estadual de tempo Integral Paulistana (CETI Paulistana), na cidade
de Paulistana-PI/Brasil.

Este trabalho foi estruturado em trés partes, a primeira se trata do marco tedrico, e a
segunda parte trata-se do marco metodologico e a terceira parte da Anélise e Interpretacédo
dos resultados, constituido pelos objetivos da pesquisa, com enfoque qualitativo, tipo
fenomenoldgico, o l6cus da pesquisa, 0 CETI Paulistana e os participantes da pesquisa, que
mensurados e constituidos numa totalidade, possibilitou a compreensdo do estudo e sua
concretizagdo.

Dessa forma, na primeira parte apresentamos o marco de referéncia que explana
sobre as consideracdes relevantes para o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, com uma
sondagem bibliogréfica, que serviu para alicercar e auxiliar a tematica da pesquisa,
respondendo a questdo problema. Explicitaram-se em um breve histérico, conceitos e bases
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legais, identificando a importadncia da préatica de escrita do contexto escolar,
fundamentalmente nos documentos oficiais do ensino de Lingua Portuguesa que determina
que o individuo escreva textos coerentes e coesos numa sociedade letrada. Ainda na primeira
parte discutimos a relevancia do curriculo e sua aplicabilidade na escola, bem como a
producdo textual no curriculo de Lingua Portuguesa, e a pratica da leitura na escola, como
um meio de estimular a escrita. Abordou-se também os documentos que norteiam o ensino
dessa disciplina, como os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Meédio - PCNEM e as Orientacfes Curriculares para o
Ensino Médio - OCEM, que apontam a importancia de trabalhar de forma interdisciplinar e
as determinagdes da BNCC. Na sequéncia reportamos a Producdo Textual o planejamento e
a organizacdo do trabalho pedagdgico, explicitando a questdo do texto e textualidade, para
formar cidaddos cada vez mais aptos a conviver numa sociedade em que a escrita é a chave
principal para se conseguir ascensdo em todos os segmentos sociais, e no terceiro capitulo,
a dissertar sobre a importancia de se perceber a escrita, apontando para as novas
possibilidades no ensino da producdo de textos para tal, as praticas de letramento, a
contribuicdo da escrita na formacéo do cidadao e as estratégias para a producao textual.

Na segunda parte, o Marco Metodoldgico, apresenta-se a fundamentacdo
metodoldgica da pesquisa, 0 problema de pesquisa, 0 objetivo geral e os especificos, 0
cronograma da pesquisa, o0 desenho metodoldgico, o contexto espacial e socioecondmico, a
delimitacdo, os participantes, o enfoque qualitativo, o tipo fenomenoldgico, as técnicas e
instrumentos de coletas de dados, elaboracdo e validagdo dos instrumentos, o0s
procedimentos para coleta de dados e por fim, discorre sobre as técnicas de analise e
interpretacdo de dados. Nesse capitulo estdo retratados as atividades e projetos oferecidos
pelo CETI Paulistana aos alunos do 3° ano do ensino médio pontuado pelo relato da
coordenacdo, dos professores e dos alunos, no qual elucida a analise dos dados da pesquisa.
Por meio dessa analise sdo apreciados 0s aspectos qualitativos obtidos junto aos
participantes, mediante a observacdo estruturada, o questionario, o guia de entrevistas e as
entrevistas abertas. Efetuando assim, a tabulacdo e interpretacdo dos dados que foram
confrontados com as teorias abordadas no marco teorico.

A terceira parte estd destinada a Andlise e Interpretacdo dos Resultados desse estudo,
especificando de forma clara e objetiva os resultados decorrentes da pesquisa realizada. O
objetivo dessa andlise é apresentar os aspectos qualitativos resultantes das entrevistas feitas

junto aos participantes e a consonancia da observacao sistematica e a analise documental.
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Vale lembrar que os aspectos envolvendo o guia de entrevistas e a entrevista aberta,
foram delimitados na segunda parte desse estudo. Para chegar aos resultados almejados, seré
realizada uma analise e interpretacdo dos dados coletados com base nos principios
fenomenoldgicos e nas normativas legais. Os questionamentos apresentardo os resultados
para efetivar tal estudo, aliados & observagdo sistematica e a analise documental.

Por fim, nas Conclusdes e Propostas serdo expostos os resultados alcangados ao
término da pesquisa, a partir da analise e interpretacdo dos dados angariados e do referencial
tedrico, bem como, a descricdo de algumas recomendaces sobre a importancia do
prosseguimento de estudos nessa area de pesquisa, além dos desdobramentos acerca da
Producdo Textual na Educagéo Brasileira.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

1. O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL

Dentro do contexto educacional e social ha uma grande discussdo a respeito da
inseguranca que muitos estudantes apresentam na comunicagéo, especialmente em situacoes
formais, na incapacidade de produzir redagdes, que muitos candidatos ao concurso de
vestibular tém apresentado, bem como, na severa dificuldade de compreensdo e
interpretacdo de textos. Tudo isso, constituem-se em indicacfes sobre a importancia do
ensino na Lingua Portuguesa em todas as etapas de ensino escolar, desde a Educacéo Infantil
até o Ensino Superior, deve sempre ser trabalhada a questdo da escrita.

O baixo desempenho escolar que os estudantes tém apresentado tem sido uma
preocupacdo constante de muitos professores, principalmente o de Lingua Portuguesa.
Inquietacdo essa, que ndo se limita apenas aos professores que lecionam em escolas publicas,
mas nas privadas também. Diante das dificuldades apresentadas pelos estudantes nessa area
do conhecimento, tem levado os professores a realizarem pesquisas, que apontem
alternativas que levem a melhoria da funcionalidade desse ensino. Justo & Rubio (2013),
entendem que o conhecimento se da por meio da leitura e da escrita. Contudo, as lacunas de
aprendizagem quanto ao uso correto das palavras no ensino brasileiro, tem levado de forma
macica, o0s estudantes ao fracasso escolar, ou quando nédo, tem contribuido para a sua evasdo
dentro do sistema educacional. Tal situagdo tem sido compreendida como insucesso escolar,
tendo em vista que, ler e escrever sdo habilidades essenciais, para que se construa o processo
de ensino-aprendizagem numa sociedade totalmente letrada e informatizada.

Os Paramentos Curriculares Nacionais - PCNs (Brasil, 1997, p. 19), indicam que:
“essas evidéncias de fracasso escolar apontam a necessidade da reestruturacéo do ensino de
Lingua Portuguesa, com o objetivo de encontrar formas de garantir, de fato, a aprendizagem
da leitura e da escrita”. Frente a este contexto, aponta-se que € de grande relevancia um
ensino de Lingua Portuguesa (LP) que promova mudancas curriculares, servindo também
de ferramenta que favoreca a melhoria das aprendizagens dos estudantes. Um ensino que
democratize os problemas que esses apresentam em especial em LP, visando a reducdo das

desigualdades sociais.
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E muito comum, no dia a dia, as pessoas se depararem com questdes que envolvem
0 uso incorreto da Lingua Portuguesa, que a priori, julga-se que se der devido a ineficacia e
a precariedade que se encontra o ensino brasileiro, o que ndo deixa de ser uma verdade.

A lingua é tida como parte essencial de interacdo social como também dentro na
escola, espaco esse que devera ser sempre o lugar que preparar 0s estudantes para lidar com
a linguagem e suas diversas situa¢@es de uso e manifestaces. No entanto, ela é colocada e
ensinada de forma descontextualizada da propria vivéncia e da necessidade do estudante.
Sdo inmeras as razdes por que isso ocorre, e pode-se elencar entre outros fatores, pela
metodologia ultrapassada do professor, pela sua prépria formacéo, e pelo préprio curriculo
escolar que as escolas utilizam fielmente, atendendo a ideologia vigente do sistema de
educacdo.

Para Lima (2013, p. 94): “E importante compreender a concep¢ao tradicional da
lingua portuguesa que vigora e a relacdo desta compreensdo com a sociedade em que ela
representou ou representa. E preciso que ocorram mudangas no ensino para atender a
dindmica social contemporanea.”

Nesta oOtica, cabe a escola orientar o uso correto da Lingua Portuguesa, intensificando
sempre reflexdes acerca da linguagem de cada estudante, estimulando-o a falar e a escrever
corretamente diante das mais variadas situagdes cotidianas "a historicidade da linguagem,
ao mesmo tempo, cria uma racionalidade cultural e, portanto, movel, e da-lhe um
dinamismo, que a faz 'aberta aos trabalhos do entendimento' e 'as provocacbes da
imagina¢do” (Franchi apud Ilari, 2012, p. 12). Tudo isso, pode ser trabalhado por meio de
atividades de analise linguisticas e de explicitacdo da gramética de forma sistematica. Nesse
sentido, o professor podera levar o estudante a compreensdo das aplicacdes diferenciadas
das variantes linguisticas, e possibilitar por meio da reflexdo, a escrita correta. Entendendo
que para isso, o professor também precisa estar bem preparado e atualizado, e ter o dominio
das reformulacdes ortogréaficas da LP, pois o fato de ser licenciado na area, ndo garante que
esse profissional tenha se apropriado das mudancgas que ocorreram nos ultimos anos no
curriculo dessa disciplina. A esse respeito, Winter (2017, p.149), comenta que: “Se ¢ o
contexto no qual a mudanca deve ocorrer, a escola também é o local em que a mudanga deve
comecar fomentando uma prética pedagogica reflexiva, critica e criativa [...]".

Frente a uma sociedade que a todo 0 momento mudancas ocorrem, a escola também
é parte dessa mesma sociedade, e por isso deve estar preparada para incluir no seu curriculo,

novas praticas, novas metodologias que levem o0s estudantes a criar, pesquisar, indagar,
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construir e descontruir ideias e conceitos, pois € assim o processo de aprendizagem. O que
ndo pode admitir € que em pleno século XXI, na era da globalizacdo os estudantes
apresentem insucesso nas avaliacdes escritas pelo ndo dominio da sua prépria lingua: a
portuguesa.

N&o resta davida que, sdo muitos os desafios que a escola precisa enfrentar, todavia,
caberd aos sistemas de ensino, primar pela reorganizacdo das bases curriculares, para o0s
direcionamentos necessarios, dos quais devem adequar as novas exigéncias do mundo atual,
bem como, das necessidades da comunidade onde esses serdes aplicados.

Observa-se, que quando o ensino curricular € valorizado pelos professores e pela
equipe escolar, seguramente “o curriculo oportunizard um ensino significativo e possibilitara
a ampliacdo e a concretizacdo de saberes construtivos, contribuindo para uma aprendizagem
critica, ativa, reflexiva e estruturada nos diversos contextos sociais” (Oliveira, 2017, p.2).

Na sociedade moderna, 0 conhecimento em lingua portuguesa é ponto fundamental
para a realizagdo de qualquer atividade cotidiana, que vai desde escrever um recado até
mesmo uma carta, seja ela de que cunho for. De acordo com Anna (2017, p.35):” O
conhecimento é considerado como a “mola propulsora” que desperta novas percepgdes
acerca do mundo, como também estabelece novas concepgdes, crengas e valores acerca da
existéncia humana e a capacidade de transformacao da realidade”. Escrever bem, portanto,
é a chave fundamental para o sucesso em qualquer profissdo. Um profissional que ndo sabe
escrever, raramente tera sucesso em sua profissdo, mesmo aquelas atividades mais simples.
Isso tudo, porque, é por meio do pensamento, que as ideias sdo colocadas em pratica, e se
da por meio da escrita.

Segundo a BNCC (2018, p 485), a linguagem para além de desvendar sistemas de
signos em si, trata de assegurar iniciativas para qualificar maltiplas intervencdes por meio
das praticas de linguagem, producdo de respostas diversas para 0 mesmo problema,

a relacdo entre as solucdes propostas e a diversidade de contextos e a
compreensdo dos valores éticos e estéticos que permeiam essas decisdes
devem se tornar foco das atividades pedagogicas. Para isso, é fundamental
que sejam garantidas aos estudantes oportunidades de experiéncias fazeres
cada vez mais proximos das praticas da vida académica, profissional, publica,
cultural e pessoal e situagOes que demandem a articulagdo de conhecimentos,
0 planejamento de agdes, a auto-organizacdo e a negociacdo em relagéo a

metas. Tais oportunidades também devem ser orientadas para a criacdo e 0
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encontro com o inusitado, com vistas a ampliar os horizontes éticos e
estéticos dos estudantes.

Sendo uma semiose um sistema de signos com uma organizacédo propria, diza BNCC
que é importante que os estudantes do ensino médio, ao explorarem as possibilidades
expressivas das diversas linguagens, possam realizar reflexfes que envolvam o exercicio de
andlise de elementos discursivos, composicionais e formais de enunciados nas diferentes
semioses; visuais, sonoras, verbais e corporais. Afinal, “... os textos e discursos atuais
organizam-se de maneira hibrida e multissemiotica, incorporando diferentes sistemas de
signos em sua constituigao”. (2018, p.485)

Dessa forma os estudantes que conseguem dominar bem o portugués, certamente
estardo aptos a elaborar bem os seus curriculos, palestrar, expor boas ideias, argumentar,
levando a um bom desempenho na comunicacdo. Todavia, para desenvolver essas
capacidades, se faz necessario pensar que tipo de ensino a escola esta propondo.

Quanto a isso, Almeida (2016, p.30), cita que:

A escrita é de extrema relevancia nas relacdes sociais, nas difusdes de ideias
e interacBes. Inumeros 6rgdos e movimentos ligados a Educacéo, assim como
0 MEC, vém desenvolvendo ac¢des cuja finalidade é a formacao de jovens e
criangas com capacidade para usar a escrita nas diversas praticas com
autonomia.

Assim, conforme as BNCC (2018, p. 487), propostas de trabalho que potencializem
aos estudantes o0 acesso a saberes sobre 0 mundo letrado e préaticas culturais impressas devem
ser priorizadas, ja que, impactam seu dia a dia nos varios campos de atuacdo social e
despertam seu interesse para a producao textual, possibilitando apropriacéo cientifica, um
aprendizado significativo e autdnomo pelos estudantes. Nessa perspectiva, a cultura da
palavra escrita, deve continuar tendo centralidade no ensino médio, um compromisso das
escolas com os letramentos locais e com os valorizados.

Entre essas agOes, esta a criacdo das olimpiadas de lingua portuguesa destinados aos
estudantes do ensino fundamental e ensino médio, iniciativa do Ministério da Educacao
(MEC) e do Itad Social, com coordenacdo técnica do CENPEC. Outras acOes criadas pelos
sistemas de ensino sdo 0s concursos de poesias, de redacdes, entre outros géneros textuais.
Contudo e apesar das importancias dessas agdes, ainda ndo se observam nas escolas,
melhorias no indice de aprendizagem dos estudantes, principalmente nas turmas do ensino

médio, especificamente no 3.° ano, estudantes esses que, estdo prestes a entrar na
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Universidade. O que se percebe é um quadro alarmante no qual os estudantes apresentam
dificuldades de compreensdo da escrita, provocando pouco avango no decorrer dos anos,

conforme figura abaixo:

TABELA N° 1: Evolucédo da aprendizagem dos estudantes do 3° ano no ensino médio em
Lingua Portuguesa nos Gltimos 10 anos

Porcentagem de alunos do 3° ano do Ensino Médio com
Aprendizado adequado - 2007 - 2017
Redes Publicas e Privadas
2007 2009 2011 2013 2015 2017

24,5% 28,9% 29,2% 27,2% 27,5% 29,1%

Lingua Portuguesa

Fonte: Adaptado de SAEB/INEP - Todos pela Educacéo, 2019.

A figura acima mostra um cenario preocupante, um pequeno avango percentual de
2015 para 2017 do nivel de aprendizado dos estudantes do 3° ano do ensino médio, e, entre
2007 e 2017 um avango de apenas 4.6 pontos percentuais, 0 que aponta para uma fase de
estagnacdo do final da etapa do ensino médio, fase essa em que os estudantes, segundo a
redacdo do site Todos Pela Educagdo (2019) “deveriam dominar conhecimentos e
habilidades importantes para a vida produtiva, o exercicio da cidadania e o convivio em
sociedade.” Mesmo com a inclusdo de novos paradigmas educacionais, o ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil, segundo mostra a figura, cresceu relativamente pouco. E um panorama
geral no qual tanto as escolas publicas ou privadas, sdo avaliadas segundo essas avaliacdes.
Salienta-se que as escolas publicas possuem realidades diferenciadas em termos de
investimento no ensino, em relacao a escola privada, e, portanto, trabalha-se com as mesmas
expectativas: a de ensinar aos estudantes para o sucesso de suas aprendizagens. Entéo,
entende-se que é preciso rever a questdo do curriculo escolar, pois de acordo com Lima
(2012, p.25), o curriculo “¢ transformagao, ndo apenas no que se refere a mudar o sentido,
de ir por outro caminho, mas de buscar novas alternativas, novas solugfes, novas
conquistas”. Assim, cabera ao sistema de ensino, “repensar, a funcao socializadora que o

curriculo escolar deve exercer no &mbito educacional” (Oliveira, 2017, p.2). Dentro dessa
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Otica, compreende-se que o curriculo precisa ser elaborado com vistas a oportunizar aos

estudantes condicdes de transformacéo social.

1.1. Curriculo: uma abordagem necessaria

Os objetivos da educagéo transpassam a propria acdo da escola, ou seja, a educacao
é dever do estado e também da familia (Brasil, 1988), e por isso, exige a contribuicdo de
outras estruturas sociais além da escola.

A escola nesse contexto tem um papel diferente das demais estruturas em relagdo
a educacdo. Ou seja, enquanto essas estruturas devem possibilitar aos estudantes
oportunidades para o desenvolvimento de competéncias cognitivas dentro da escola, o
sistema escolar tem o papel de preparar 0s seus aprendestes para conviver na sociedade, para
0 mercado do trabalho e para a vida, oferecendo como principio uma educacéo de qualidade.
Sendo assim, pode-se afirmar que o maior comprometimento da escola é a formacéo
intelectual e ética de seus aprendestes, por isso mesmo, deve sempre primar por um ensino
de qualidade. No entanto, o que se ver, € um ensino, no qual os conteidos escolares sdo
trabalhados de forma repetitiva, conteidos esses, que sdo acumulados ao longo dos tempos
e transmitidos aos estudantes como verdades absolutas, ou seja, incontestaveis.

Vale salientar que, a sociedade passa por mudancas e a escola ndo pode parar diante
das transformacdes sociais; muito pelo contrario, ela precisa mudar, transformar suas
praticas, seu curriculo, sua forma perceber seus aprendestes.

Mesmo diante da estagnacéo dos resultados obtidos nas avaliacdes externa brasileira
em relacdo as aprendizagens dos estudantes, é preciso pontuar que o curriculo é um
importante elemento dentro do contexto escolar, mas que devido aos novos meios de se
pensar em educacao, precisa ser revisto, pois é ele que norteia todo o trabalho docente e deve
estar atrelada a realidade de cada escola.

Falando-se em “curriculo” vale comentar que esse termo provém do latim
curriculum, que significa ‘percurso’, ‘trajetoria’, ‘caminho’. Dessa forma, o curriculo na
atualidade e concebido como um conjunto de principios e praticas vivenciadas na escola
projetando a cultura organizacional que se almeja. A concepgdo Melo (2014, p. 1) sobre o
curriculo escolar esta:

[...] centrado no conhecimento privilegia a apropriagdo do patriménio

cientifico cultural acumulado em lugar do avanco em dire¢do a novas



A Analise do Processo... 23

descobertas e fronteiras cientificas. Sua didatica é frontal, expositiva e facil
de observar e de aprender, motivo pelo qual ainda predomina em muitas salas
de aula. Ao longo da histdria, o curriculo centrado no conhecimento garantiu
que o legado das varias geracdes fosse assimilado, preservado e transferido
para uma nova geracao.

Ja Ribeiro (2017 p. 77), concebe o curriculo como:

[...] um conjunto de atividades ou experiéncias pedagdgicas, planejadas ou
ndo, desenvolvidas na escola, organizadas ou ndo em planos, programas,
projetos, vinculadas ou ndo a determinadas areas do conhecimento humano,
fruto de uma selecdo cultural mais ampla, determinado pelas forcas
socioculturais e politicas da sociedade onde a escola esta inserida.

O BNCC ao tratar da organizagdo do curriculo para o ensino médio define “as
aprendizagens esséncias a ser garantidas a todos os estudantes e orienta a reelaboracéo de
curriculos e propostas pedagogicas,” voltado aos itinerarios formativos assim como a
flexibilidade como um principio obrigatério, no qual. Assim o afirma as Diretrizes
Curriculares Nacionais - DCN, (2013, p. 183. In: Base Nacional Comum Curricular, 2018,
p. 472):

Os sistemas de ensino e as escolas devem construir seus curriculos e suas
propostas pedagdgicas, considerando as caracteristicas de sua regido, as
culturas locais, as necessidades de formacéo e as demandas e aspiragdes dos
estudantes. Nesse contexto, os itinerarios formativos, previstos em lei, devem
ser reconhecidos como estratégicos para a flexibilizacdo da organizacdo
curricular do Ensino Médio, possibilitando opg¢des de escolha aos estudantes.
Alias, a flexibilidade deve ser tomada como principio obrigatério pelos
sistemas e escolas de todo o Pais, asseguradas as competéncias e habilidades
definidas na BNCC do Ensino Médio, que representam o perfil de saida dos
estudantes dessa etapa de ensino. Cabe aos sistemas e as escolas adotar a
organizacdo curricular que melhor responda aos seus contextos e suas
condigdes: areas, inter areas, componentes, projetos, centros de interesse etc.
Independentemente da opcao feita, € preciso “romper com a centralidade das
disciplinas nos curriculos e substitui-las por aspectos mais globalizadores e
que abranjam a complexidade das relagcbes existentes entre os ramos da

ciéncia no mundo real.



A Analise do Processo... 24

Corroborando com os autores e com a BNCC, compreende-se que o curriculo
envolve para além da transformacdo social, da propagacdo da cultura escolar, a
flexibilizacdo ficando evidente que ele € um instrumento abluido de inspiracdes ideologicas
e também politicas. Contudo, é preciso admitir que, o curriculo ndo é um elemento inocente
e muito menos neutro, mas, envolve questdes de poder, social e cultural, quanto em todas as
relagdes que permeiam o dia a dia da escola-comunidade-sociedade.

Uma escola que se diz para todos e em que esses “todos” sdo diferentes, implica
literalmente na capacidade de flexibilidade do professor no sentido de inovar e contribuir
para uma educacgdo de qualidade. Ou seja, é preciso que o professor adeque os conteldos
que estdo postos no curriculo escolar, relacionando-os com a realidade dos estudantes,
motivando-os dessa forma, a escrever diariamente sem medo de errar. E se por ventura,
errarem, cabera ao professor juntamente com os estudantes procurarem descobrir: porque
erraram e onde erraram, e é assim que se mudam as concepcdes sobre o “erro”.

Mudar a realidade em que a escola publica se encontra, emergem de todos que a
compde, o seu envolvimento, pois formar estudantes criticos, sabendo questionar de forma
sistematica o conhecimento, € sem sombra de duvida, um caminho para que o sistema de
ensino, reveja o seu curriculo.

E de responsabilidade do professor buscar a todo momento, contribuir para
transformar o estudante em seres ativos, reflexivos e participantes. Desse modo, se faz
necessario ajustar o curriculo escolar para acompanhar as mudancas que ocorrem na
sociedade e ao mesmo tempo na escola, para que a educacao apresente resultados positivos

na aprendizagem dos estudantes.
1.1.1. O curriculo de Lingua Portuguesa e os documentos oficiais

No século XXI, a qual estar se vivendo, cada vez mais se caracteriza pelo uso intensivo
do conhecimento, visto que, o fenbmeno da internet tem possibilitado a isso acontecer. Essa
sociedade, produto da revolucdo tecnologica tem contribuido para a escola o repensar do
curriculo escolar, colocando-o como um tema muito debatido nos grandes centros de debates
e até dentro do sistema escolar. Muitos professores sdo a favor da discussdo, aqueles que
percebem a importancia da mudanca, outros sdo contrarios, pois mudar, significa sair da
“zona de conforto”, porém mesmo diante desse antagonico querer, é preciso mudar, refletir

e propor novas praticas escolares. Komesu e Tenani (2015, p.16) apontam que:
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[...] o internetés pode ser tomado pelo professor de lingua portuguesa como
objeto por meio do qual o aluno é conduzido a trabalhar questdes vinculadas
nao ao aspecto prescritivo de “forma”, mas aspecto de produgao de sentido,
com destaque para as relac@es entre linguagem e vida social.

As Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC) vem cada vez mais
causando impacto na sociedade de uma forma geral, e ao ser inserido na escola, percebe-se
que os velhos curriculos ainda persistem. Agindo assim, a escola, deixa de compreender que
0 mundo se globaliza e que, portanto, ela precisa se adaptar ao novo horizonte social.

Considerando esses aspectos, a BNCC (2018, p. 488) prioriza cinco campos de
atuacdo social, ou seja, 0 campo da vida pessoal, o das préaticas de estudo e pesquisa, 0 campo
jornalistico-midiatico, o de atuacdo na vida publica e o artistico.

Assim segundo a BNCC (2018, p. 489):

A consideragdo desses campos para a organizacdo da area vai além de
possibilitar aos estudantes vivéncias situadas das préticas de linguagens.
Envolve conhecimentos e habilidades mais contextualizados e complexos, o
que também permite romper barreiras disciplinares e vislumbrar outras
formas de organizacdo curricular (como laboratérios de comunicacdo e de
midias, clubes de leitura e de teatro, nucleos de criacdo artistica e literaria,
oficinas culturais e desportivas etc.). Tais formas diversificadas de
organizacdo dos espacos e tempos escolares possibilitam uma flexibilizacao
curricular tanto no que concerne as aprendizagens definidas na BNCC, ja que
escolhas sdo possiveis desde que contemplem os diferentes campos, como
também as articulagbes da BNCC com os itinerarios formativos.
Considerando esses pressupostos, e em articulacdo com as competéncias
gerais da Educacdo Basica e com as da area de Linguagens do Ensino
Fundamental, no Ensino Médio, a &rea de Linguagens e suas Tecnologias
deve garantir aos estudantes o desenvolvimento de competéncias especificas.
Trés delas definem aprendizagens relativas as especificidades e aos saberes
historicamente construidos acerca das Linguas, da Educacdo Fisica e da Arte
(competéncias especificas 4, 5 e 6, respectivamente), enquanto as demais
contemplam aprendizagens que atravessam 0S componentes da area.
Relacionadas a cada uma delas, sdo indicadas, posteriormente, habilidades a

ser alcancadas nessa etapa.



A Analise do Processo... 26

Esse novo quadro, tem levado a escola a ser desafiado, a perceber a importancia de
adequar seu curriculo, de forma a integrar as tecnologias presentes no seu ambito, nos
processos de aprendizagem.

Na abordagem tradicional, o curriculo é visto como uma relacdo de contetdos
organizados de uma matéria ou disciplina, ou seja, um elemento que serve de guia para 0
desenvolvimento do trabalho do professor, sendo o Unico elemento mediador entre o
professor, o estudante e o0 conhecimento, estando atreladas as demandas da formacao dos
discentes para serem inseridos no mercado de trabalho.

Alguns documentos oficiais trazem propostas inovadoras quanto a questdo do
curriculo, outros sugerem mudancgas. Uns dos documentos oficiais mais atuais é a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio é um documento, muito pouco
conhecido pela maioria dos professores brasileiros, ao mesmo tempo, os que conhecem em
sua grande maioria tem opinides adversas, principalmente quanto ao tocante aos saberes de
Lingua Portuguesa, principalmente por afirmar a BNCC (2018, p.490) que:

Ao chegar ao Ensino Médio, os estudantes ja tém condicdes de participar de
forma significativa de diversas praticas sociais que envolvem a linguagem,
pois, além de dominarem certos géneros textuais/ discursivos que nos
circulam diferentes campos de atuacdo social considerados no Ensino
Fundamental, eles desenvolveram vérias habilidades relativas aos usos das
linguagens.

Os questionamentos surgem a partir da afirmacéo de que, os estudantes dessa etapa
de ensino ja conseguem dominar certos géneros textuais, conforme determinado legalmente,
0 que ndo ocorre na pratica pedagdgica, uma vez que os estudantes chegam ao ensino médio
com producdes escritas deficitarias e que os estudantes ndo conseguem, por exemplo, utilizar
a pontuacéo correta, e muitas vezes seus textos sdo incoerentes, ou seja, Sem comeco, meio
e fim articulados. S8o possiveis ainda perceber, que muitos estudantes apresentam
dificuldades de diferenciar determinados tipos de géneros como poema e poesia. E uma
realidade frequente observada em grande parte da vida académica desses estudantes.

No entanto, € valido acrescentar que para a elaboracdo da BNCC, teve-se 0
embasamento das Diretrizes Curriculares Gerais para a Educacéo Basica (DCNEB - Parecer
CNE/CEB n°07/2010), da Constituicdo Federal (CF) de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases
- Lei 9.394/96, a LDB.
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A Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96 - LDB j& traz essa preocupacao a respeito do
curriculo ao citar em seu artigo 26 (p.19) que:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

Por falar-se em curriculo, Lopes (2013), em seus estudos, aponta que dentro das
politicas curriculares, o curriculo é tido como um documento universal, ou seja, que hd uma
cultura comum a todos, e, portanto, ele estar permeado por uma relagdo de controle, tendo
em vista que o curriculo escolhe a forma de selecionar o conhecimento e determina de que
forma sera o processo ensino aprendizagem. Neste sentido, essa selecdo dos
conteddos/conhecimentos se detém nas maos de pessoas que ndo tem experiéncia
pedagogica e muito menos conhece a realidade nas quais as escolas se inserem.

A selecdo de conteldos pensando na Otica da realidade escolar implica numa
renovacdo desses conhecimentos que serdo ensinados a cada nova geragdo que surge. Pois
cada época tem suas necessidades especificas, suas tematicas emergentes, nao cabendo mais
a escola ficar se baseando em conhecimentos ultrapassados em que nada colaborara para
tornar os estudantes criticos e participativos em uma sociedade de constantes e profundas
mudancas.

Cabe aqui expor um exemplo: assim como os pais selecionam o que deve ensinar aos
filhos de acordo com suas experiéncias pessoais, sua cultura e sua forma de ver o mundo, da
mesma forma deveria ser a escola, que dentro de uma gama de saberes e de relacdes sociais,
selecionar quais os conhecimentos querem que se desenvolvem no seu interior.

Um outro documento que diz respeito ao curriculo de Lingua Portuguesa sédo os
Parametros Curriculares Nacionais — PCN (Brasil 2000) que considera as especificidades
das situacbes de comunicacdo, como 0s géneros textuais. Dentro dessa concepcdo, 0
estudante devera adquirir a habilidade de organizar o discurso de forma correta apropriando-

se da linguagem.

1.1.2. A proposta curricular para o ensino de Lingua Portuguesa

Analisando a proposta para o ensino de Lingua Portuguesa, pode-se perceber que a

BNCC propde quatro grandes eixos: leitura/escuta; producéo (escrita e multissemidtica);



A Analise do Processo... 28

oralidade; e anélise linguistica/semidtica (reflexdo sobre a lingua, normas-padrao e sistema
de escrita).

O eixo Leitura e Escrita, procura dar énfase aos mais diversos tipos de textos que o
professor podera utilizar, levando os estudantes a uma interpretacao correta dos fatos. Nesse
0 eixo, o professor podera trabalhar da seguinte forma: solicitar ao um estudante na sala de
aula, que ele leia 0 que escreveu, para que os demais possam compreender a mensagem
recebida e poder inferir possiveis interpretacdes. Sdo exemplos entre outros que podera
contribuir para que o estudante se aproprie desse eixo. Trabalhando com dentro dessa
perspectiva vai possibilitar ao estudante tirar conclusées do que ele préprio produziu,
refletindo o que estar ou ndo, coerente.

Vale salientar que a leitura e a escrita sdo préaticas que estdo intimamente ligadas, por
isso sdo indissociaveis, portanto, quem ndo ler, ndo escreve bem e vice-versa.

O eixo producdo (escrita e multissemiotica) refere-se ao estudo de textos em
maltiplas linguagens, incluindo as digitais: como os memes, os gifs, as producdes de
youtubers etc. Confirmando o que Mendonca (2016, p.3) aborda:

O entrecruzamento de linguagens e o crescente espa¢o dedicado as semioses
ndo verbais tornaram-se um padrao recorrente em varios géneros mais atuais.
Isso pode ser observado em propagandas institucionais, em textos expositivos
de livros didaticos das mais diversas disciplinas, em artigos de divulgacao
cientifica, em cartilhas educativas, etc. A recorréncia & mistura do sistema
verbal com imagens para produzir sentido tem funcionado, nesses contextos,
tanto como uma estratégia persuasiva quanto como um facilitador do acesso
a informacao.

Esse tipo de eixo segundo Coscarelli; Novaes (2016, p.39):

[...] no caso de textos multimodais, ou seja, daqueles textos compostos por
varias modalidades significa que ndo so6 a verbal, o leitor precisa reconhecer
outras unidades além do Iéxico verbal, ou seja, precisa perceber as unidades
dessas outras modalidades e integra-las. Imagem, som, movimento, design
sdo categorias de signos organizadas por elementos de natureza diversa, que
precisam ser decodificados em unidades que véo contribuir para a construcao

do sentido.
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Por viver-se numa sociedade cada vez mais multissemiotica/multimodal, dispde de

maltiplas linguagens que as pessoas usam na construcao de textos/enunciados e discursos

em determinados géneros discursivos. Esse eixo (Brasil, 2016, p. 76), compreende:

[...] as praticas de linguagem relacionadas a interagdo e a autoria (individual
ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemidtico, com diferentes
finalidades e projetos enunciativos como, por exemplo, construir um album
de personagens famosas, de herdis/heroinas ou de vilGes ou vildos; produzir
um almanaque que retrate as praticas culturais da comunidade; narrar fatos
cotidianos, de forma critica, lirica ou bem-humorada em uma cronica;
comentar e indicar diferentes producdes culturais por meio de resenhas ou de
playlists comentadas; descrever, avaliar e recomendar (ou ndo) um game em
uma resenha, gameplay ou vlog; escrever verbetes de curiosidades
cientificas; sistematizar dados de um estudo em um relatério ou relato
multimidiatico de campo; divulgar conhecimentos especificos por meio de
um verbete de enciclopédia digital colaborativa; relatar fatos relevantes para
a comunidade em noticias; cobrir acontecimentos ou levantar dados
relevantes para a comunidade em uma reportagem; expressar posi¢cdo em uma
carta de leitor ou artigo de opinido; denunciar situacGes de desrespeito aos
direitos por meio de fotorreportagem, foto dendncia, poema, lambe-lambe,

microrroteiro, dentre outros.

Dessa forma, cabera ao professor ofertar os mais variados tipos de textos na sala de

aula na perspectiva de melhorar também a escrita do estudante.

O eixo, Oralidade (Brasil, 2000, p. 25), leva o professor a explorar a linguagem oral

dos estudantes, que pode se dar através de dramatizacOes, de diversas leituras, debates.

Portanto,

[...] cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento
e realizacdo de apresentacOes publicas: realizacdo de entrevistas, debates,
seminarios, apresentagdes teatrais etc. Trata-se de propor situagdes didaticas
nas quais essas atividades fagam sentido de fato, pois € descabido treinar um
nivel mais formal da fala, tomado como mais apropriado para todas as

situacoes.

Diante desse aconselhamento, espera-se que a escola prepare seus estudantes para

falar em publico. Esse preparo deve comecar em situacfes do dia a dia na sala de aula, como
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por exemplo; situagcbes como entrevistas e seminarios que s&o mais comuns ocorrer com
mais frequéncia no préprio ambiente escolar. E uma forma de expor a oralidade.

O eixo Analise Linguistica/Semiotica de acordo com Brasil (2016, p. 76).

O eixo da Analise Linguistica/Semiotica envolve os procedimentos e
estratégias (meta)cognitivas de analise e avaliacdo consciente, durante os
processos de leitura e de producdo de textos (orais, escritos e
multissemidticos), das materialidades dos textos, responsdveis por seus
efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de composicéo dos textos,
determinadas pelos géneros (orais, escritos e multissemidticos) e pela
situacdo de producéo, seja no que se refere aos estilos adotados nos textos,
com forte impacto nos efeitos de sentido.

Esse eixo amplia, no campo da Andlise Linguistica e da Semidtica, a interpretacdo
de textos a partir das imagens, links e demais recursos que os compdem. O documento
propde, como por exemplo, a observacdo da formatacdo dos mais diversos textos, inclusive
em ambientes digitais, de modo gque o estudante entenda que a escolha da diagramacéo do
conteddo também € portadora de sentido.

Nesse sentido, ao se observar uma foto, o estudante devera ser capaz de perceber a
intencionalidade que ha& por trds da imagem, transmitida por informagdes como o
enguadramento, a luz utilizada, entre outras caracteristicas.

Como ja pode-se observar, os eixos que a BNCC desdobra, induz o professor a
trabalhar com os recursos tecnoldgicos, e sendo assim, requer do professor pelo menos um
conhecimento das mais diversas midias digitais, sendo assim, ressalta-se que pelo nédo
conhecimento dos recursos tecnoldgicos, prever-se que que esse, encontrara dificuldades em
trabalhar nesse contexto.

Voltando-se aos documentos oficiais que embasam o curriculo de Lingua Portuguesa
no Ensino Médio, tem-se os Paramentos Curriculares Nacionais (PCNs), que determina as
competéncias e habilidades que devem ser trabalhadas com os estudantes do ensino médio
assim, distribuido: Representacdo e comunicacdo; Investigacdo e compreensao;
contextualizagdo sociocultural, com essas propostas, reforga -se a importancia da renovacéao
nas praticas pedagogicas do professor, com vista a melhorar a qualidade do ensino nessa
area.

Em suma, tanto as propostas da BNCC, como a dos PCNs € levar os estudantes a se

tornarem capazes de compreender a mensagem transmitida pelo texto em sua plenitude, sem
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0s ruidos de comunicacdo que podem surgir devido ao desconhecimento das normas.
Portanto é importante, ressaltar o objetivo desses documentos em suas propostas, ndo é de
forma alguma estudar as regras e normas, mas que essas, sejam utilizadas para que o
estudante amplie sua capacidade de usar a lingua ou linguagens em praticas situadas,
principalmente no que diz respeito a escrita.

De acordo com PCNs (1999, p.131), “€ com e pela lingua que as formas sociais
arbitrarias de visao e divisdo de mundo sao incorporadas e utilizadas como instrumentos de

conhecimento e comunicacao”.

1.1.3. O curriculo da Lingua Portuguesa no contexto escolar

A escolarizacdo no Brasil é regulamentada por meio de ano/ciclo e dos anos letivos
determinado pela LDB (Brasil, 1996), nos quais, os estudantes se apropriam de
conhecimentos estabilizados pelas ciéncias da natureza, da matematica e da linguagem; tudo
isso tem levado a normatizacdes de conteidos e habilidades a serem transmitidos a cada
anof/ciclo.

As bases curriculares para o ensino de Lingua Portuguesa, ao longo dos anos
sofreram algumas reformas, desde a Lei 5.692/71, até os dias atuais. Mesmo diante de tantas
mudancas, 0s sistemas de ensino, ainda permanecem com uma concepgao de ensino
tradicional e a0 mesmo tempo mecanicista, na qual as praticas pedagogicas ndo tem
contribuido para um fazer renovador, que é um ensino, que leve o0s estudantes a
compreenderem o mundo, refletindo e apontando solucdes, tendo como a escrita uma forma
social de grande poder discursivo.

A disciplina de Lingua Portuguesa foi estruturada na Lei de Diretrizes e Bases — LDB
de 1996, foi construida, a partir de uma concepc¢do incoerente naquela época, e que se
perpetuou por um periodo muito longo. Nessa visdo, a Lingua Portuguesa era encarada como
expressdo do pensamento e também como instrumento de comunicagdo. Depois de varios
estudos linguisticos, essas concepg¢des se tornaram aboletas e hoje se a concebe-se como um
processo interativo entre as pessoas, nas suas diversas formas de falar. Ou seja, “As
orientacOes cientificas contemporaneas para o ensino de lingua portuguesa, presentes em
documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(Brasil, 1998), bem como constantes orientagdes da ciéncia linguistica enfatizam o ensino

da lingua portuguesa pautado em textos™ (Santos, 2018, p. 167). Entretanto, o que se tem
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observado dentro das salas de aulas, ¢ um ensino voltado para conte(idos gramaticais de
forma “seca”, ou seja, completamente descontextualizado dos textos que a maioria dos livros
didaticos propde.

Uma outra pratica muito frequente na escola, principalmente no ensino médio, é o
professor ndo privilegiar muito a importancia da escrita correta, esse fato se da ndo somente
nesta disciplina, mas, nas demais disciplinas do curriculo escolar. Geralmente, o0s
professores de geografia, historia, matematica e outras disciplinas, falam que seu estudante
“escreve muito errado” e que “leem muito ruim” e com isso, atribui unicamente essa
correcdo ao professor de Portugués, o que € errado, pois no processo de ensino e
aprendizagem, todos s3o responsaveis. E por esse, entre outros motivos que os estudantes
tem apresentado baixo desempenho escolar. Essa visdo ja é sentida por Melo (2017, p. 41),
que comenta:

E sabido que o ensino de Lingua Portuguesa se restringe totalmente ao uso
da gramatica normativa, a qual delimita o que é certo ou errado. Tal
procedimento ndo leva em consideracdo o processo de varia¢do ocorrido em
todos os niveis da lingua, a partir de fatores geogréficos, status
socioecondmicos, grau de escolarizacdo, idade, por exemplo. Mas sera que
esses fatores sozinhos sdo responsaveis pelas tensdes e conflitos discursivos
gerados em sala de aula?

Enfatizam Silva e Neto (2013, p. 295), que:

A disciplina de lingua portuguesa no ensino médio tem sido o centro de
questionamentos tedricos e metodoldgicos, em face aos niveis preocupantes
dos resultados apresentados, desde a ultima década, pelos sistemas de
avaliacdo educacional em andamento em nosso pais, como 0 SAEB (Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Baésica), SAEPI (O Sistema de Avaliacdo
Educacional do Piaui), AGI (Avaliacdo Global Integrada) e o ENEM (Exame
Nacional do Ensino Meédio), que vém indicando serias limitacdes dos
egressos da educacdo basica quanto a leitura e & escrita em lingua materna.
Urge, entdo, que se produzam conhecimentos a respeito, 0s quais, a0 mesmo
tempo, possam explicar as razdes desse fendmeno.

Diante desse contexto, é necessario entender -se que o curriculo de Lingua
Portuguesa deve abarcar contetidos e valores sim, mais que esses contribuam para a

formacao critica dos estudantes, possibilitando a construcéo de sua prépria aprendizagem.
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1.1.4. O curriculo e a organizacao do trabalho pedagdgico

A concepcao de curriculo inclui, entre outros, aspectos que envolvem fundamentos
filoséficos e sociopoliticos da educacdo como um todo, que materializam o espaco da sala
de aula e estd também relacionado aos principios e operacionalizacdo, teoria e pratica,
planejamento e agdo. Sendo assim, o curriculo precisa ser um documento flexivel,
adaptando-se a realidade na qual a escola esté inserida, tendo como alicerce as necessidades
de aprendizagem dos estudantes. E por esse motivo que a organizagio da base curricular de
cada escola, passa a ser uma das a¢cdes mais importantes do planejamento escolar.

E nesse sentido que o estabelecimento de uma referéncia curricular comum
para todo o Pais, ao mesmo tempo em que fortalece a unidade nacional e a
responsabilidade do Governo Federal com a educacdo, busca garantir,
também, o respeito a diversidade que é marca cultural do Pais, mediante a
possibilidade de adaptacGes que integrem as diferentes dimensdes da pratica
educacional (Brasil, 1997, p.28).

Contudo, na escola, muitos professores ndo sabem como aplicar as diretrizes do
curriculo na sala de aula e modifica-lo de acordo com as necessidades da turma. Percebe-se
isso claramente, quando grande parte dos professores cépia curriculos prontos e
transformam os livros didaticos em referencial para o ensino, ou seja, como uma “tabua de
salvagdo”. Outras vezes, essa dificuldade tem levado alguns professores a trabalharem de
forma aleatoria, sem qualquer planejamento prévio dos conteddos. Muitas vezes quando a
gestdo/coordenacao questionam esse fato, os professores apresentam uma lista de atividades
programadas tentando justificar a falta desse preparo. Por outro lado, a cobranca do curriculo
por parte do coordenador ao professor faz com que muitos desses entreguem algo pronto e
copiado, um documento que ndo tem relacdo com a préatica e com a rotina; uma justificativa
neutra. Dentro dessa 6tica, planejar o curriculo se torna apenas o cumprimento de uma
exigéncia burocratica da escola, em que os professores ndo chegam nem mesmo a consulta-
lo/estuda-lo ou modifica-lo durante o ano letivo. E por essa dentre outras razdes, que se
aconselha que o professor que prepare, planeje, para poder compreender a importancia da
flexibilizac&o do curriculo na sua sala de aula. O curriculo escolar ndo compreende apenas
as matérias ou os conteudos do conhecimento, mas também, sua organizacdo e sequéncia
adequada, bem como os métodos que permitem um melhor desenvolvimento dos mesmaos.

No entendimento de Rissato e Carvalho (2014, p.3):
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O curriculo diz respeito a selecdo, sequéncia e dosagem de contetdos da
cultura humana acumulada a serem desenvolvidos, em situagcdes tanto de
ensino, como de aprendizagem. Consequentemente, um curriculo
compreende conhecimentos, ideias, valores, habitos, convicgdes, técnicas,
recursos, artefatos, procedimentos, simbolos etc.

Sendo assim, a base curricular, precisa ser elaborado a partir do documento muito
importante que norteia praticas pedagogicas que € o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) pois,
precisa ter uma teoria que o fundamente, € o PPP que define a proposta educativa que
orientara todo o trabalho pedagdgico do dia a dia da escola.

De acordo com Silva (2015, p.20), no PPP, “devem estar contidas todas as metas e
planejamento do que se pretende e 0 que deve ser feito para se chegar aonde se quer,
buscando assim a constru¢do de uma realidade so6lida da educagdo”. Assim, as bases
curriculares das escolas precisam estar reveladas nesse documento, os valores, as normas,
diretrizes, enfim todo o seu contexto.

A base curricular passa a ser concebida como a pedra angular de todo o trabalho
pedagdgico realizado no cotidiano escolar. No entanto, é preciso que todos tenham
conhecimento o que reza a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996) e
os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997), isso porque, a Base Nacional Comum
Curricular estabelece os conhecimentos, as competéncias e habilidades que a escola espera

que todos os estudantes desenvolvam.

1.1.5. A funcdo social da escola e o curriculo da Lingua Portuguesa

A educagdo tem sido muito discutida no meio social, sendo algo de muitos
questionamentos. Realmente a discussdo que envolve a escola, € algo complexo, pois pensar
em educacdo, deve-se primeiramente analisar a escola como um processo que envolve todas
as partes que integram a sociedade, em que cada um possui fung¢éo determinada.

A escola é uma instituicdo social que tem como objetivo desenvolver as
potencialidades dos estudantes, por meio da aprendizagem dos saberes/conteudos mediados
pelo professor e deve acontecer de forma contextualizada, na perspectiva de desenvolver
neles, a capacidade para tornarem-se cidaddos ativos e criticos da sociedade, refletindo e

apontando sugestdes para os problemas que se apresentam do cotidiano social. Uma
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educacdo nesses pressupostos visa contribuir para um ensino no qual prepara o estudante
para ser protagonista de seu préprio saber.
De acordo com Silva e Neto (2013):
Especificamente para a disciplina de lingua portuguesa, essa area visa a
constituicdo de competéncias que deverdo ser trabalhadas no processo de
ensino aprendizagem, ao longo de todo o ensino médio. Por meio dessas
competéncias, ndo se pretende diminuir 0s conhecimentos a serem
adquiridos, mas sim explicar os limites nos quais o aluno desse nivel de
ensino venha a ter dificuldades para dar continuidade a seus estudos e
participar da vida social.

E nesse contexto, que o ensino de Lingua Portuguesa se fundamenta, que é preparar
0 estudante para lidar com a linguagem em suas diversas situacdes de uso, pois, 0 dominio
da lingua materna, revela-se fundamental ao acesso as demais areas do conhecimento. O
desenvolvimento do saber linguistico implica na leitura compreensiva e critica dos diversos
tipos de textos e na producdo escrita desses textos em linguagem padrao.

Nesse sentido, o ensino de Lingua Portuguesa leva em consideracdo, que a
democratizacao desse saber s0 se realiza quando os estudantes se tornam capazes de interagir
com o texto escrito e oral em seus diversos niveis (simples e complexo), através da leitura
captando as subjetividades presentes, e entendendo o ponto de vista e a presenca da ideologia
e da intencionalidade de quem escreveu (o autor). Diante disso, € preciso o professor criar
situacOes que conduzam gradativamente os estudantes, muito especial o do ensino médio, a
se expressarem de acordo com o que se deseja de cada cidad&o, tanto como profissional,
guanto como participante ativo e produtivo nos relacionamentos sociais, no que diz respeito
a linguagem falada como na escrita. Sobre isto, Duarte; Storto e Durante (2014, p.1):

A lingua falada possui caracteristicas especificas, decorrentes do préprio
vinculo estabelecido entre falante e ouvinte, proprios da interacdo falada
Diferentemente do que pode considerar 0 senso comum, a producéo e a
recepcdo do texto oral sdo complexas, uma vez que o planejamento e a
execugédo ocorrem quase simultaneamente. Essa complexidade contrapde-se
também a afirmac6es que julgam a lingua falada como uma modalidade sem
regras, informal, em contraponto a lingua escrita, pautada por regras e

formalidade.
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Nos dias atuais, 0 dominio da lingua, falada e escrita, é essencial para a participacéo
social de forma efetiva, é por meio dela que o individuo se comunica que tem acesso a
informacao e defende seus pontos de vista. Nesse contexto, a escola tem a responsabilidade
de ensina-la a fim de garantir a todos os estudantes os saberes linguisticos necessarios ao
exercicio da cidadania. “A cidadania ¢ a base do Estado Democratico, portanto, investir em
acles que garantam aos individuos exercer com integridade seus direitos e deveres deve
constituir o cerce das propostas do Estado, como deve ser um comprometimento de toda a
sociedade” (Anna, 2017, p. 46). E por esses entre outros motivos que, o ensino da lingua
portuguesa, tem sido o centro das discussdes nos mais variados espagos, com vistas a

melhorar a qualidade da educacéo no Brasil.
1.1.6. A organizacao e aplicacdo do curriculo na escola

Um bom funcionamento da escola depende muito de uma geréncia muito bem
qualificada e estruturada, que se identifica com a realidade social na qual a escola se insere,
e de um curriculo que tenha como base, as necessidades educacionais da comunidade
escolar. Assim, pensar sobre como a escola decide o que sera aprendido por seus estudantes
em cada etapa de sua formacdo, € essencial para se tiver pessoas mais conscientes numa
sociedade cheia de problemas sociais. Dessa forma, o curriculo escolar deve ser construido,
no qual a distribuicdo dos contetidos a serem estudados e as atividades a serem executadas
pelos estudantes em todo o seu percurso pelo ensino médio deve contemplar um ensino
voltado as perspectivas do mundo globalizado. Por isso mesmo é que existem muitas
discussoes a respeito do curriculo conforme, Reis (2015, p.16), aponta:

O debate sobre curriculo ou sobre o que e como ensinar tem-se tornado
questdo frequente nas discussdes sobre a escola e sobre a formacéo por esta
oferecida, de modo que tem sido tema presente em todas as agendas de
reforma educacional nas Ultimas decadas, especialmente considerando-se 0s
resultados decorrentes dos exames e provas de larga escala que vém sendo
realizados no pais desde os anos 1990.

Portanto tratar do tema “Curriculo”, no atual contexto social € uma questdo
complexa, tendo em vista que ha uma variedade de posicOes a respeito do tema. Nessa Gtica,
a elaboracdo do curriculo, deve estar sempre alinhada as questfes da comunidade e do

mundo, pois ndo pode preparar um individuo sem se conhecer 0s problemas que a sua
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sociedade apresenta. “Desse modo, torna-se fundamental conhecer como os professores tém
lidado com esses multiplos elementos na mediacdo das suas escolhas curriculares e no
desenvolvimento do curriculo planejado” (Reis, 2015, p. 19).

A incluséo de curriculo multicultural no ambiente escolar possibilita o conhecimento
de outras culturas, mas acima de tudo, auxilia no processo de ensino-aprendizagem, pois na
medida em que os professores utilizem da cultura dos estudantes na sala de aula e em
projetos que a escola desenvolve, ocorre o processo de socializagdo, no qual cada cultura
passa a ser entendida e valorizada, dentro desse espaco, proporcionando dessa forma um
ambiente escolar, mas agradavel e por certo, uma nova perspectiva na forma de aprender.

A construcdo de um curriculo com base na multiculturalidade ndo seré tarefa simples,
entretanto necessario, e implica para o professor, uma nova postura, novas metodologias,
novas concepgdes e desconstrucdo de antigas. Ao compreendé-lo desse modo, enfatiza-se
que incluir os professores deve se apropriar das mudangas sociais no sentido de conceber
que tem o curriculo que acontece na escola é de suma importancia a sua reflexdo. O
multiculturalismo tem se tornado uma "moda”, portanto discutido e revisitado em varios
espacos que cabe o debate, mas esse tema ndo pode ser tratado como uma "doacdo" das
camadas favorecidas da populacdo. Ele precisa ser pensado sobre a ldgica da construgédo
efetiva de uma aprendizagem satisfatéria.

1.1.7. Curriculo escolar: planejamento da proposta de ensino

No cotidiano escolar, pode-se perceber que dependendo da ideologia do professor e
de suas concepgdes, pode-se variar e determinar que, como e quando o curriculo se efetiva.
Porém estas formas concepcbes podem fortalecé-lo ou empobrecé-lo. Mesmo que o
professor o siga as propostas curriculares determinadas pelas redes de ensino, sejam elas:
federais, estaduais ou municipais, pode-se observar que no curriculo oculto, sdo usados
critérios internos, nos quais muitas vezes determinados pela a escola e dos professores, para
a escolha dos materiais didatico e pedagdgicos. O curriculo oculto € produzido nos:

[...] @mbitos de elaboracéo e gestao curricular (nacional, estadual, municipal,
escolar, docente) produzem tipos diferentes de curriculo (formal, real e
oculto) e, além disso, que sdo mediados por certos elementos, como
legislagdo educacional e curricular, producdo de material pedagogico,

realizacdo de pesquisas e estudos sobre o tema, aplicacdo de politicas de
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exames padronizados para a avaliagé@o discente, entre outros (Reis, 2015, p.
168).

Quando se trata do curriculo oculto, € preciso ter-se em mente que ele serve para
reforcar regras que cercam a sociedade e seus conflitos, que estabelece a conduta que se
espera que os estudantes desenvolvam. Em algumas escolas, é possivel perceber a
elaboracdo de “um curriculo escolar coletivamente, democraticamente, “recheado” de
valores, de respeito a diversidade, e de um ensino-aprendizagem concreto, estruturado e
significativo no ambiente formal” (Oliveira, 2017, p. 1).

Um dos caminhos utilizados para essa elaboracgdo se dar no momento da elaboracéo
do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), onde todos se reinem para propor ideias, metas e
acOes que se desejam alcancar. Sendo assim, e na construcdo do PPP que a comunidade
escolar (pais, professores, estudantes, funcionarios, Conselho Escolar) debate, estabelece
suas concepcdes sobre o curriculo, avaliagdo, sociedade dentre outras, com o intuito de criar
referéncias e diretrizes proprias para as praticas que a escola pretende implantar.

Entre as praticas inseridas pela escola, a mais legitimamente estar o desenvolvimento
do curriculo escolar, que vai muito mais além do que um conjunto de saberes dividido por
areas de conhecimento, disciplinas, projetos e outras formas de recorte, hierarquizados em
séries anuais ou semestrais, eixos e outras formas de escalonar o tempo.

O curriculo é literalmente o coracdo da escola. E por meio dele que se mostram as
mais variadas potencialidades, dos estudantes em seus escritos, desenhos, brincadeiras,
enfim estratégias de aprendizagem. E através do curriculo escolar que os desejos dos
estudantes podem ser tolhidos ou encorajados. Dessa forma, atribui-se a escola e aos
professores mudancas de concepcdes que afastem de suas praticas, o simples cumprimento
do que é prescrito a nivel nacional, possibilitando que o curriculo e os elementos que o
configuram, passem a ser tambem, selecionados e organizados em cada institui¢cdo, na

perspectiva de harmonizar-se com as situagoes reais.
1.2. A produgdo textual no ensino de Lingua Portuguesa

A importancia da leitura na formacéo de cidad&os participativos e atuantes sempre
foi um assunto inquestionavel, pois ndo resta divida que € por meio da leitura que as pessoas
se relacionam com o mundo, favorecendo a autonomia do individuo para que ele viva em

sociedade atuando de forma critica junto a realidade que o cerca, levando-o0s a escreverem
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sua propria escola. Nesse sentido, junto da leitura vem a importante prética da producao
textual. Para Alves e Leite (2018, p.1007):” Ler, escrever, interpretar e produzir textos com
eficiéncia e com eficécia sdo requisitos basicos para a compreendermos melhor a realidade
e ter uma melhor atuacdo nos diversos contextos sociais, [...]”, essas a¢cdes sdo fundamentais
e a0 mesmo tempo necessarias para o0 aprimoramento da préatica de elaboracdo de textos. No
entanto, as vezes, as aulas de producdo textual sdo ministradas na sala de aula de forma
ineficaz. O que tem se observado é uma pratica de modo mecanico, tratando -0 como um
exercicio de treinamento e ndo de um ato social de interlocucao. Esse modelo que vem sendo
visto em grande parte das escolas brasileiras e tem sido muito prejudicial, e ndo tem
favorecido uma boa aprendizagem, induzindo os estudantes a ndo desenvolverem suas
habilidades.

O professor tem a tarefa de ensinar o estudante a escrever textos, e deve se da de
forma contextualizada. Caso contrario ao propor a dindmica da escrita, o professor apenas
avalia o estudante na questdo se ele sabe escrever de acordo com as normas gramaticais do
gue mesmo estar preocupado em saber o que ele conhece e pensa sobre determinado assunto,
e apos essa etapa, analisar em conjunto (professor e estudante) o que foge ou ndo do contexto
estipulado.

E preciso o professor levar os estudantes a: [...] reconhecer os tragcos que constituem
as letras; [...] conhecer a relacdo que os grafemas estabelecem com os fonemas
correspondentes; compreender a producédo de sentidos a partir da triangulacao entre grafema,
fonema e situacdo de ocorréncia (Souza;, Garcia, 2012, p. 53). Sob esse enfoque,
compreende-se que avaliar um texto escrito pelos estudantes, o professor reduz, ao trabalho
apenas de apontar erros, e isso consiste em uma acdo avaliativa e ndo em um processo de
interacdo, de didlogo entre dois interlocutores, ou seja, entre o professor e o0 estudante. Essa
pratica se realiza principalmente entre os professores de Lingua Portuguesa, e vem de uma
longa trajetdria desse ensino, direcionado a gramatica normativa, no qual se defende que, o
dominio das regras da lingua padrdo, por meio de exercicios automaticos e mecanicos, seria
0 modelo ideal para expressar-se com clareza e objetividade. Todavia, os resultados obtidos
nas escolas mostram que essa préatica precisa mudar, pois:

Pensar em como tornar alunos que dominam a leitura e a producéo de textos,
preparados para as exigéncias de uma sociedade letrada, implicaria na

necessidade de discutir como promover e estimular reflexdes que envolvam
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todo o corpo docente, além de outros profissionais que atuam no espago

escolar, visando um objetivo comum (Alves e Leite, 2018, p.1007).
Ao apontar 0s erros que 0s estudantes apresentam na sua producdo textual, o
professor passa a ser visto como um apontador de “erros”, e esse nao € o papel que se espera
que o professor desenvolva na sala de aula, mais o de mediar o saber, e assim permitir que

0s proprios estudantes construam seu proprio conhecimento.

1.2.1. A producdo textual no curriculo da Lingua Portuguesa

A proposta curricular de Lingua Portuguesa nas escolas, tem o objetivo de responder
0s propdsitos citados pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), por meio da
producdo textual que deve acontecer com a inclusdo dos diferentes géneros textuais que o
professor deve propor em sala de aula. Nesse entendimento, tal proposta, deve orientar a
acdo pedagdgica, estabelecendo, uma aprendizagem igualitaria, na ética de um trabalho a
partir da elaboracao de textos que favorecam condicdes para que o estudante construa o seu
préprio conhecimento interagindo com todos.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018 p. 65), a proposta
curricular de Lingua Portuguesa assume:

[...] a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar 0s
textos a seus contextos de producédo e o desenvolvimento de habilidades ao
uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producéo de
textos em varias midias e semioses.

Dessa forma, cabe ao componente de Lingua Portuguesa (LP), prover experiéncias
que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, como forma de possibilitar a participacéo
ativa e critica dos estudantes (Brasil, 2018). Assim, o texto, passa a ser um componente
fundamental no curriculo de LP, pois é a partir dele, que o estudante participa e a0 mesmo
tempo interage, recriando outros textos, a partir de suas percepgdes. O texto nesse sentido,
possibilita interacGes, afetos e relagbes sociais como também situagdes de ensino e
aprendizagem.

Com o avanco tecnologico, surge novos comportamentos na escrita do individuo que
tem o0 acesso direto com as tecnologias no qual costumam-se escrever pouco e muitas vezes

de forma que fogem a norma culta. Alguns professores tém receio de que as tecnologias,
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invadam por completo em sala de aula, “porém, esta visdo passa a ser retrograda, pois
trabalhar com essas tecnologias, levando em consideracao os géneros digitais como recurso,
pode ser uma forma mais dindmica e prazerosa para o alunol...]”, como afirmam, Melo e
Santana (2017, 23-23). O poder que as tecnologias tem, favorece a producdo da escrita,
principalmente de texto, desde o mais simples ao mais dificil. Através da pesquisa na
internet, o professor poderd estimular a escrita de textos, propondo desafios para os
estudantes com temas variados, levando-os a escrever de forma correta.

Apesar da positividade que as tecnologias favorecem com a producéo textual, essa
producéo precisa ser trabalhada de forma sistémica e avaliada. Pois, a produgédo textual
realizada pelos estudantes, precisa da orientacdo do professor que podera apontar os erros e
acertos, em determinada producéo de textos. De acordo com 0s PCNs (1998, p. 24):

[...] Os textos a serem selecionados séo aqueles que, por suas caracteristicas
e usos, podem favorecer a reflexdo critica, o exercicio de formas de
pensamento mais elaboradas e abstratas, bem como a fruigdo estética dos
usos artisticos da linguagem, ou seja, 0s mais vitais para a plena participacao
numa sociedade letrada.

Frente a esse contexto, fica clara a importancia de um trabalho interativo,
desenvolvido a partir da producdo textual, no qual o professor tera o papel de orientador e

na de corretor de erros gramaticais.
1.2.2. A producdo textual no curriculo da escola

A organizacdo do curriculo da escola é um tema que vem sendo discutido no espaco
escolar, tendo em vista que, esse representa uma direcdo que a escola deve seguir, pois é por
meio dele, que a pratica pedagdgica desenvolvida pelo professor € mediada. O curriculo sob
essa Otica estar relacionado também ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Segundo Silva
(2015, p.20), nesse documento, “devem estar contidas todas as metas e planejamento do que
se pretende e o que deve ser feito para se chegar aonde se quer, buscando assim a construgao
de uma realidade sélida da educagdo”. Dessa forma, a cultura da escola precisa estar revelada
nesse documento, os valores da institui¢do e as praticas educativas.

E comum, perceber-se que o professor dentro da sala de aula tem desenvolvido
atividades que ndo séo significativas para a producdo do conhecimento e nem para o

estudante, simplesmente por que consta no livro didatico. Contudo, as atividades devem



A Analise do Processo... 42

acontecer, pensando-se sempre na contribuicdo da interacdo da linguagem por meio da
producdo textual que é motivada pelo propdsito pedagdgico.

O objetivo de trabalhar com textos € construir um conhecimento prescrito pelo
curriculo, na qual a funcdo social dos géneros textuais permaneca eminentemente
pedagogica, isso porque, todo texto é fruto de uma demanda comunicativa. Para Cerutti -
Rizzatti e Mossmann (2017, p.154):

Ler e escrever textos sdo processos, entdo, que precisam articular a dimenséo
intersubjetiva a intersubjetiva, partindo da concepc¢do que assume uma
abordagem de lingua como instrumento, cujo funcionamento se da como
intercdmbio social e como organizagdo do pensamento em uma perspectiva
vigotskiana, de modo que faculta o encontro de sujeitos que se constituem
por meio dos conflitos e contradicbes presentes nas diferentes
representacdes/interpretactes da realidade.

Para Alves e Leite (2018, p.1017):

A leitura e a escrita de textos sdo processos dialdgicos de construcdo de
significados, envolvem interacGes; portanto, o ato de ler e de escrever requer
a compreensdo da relacdo do texto com outros textos (a intertextualidade) e
entre ele e 0 seu contexto, 0 que torna necessario, para aquele que pretende
ter um bom dominio desses processos, a constante mediacdo de um
leitor/escritor mais experiente. Para que essa mediacao produza os resultados
esperados.

E a partir da producdo textual que os estudantes se inserem em seu contexto
sociocultural e se torna um ser ativo e critico numa sociedade em que escrever e ler sdo as
acoes fundamentais. Diante disso, salienta os PCNs (1998, p. 21) que:

Nesse sentido, os textos, como resultantes da atividade discursiva, estdo em
constante e continua relacdo uns com os outros, ainda que, em sua
linearidade, isso nédo se explicite. A esta relacdo entre o texto produzido e 0s
outros textos é gue se tem chamado intertextualidade.

Frente a esse contexto, € fundamental que o curriculo atenda as necessidades da
linguagem, adequando conteudos que envolva questfes de leitura e escrita, que séo praticas
indiscutiveis para a compreensdo dos mais diversos temas que sdo abordados na escola e na
sociedade. Dai a relevancia que a escola reorganize os contetdos que serdo imprescindiveis

no curriculo de Lingua Portuguesa,
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Ao selecionar os conteudos, emerge da escola o conhecimento da realidade de seus
estudantes, para poder selecionar seus contetdos de forma a atender as demandas que a
escola vive.

A respeito da selecdo dos contetdos, os PCNs, enfatizam que na producdo textual
devem “considerar, pois, dois critérios fundamentais: as necessidades dos alunos e suas
possibilidades de aprendizagem” (1998, p. 37). Portanto, na elaboracdo do curriculo escolar,
se faz necessario considerar as necessidades e possibilidades dos estudantes, entendendo a
producdo textual, como meta para o desenvolvimento de uma aprendizagem igualitaria e
significativa. Assim, a organizagdo curricular, deve ser entendida, a partir das
transformacdes sociais e pela maneira de se interpretar as teorias que regem os estudos da

area e deve ter como fundamento uma teoria que ofereca bases ao documento.

1.2.3. A prética da producdo textual em sala de aula

Na contemporaneidade, na sala de aula, o professor tem trabalhado com pouca
producdo textual. Esse fato se dar em muitos casos, devido a concep¢do que o professor
possui em relacdo aos aspectos quantitativos da avaliacdo escolar, em detrimento dos
qualitativos. Para o professor, € mais pratico corrigir as atividades escolares em que
predominem os aspectos gramaticais, do que mesmo trabalhar com a producéo de texto,
(pois a correcédo requer maior tempo, maior reflexao e essa correcdo se dao subjetivamente
e individualmente, ou seja, cada estudante escreve o que Ihe é concebido, pois pensam
diferentes). Agindo assim, o professor contribui para o esvaziamento de ideias dos
estudantes, causado pela auséncia da leitura e escrita. Esse é um dos motivos, tem se
percebido, que muitos estudantes tém apresentado sérios problemas na escrita de textos, e
consequentemente em elaborar uma redacdo. Nesse entendimento, Aradjo e Martins (2015,
p. 172) ressaltam a importancia de uma boa redacao que:

Por meio da redacdo, o estudante é levado a defender a sua visdo de mundo,
organizando seus pontos-de-vista em uma estrutura factivel que convenca e,
principalmente, persuada o seu leitor. Na redagdo, o educando deve se
posicionar diante de uma questao de carater filosofico, politico ou ideologico,
levando seu leitor a mudar de postura em relagdo a determinados aspectos e
a aceitar os argumentos da redacdo como verdades agora também suas. Para

tanto, o educando precisa compreender e atender da melhor forma as
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caracteristicas do género que se mantiveram estaveis ao longo do tempo: a
impessoalidade, a forma do género se realizar sempre em prosa, a divisdo em
paragrafos (entre 4 ou 6) e a segmentacdo em trés partes: introducdo,
desenvolvimento e conclusdo.

O trabalho com a producéo textual estd diretamente vinculado ao desenvolvimento
de competéncias nos estudantes, e por isso, é fundamental o estudante se apropriar de um
amplo repertorio de leituras, que se dara, apos a leitura de uma gama de textos.

Para Lerner (2013, p. 70-71):

Dessa forma, as elaboragdes dos alunos acerca da producéo textual, neste
sentido, ndo sdo resultado de um processo individual, mas da pratica social
dos alunos em diferentes situacdes possibilitadas pela professora, pois 0s usos
sociais da escrita na instituicdo escolar ao simular situac@es de uso da préatica
social, aproximam-nos dos reais propoésitos da escrita. Essa possibilidade,
realizada por meio da mediagdo dos signos, na interacdo pela linguagem, na
linguagem e com a linguagem, possibilita a utilizagdo da escrita em
experiéncias concretas.

Contudo, produzir textos € um processo que envolve etapas diferenciadas, como:
planejar, escrever, revisar e reescrever. Essas etapas sdo fundamentais para a producao
escrita. A revisdo nao deve uma acao que se limita apenas na correcdo de erros ortograficos
e gramaticais, mas cuidar para que o texto cumpra sua finalidade comunicativa. Um bom
escritor, ndo faz a revisdo s6 no fim do trabalho, mas durante a escrita, relendo
constantemente o que escreveu e verificar se ele estd adequado aos objetivos e as ideias que

tinha intencdo de comunicar.

1.2.4. As contribuicdes da producéo textual no ambito escolar

Muitos professores concebem a questdo da producgéo textual, como uma atividade
complexa, isso porque, quem a realiza, necessita ter atencéo para colocar em prética as ideias
e informagdes que sdo fundamentais para se dissertar. Dissertar, nesse contexto, é expor uma
questdo de forma oral ou escrita, discuti-la com base em argumentos proprios, ou também
completar a sua argumentagdo por meio de informacdes e dados que consigam embasar 0
seu ponto de vista (Rodrigues, 2014).Todavia, na atual sociedade, saber estruturar as ideias

em um texto tornou-se uma necessidade eminente, principalmente para quem pretende
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passar em um concurso publico, pois a dissertacdo vai, progressivamente, ganhando maior
espaco nas provas, inclusive em nivel médio. Portanto, o professor sempre trabalhar com a
producdo textual na sala de aula de forma sistematica. De acordo com Alves e Leite (2018,
p. 1023) a responsabilidade de trabalhar a producéo textual é:
[...] do professor de Lingua Portuguesa, no entanto, os professores dos demais
componentes do curriculo devem trabalhar a leitura, a escrita, a producéo e
interpretacao textual, porque, independente de quem seja o responsavel, todos
os professores necessitam primordialmente que os alunos escrevam, leiam,
produzam e interpretem, pois sem isso, ndo se da a aprendizagem em sua
plenitude, ndo h& como ser bem sucedido, ndo tendo como ser promovido na
piramide educacional, intelectual e da vida [...].

Vale aqui oportunizar que escrever continua sendo o grande problema dos estudantes
de qualquer etapa de ensino. Para mudar esse cenério, a pratica da leitura deve ser de forma
continua no ambiente escolar, pois, é lendo que o individuo aprende a refletir e apontar
solucdes que podem melhorar, por exemplo, a qualidade de vida em sociedade. Além do que
0 estudante leitor apresenta éxitos nas competéncias instituidas pela escola. A leitura deve
ser estimulada em todas as fases da vida escolar do estudante, pois assim, o individuo
desenvolve desde muito cedo o gosto pela escrita.

Nota-se uma grande diferenca entre uma pessoa que desde a infancia € envolvido no
mundo da escrita e um que o faz tardiamente, esse sera sempre um ser pacifico e incapaz de
ser um escritor proficiente. Souza e Garcia (2012, p. 70), citam que: “Ser proficiente em
leitura ndo significa ter bom desempenho em todas as investidas diante de um texto. Ser
proficiente significa ser estratégico, significa saber tomar decisdes em cada evento de leitura,
significa lancar méo de diferentes tipos de processamento textual.”

Nessa visdo direcional, entende-se que a producao textual ndo se restringe ao ato
mecanico de reconhecimento e de producdo de palavras, ela é pensada como um esquema

de comportamento adquirido pela repetigéo.

1.3. Os PCNs de Lingua Portuguesa

O ensino de Lingua Portuguesa vem ao longo dos anos passando por uma série de
mudancas, e a mais recente se deu a partir da criagdo dos Pardmetros Curriculares

Nacionais(PCNs), no ano de 1998, tendo como finalidade formar estudantes com o pleno
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dominio de saberes voltados para a linguagem e comunicagao, sabres esses, necessarios para
0 exercicio pleno da cidadania bem como sua participacéo efetiva na sociedade.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, (PCN) ressalta o quéo
é importante o papel do professor, como mediador, durante o processo de aprendizagem da
lingua, isso porque, cabera a ele mostrar ao estudante a importancia, no processo de
interlocucdo, a consideracdo real da palavra que o outro assume. Especialmente, porque as
opiniGes que o outro apresenta oportunizam a analise e reflexdo sobre as suas proprias.
Dentro dessa perspectiva, 0 primeiro passo que o professor deve dar é tornar a sala de aula
um espaco onde cada estudante tenha o direito a palavra reconhecida como legitimo. Assim,
0 PCN de Lingua Portuguesa (LP) leva em consideracao as especificidades das situacdes de
comunicagdo, como 0s géneros textuais dos quais os discursos se organizam e 0S possiveis
conhecimentos compartilhados. O estudante ira adquirir a habilidade de organizar
o discurso de forma adequada, apropriando-se da linguagem. Esse documento tem como
proposta auxiliar o professor no processo de elaboracao de propostas pedagdgicas que serdo
desenvolvidas no ambiente escolar.

O PCN de Lingua Portuguesa (1998, p.28)., propde a reorientacdo curricular e
indicam os objetivos e os conteddos como também, apresentam orientacGes didaticas e
critérios de avaliacdo que possam ajudar no processo de ensino-aprendizagem para 0 ensino
médio:

A légica de uma proposta de ensino e de aprendizagem que busque promover
letramentos mdaltiplos pressupde conceber a leitura e a escrita como
ferramentas de empoderamento e inclusdo social. Some- se a isso que as
praticas de linguagem a serem tomadas no espaco da escola ndo se restringem
a palavra escrita nem se filiam apenas aos padrdes socioculturais
hegeménicos. Isso significa que o professor deve procurar, também, resgatar
do contexto das comunidades em que a escola esta inserida as praticas de
linguagem e os respectivos textos que melhor representam sua realidade.

Diante disso, os PCNs de lingua portuguesa precisam ter o conhecimento de todo o
professor e suas propostas incluidas no cotidiano da pratica pedagdgica. Com isso, 0 PCN
da referida disciplina, impGe a escola, seu estudo, sobre: rever objetivos, conteddos, formas
de encaminhamento das atividades, expectativas de aprendizagem, maneiras de avaliar, bem
como da orientacdo dos professores, colaborando para que o professor elabore um

planejamento que possa o orientar seu dia-a-dia em sala de aula. Frente a essa visdo aponta-
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se gque esse documento oficial, visa contribuir para a formacéo integral dos estudantes, tendo
como parédmetro a conquista de habilidades e competéncias que envolvam o processo de
leitura e escrita. Nessa perspectiva, o ensino da Lingua Portuguesa deve favorecer o dominio
da lingua oral e escrita, objetivando a capacitar os estudantes a explorarem essas habilidades.
Conforme os PCNs (1998, p. 32), o objetivo da Lingua Portuguesa é:
[...] promover o desenvolvimento do aluno para o dominio ativo do discurso
nas diversas situacdes comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de
uso da linguagem, de modo a possibilitar sua insercao efetiva no mundo da
escrita, ampliando suas possibilidades de participacdo social do exercicio da
cidadania.
Em suma, Os PCNs trazem propostas de facilitacdo e adequacédo do ensino, fazendo
com que as instituicdes escolares potencializem a capacidade de aprendizagem heterogénea
de seus estudantes, para que esses absorvam 0s conhecimentos transmitidos e possam

desenvolver suas capacidades continuamente.

1.3.1. Os PCNs e as praticas de producdo textual na escola

A préatica da producdo textual, na escola, tem como finalidade principal formar
individuos escritores, para que esses sejam capazes de criar textos coerentes, C0es0s e
eficazes. Dito de outra maneira, textos que possam levar as pessoas a compreenderem que 0
leem e qual a mensagem que eles pretendem passar. Nesse sentido, é papel da escola propor
atividades diversificadas que constituam um desafio, que colaborem para o desenvolvimento
da competéncia escrita, conforme recomendam os Parametros Curriculares Nacionais (1998,
p.21) os quais declaram que:

A producdo de discurso ndo acontece no vazio. Ao contrério, todo discurso
se relaciona, de alguma forma, com os que ja foram produzidos. Nesse
sentido, os textos, como resultantes da atividade discursiva, estdo em
constante e continua relagdo uns com os outros, ainda que, em sua
linearidade, isso ndo se explicite. A esta relacdo entre o texto produzido e os
outros textos € que se tem chamado intertextualidade.

Contudo, produzir textos coerentes, para muitos estudantes, ndo é algo facil. Muitas
vezes essas dificuldades estar relacionada, a escola e a familia que ndo Ihe proporcionam

um contato de forma constante de bons materiais de leitura ou com situacfes que exijam
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praticas de leitura e de escrita. Ainda nos dias atuais, & comum perceber-se que muitas
instituicbes de ensino, principalmente das que ofertam o ensino médio, oferecerem um
ensino de redacdo centrado no discurso do professor, ou seja, 0 estudante escreve para um
tnico leitor, no caso: o professor, tentando responder ao que lhe é solicitado. E um problema
muito sério, pois na era da globalizagdo, em que nessa sociedade as informacges se dao de
forma répida e com muita facilidade, é triste observar que o Brasil tem apresentado um
quadro ainda preocupante em relacdo a aprendizagem dos estudantes quando se trata de
redacdo, conforme o resultado do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) como mostra

a figura abaixo:

FIGURA N° 2: Pontuacédo na prova de Redacdo ENEM — 2012. Quantidade(n) e
distribuicdo percentual (%) do ENEM, de acordo com a pontuacéo obtida na Redacao -

Brasil/2012
o) | 0| %
Abaixo de 300 285.055 13
De 3003 3% 612 361 15,7
Ded0034ss 1,004,320 25,7
De5003 599 973,845 249
De 6003 699 610,701 15,6
De700a 799 292173 758
De 800a 899 120453 31
Acima de 500 13538 03

Fonte: Brasil, (2015, p. 78)

Como pode-se analisar, 73.6 % dos participantes, obtiveram menos de 600 pontos na
prova de Redacdo, cujo parametro dessa avaliagdo vai de 0,00 a 1000,00. E um cenario
inquietante, considerando que, do montante de 3.912.446 participantes, apenas 26,4%
atingiram pontuacé&o superior a 600 pontos. Destes, ainda 0,3% ficaram acima de 900 pontos.
A partir dos dados apresentados, fica claro que isso se da devido & ma preparacdo dos
estudantes com escrita, principalmente pela falta de pratica na escola em trabalhar com
redacéo.
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1.3.2. Os PCNEM e o Ensino Médio

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), sé&o frutos de
discussédo e de trabalhos realizados por especialistas e professores de todo o Brasil. Esse
documento foi elaborado como forma de auxiliar a escola, e em especial os professores na
execucdo de seus trabalhos pedagdgicos. Portanto, serve de apoio a reflexdo sobre a pratica
cotidiana principalmente para os professores do Ensino Médio, colaborando para que esse
prepare seu planejamento e, mormente ao desenvolvimento do curriculo escolar,
contribuindo para a atualizacdo profissional de toda equipe escolar.

O Ensino Médio, etapa final da Educacdo Basica, deve oferecer, de forma articulada,
uma educacdo equilibrada, com funcgdes equivalentes para todos os educandos, assim
afirmar os PCNEM (2000, p. 10):

- A formacdo da pessoa, de maneira a desenvolver valores e competéncias
necessarias a integracao de seu projeto individual ao projeto da sociedade em
que se situa;

- O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
- A preparagdo e orientacdo basica para a sua integracdo ao mundo do
trabalho, com as competéncias que garantam seu aprimoramento profissional
e permitam acompanhar as mudancas que caracterizam a produ¢do no nosso
tempo;

- O desenvolvimento das competéncias para continuar aprendendo, de forma
autbnoma e critica, em niveis mais complexos de estudos.

Nessa perspectiva, o professor de todas as areas de atuacdo, deve ter o texto como
instrumento de trabalho, pois toda a escola que almeja a formacdo integral o sucesso dos
estudantes no vestibular, deve ter o texto como destaque no cotidiano escolar. E por meio
dele, que o trabalho € orientado para leitura.

Sabe-se que a producdo textual € um processo adquirido em longo prazo, e, portanto,
a escola deve trabalhar desde o primeiro ano de vida escolar. E a partir da producao textual,
que a sociedade de uma forma geral pode verificar o sucesso ou o fracasso na aprendizagem.

A reforma curricular para o Ensino Médio dividiu o conhecimento escolar em trés
areas distintas, por entender que 0s conhecimentos estdo ligados ao campo técnico-cientifico

e no &mbito do cotidiano da vida em sociedade. Sendo assim, a organizacao séo as seguintes:
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Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,

As areas de Linguagens estdo inseridas quatro componentes/disciplina: Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa, Artes e Educacdo Fisica. A ideia principal é levar os
estudantes a participarem de diversas praticas de linguagem, aumentando suas
capacidades de expressao, tanto artisticas quanto corporais e linguisticas. Sendo assim,
para 0s PCNEM (2000, P. 20-21) essa area:

Envolve ainda o reconhecimento de que as linguagens verbais, iconicas,
corporais, sonoras e formais, dentre outras, se estruturam de forma
semelhante sobre um conjunto de elementos (léxico) e de relagdes (regras)
que sdo significativas: a prioridade para a Lingua Portuguesa, como lingua
materna geradora de significacdo e integradora da organizacdo do mundo e
da prdpria interioridade; o dominio de lingua(s) estrangeira(s) como forma
de ampliacédo de possibilidades de acesso a outras pessoas € a outras culturas
e informac0es; o0 uso da informatica como meio de informacéo, comunicacgéo
e resolucdo de problemas, a ser utilizada no conjunto das atividades
profissionais, ludicas, de aprendizagem e de gestdo pessoal; as Artes,
incluindo-se a literatura, como expresséo criadora e geradora de significacao
de uma linguagem e do uso que se faz dos seus elementos e de suas regras
em outras linguagens; as atividades fisicas e desportivas como dominio do
corpo e como forma de expressdo e comunicacao.

Entdo, cabera a escola, a missdo primaria de prioriza a lingua escrita. Todavia, deve-
se ter em mente que escrever ndo € apenas codificar a fala em sinais gréaficos, deve-se atentar-
se que o fato de um texto escrito ndo ser satisfatério ndo significa que seu escritor tenha
dificuldades quanto ao uso da linguagem coloquial, mas que ndo domina 0S recursos
especificos da modalidade escrita. Para Santos (2015. p. 43):

A lingua tanto falada quanto também escrita, passa por constantes processos
de manutengdo e renovacao, é, pois, o falante, o individuo que a utiliza,
concretizando-a por meio da fala e/ ou da escrita e adequando seu uso, sendo
ele a peca chave que mantém a lingua viva.

E importante que no ensino médio, os estudantes possam adquirir a compreenséo de

gue a escrita possui normas proprias. Como por exemplo: regras de ortografia, de pontuacao,
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de concordancia, de uso de tempos verbais, entre outras, tudo isso, contribui para a produgao

de um texto coeso e coerente.

1.4. As OCEM e a funcéo social da lingua portuguesa

As Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) propdem que sejam
trabalhados no @mbito escolar a leitura, a compreensao oral e a pratica escrita, contemplando
dessa forma o que ja aconselha os PCN. O texto das OCEM privilegia exclusivamente as
quatro habilidades linguisticas, enfatizando a importancia dos novos e multiletramentos,
especialmente do letramento critico, no ensino da lingua, sem, entretanto, reduzir esse ensino
a apenas leitura. Assim afirma as OCEM (2006, p.18) que:

[...] as acdes realizadas na disciplina Lingua Portuguesa, no contexto do
ensino médio, devem propiciar ao aluno o refinamento de habilidades de
leitura e de escrita, de fala e de escuta. Isso implica tanto a ampliacéo continua
de saberes relativos a configuracdo, ao funcionamento e a circulacdo dos
textos quanto ao desenvolvimento da capacidade de reflexdo sistematica
sobre a lingua e a linguagem.

No entanto, é conveniente dizer que a lingua portuguesa tem a funcdo do escritor
expressar seus pensamentos, suas ideias em palavras na forma oral, escrita e linguagem de
sinais, conforme as OCEM (20086, p. 25):

[...] a lingua € uma das formas de manifestacdo da linguagem, é um entre 0s
sistemas semioticos construidos historica e socialmente pelo homem. Assim,
0 homem, em suas praticas orais e escritas de interacao, recorre ao sistema
linguistico — com suas regras fonoldgicas, morfologicas, sintaticas,
semanticas e com seu Iéxico (Brasil, 2006, p.25).

De acordo com as (OCEM), para o ensino de Lingua Portuguesa, a énfase esta nos
aspectos pragmaticos, concebendo a lingua como uma atividade social viva. No entanto,
apesar do atual discurso, que se encontra embutido nos PCNEM, (Brasil, 2000), na LDB
(Brasil, 1996) e nas OCEM, valorizar a producéo textual, ainda é uma préatica que se encontra
muito distante do que determinam esses documentos, pois, percebe-se que o tradicionalismo
se impde a todas as tendéncias e tentativas de mudancas na préatica. O foco de trabalho da
lingua portuguesa € o contexto da compreenséo, analise e producéo textual. Contudo, alguns

professores tém privilegiado apenas os conteldos gramaticais de maneira continua,
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esquecendo-se de que, somente no desenvolvimento da producgéo de texto, quando o escritor
direciona a sua prépria escrita, esses conhecimentos se tornam (teis.
As OCEM (2006, p. 27) apontam os seguintes 0s eixos organizadores das acGes de

ensino e de aprendizagem para o ensino médio:
a) Eixos Organizadores das atividades de Lingua Portuguesa no Ensino
Médio — Préticas de Linguagem; no qual o professor precisa trabalhar com
atividades de producdo e de recepcdo de textos: entre eles: atividades de
producdo escrita e de leitura; que pode ser realizados por meio de palestras,
debates, seminarios, teatro, entre outros géneros textuais que explorem a
oralidade; outro tipo de atividades é da escuta de textos em situacdo de leitura
em voz alta, com essa atividade, o estudante pode explorar melhor a sua
timidez, a dic¢do, podendo também trabalhar a producéo escrita de textos a
partir de outros textos, levando os estudantes a refletirem sobre estes.
b) Eixos Organizadores das atividades de Lingua Portuguesa no Ensino
Médio — Analise dos fatores de variabilidade das (e nas) préaticas de lingua
(gem). Nesse caso o professor precisa trabalhar com foco nas atividades de
andlise; intertextualidade; estudo de diferentes relacGes intertextuais; aces
de escrita: ortografia a e acentuacdo; construcdo e reformulagédo; de
segmentos textuais de diferentes extensdes e naturezas; funcdo e uso da
topografia e de elementos tipograficos essenciais a producao de sentidos (o
que diz respeito a pontuacdo, com especial atencdo para 0 uso de aspas,
parénteses e travessoes).

Assim, na escola deve predominar o trabalha voltado a escrita de textos dos mais
variados tipos, levando os estudantes a compreender a mensagem que cada um pretende

passar.

1.5. Producéo textual e a interdisciplinaridade

De acordo com as orientacbes apresentadas pelos PCNs, todo professor,
independente da sua formacao inicial (académica), deve trabalhar em sala de aula, tendo o
texto como seu principal instrumento. O texto, nesse sentido, deixa de ser apenas uma pratica
direcionada a disciplina de lingua portuguesa, e passa a fazer parte de todas as areas do

conhecimento. Nesse sentido, pode - se trabalhar com a interdisciplinaridade, ou seja, 0
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planejamento passa a ser interligados para seus contetdos sejam mais aprofundados. Assim,
a relacdo entre os contetdos disciplinares torna-se base para um ensino mais interessante,
onde uma mateéria auxilia a outra. Se definirmos a interdisciplinaridade como juncao de
disciplinas, cabe pensar o curriculo apenas na formacdo de sua grade, todavia se a
interdisciplinaridade for entendida como processo de busca frente ao conhecimento “como
atitude e ousadia, cabe pensar aspectos que envolvem a cultura do lugar onde se formam
professores (Fazenda, in Fazenda 2013, p.21)”. Entende-se que a interdisciplinaridade, surge
com a finalidade de estabelecer uma cooperacédo entre as disciplinas do curriculo escolar,
tendo em vista que, a superagdo da limitacdo dessas, partindo-se do micro para 0 macro.

Apesar do que determina o PCN, o que se observa é que construir habilidades e
competéncias que envolvam a producdo textual, tem sido atribuido a um unico professor: ao
que leciona com a disciplina de portugués e ainda mais agravante é que essa producao tem
se limitando apenas ao espaco do texto na escola.

A interdisciplinaridade ndo pode ser considerada como um processo isolado do modo
de producdo, pois este requer determinada producdo de conhecimento, que precisam ser
buscados em outras disciplinas. Trabalhar com a producéo textual de forma interdisciplinar,
visa 0 agrupamento de diversos ramos do conhecimento, seguindo um objetivo em comum,
como um assunto ou tema especifico. Nesse contexto, ndo sé o professor de Lingua
Portuguesa, mas o corpo docente deve ser responsavel pela a trajetoria de sucessos e de
insucessos que acompanha a formacéo do estudante. Por outro lado, se o professor tem como
objetivo promover o0 processo de ensino-aprendizagem deve, portanto perceber que a
linguagem é 0 meio pelo qual essa acdo se concretiza e por esse motivo deve-se de forma
consubstanciada desenvolvé-la. Se o texto € tido como a unidade bésica da linguagem
verbal, deve-se utiliza-lo como instrumento presentes em todas as aulas e torna-lo mais
presente no cotidiano escolar, trazendo para o contexto educacional os diversos géneros
textuais disponiveis na sociedade e na escola enquanto parte dessa sociedade.

A esse respeito, os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997, p. 30) destaca
que:

Cabe a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que
circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los. Isso inclui os
textos das diferentes disciplinas, com o0s quais o aluno se defronta
sistematicamente no cotidiano escolar e, mesmo assim, ndo consegue

manejar, pois ndo ha um trabalho planejado com essa finalidade.
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Considerando o que determina o PCN, percebe-se a necessidade de um ensino de
lingua que esteja voltado ao contexto no qual estdo inseridos os estudantes no processo
ensino-aprendizagem. Dentro dessa Gtica, a escola deve procurar envolver seus estudantes
em situacOes concretas de uso da lingua, de modo que consigam, de forma reflexiva e ao

mesmo tempo consciente, escolher meios adequados aos fins que se deseja alcancar.

1.5.1. Escrita e formag&o de escritores

Para enfrentar os desafios que 0 mundo contemporaneo impd&e, 0 homem precisa
ter autonomia nas decisdes, nas escolhas e na criatividade, para adquirir o conhecimento que
os diversos segmentos sociais requerem. Tais conhecimentos sO sdo possiveis através de
leituras, interpretagdes, reflexdes e escrita no qual o ser humano necessita realizar. Justo &
Rubio (2013), entendem que o conhecimento se d& por meio da leitura e da escrita, porque
sdo praticas das quais o individuo se conscientiza, podendo opinar sobre o modelo de
sociedade na qual ele esta inserido.

Corroborando com os autores, compreende-se que a apropriacdo do conhecimento,
se da na acdo diaria, por meio de diferentes leituras e até mesmo nas trocas de experiéncias,
e deve ser uma acdo continua permanente, iniciada nos primeiros anos de vida da crianca.

Dessa forma, a pratica da leitura e da escrita de forma sistematica, facilita a
compreensdo dos problemas que permeiam a sociedade, e que diretamente vai atingir a
familia, a escola, o bairro na qual a crianca esta incluida. E lendo e escrevendo que o
individuo aprende a refletir e apontar solugdes que podem melhorar, por exemplo, a
qualidade de vida em sociedade. Aléem do que o estudante leitor apresenta éxitos nas
competéncias instituidas pela escola, levando-o a ser construtor de seu proprio aprendizado.
Ler como se a leitura fosse um ato robotizado, ndo permite a compreensdo do que se esta
lendo. E preciso compreender-se que a leitura deve ser um ato prazeroso, e que quem escuta,
precisa entender a comunicagéo.

A prética da leitura robotizada se dar cotidianamente no espaco escolar, e em muitos
casos no ensino médio, ou quando ndo, uma grande parcela dos professores esquece-se de
praticar a leitura em sala de aula, preocupando-se apenas em repassar contetdos pré-
estabelecidos pelo sistema de educacdo. Nesse sentido, enfatizar-se que é preciso levar 0s
estudantes a compreender o que Ié e incentiva-los a escrever utilizando todos 0s recursos

que se permite compreender um bom texto.
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Levar os estudantes a conhecer o mundo encantado da leitura e da escrita, exige do
professor, acOes planejadas, que priorizem atividades rotineiras; como por exemplo; a
insercdo da biblioteca escolar como um dos principais estimula para o estudante; conhecer
e explorar o conjunto de textos que as mais diversas obras oferecem além do uso das
tecnologias nas quais possibilitam o acesso rapido aos maios variados tipos de textos.

Apesar da relevancia da inclusdo da leitura e da escrita no dia a dia na vida escolar,
essa pratica, quase sempre ndo acontece. O problema se da porque grande parte dos
professores ndao tem o habito de ser leitor e reproduz esse fato na sala de aula. Para eles, 0s
textos que vem nos livros didaticos sdo suficientes para avaliar se os alunos sabem ler ou
néo, deixando-se de oportunizar outras fontes.

Mesmo com a relevancia da producdo textual, como um recurso que promove a
melhoria da leitura e a formacdo de cidadaos criticos, observa-se que alguns professores se
esquecem de que a leitura € uma proposta que deve ser oferecida sempre e em todas as
disciplinas da grade curricular. O professor utilizando esse método contribui para que os
estudantes argumentem, perguntem questionem. A respeito de argumentar Aradjo e Martins
(2015, p. 174) ressaltam que:

Se pensarmos que argumentar é defender de um ponto-de-vista de modo a
persuadir 0 outro a abandonar o seu préprio posicionamento, entdo temos o
dissenso como a condicdo fulcral a argumentacdo. Desta forma, em contexto
escolar, é preciso levar o educando a se situar em condi¢des possiveis de
embate ideoldgico, enxergando situacdes reais de confronto direto de pontos-
de-vista. Com efeito, o contexto de producdo vai ditar boa parte da eficacia e
da eficiéncia da argumentacdo do aprendiz, pois vai situd-lo dentro de sua
propria necessidade comunicativa. E no processo de apreensdo do contexto
discursivo que o estudante dd vazdo a auto argumentacdo, ou seja, a
construcdo do senso critico e reflexivo acerca de um assunto, definindo uma
opinido e organizando ideias acerca do mesmo: montando argumentos.

Sendo assim, a falta da pratica de producdo textual, tem promovido erros
ortograficos, e consequentes producdes textuais realizadas pelos estudantes muitas vezes
incompreensiveis. O estudante que ndo é estimulado pela escola a ler, encontrara severas
dificuldades, ndo sé na disciplina de portugués, mas em todas as demais, iSso porque

interpretar e resolver qualquer tipo de enunciado proposto deve-se antes de tudo saber ler.
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1.5.2. Linguagem e comunicacao

Ao incluir-se a diversidade de géneros textuais nas praticas didaticas, pde-se o
estudante em contato direto com a leitura e com a escrita que sdo produzidos fora dentro do
ambiente escolar, por meio das diferentes areas de conhecimento, para que o estudante
reconheca as particularidades do maior nimero possivel dos textos estudos, e possa
preparar-se para usé-los de modo eficaz quando estiver em espacgos sociais. Segundo Araujo
e Martins (2015, p.171):

Na escola, os géneros textuais ocorrem segundo uma cartela de “géneros de
referéncia”, organizada segundo aspectos funcionais, linguisticos e
educativos. Assim, tem-se 0s processos de desnaturalizacdo e dedetizacdo dos
géneros, a fim de que se adequem a propoésitos pedagodgicos. Perdendo
caracteristicas naturais, comprometendo sua funcdo social, o género ¢é
vivenciado pelos educandos em uma espécie de autdpsia, onde suas
caracteristicas serdo destrinchadas.

A utilizacdo de varios géneros textuais permite que os estudantes obtenham o
conhecimento de Varios contextos textuais. Isso porque, cada género possui sua
caracteristica, sua finalidade, particularidades e seu objetivo, por isso recorreu-se a Saldanha
(2016, p. 2), que esclarece:

Entender a linguagem ou a propria fala como experiéncia de interacdo
humana e social implica assumir que as palavras pronunciadas por qualquer
um de nos estdo estreitamente ligadas ao contexto, as nossas intensées, aos
papéis e as funcbes gque desempenhamos na sociedade ou nas relacbes
interpessoais, além de outros aspectos. Isso quer dizer que a fala ocorre no
contexto de praticas sociais, sendo mais do que uma forma de expressar
ideias e comunicar uma mensagem.

Corroborando com o autor, compreende-se que os professores do ensino médio para
desenvolver as habilidades e potencialidades dos estudantes, precisam estimula-los a ler e
depois, recontar o que leu, ou mesmo, dar um novo direcionamento ao texto. Sao atividades
muito importantes que se utilizada de forma planejada leva os estudantes a terem gosto pela
escrita e pela leitura.

Pesquisam apontam que 0s estudantes chegam ao curso superior sem dominar 0s

principios basicos da leitura e da escrita, que € interpretar aquilo que ler e escrever de forma



A Analise do Processo... 57

compreensivel, usando os recursos linguisticos para isso. Esse fato € um complicador,
porque o papel da Universidade ndo € ensinar a ler e a escrever. Esse é um problema que
tem afetado a maioria das Instituicfes de Ensino Superior. Tal fato pode ser contornado se
como ja foi citado anteriormente o estudante tiver desde os primeiros anos de vida escolar a
pratica da produgdo textual. Enquanto isso ndo acontece, esse problema continuar a
rescindir. Olhando bem as dificuldades na producdo textual dos estudantes, é possivel
afirmar que o acesso sistematico a leitura Ihes é negado, o0 que se orna até comico nos dias
atuais, sobretudo porque a leitura é a expressao estética da vida e colabora para a formacéo
do individuo, influenciando-o nas varias maneiras de encarar a vida nesse mundo permeado
pela informacdo.

Na fala de Barcelos (2012, p.85), encontra-se a seguinte afirmacao:

O texto escrito ao ser tomado como um tecido feito por sentimentos e por
fragmentos do cotidiano, compondo o mundo relativo de cada hora, de cada
dia, passa a ser investido de capacidade Unica de, através de ficcBes e até
mesmo de mentiras, revelar verdades que por ora se encontrem escondidas
da sociedade.

Com essa afirmacéo, pretende-se salientar que na linguagem escrita, a assimilacédo
do conhecimento predomina em nossa cultura até os dias atuais, e que é possivel entender
gue nas sociedades orais, o conhecimento era adquirido pela memorizacdo e repeticdo
enquanto que, na sociedade escrita para haver conhecimento tem que ter compreensao do

que esta sendo transmitido.

1.5.3. Breve historico da escrita na educacéo brasileira

O surgimento da escrita se deu na Pré-Histéria, quando o homem buscou se
comunicar através de desenhos feitos nas paredes das cavernas. Por meio desse tipo de
representacdo, conhecido como pintura rupestre, eles trocavam mensagens, passavam ideias
e transmitiam desejos e necessidades. Contudo ainda ndo era um tipo de escrita, pois nao

havia organizacéo, das representacdes graficas conforme apresenta a figura abaixo:
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FIGURA N° 3: Surgimento da escrita
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Fonte C|epdecr|stal WordPresss 2019

Com novos recursos, e mudancas de paradigmas sociais e educacionais, a escrita foi
se aperfeicoando e ganhando relevante espaco nas relagdes sociais, na transmissao de ideias,
contribuindo para a organizacdo do pensamento. Partindo desse pressuposto, a escrita €, uma
invencédo decisiva para a histéria de toda a humanidade na representacdo do pensamento e
da linguagem humana por meio de simbolos. Sendo assim, a escrita € um meio privilegiado
de comunicacéo entre os individuos. Por meio de registros escritos ha muitos séculos, fica
facil perceber como era a vida e a organizacdo social de povos que viveram em épocas
passadas.

No Brasil na época do descobrimento, a leitura e escrita vinha acontecendo
vagarosamente, e era restrita apenas a uma parcela pequena da populacdo brasileira. Dito de
outra maneira, apenas a elite tinha esse privilégio. Todavia, com a chegada dos jesuitas ao
Brasil, no ano de 1549, teve inicio dois (2) tipos de educacdo: uma baseada nas escolas de
ler e escrever, cujo foco eram os indios, com a finalidade de catequiza-los e instrui-los para
a religido e serviddo e, outra, de caréter elitista, destinada aos descendentes da nobreza,
filhos de colonos, senhores de engenho e de familias privilegiadas, mais com outro objetivo,
de prepara-los intelectualmente, através da leitura, para que mais adiante ocupassem uma
posicao de destaque na sociedade elitizada.

Diante disso, fica muito claro que, a leitura e escrita eram praticas permitida para
poucos, com a finalidade de enriquecer a supremacia de um discurso dominante. Contudo,
mesmo sendo direcionada a poucos, esse tipo de educagdo contribuia para a evolucéo dos

processos de leitura e escrita na educacgéo brasileira.
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Com a expulsdo dos jesuitas aqui no Brasil, que foi comandada pelo Marqués de
Pombal, houve uma reorganizacdo na educagdo brasileira, oficializando dessa forma, o
ensino publico, que tinha como interesse formar individuos para o Estado.

Saindo os jesuitas e chegando da Familia Real no Brasil, o processo educacional
tomou outros rumos, passando por novas reformas, que infelizmente culminou na néo
construcdo do saber pelas camadas mais pobres da populagdo. Apesar desse aspecto
negativos, ndo se pode aqui negar que houve a construcdo de escolas nesse periodo, mais 0
foco era apenas no ensino secundario, contemplando mais uma vez a elite brasileira.

Devido a criacdo das industrias, a educacdo passou a acontecer em niveis mais
técnicos, pois era preciso preparar a mao de obra para trabalhar nas empresas, tinha-se um
problema que era os insignificantes acervos para a leitura, para tipo de ensino. Nesse
periodo, os homens/estudantes se utilizavam livros religiosos e obras de carater histérico,
gramatica e dicionarios, e as aulas de ler e escrever continuaram a ser avulsas em nivel de
instrumentalizacdo técnica.

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal em 1988(Brasil,1988), a educacgédo
passa a ser expandidas para toda a populacao, principalmente ao se entrelacarem a novos
documentos oficiais, como a Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n°
9394/96, os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs - as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica — DCNs, que fortaleceram cada vez mais o ensino
da leitura e escrita no Brasil.

Na atualidade, os acervos didaticos - pedagdgicos para o ensino da leitura e escrita
sdo bastante e diversificados. H4 uma gama de obras de todo tipo de géneros que busca levar
o0s estudantes a ler e escrever de forma correta, cabendo a escola motiva-los para tal.

Apesar de muitos acreditarem que o processo de leitura e escrita, seja algo complexo,
“diversas instituicdes tem se dedicado na promocéo da leitura. Além disso, a questdo cultural
e as diversas formas de interacdo entre 0s grupos sociais, [...] 0s diversos suportes que
materializam a escrita despertaram a formac&o das mais variadas praticas de leitura” (Anna,
2017, p.42). Nesse sentido, para escrever bem é preciso também ler. Na sociedade do
conhecimento, recursos que tem promovido o desenvolvimento da leitura e da escrita, estdo

postos em todos os recantos do mundo, cabendo a cada um, exploré-los.
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1.5.4. A importancia do ato e de escrever

As pessoas de uma forma geral utilizam a leitura e escrita de forma cotidiana, quer
seja em casa, no trabalho, no lazer. Sdo modalidades da linguagem verbal que tem
possibilitado a formacéo do senso critico e a0 mesmo tempo 0 amadurecimento das ideias,
pois na sociedade letrada o ato de ler e escrever tornam-se habilidades essenciais para a
construcdo do conhecimento.

Ler e escrever de acordo com os documentos oficiais brasileiros, sdo pilares do
ensino de lingua portuguesa, pois séo eles que déo sustento as praticas pedagogicas dos
professores. Esse entendimento também estd descrito por Cyranka et al. (2010, p.30): “Isso
aponta para a necessidade de uma mudanca de atitude dos professores frente a presenca do
vernaculo dos alunos provenientes das classes populares, isto é, um trabalho de
reconhecimento da sua legitimidade, como ponto de partida.”

A leitura e a escrita sdo acdes permanentes que se complementam no processo de
interacdo da linguagem e do conhecimento, pois permitem a participacdo do homem na
sociedade como um todo, quem viaja no mundo da imaginacdo, cria, recria e reflete. Uma
forma de melhorar a escrita €, sem sombra de davida, apropriar-se da leitura, pois é por meio
dela, que o individuo se conecta com tudo que ocorrem no mundo, pois “quanto maior o
nivel de letramento do aluno, maior é a tendéncia de sua fala ser regulada pela escrita”.
Dessa forma, ensino de lingua portuguesa deve estar pautado na exploracdo dos textos
escritos” (Narzetti e Nobre, 2016, p.302). Dessa maneira, ao ler, a memoria € acessada, e
logo se apropria das informagdes sdo assimiladas.

De certa forma, a pratica da leitura, também tem tido a contribuicdo de vérias
organizacgOes privadas e projetos sociais que tem modificado comportamentos das pessoas,
levando-as a ler de forma prazerosa. Para Anna (2017 p. 42-43): “Na sociedade atual,
sobretudo com o desenvolvimento dos sistemas democréaticos e aliado ao crescimento e
popularizacdo das tecnologias, as praticas educativas tém crescido, logo préticas leitoras
também tém se desenvolvido”. Santos (2012, p. 40) acrescentam que:

[...] ndo basta a alfabetizacdo para que os alunos se tornem leitores, pois
decodificar textos ndo significa Ié-los: é necessario que haja, de fato, o
letramento, ou seja, 0 processo de ler deve fazer com que os alunos assimilem
0 conhecimento a sua volta, como seres sociais que sdo, fazendo inferéncias

e levantando hipoteses.
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Rossi (2015, p. 76), comenta que: [...] ndo se chega a escrita sem a leitura, e a leitura,
por sua vez, nao ¢ realizada, sem a fala. “Trata-se de um sistema interligado”. Diante do
falam os autores, compreende-se que a leitura, quando realizada dentro de um ambiente
propicio, facilita a organizacdo do pensamento, levando o leitor a refletir sobre a temaética
abordada, entre outros aspectos que a propria leitura oferece. Nesse sentido, aconselha
Kenski, (2012, p. 62) que: “A escola precisa investir na formacao de leitores por diversos
caminhos e linguagens. Precisa também ampliar suas concepgdes de linguagens, de leituras
e de escrita para incorporar as mediacgdes textuais feitas por meio do uso das tecnologias.”

Ja os PCNs (1997, p. 25) de lingua portuguesa ressaltam que:

Toda educacdo verdadeiramente comprometida com o exercicio da cidadania
precisa criar condi¢des para o desenvolvimento da capacidade de uso eficaz
da linguagem que satisfaca necessidades pessoais — que podem estar
relacionadas as acdes efetivas do cotidiano, a transmissdo e busca de
informacéo, ao exercicio da reflexao.

Lendo, o individuo consegue apropriar-se da escrita e, conseguira construir subsidios
para 0 desenvolvimento da producdo textual. Quem ler aprende a fazer inducdes,

compreende as ideias, sendo capaz de interagir com as ideias do autor a partir da escrita.

1.5.5. O perfil do escritor no anual contexto social

A importancia de ler na escola consiste em proporcionar aos estudantes condigdes
para que eles sintam - se estimulados e assim, adquirir o habito de leitura descobrindo dessa
maneira, um novo mundo cheio de conhecimentos e de informacdes. O habito de ler é
determinante para a formacédo de leitores criticos e reflexivos. A leitura reflexiva representa
uma das boas vias para entender melhor a realidade vivenciada por uma sociedade e pelo
mundo. Na sociedade como um todo, as préaticas leitoras sdo pouco incentivadas e
desenvolvidas, principalmente no ambiente em que devia acontecer, no caso: a escola. Nessa
concepcao, Cyranka et al. (2010, p.29 -30):

Né&o hé, portanto, como negar que a linguagem deva ser tratada em todas as
instancias escolares, nem mesmo apenas durante as aulas, muito menos se
restringindo as da disciplina Lingua Portuguesa. Isso significa que ndo é
tarefa exclusiva do professor de portugués familiarizar o aluno com a

variedade prestigiada da lingua, a variedade culta, a que veicula o “saber



A Analise do Processo... 62

oficial”. [...]. Sem a linguagem, a constru¢do do conhecimento ndo seria
possivel.

Nessa mesma linha de pensamento, Famoroso (2013, p. 6)

Ler torna-se um meio de acesso ao saber, a autonomia, a valorizag¢do pessoal
e social, fundamental na Sociedade de Informacgdo. Pode mesmo referir-se
que um défice de competéncias de leitura implica um défice de cidadania ja
que, a capacidade de leitura transformou-se numa competéncia técnica base,
num direito civico e fonte de desenvolvimento social dos individuos.

Neste processo, 0 papel da escola é primordial, e o professor passa a ser o0 mediador
das atividades que envolvem a escrita. E ele que pode contribuir para que os estudantes
aprendam com o erro. Essa mediacdo acontece a partir das intervengdes feitas na hora da
leitura e da escrita.

A concretizacdo da formacdo de leitores, portanto, exige da escola e de seus
professores, acfes que estimulem o pensamento critico, por meios dos diversos tipos de
textos para que seja possivel despertar e estimular o gosto pelo ato de ler.

No ambiente em que se dar a leitura e a escrita, 0 estudante recebe o0 conhecimento
da leitura de mundo e, ap0s essa fase, cria, tirar conclusdes, aponta estratégias, e recria seu
préprio texto.

Entende-se que a escola cumpre um papel de suma importancia na formacéo do
estudante na sua preparacdo para o pleno exercicio da cidadania bem como para 0 mercado
de trabalho, por isso é fundamental que ela propicie o pleno desenvolvimento da leitura e
escrita. Para que isso se efetive, faz-se necessario que o ambiente educacional seja favoravel
a essas praticas, no qual o professor necessita possuir a sensibilidade de conhecer o que
impossibilita os seus alunos de desenvolverem com sucesso a sua escrita.

Através da prética de leitura o ser humano conquista conhecimentos acerca de
diversos acontecimentos, tornando-se entdo um sujeito capaz de promover a reflexdo e a
criticidade sobre variados assuntos. As concepcdes de linguagens tém como proposta nortear

o0 educador na elaboracdo e na realiza¢do de suas préaticas pedagdgicas.
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1.5.6. A pratica da escrita no contexto escolar

Ensinar a ler ndo é uma das maiores preocupacgdes dos professores dentro do ambito
educacional. O dominio da leitura torna-se a base fundamental para a construcdo do
conhecimento, e consequentemente a ponte para a inclusdo do homem numa sociedade
globalizada.

No ambiente escolar, em algumas situacbes, a construcdo sistematizada do
conhecimento, tem se apresentado de forma descontextualizada da realidade da escola e do
estudante, acarretando sérios prejuizos que compromete o processo ensino-aprendizagem.
Esse fato é percebido quando o estudante apresenta dificuldades, mais precisamente na
leitura e consequentemente na interpretacdo de textos, dificultando a construcdo do
conhecimento, percebido ano a ano na vida escolar.

Aprender a ler é de grande importancia para a vida de qualquer pessoa, visto que, a
leitura é essencial para um processo de ensino-aprendizado satisfatdrio, pois € por meio dela,
que se abrem novos horizontes e torna-se possivel compreender e aprofundar conhecimentos
sobre 0 mundo, seus problemas e assim atuar nele efetivando seu papel como cidadé&o.

A esse respeito Santos et al (2019, p.3 - 4), comentam:

A crianca desde pequena institui de alguma forma o significado de ler e
escrever. Assim como, ainda bebé, se exercita maravilhada, repetindo
sons/silaba, passo essencial na aprendizagem da fala, encontra-se mais tarde
no desenho de letras e palavras até que um dia se percebe “leitora” e
“escritora”, seu entusiasmo ndo vem do fato de dominar uma técnica de
coisas desconhecidas. Trata-se, dessa forma de perceber-se capaz de penetrar
num mundo novo, cheio de mistérios a desvendar, de comecar a escrevé-lo.
Uma vez que a leitura €, sobretudo a compreensdo dos outros, a escrita é,
sobretudo a compreensdo do proprio sujeito, porque ambas ajudam a ver
além das letras, a criar além das palavras.

Corroborando com os autores, quando o estudante ndo aprende a ler em idade certa,
ou seja, logo no 1.° ano ou 2.° ano do ensino fundamental, certamente apresentara
dificuldades ao longo de todo o0 processo escolar, e por isso mesmo geralmente, sentem-se
inferiores, discriminados e acabam perdendo a motivacdo para aprender. Portanto, cabe a
escola identificar as dificuldades de leitura, para criar estratégias para sanar essas lacunas,

evitando que estes estudantes sofram por ndo conseguirem ler.
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Nesse enfoque, Cruz (2009, p. 2), ressalta que: “Alunos que ndo acompanham as
expectativas de aprendizagem de seu ano de escolarizagdo sdo motivo de muita preocupacéo
por parte das escolas, dos professores e das familias”. E uma realidade muito presente que

tem levado a alguns estudantes ao fracasso escolar.

1.5.7. Objetivo da escrita para a producdo textual

Apesar de encontra-se o professor reflexivo em algumas salas de aula, ainda e
perceptivel a presenca do professor que rotulam alguns alunos como desinteressados,
preguicosos e desorganizados, entre outros adjetivos pejorativos que influenciam de forma
negativa o bom desenvolvimento escolar. Esse juizo de valor se da pelo desconhecimento
sobre as causas, ou por pura ignorancia dos professores. Geralmente, as criancas que se
encaixam nessa classificacdo por parte do professor, apresentam uma maior impulsividade,
desorganizacdo e, por consequéncia, de baixa aprendizagem. E importante que o professor
reflita, e procure investir novas praticas que leve o estudante a aprender a ler e ndo o
discriminar. Cyranka et al. (2010, p.30), advertem que:

Isso aponta para a necessidade de uma mudanca de atitude dos professores
frente a presenca do vernaculo dos alunos provenientes das classes populares,
isto €, um trabalho de reconhecimento da sua legitimidade, como ponto de
partida. A seguir, a ampliacdo de sua competéncia de uso da lingua falada e
da lingua escrita como expressao do saber comum, passando a expressao do
pensamento cientifico.

A velocidade com que as tecnologias e a internet vém se dando, reflete os anseios da
sociedade, deixando para tras, o modelo de sociedade baseado em méaquinas, renovando
dessa forma alguns conceitos e construindo outros, por meio da Era da Inovacéo, ampliando
as possibilidades de comunicacdo e de aprendizagem. Dai a importancia do professor se
preparar para vivenciar essa nova era.

Para Nascimento (2012, p.2):

Faz necessario repensar a educacdo enquanto promotora de aprendizagens
contextualizadas e significativas. Para isso, o professor deve buscar novas
formas de despertar o interesse do aluno. Ao passo que a tecnologia motiva

0 educando, pode desencadear no professor certa inseguranga. Portanto, o
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educador precisa estar preparado para interagir com uma geracao de alunos
que, possivelmente, est mais atualizada e informada tecnologicamente.

Nesse novo paradigma, conforme os PCNs (1997) o professor necessita ser um tutor,
que incuta o estudante a pensar, a inovar e a aprender a aprender.

Hoje tem-se visto um cenério muito diferente de dez anos atrads. Com a incluséo das
tecnologias, o professor poderd trabalhar com textos variados e assim, estabelecer dessa
forma, os objetivos que ele deseje para a producéo textual de acordo com o que determina o
curriculo escolar. Pode-se entdo afirmar que, o objetivo da leitura para a producéo textual é
a intencionalidade na escrita, com possibilidades de compreender e interpretar a mensagem

a ser transmitida.

1.6. Producéo Textual: Planejamento e organizagéo do texto

O sentido que faz o texto ser coerente e torna-lo vivem, é porque ele é carregado de
marcas culturais e a0 mesmo tempo esta diretamente relacionado com a interacéo social. E
por meio do texto, que 0 escritor expressa 0S pensamentos e suas ideias, tornando-se o
resultado da expressdo do pensamento, da comunicacdo, de sentimentos e de desejos,
proporcionando ao leitor a capacidade de interagir-se com o meio social em que esta
inserido. Anna (2017, p.36), aponta que:

[...] leitura e conhecimento sdo parceiros no desenvolvimento individual e
social. As pessoas buscam conhecimento, haja vista desenvolverem métodos
interventivos de melhoria para suas vidas. Trata-se de uma estratégia, a qual
desenvolve atitudes, habilidades e competéncias no enfrentamento de
problemas e desafios impostos pela realidade. Por sua vez, as sociedades
buscam conhecimento tendo em vista encontrarem base de sustentagéo para
0 desenvolvimento social.

Sendo assim, o conhecimento de mundo € constituido pelo conhecimento adquirido
ao longo da vida de cada leitor. Nesse sentido, a leitura critica dos mais variados tipos de
textos, gera o desvelamento do ser do leitor. Esse tipo de leitura deve ser compreendido
como um projeto, pois se concretiza em uma proposta pensada pelo individuo que estar no

mundo, dirigido ao outro em toda a sua totalidade.
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Quando se analisa a pratica pedagdgica na 6tica de leitura, observa-se que a escola
tanto quanto a familia ndo tem contribuido para que os estudantes se tornem construtores de
leitores de mundo e de textos escritos. Os professores nesse contexto estdo bem mais
preocupados com a decodificacdo das palavras, do que mesmo com a funcéo delas nas frases,
nos textos, e muito menos, com o sentido construido pelo leitor a partir dos textos. Com esse
tipo de prética, tanto a familia como a escola contribuem para que o estudante se distancie
cada vez mais do ato de ler e escrever.

A escrita deve ter a mesma importancia para o contexto escolar e para a formacao
cidadd, na qual a escola é responsavel pela abertura e ampliagdo dos caminhos do leitor em
direcdo a leitura de textos.

O ato de ler e escrever devem ser coletivos, compartilhado com a familia,
professores, colegas, pratica que traz ao leitor encantamento. Segundo Lima (2013, p. 101):
“Uma das préticas escolares mais recorrentes € a de tratar de forma isolada a leitura, a escrita
e a gramatica, como se ndo houvesse didlogo entre esses eixos de ensino”. Agindo dessa
forma, o professor contribui para o fracasso dos estudantes em termos de producéo textual,
pois esse tripé se complementa, sendo essencialmente importante para a producdo de um
bom texto.

E funcdo fundamental da escola, ensinar a ler e a escrever, ampliar o dominio dos
niveis de leitura e escrita e orientar a escolha dos materiais de leitura (géneros) propicio a
cada fase escolar. Entéo, cabera formalmente a escola, desenvolver as relagdes entre leitura,
escrita e individuo, em todas as suas interfaces. Para isso, a escola deve trabalhar, com textos
que surjam do cruzamento de linguagens variadas e, claro, com os textos da literatura
também, que possibilitem ao individuo, explorar dimensGes ndo usuais do imaginario
coletivo e pessoal. Para Pereira e Santa Anna (2014, p. 693):

A leitura constitui um processo interpretativo de informacdes materializadas
em um dado suporte. Sem a existéncia do suporte, a informacao perder-se-ia
com facilidade, ndo sendo possivel armazena-la para futura analise. A
comunicacdo oral por si sO viabiliza a consolidagdo de uma leitura
momentéanea, perdendo a oportunidade de poder ser contextualizada por
outros leitores e em outras ambiéncias.

Mesmo diante dessas colocagdes, ainda se visualiza o descontentamento entre
professores, que continuam a afirmarem que os estudantes ndo conseguem sequer interpretar

um texto basico, e por isso mesmo tem-se a ideia de que a leitura esta bem mais associada a
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ideia de fracasso que de sucesso. O que é uma verdade. Quem ndo ler ndo escreve, nao
interpreta, ndo organiza as ideias, ndo tem visao de mundo. O professor devera langar mao
de atividades que estimulem o prazer do desenvolvimento da [...] escrita da rotina do dia no
quadro, escrita do nome da escola e data e marcacao da data no calendéario. Essas atividades
sdo utilizadas para trabalhar a leitura, as relacfes grafofonicas e a criagdo de repertério de
palavras estaveis (Brasil, 2012, p.22).

1.6.1. A organizacao do texto no universo da pesquisa

A leitura e a escrita sdo praticas sociais de grande importancia para o
desenvolvimento da cognicdo de toda humanidade. Ambas (leitura e escrita) proporcionam
0 desenvolvimento do intelecto e da imaginagdo e contribuem para promocao da aquisi¢éo
de conhecimentos. Quando o individuo ler, ocorrem diversas ligacdes no cérebro que
permitem o desenvolvimento do raciocinio. Além do que, quando se ler, aguca-se 0 senso
critico, que leva a interpretacdo daquilo que foi lido. Nesse entendimento, a interpretagdo de
texto, € uma chave fundamental para a concretizacdo da leitura, tendo em vistas que ndo
basta ler ou decodificar os codigos linguisticos, mas compreender e interpretar a leitura
realizada.

A leitura proporciona muitos beneficios entre eles: pode-se elencar: o
desenvolvimento da imaginacdo, da criatividade, da comunicacdo, o0 aumento do
vocabulario, dos conhecimentos gerais e do proprio senso critico. Além disso, com a leitura
0 cérebro humano se exerce, facilitando a interpretacdo, promovendo a competéncia e
habilidade na escrita, parafraseando Brito (2015) também traz aos que praticam a leitura,
emocdes, novos vocabulos, cultura, conhecimento e descobertas, é desvendar o mundo e
compreendé-lo, é a chance de reescrever sua historia.

Assim, SILVA (2010, p. 46) esclarece:

Cada leitura € uma nova escritura de um texto. O ato de criacdo néo estaria,
assim, na escrita, mas na leitura, o verdadeiro produtor ndo seria o autor, mas
o leitor. Ler ndo é descobrir o que o autor quis nos dizer, [...] ao ler, o leitor
trabalha produzindo significacdes e nesse trabalho que ele se constrai leitor.
Suas leituras prévias, suas histérias como leitor, estdo presentes como
condicéo de seu trabalho de leitura e esse trabalho o constitui como leitor e

assim sucessivamente.
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Na sociedade, a escrita desempenha um papel fundamental, pois ela estar em toda
parte, seja, nos supermercados, nas igrejas, nos shoppings, na lanchonete, enfim nos mais
variados lugares, por isso mesmo precisamos dela nas mais diferentes situacdes do dia a dia.
Na aprendizagem da leitura e da escrita, a individuo percorre um caminho individual e
préprio. Ohara e Joanilho (2016, p. 1), salientam que:

A disseminacdo de novas formas de comunicacdo escrita traz consigo o
surgimento de novas comunidades de interpretacdo; mais que isto, essas
novas formas e comunidades — as novas praticas — marcam a construcdo de
noVoS grupos, com suas proprias conexdes e apropriacdes indenitérias que,
como qualquer grupo recém estabelecido, buscam sua afirmacgédo em relacdo
as praticas ja estabelecidas.

Nessa perspectiva, a escrita, € uma constru¢cdo muito importante, que constitui a
histéria de um grupo cultural, visto que, o surgimento da escrita alterou as relacdes e

perpetuou o saber.

1.6.2. Os elementos da producao textual

Para se produzir um texto de modo que o leitor compreenda a mensagem que ele
quer passar, 0 escritor precisa conhecer 0s elementos essenciais que o compde como: 0S
fatores linguisticos de coesdo e coeréncia e os fatores pragmaticos relacionados aos
processos socio comunicativos. “A coeréncia diz respeito ao nexo entre os conceitos € a
coesdo, & expressdo desse nexo no plano linguistico”. E importante registrar que o nexo é
indispensavel para que uma sequéncia de frases possa ser reconhecida como texto. (Costa
Val, 2016, p. 7).

A producao textual leva o escritor a navegar nas profundezas do imaginario social,
da mesma forma que interpretar é ir bem mais além daquilo que possa ser visto. E como
um iceberg: entender aquilo que esta oculto, implicito. Escrever um texto compreensivel,
corresponde ao processo de apreensdo da realidade que cerca o escritor e que se revela ao
leitor, por meio de varias linguagens. Portanto, somente através da leitura do texto escrito é
que se dar a interpretacdo do pensamento expresso por simbolos da escrita com a vivéncia e
a afetividade de quem ler. Para Hertmann (2012, p. 68), “o texto, e ndo a frase, ¢ a unidade
basica de comunicagdo”, entdo, o texto precisa estar fundamentado em elementos

primordiais que possam garantir o processo de interacdo e comunicacio da linguagem. E
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assim que deve acontecer a producgéo textual, com o estudante conhecendo 0s mecanismos
que levam a uma boa producéo. Para entender o significado em um texto, o estudante deve
utilizar diversas dindmicas de leituras durante a sua trajetoria escolar, com intuito de
perceber a objetividade de um contexto instituida pelo autor em um texto.

E importante reconhecer o sentido das coisas que chegam até as pessoas,
principalmente por meio, da compreensdo e da interpretacdo dos multiplos signos que
enxergamos dentro de um texto, tudo vem até essas por meio da leitura, um ato sécio
individual na construcao de significados num contexto que se configura mediante a interacédo
autor/texto/leitor situados num dado contexto histdrico-social. De acordo com os PCNEM
(2000, p. 18):

0 processo de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa deve basear-se em
propostas interativas lingua/linguagem, consideradas em um processo
discursivo de construcdo do pensamento simbdlico, constitutivo de cada
aluno em particular e da sociedade em geral. Essa concepcdo destaca a
natureza social e interativa da linguagem, em contraposicao as concep¢des
tradicionais, deslocadas do uso social.

Ainda em se falando dos elementos necessarios a producdo textual, as formas de
organizacao desse, que se desdobra em inUmeros géneros textuais distintos. Assim, por
exemplo, a diferentes formas e formatos para se narrar: conto, poesia, fabula, romance, etc.
Com isso, Coelho e Palomanes (2016, p. 87), esclarecem:

A producdo de texto envolve uma multiplicidade de fatos linguisticos e
fatores, derivados da prépria complexidade do texto, tais como: aspectos de
coesdo e coeréncia, categorias do texto[...], processos argumentativos,
conhecimento linguistico em geral, entre outros.

Conhecer esses aspectos € importante, para que a producdo textual possa ser
considerada coesa para aquele que ler o texto produzido.

1.6.3. Texto e textualidade

Texto nada mais é do que o grupamento de frases e palavras que se interligam e que
possibilitam uma interpretacdo emitindo uma mensagem para o leitor. Entdo pode-se afirmar

que é toda obra escrita; um elemento linguistico de dimensbes maiores do que a frase.
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Quando se refere aos processos graficos, o texto é o contetido escrito, € 0 componente central

do livro, periddico ou revista, formado por producdes concretas. Costa Val (2016, p. 3-4):
[...] pode-se definir texto ou discurso como ocorréncia linguistica falada ou
escrita, de qualquer extensdo, dotada de unidade sOcio comunicativa,
semantica e formal. [...] um texto € uma unidade de linguagem em uso,
cumprindo uma funcgdo identificavel num dado jugo de atuacdo sécia
comunicativa. Tem papel determinante em sua producédo e recep¢do uma
série de fatores pragmaticos que contribuem para a construcdo de seu
sentido.

A textualidade nesse contexto é o grupo de particularidades que faz com que o texto
seja reconhecido como tal. Alguns autores entendem a textualidade como um argumento
usado pelo interlocutor, fundamentada em seus antecipados conhecimentos funcionais e
estruturais de texto, que possibilita por meio da apreciagéo de diversos fatores exercerem a
textualizacdo de uma mensagem em uma situacdo ja estabelecida. Em outras palavras,
textualidade é o conjunto de caracteristicas que fazem com que um texto seja um texto, e
ndo apenas uma sequéncia de frases. A respeito da textualidade Jr. e Cavalcante (2016,
p.131), a conceitua como:

[...] o que faz que uma dada sequéncia linguistica constitua um texto. A
tentativa de se determinar os principais critérios que poderiam fazer com que
um texto fosse entendido como tal fez que houvesse uma verdadeira mudanca
nos estudos de Linguistica de Texto, propiciando uma maior preocupacgao
com o que se convencionou chamar de textualidade.

O texto, deve proporcionar ao leitor a sensacdo de que tudo é possivel, tornar
interessante o que lhe é apresentado. Para promovermos uma acéo efetiva na melhoria da
qualidade da producdo textual, o professor devera assumir a responsabilidade de tornar os

estudantes leitores atuantes, dindmico e atualizado no atual contexto social.

1.6.4. Coesdo e coeréncia

Coeréncia e a coesdo sdo aspectos distintos do texto, sendo possivel, inclusive a
ocorréncia da primeira sem a segunda, e vice-versa, ndo podemos, portanto, deixar de
observar o importante papel desempenhado pela coesdo na producdo da coeréncia. De
acordo com os PCNs (2000, p. 10):
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Interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva; dizer alguma
coisa a alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto histoérico e em
determinadas circunstancias de interlocucédo (...) quando um sujeito interage verbalmente
com outro, o discurso se organiza a partir das finalidades e intengdes do locutor, dos
conhecimentos que acredita que o interlocutor possua sobre o assunto, do que supde serem
suas opinides e convicgdes, simpatias e antipatias, da relacdo de afinidade e do grau de
familiaridade que tém da posicao social e hierarquica que ocupam.

Sendo assim, a coesdo é a maneira como 0s constituintes da superficie textual se
encontram relacionados entre si, numa sequéncia; € a ligacdo entre os elementos superficiais
do texto.

No ambito escolar, é notorio o professor, se depararem com ideias sem sentido e
desconexas dos textos produzidos pelos estudantes, nos mais diferentes niveis escolares,
inclusive na Universidade. Para mudar esse cendrio grave de caréncia, em relacdo a
producdo textual, se faz emergente que o professor oriente os estudantes para a préatica da
escrita de forma sequencialidade, com frases que se entrelacam e se completam para que 0
texto tenha de fato sentido, porque para ser um bom escritor, ndo basta escrever palavras e
frases soltas , € preciso escrever com sentido, de forma contextualizada com as situacoes

reais para que haja a organizacdo do pensamento para facilitar a compreensao pelo leitor.

1.6.5. Aquisicao dos géneros textuais na escola

A leitura e suas diversas roupagens, em voz alta, silenciosa, cantada, declamada, com
0 apoio dos dedos, com uma plateia de ouvidos entre outros, sempre foi e continuara fazendo
parte de um ritual da vida das pessoas. A leitura deve acompanhar o individuo durante todo
0 seu crescimento, desde muito pequeno, a crianca deve ter acesso aos textos dos mais
variados géneros, por meio deles 0 acesso ao mundo letrado se formaliza e contribui para o
processo de desenvolvimento intelectual, na capacidade de concentragdo e em seu
desenvolvimento cognitivo.

As leituras realizadas, pelos estudantes, fora da sala de aula, apresentam muita
dependéncia em relagéo as praticas de leitura escolares. As possibilidades de realizacdo de
leituras autdbnomas pelos estudantes sao influenciadas pelas possibilidades de acesso a livros
nos mais diversos lugares: shoppings, editoras, cinemas entre outras. Nas préaticas de leitura

[...] destacam-se algumas estratégias e taticas de escolarizacdo da literatura desenvolvidas
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pelos professores, uma vez que inclusive a biblioteca escolar constitui-se como espago que
propicia e controla leituras (Dalvi, 2013, p.128).

Os diversos textos que se encontram na sala de aula € uma forma de comunicacéo e
interacdo da realidade com o meio, ou seja, pode levar o estudante a refletir e a expor as suas
ideias. Nos diferentes niveis de ensino, alguns professores utilizam a leitura como uma
maneira de reparo dos déficits encontrados em relacdo as préticas leitoras fora do contexto
escolar e o trabalho com a leitura, literatura e os diferentes géneros textuais promovem o
desenvolvimento das criancas no que se refere as atividades voltadas ao aprendizado da
leitura. “Os géneros textuais sdo diferentes formas de textos escritos ou falados que circulam
na sociedade tais como: noticia de jornal, receita culinéria, conversa ao telefone, piada,
romance, carta, bilhete e outros” (Melo e Fontinele, 2017, p. 478).

Assim, para Dalvi (2013, p. 130) valorizar o texto literario em sua pluralidade e em
suas distintas dimensdes pode contribuir para a integragéo de saberes na medida em que:

[...] aescola incentive a leitura de obras classicas em didlogo com producgdes
contemporaneas, numa abordagem que seja simultaneamente diacronica e
sincrénica; o aluno possa compreender a literatura como fenémeno cultural,
historico, ideoldgico, politico, simbdlico e social, capaz de dar a ver as
contradigBes e conflitos da realidade; o ensino ndo menospreze o carater
dialético das obras literarias, como produtos de cultura cuja funcdo e,
paradoxalmente, abalar ou subverter os consensos instituidos no ambito da
prépria cultura; e d) o texto literario seja abordado em dialogo com outros
produtos ou artefatos culturais.

A leitura e o ato de ler devem estar atrelados ao sentido e ao significado que se
pretende com a leitura, seja ela voltada para as praticas sociais, comunicacgéo, prazer e gosto
pela leitura ou pela aprendizagem propriamente dita com base nos padrbes escolares
previamente estabelecidos. A leitura deve ter significado para o leitor e ter definido
objetivamente qual é o seu propoésito e a sua importancia no contexto em qual esta inserida
esta situacdo de aprendizagem. Quando o usuario da lingua tem definido a sua competéncia
linguistica sabera o que falar e escrever em qualquer lugar e com qualquer interlocutor. Para
que isso se efetive é necessario por parte do aluno o conhecimento das especificidades da
fala e da escrita, bem como dos géneros textuais, para que consiga produzir e compreender

0 que esta a sua frente.
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1.6.6. Analise linguistica em funcédo da producéo textual

Tendo como finalidade tornar o leitor e escritor de textos coerentes, a pratica da
analise linguistica constitui num instrumento capaz de refletir e organizar as ideias do texto
escrito. Partindo dessa concepgdo, Mendonca (2016, p.2), cita que:

A anélise linguistica pode ter ainda um papel muito importante nas
devolutivas dos textos, ja lidos e comentados pelo professor ou por outros
avaliadores/revisores (alunos, grupos de alunos, outras pessoas). Nesse
momento, chegam aos estudantes indicacGes de aspectos para aprimorar seu
texto que lhe escaparam anteriormente por serem, provavelmente, mais
opacos, menos perceptiveis a esses autores. Assim, indicag¢fes qualificadas
dos pontos a serem ajustados podem detonar processos reflexivos poderosos
e fundamentais na ampliacdo das capacidades discursivas dos alunos, desde
gue contem com a mediacao docente adequada.

O ato de tornar saliente para o aluno um problema textual € muito distinto de apenas
indicar que h&d um problema em determinado trecho. Em se tratando de coes&o, por exemplo,
mais que destacar um periodo e escrever “problema de coesdo” na margem da folha (ou da
tela), é preciso delimitar especificamente a sua natureza — por exemplo, uso indevido de
pontuagédo, conjuncdo, modo/ tempo verbal, ou falta de paralelismo. Dessa forma, a revisao
e a relacdo do texto podem ser preciosas oportunidades para aprender, ndo apenas para
higienizar o que foi escrito.

Interpretando essa teoria, compreende-se que pratica da analise linguistica no
contexto da sala de aula, apresenta-se como uma forma do professor trabalhar a gramatica a
partir da producéo textual do estudante e sendo assim, ela deve ser um constante em todo o
processo da producado textual. Dessa forma, o professor podera acompanhar a elaboracao
dos textos.

Apesar da importancia de se tralhar a analise linguistica, a escola tem falhado na sua
funcdo de letrear o estudante. A Analise Linguistica passou a complementar as praticas de
leitura e escrita, e € um eixo vertical que perpassa todos 0s outros eixos do ensino da Lingua
Portuguesa. Nesse sentido, ndo se trata de uma nova defini¢do para a Gramatica, e ndo pode

ser reduzida a aspectos gramaticais.
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Ainda hd uma compreensdo distorcida em relagdo a andlise linguistica, pois é vista
para alguns professores como um ensino renovado da gramatica, consequéncia da péssima
formacédo inicial que esses professores tiveram.

No olhar da analise linguistica, o texto é visto como o espaco de interacdo, em que
h& sujeitos participantes de um didlogo, ou seja, ha uma comunicacdo, Mendonca (2016, p.
2) aponta que:
As atividades de analise linguistica sejam em carater prospectivo, quando
ocorrem antes da producdo; seja em carater retrospectivo, apos o texto ter
sido elaborado e avaliado ou durante a produgdo, podem ser de grande
importancia para ampliar a apropriacdo, por parte dos alunos, das habilidades
e dos conhecimentos necessarios para rever e aprimorar as suas producoes,
movimento que mesmo o0s mais proficientes autores fazem ao longo de toda
avida.

Faz-se necessario inovar a pratica pedag6gica para um questionamento
reconstrutivo, por isso é preciso que os professores criem oportunidades para que seus
estudantes possam refletir construir e reconstruir conhecimentos, a partir do contato com
diferentes textos. Pois a Analise Linguistica s6 ganha espaco, na medida em que
complementa as praticas de leitura e producdo textual, possibilitando uma reflexdo sobre a

lingua.

1.6.7. Novas possibilidades no ensino da producao textual

O ser humano se comunica por meio de textos. Comunicagdo essa que vai desde uma
simples e passageira interjeicdo como, por exemplo, um “o0i” até mesmo uma mensagem
mais extensa. A priori, esses textos eram apenas orais, na atualidade sdo também escritos.
Nesse processo, 0s textos ganharam formas de organizacdo distintas, e com propdsitos
diferenciados, pois, ambos possuem suas especificidades e conduz ao monitoramento da
prépria escrita, considerando tanto as regras de ortografia e sintaxe, como a estrutura
discursiva do texto.

Atualmente, a questdo da linguagem oral e escrita € algo que tem preocupado
professores em todos os niveis de ensino e de todo o Brasil, pois é possivel perceber que
cada vez mais, os estudantes chegam a escola com severas dificuldades de aprendizagem,

principalmente em relacdo a compreensdo do que leem ou do que escrevem. Essa
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preocupacao ¢ apontada por Melo e Fontinele (2017, 480): “[...] o aluno acaba produzindo
uma escrita inexpressiva e inadequada ao propésito comunicativo com o intuito apenas de
receber um visto ou uma nota por aquela tarefa realizada”. A leitura e a escrita sdo cadeias
ligadas entre si onde o trabalho conjunto entre o professor e o estudante é fundamental para
obter-se resultados positivos nesse processo.

Todo texto escrito deve fazer sentido para quem ler, sendo perde-se o desejo de
continuar lendo-o, afinal ler é muito mais do que decodificar simbolos e unir letras. Ler deve
ser um momento em que o leitor interage com a criacdo do escritor, formulando seus
proprios pensamentos e tirando suas proprias conclusdes. Atraves das historias narradas
pode-se conhecer outros mundos, outros lugares, outros tempos, outras pessoas, e fazer um
exercicio de enxergar por outros olhos, com outras expectativas e atencdes.

Com a leitura critica, damos um passo a frente na educacdo libertadora, em que a
leitura ndo é mecanica, ndo € uma atitude de quem a faz por obrigacg&o, para tirar boas notas,
mas por meio dela abrem-se as portas e as janelas para 0 mundo ser enxergado tal qual ele
é, e dessa maneira, 0 leitor podera posicionar-se a fim de que haja transformacdes nos
ambientes em que ele vive nas pessoas com as quais ele convive e nele mesmo.

Um leitor critico ndo apenas entende 0 que esta escrito, mas consegue posicionar-se
e questionar. A partir desse entendimento, pode-se dizer que 0s textos ndo sdo apenas
escritos, eles também podem ser orais e também que os textos ndo sdo simples amontoados

de palavras ou frases, ou seja, eles precisam fazer sentido.

1.6.8. A producdo do texto para além da escola

Desenvolver no estudante as competéncias e habilidades para que esse consiga
produzir textos coesos e coerentes, € uma realidade que ainda se encontra muito distante do
ensino brasileiro, pois o sistema de ensino tem sido ministrado nas escolas de uma forma
geral com pouca producéo textual que desconsidera grande parte dos conhecimentos dos
estudantes. Esse tipo de ensino néo privilegia a reflexdo, aspecto extremamente importante
a producéo textual. Além disso, a préatica da leitura nas escolas também se encontra defasada,
0 que contribui fortemente para que o estudante apresente dificuldades na hora de produzir
seus textos. E muito comum observar que, as instituicBes escolares priorizam o ensino de
Lingua Portuguesa com base predominantemente na gramatica normativa e na descritiva,

que sdo valorizadas na sociedade. A Lingua Portuguesa se resume nesse modo de ensino,
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passando a ser um desafio mudar esse ensino tradicional. Contudo, é por meio do processo
da escrita que o estudante se coloca na sociedade enquanto sujeito critico por isso o professor
deve encontrar metodologias e recursos didaticos para o trabalho dessas produgoes.

Partindo dessas ideias, “[...] a diversidade textual em suas especificidades possibilita
aos alunos diferentes géneros do discurso, criando condigfes para que eles construam os
conhecimentos discursivos necessarios para a producdo de géneros cada vez mais
complexos” (Melo e Fontinele, 2017, 478). N&o basta limitar as aulas de Lingua Portuguesa
em regras e normas, é necessario um estudo mais contextualizado e reflexivo para exercé-la
da melhor forma possivel, tanto o professor como o estudante.

Outro ponto que vale aqui destacar é a ndo contextualizagdo dos contelidos dessa
disciplina, as aulas sdo predominantemente resumidas em uso de livro e escritas no quadro,
ndo hé atividades de interacdo, debates, trabalhos em grupo etc., o estudante se habitua numa
pratica completamente desgastante e descontextualizada. Isso ndo favorece o pleno
desenvolvimento no processo de ensino-aprendizagem. Devido a esse fato, os estudantes
tém uma convic¢do de que as aulas de Lingua Portuguesa sdo cansativas e dificeis,
principalmente quando envolvem producdes textuais, gerando assim a falta de interesse e
consequentemente o baixo nivel em produc@es textuais de diferentes géneros textuais. O
estudante pode desenvolver habilidades por diferentes caminhos que levam ao
conhecimento de uso da linguagem de forma mais efetiva, a lingua ndo se restringe em
praticas de exercicio de memorizacdo de regras, tampouco em descontextualizardo do uso
efetivo da lingua.

Ainda sobre a producdo textual, sabe-se-que o leitor ndo é mais um receptor passivo
orientado pela ordem do texto, mas é capaz de construir sentido a partir da direcdo e
elaboracdo de seu pensamento e a sua imagem de mundo. Nessa Otica, o professor devera
proporcionar aos estudantes atividades que favorecam atividades que estimulem a leitura e

escrita.

1.7. A mediacéo do professor como condicdo de aprendizagem

A educagdo brasileira nos ultimos anos passou por grandes transformacoes,
principalmente com a globalizacdo. No atual panorama educacional, a preocupacdo dos
professores é constante, e se volta para a questdo do desenvolvimento de competéncias e

habilidades necessarias para a construcdo do conhecimento, e para a atuagcdo do mercado de
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trabalho. Com isso, se faz necessario, a atualizacdo desse profissional, principalmente no
que diz respeito a tecnologias, a praticas pedagodgicas e a interacdo entre os estudantes e
professores.

No contexto da globalizacdo, o papel do professor mudou, deixando esse de ser o
detentor do saber para o mediador do processo de ensino aprendizagem. Através da
mediag&o, o professor atua como facilitador no processo ensino-aprendizagem, contribuindo
positivamente para o desenvolvimento do senso critico, para a participacdo e a insercdo dos
seus aprendestes no mercado de trabalho, oportunizando-os de atuarem como protagonistas
na sociedade na qual ele esta inserido. Dessa forma o professor terd a consciéncia de que
ensino ndo é transferir o conhecimento e sim possibilitar a construcdo do mesmo, de forma
critica e ativa na sociedade.

Nessa Otica, o professor ndo soluciona os problemas pedagdgicos na escola, mas atua
como uma agdo mediadora porque leva o estudante a refletir. Quanto a isso, na teoria de
Piaget, o papel do professor € de mediador do conhecimento e facilitador do aprendizado,
uma vez que € o aluno que constréi seu conhecimento, pois ndo é vazio. O erro, portanto,
ndo mede capacidade, mas é visto como parte do aprendizado, como experimentacdo e
criacdo de hipdteses sobre algo. O professor deve planejar aulas que sejam dindmicas,
interessantes e significativas; que consideram a realidade das criancas e seus conhecimentos
prévios. Além de oferecer aulas atrativas, o professor consegue sondar quais as dificuldades
que os estudantes possuem no processo educativo, para poder intervir e estimula-los.

De acordo com Leite (2012, p.6), “o processo de mediagdo pedagdgica é fundamental
na relacdo que se estabelece entre o sujeito/aluno e o objeto de conhecimento/contelddos
escolares, lembrando que, em sala de aula, o professor é o principal agente mediador, embora
ndo o unico.” Enquanto mediador pedagdgico, o professor torna- se orientador do
conhecimento cotidiano e cientifico dos seus estudantes, assumindo sua responsabilidade
social na construcdo e reconstrucdo do conhecimento cientifico. Tem-se, assim, a
compreensdo de que uma pratica pedagdgica de qualidade requer aproximacdes entre
intencdes e realizacdes na sala de aula, de forma que, ao planejar as condic¢des de ensino, o
professor considere os impactos afetivos de suas escolhas didaticas na aprendizagem dos

alunos.
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1.7.1. Praticas de letramento no curriculo escolar

O curriculo é parte essencial no desenvolvimento do trabalho pedagogico de uma
instituicdo de ensino, pois norteia as praticas pedagdgicas no processo de ensino
aprendizagem. Historicamente e socialmente construido, o curriculo deve privilegiar o
conhecimento cientifico basico além de privilegiar o conhecimento cultural. Para Litron
(2014, p. 41):

O curriculo como politica puablica preocupa desde as autoridades
responsaveis pelas decisdes educacionais, passando pelos pesquisadores que
sdo convidados a participarem da fase de elaboracdo de mudancas apés
andlise e chega aos gestores, coordenadores, professores, alunos e pais e
responsaveis, atores que recepcionam o curriculo e participam da sua
implementacao.

Desenvolvendo as préaticas dessa maneira, a escola estara trabalhando de forma
contextualizada, assim como exigido pelo curriculo para o ensino da escrita, porém, para
que a aprendizagem ocorra de forma efetiva, se faz emergente que a pratica dos professores
seja voltada para a necessidade de cada estudante, j& que o método de ensinar é uma
estratégia, ndo sendo apenas ao conjunto de saberes envolvidos. O professor precisa
trabalhar de forma na perspectiva do letramento.

O conceito de alfabetizagdo vem mudando nas ultimas décadas de maneira mais
avancada, j& que este processo de alfabetizar € uma construcao histérica perante atitudes da
humanidade, seus significados mudam e constroem novos pensamentos para melhor
compreensdo desta aquisi¢do da escrita.

O surgimento da palavra e do conceito de letramento foram introduzidos
recentemente na linguagem da educacdo e das ciéncias linguisticas pois notou -se que
alfabetizar exigia mais conhecimento que a maneira tradicional de ensino proporcionava
para que de fato fosse concretizado. Alfabetizar é promover a capacitacdo de uma crianga
ou adulto para interagir coma leitura e a escrita, codificando signos para uso social, isto é,
fazer uma pessoa ler e escrever € inclui-lo no convivio da sociedade de maneira mais efetiva
que acaba acarretando em mudancas na vida do individuo. De acordo com Justo e Rubio:
(2013, p.2), O letramento: "surgiu da palavra inglesa 'literacy' (letrado)", pois além de ler e
escrever € necessario utilizar a leitura e a escrita nas préaticas sociais”. Ainda, para os autores,

a pessoa letrada nao é so aquela que é versado em letras, mas que além de dominar a leitura
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e a escrita, faz uso competente e frequente de ambas. Quando entendemos que alfabetizacéo
é unicamente uma aquisicao do sistema convencional de escrita diferenciamos do conceito
de letramento que deve ser interpretado como o desenvolvimento de comportamentos e
habilidades de uso competente da leitura e da escrita em praticas sociais, por isso,
distinguem-se tanto em relagdo aos objetos de conhecimento quanto em relagdo aos
processos cognitivos e linguisticos de aprendizagem. Dai a importéncia de diferenciagéo

entre os dois processos. De alfabetizacdo e de letramento.

1.7.2. Contribuic6es da escrita na formacéo do cidadao

E funcdo da escola propiciar meios para que o estudante venha tornar como sua, a
cultura que foi amontoada pelo homem, visando a transformacdo da mesma, por meio de
uma educacdo que ofereca suporte para que o0 homem atinja a transformacéo social diante
do conhecimento da cultura acumulada pela sociedade, pois, a escola além de ser
incentivadora de conhecimentos baseados em leituras e contetidos didaticos € também uma
instituicdo desencadeadora de processos sociais de comunicacdo e identidade de pessoas.

Na escola, como prética pedagdgica, o professor precisa utilizar frente ao ensino da
leitura, escrita e producéo textual, habilidades necessarias de interacdo e comunicagdo. Essas
habilidades dizem respeito ao uso dos mais variados textos (noticias, manchetes, receitas,
bula de remédios, romance) entre outros.

O papel do professor diante desse contexto traz a tona a importancia dele trabalhar
de forma sistémica a préatica da leitura e da escrita na perspectiva de formar pessoas criticas,
capazes de atuar cada vez mais em uma sociedade em que a ineficiéncia de um bom texto é
bastante visivel, especialmente nas turmas do ensino médio. Frente a essa problematica,
aponta os PCNs (1997, p.28):

Ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa muito dificil fora do convivio
com textos verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros e com situacdes
de comunicacdo que o0s tornem necessarios. Fora da escola escrevem-se
textos dirigidos a interlocutora de fato. Todo texto pertence a um
determinado género, com uma forma propria, que se pode aprender. Quando
entram na escola, os textos que circulam socialmente cumprem um papel

modelizador, servindo como fonte de referéncia, repertorio textual, suporte
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da atividade intertextual. A diversidade textual que existe fora da escola pode

e deve estar a servico da expansdo do conhecimento letrado do aluno.
Porém, o dominio de tais habilidades depende muito das condi¢des dada pelos
professores no desenvolver do ensino. Por isso, a primeira concepcao da escrita deve ser
uma forma efetiva de refletir e agir no meio social. A medida que o aluno percebe as
possibilidades que a linguagem escrita oferece e compreende sua funcdo social, a
alfabetizacdo passa a ser entendida como meio importante para fazer parte da sociedade. A
leitura pode contribuir para a emancipacdo do sujeito, tornando-o um cidaddo, com uma
visdo mais ampla do mundo, e ajudando-o em sua evolucdo como cidad@o consciente,
reflexivo, critico e transformador da realidade em que vive. Ao ler aprendemos sobre nés
mesmos, sobre 0 mundo que nos cerca e vivemos, nele encontramos sonhos, fantasias e
emoc0es. Portanto, a leitura € o veiculo de cultura e deleite, e os professores sdo agentes
colaboradores e promotores da pratica; e a escola, o espago formador de leitores, para isso é
necessario o convivio com os livros para extrapolar as paredes da sala de aula e o

desenvolvimento sistematico da sua escolarizacao.

1.7.3. Estratégias de escrita para a producdo de texto

Quando a escola cria cotidianamente o habito de ler, interpretar e escrever de forma
expressiva, nos seus estudantes, consegue também desenvolver a linguagem oral de modo a
ampliar o vocabulario, o repertorio linguistico de cada um, incentivando a reflexdo e o
posicionamento critico perante a leitura.

A leitura sem sombra de duvidas é uma fonte inesgotavel de riquezas e sabedoria,
que enriquece a imaginacdo do individuo leitor. Tornando-o, um sujeito critico autor de sua
prépria historia. Cabe ao educador, o papel de fomentar o prazer pelo o ato de ler no
estudante. N&o se pode negar que vivemos em um mundo onde a imaginacgdo se encontra
aflorada na pele de cada um. As histdrias infantis estdo presentes em nossa cultura hd muito
tempo em forma de lendas, contos, teatros, historias... e 0 habito de conta-las e ouvi-las tem
inameros significados. Esta relacionado ao cuidado afetivo, a construgdo da identidade, ao
desenvolvimento da imaginacdo, a capacidade de ouvir 0 outro e a de se expressar seja de
forma oral, escrita, gestual, facial ou plastica. A leitura de histérias aproxima o (a) leitor (a)

do universo letrado e colabora para a democratizagdo do conhecimento linguistico.
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A producdo de textos é uma agdo que o escritor expor por meio de palavras e frases
as ideias, sendo dessa forma, um ato deveras importante. Saber produzir um bom texto pode
ser, por exemplo, um requisito para se conseguir um emprego, passar num concurso ou até
mesmo para Se conseguir uma vaga na Universidade. Pessoas que escrevem textos
compreensiveis conseguem se sair melhor nos mais diversos lugares e situagdes sociais.

A leitura esta intimamente ligada a escrita, pois enquanto se ler amplia-se o
vocabulario, melhorando a forma de pensar e agir diante de situacfes que nos cerca
cotidianamente e aprimora-se a escrita. “O ensino da escrita por meio de texto desenvolve
no aluno a capacidade de entender o propdsito comunicativo, a situacdo de producdo, o
contexto ideoldgico e o publico-alvo do texto que o interlocutor produz.” (Melo e Fontinele,
2017, p.481).

A aprendizagem da leitura e da escrita tem sido um desafio para a sociedade
brasileira, constituindo-se em matéria basica de muitas pesquisas da area de educagdo, sob
variados angulos.

Para mudar o cendrio cadtico em que a educacdo brasileira tem apresentado, precisa-
se investir na formacéo do professor, do coordenador e do gestor escolar, capacitando, para
pelo menos leva-los a ler os diversos documentos oficiais que estdo postos e que tem como
temética a mudanca de concepg¢des em relacdo a producgdo textual. Caso contrério, o atual
contexto brasileiro no aspecto educacional continuara a apresentar os mesmos resultados
negativos ou quando ndo, piores, em termos dos resultados voltados a avaliacdo dos

estudantes do Ensino Médio.
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MARCO METODOLOGICO

2. METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

Este capitulo tem como intuito dissertar o caminho percorrido durante a realizacao
da pesquisa, assim como explanar os conceitos a ela intrinsecos. Serdo apresentados por
menores do tipo, enfoque, técnicas e procedimentos metodoldgicos pertinentes a essa
pesquisa. Assim, uma pesquisa consiste numa exposi¢do sucinta, porém, completa, das
razdes de ordem teorica e dos motivos de ordem pratica que tornam importante a realizagdo
da pesquisa. Portanto, serd explanada a construcdo metodoldgica da tese, que tem como
pesquisa cientifica. Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica, via Plataforma Brasil
sob n° 27488919.8.0000.8057 através do Certificado de Apresentacdo de Apreciacio Etica
(CAAE), atendendo todos os requisitos e exigéncias que fidelizam néo apenas o processo de
aquisicdo de dados, como também a integridade do resultado. Portanto, essa tematica se
torna relevante porque esta centrada em investigar como vem se dando a préatica da producéo
textual, na escola j& mencionada com o intuito de levar-se a uma reflexdo sobre a
importancia do professor, primar pelas atividades que contemple essa pratica.

Para isso, essa pesquisa estd fundamentada no paradigma qualitativo e enfoque
fenomenoldgico. A base tedrica da pesquisa estd respaldada no pensamento de Zanella
(2013), Sampieri, Collado e Lucio (2006), dentre outros, que explanam o processo
metodologico como um procedimento reflexivo sistematico, controlado e critico, permitindo
descobrir novos fatos ou dados, relagbes ou leis no campo investigado. Por isso, a
metodologia sera pertinente e proveitosa para o éxito de resultados vantajosos para a
pesquisa, utilizando de métodos e técnicas que alargam a relevancia da sua elaboracéo.

Afirmam Ponte, Quaresma e Branco (2012, p.02) que:

[...] ndo significa necessariamente lidar com problemas na fronteira do
conhecimento, nem de questdes que nos interessam e que apresentam
inicialmente confusas, mas que conseguimos clarificar e com problemas de
grandes dificuldades. Significa, apenas, trabalhar a partir estudar de modo
organizado.

Diante da fala do autor ressalta-se que investigar corresponde a realizar uma
exposicdo de forma l6gica e 0 mesmo tempo sucinta, descobrindo os motivos de ordem

pratica e tedrica que torna fundamental na execucdo do estudo, recorrendo-se a processos
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metodoldgicos validos, como por exemplo formular problemas, explorar hipoteses, fazer e

testar conjecturas, generalizar e construir argumentos e demonstragoes.

2.1. Fundamentacdo metodoldgica

Devido a importancia do desenho metodologico da investigacdo, € fundamental
esclarecer que ¢ método e metodologia. Nas palavras de Carvalho (2012, p.36), “methodos
significa organizacdo, e logos, estudo sistematico, pesquisa, investigacdo; ou seja,
metodologia é o estudo da organizacdo, dos caminhos a serem percorridos, para se realizar
uma pesquisa ou um estudo, ou para se fazer ciéncia”. Etimologicamente falando, significa
0 estudo dos caminhos, dos instrumentos utilizados para fazer uma pesquisa cientifica.

Pode-se definir que a metodologia € o processo de planejamento, onde se define um
conjunto de metodos cientificos a serem utilizados no decorrer da pesquisa e servem de
“instrumentos para alcance dos objetivos propostos, bem como ao atendimento de critérios
uteis na confiabilidade da informagdo”. Marconi e Lakatos (2003, p.67).

Minayo, Deslandes e Gomes (2002, p. 44), compreendem que metodologia €

(...) @) como a discussdo epistemologica sobre o “caminho do pensamento”
que o tema ou 0 objeto de investigacdo requer; b) como a apresentacao
adequada e justificada dos métodos, técnicas e dos instrumentos operativos
que devem ser utilizados para as buscas relativas as indagacGes da
investigacao; ¢) e como a “criatividade do pesquisador”, ou seja, a sua marca
pessoal e especifica na forma de articular teoria, métodos, achados
experimentais, observacionais ou de qualquer outro tipo especifico de
resposta as indagaces especificas.

Nesse conceito, 0 conhecimento cientifico tem como caracteristica fundamental a
sua veracidade, o que o distingue das demais formas de conhecimento. Para que um
conhecimento possa ser considerado cientifico torna-se necessaria a identificagcdo das
operacgdes mentais e técnicas seguidas, ou seja, determinar o método que possibilitou atingir
esse conhecimento. A esse respeito, Carvalho (2012, p. 27), afirma que o método “¢ a
escolha de procedimentos sistematicos para descricdo e explicagdo do estudo”, e para
Prodanov (2013, p 26) h& o esclarecimento de que o método € “o caminho, a forma, 0 modo
de pensamento. E a forma de abordagem em nivel de abstracio dos fendmenos. E o conjunto

de processos ou operacGes mentais empregadas na pesquisa”.
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Portanto, fica claro que os dois termos (método e metodologia) estdo associados em
uma investigacao, assim surge a necessidade de se fazer pesquisa. E, para isso, parte-se de
uma problematica, e na sequéncia um procedimento metodoldgico para se alcancar 0s
objetivos estabelecidos. Desta forma, temos: o problema de pesquisa; os objetivos de
pesquisa e, as decisdes metodoldgicas que nortearam a pesquisa a partir dos seguintes
elementos: tipo de Pesquisa; enfoque de Pesquisa; contexto de Pesquisa (ldcus de pesquisa);
participantes da pesquisa; instrumentos de coleta de dados; técnica de analise de dados e

questdes éticas da pesquisa.

2.2. O Problema da Pesquisa

O uso da competéncia da escrita, sempre foi uma préatica muito exigida na sociedade;
é uma prética cultural. Essa competéncia é cobrada nos diferentes contextos que exigem um
desempenho satisfatério na producédo de textos para atender as demandas de acordo com as
necessidades tanto na area profissional, como na educacional. Sendo assim, escrever é uma
acao que utilizamos para representar palavras, ideias a fim de demonstrar sentimentos, seja
ele que tipo for.

Por meio da escrita, as pessoas refletem, organizam ideias e transmite-as com clareza,
por isso esse processo € essencial na vida de qualquer pessoa, em qualquer contexto onde
ela se encontrar. No entanto, o processo de escrever bem e de forma compreensivel tem
levado, grande parte dos estudantes do ensino médio, a produzirem textos sem coesao e
coeréncia, com erros gramaticais exorbitantes, demonstrando assim, que estes ndo possuem
o dominio das competéncias basicas para a producdo textual (Brasil, 2006). Tal fato tem
sido observado, na maioria das escolas publicas, por meio do resultado das avaliacbes
externas aplicadas anualmente a todos os estudantes do Ensino Médio (ENEM). E um
problema preocupante, porque esses estudantes serdo futuros universitarios e posteriormente
profissionais.

No entanto, o fato do estudante apresentar dificuldades na producdo textual, pode
estar relacionado a fatores exteriores, decorrentes de situacOes adversas a aprendizagem,
como por exemplo, baixa autoestima, problemas familiares, pouca condicdo socio
econbmica, problemas cognitivos e neuroldgicos, entre outros ocasionadores, ou mesmo, da

falta de estimulos do professor para com essa pratica no cotidiano escolar.



A Analise do Processo... 85

Mediante esse contexto, se faz interessante responder as seguintes questfes
investigativas: Quais as maiores dificuldades encontradas pelos professores de lingua
portuguesa do 3.° ano do ensino médio do CETI Paulistana para trabalharem com os
estudantes a producdo textual para a concretizacdo do dominio das competéncias basicas
determinadas pelo Ministério da Educacdo (MEC)? Quais recursos linguisticos, 0s
estudantes do 3.° ano do Ensino Médio utilizam na producdo de textos escritos? Quais
critérios os professores de lingua portuguesa adotam, para considerar eficazes ou ndo a
producao textual realizada pelos estudantes do 3.° ano do Ensino Médio do CETI Paulistana?
Para se obter as respostas a esses questionamentos, o foco central se levanta em torno

da seguinte problemética: Quais fatores de textualidade tém contribuido para os
estudantes do 3.° Ensino Médio do ano de 2019 do CETI Paulistana produzam textos
com coesdo e coeréncia juntamente com as demais competéncias da escrita

determinadas pelo MEC?

2.3. Objetivos da pesquisa

Os objetivos da pesquisa tém como finalidade de atender o problema exposto. De
modo geral, os objetivos mostram o0 que se pretende com a investigacdo. Por isso, 0s
objetivos precisam ter segundo Zanella (2013), clareza, precisdo e realismo, pois ao se
definir um objetivo, o pesquisador precisa ter a certeza de que ira alcancgé-lo.

Dessa forma temos como:

2.3.1. Obijetivo geral:

Analisar a contribuicdo dos fatores de textualidade para os estudantes do 3.° ano do

Ensino Médio do CETI Paulistana de producdo textual.

2.3.2. Objetivos especificos:

- Verificar a concepgéo dos estudantes do 3.° ano do ensino médio sobre a importancia
do dominio das competéncias para responder as questdes interpretativas do ENEM;
- Relatar as orientacOes teorico-metodologicas apresentadas nos documentos oficiais
(PCNs) contidas nos textos dos estudantes do 3.° ano do Ensino Medio no CETI

Paulistana, na cidade de Paulistana-Pl/Brasil;
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Avaliar a frequéncia das producdes textuais em sala de aula e as contribuicGes dessas
producdes para o desenvolvimento do estudante do 3.° ano do Ensino Médio no CETI

Paulistana, na cidade de Paulistana-P1/Brasil.

TABELA N° 2: Objetivos da Pesquisa/Questdes

OBJETIVO GERAL.: Analisar a contribuicéo dos fatores de textualidades para 0s

estudantes do 3.° ano do Ensino Médio do CETI Paulistana de producao textual.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1.Verificar a concepcdo dos estudantes e
Professores do 3.° ano do ensino médio
sobre a importancia do dominio das
competéncias para responder as questoes
interpretativas do ENEM.

Questdes ao
Professor

1. Quais sdo as
habilidades de
leitura e escrita,
determinadas pelas
Diretrizes

Curriculares, que
sdo utilizadas em
aula de Lingua
Portuguesa, para a
producdo textual?

2:  Quais bases
tedricas, vocé
utiliza como
parametro e
metodologia  para
selecdo das
atividades

relacionadas a

producdo textual?

3: Professor,
descreva as
orientacdes tedrico-
metodologicas

apresentadas  nos
documentos oficiais
(Diretrizes

Curriculares/Pl)
contidas nos textos
dos estudantes do

Questdes aos
alunos

1: Quais habilidades
de leitura e escrita
desenvolve em aula
com a producdo de
textos?

2: Quais atividades
seu professor utiliza
para  desenvolver
producdo  textual
nas aulas de Lingua
Portuguesa?

3: Que tipo de
atividade educativa
sobre producéo
textual é
desenvolvido pelo
Professor em aula
de Lingua
Portuguesa?



2.Relatar as orientacdes tedrico-
metodoldgicas apresentadas nos
documentos oficiais (DI/PI) contidas nos
textos dos estudantes do 3.° ano do Ensino
Médio no CETI Paulistana, na cidade de
Paulistana-PI/Brasil.
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3. ano do Ensino

Médio no CETI
Paulistana, na
cidade de
Paulistana-
Pl/Brasil.

4: Qual a sua

concepgdo sobre a
importancia do
dominio das
competéncias, que 0
estudante do 3° ano
EM, para responder
as questdes
interpretativas  do
ENEM?

Questdes ao
Professor

1: Quiais as
orientacdes tedrico
metodoldgicas

contidas nos
documentos oficiais
(Diretrizes

Curriculares/Pl)
que culmina para o
desenvolvimento da
pratica textual em
sala de aula?

2:Qual a relagéo
estabelecida nos
PCNs, nas DCN’'s e
na BNCC como
PPC e o Plano de
Aula do Professor
relativo a produgéo
textual?

4: Quais, na sua

concepcao de
estudante do 3° ano
do ensino médio, as
competéncias para

responder as
questdes
interpretativas  do
ENEM?

Questdes ao
Coordenador
Pedagdgico

1:Dentre as
orientacdes teorico-
metodoldgicas

contida nos
documentos oficiais
(Diretrizes

Curriculares/Pl),
quais o Professor
utiliza para o
desenvolvimento da
producdo textual em
sala de aula?

2:Qual a relagdo
estabelecida nos
PCNs, nas DCN’s e
na BNCC com o
PPC presentes no
Plano de Aula do
Professor relativo a
producdo textual?



3.Avaliar a frequéncia das producdes
textuais em sala de aula e as contribuicGes
dessas producdes para o desenvolvimento
do estudante do 3.° ano do Ensino
Médio no CETI Paulistana, na cidade de
Paulistana-PI/Brasil.
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Questdes ao
Professor

1. Quais fatores
contribui para uma
boa producao
textual?

2: Professor, com
qual frequéncia
desenvolve com
seus alunos do 3°
ano do ensino
médio producéo
textual?

3: Que estratégias
metodoldgicas sdo
utilizadas para o
desenvolvimento do
trabalho textual?

4. Quais
dificuldades, vocé

Questdo 3: Quais
fatores  contribui
para uma boa
producdo textual?

Questdo 4: Na sua
concepcdo  quais
contribuicdes 0
trabalho textual traz
para 0 processo de
aprendizagem do
aluno em relacdo a
fluéncia na leitura e
escrita?

Questdes aos
alunos

1:  Que fatores
contribui para uma
boa producao
textual?

2: Com
frequéncia,
desenvolvem
producdo textual na
aula de Lingua
Portuguesa?

que

3: Quais sdo as
estratégias de
producdo  textual
que 0 motiva e
contribui  para a
producdo textual em
sala de aula?

4. Quais
dificuldades vocé
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Professor, encontra
para  desenvolver
uma aula utilizando
a producdo textual
como estratégia?

5: Quais 0S
conhecimentos
prévios sdo
trabalhados em aula
para 0
desenvolvimento do
recurso de producéo
textual?

6: Na sua concepcao
quais contribuicdes
0 trabalho textual
traz para 0 processo
de aprendizagem do
aluno em relagédo a
fluéncia na leitura e
escrita?

7: Quais os tipos de
producdo  textual
sdo desenvolvidos
com os alunos do 3°
ano do EM para o
aprimoramento da
leitura e escrita?

encontra para
produzir textos em
sala de aula de
Lingua Portuguesa?

5: Quais
conhecimentos que
vocé, aluno precisa
ter para a produgdo
textual?

6: Na sua
concepcdo  quais
contribuicdes 0
trabalho textual traz
para a sua
aprendizagem em

relagdo a fluéncia na
leitura e escrita?

7: Quais tipos de
producdo textual é
desenvolvido pelo
Professor em sala de
aula para o trabalho
de leitura e escrita?

2.4. Cronograma da pesquisa

O cronograma da pesquisa tem a finalidade de apresentar detalhadamente as
atividades realizadas e o tempo estimado para o desenvolvimento de cada acdo. No
cronograma sdo dimensionadas as etapas do desenvolvimento da pesquisa, delimitando o
tempo disponivel para sua execucdo. Nesta pesquisa, a primeira etapa inicia com a revisao

tedrica perfazendo até a elaboracéo final dos instrumentos. Na segunda etapa, realiza-se a
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observagdo seguida da entrevista aberta com os participantes com o intuito de coletar os
dados necessarios para posteriormente, processar as informacdes para se obtiver os
resultados. Na terceira e Ultima etapa, equivale a analise dos dados, discussao e a elaboracao

dos resultados; sequencialmente, realiza-se a redacéo final, com a elaboracao de propostas.

TABELA N° 3: Programacéo das Ag0es

Fase Atividade Tempo Meses Ano
- Revisdo Teorica 6 meses 2020
- Desenho da Investigacao Abril
) Maio
- Elaboracéo dos Instrumentos
Junho
Primeira etapa - Validagéo dos Instrumentos
Julho
- Elaboracdo Final dos Agosto
Instrumentos
Setembro
- Aplicacédo dos Instrumentos 3 meses 2020
- Coleta de dados Outubro
Novembro
Segunda etapa -Processamento das
informacdes Dezembro

- Andlise dos dados, discussdo 6 meses Janeiro

e elaboracéo dos resultados Fevereiro | 2021

. - Redacao do informe final Marco
Terceira etapa
- Elaboracio de propostas Abril
Maio

Junho
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2.5. O Contexto Espacial e Socioeconémico da Pesquisa

A pesquisa se deu no CETI Paulistana, Municipio de Paulistana, no interior do
Estado do Piaui. Uma instituicdo que atende alunos do Ensino Médio. Paulistana, segundo
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (2019), a area territorial de
Paulistana € de 1.941,393 km?, tem uma populacdo estimada de 20.523 pessoas, com
densidade demografica de 10,04 hab/km? com nivel de 97.9% entre 6 — 14 anos de

escolarizagdo. O IDHM — indice de desenvolvimento humano municipal de 0,600.

FIGURA N° 4: Localizacdo do Piaui no mapa do Brasil
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Fonte: Mundo Educacdo Geografia, 2020.
2.5.1. Delimitacdo da pesquisa
Paulistana € um Municipio no interior de Piaui, localizada a 480 km da capital

Teresina, tem uma populagdo de 19.785 habitantes, de acordo com o ultimo censo de 2010.

Isso representa 10,04 hb/Kmz2, conforme tabela abaixo:
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TABELA N° 4: Dados do Municipio de Paulistana-IBGE.

Populagéo
estimada[2019] | 20-323 pessoas
Populacdo no ultimo
censo [2010] 19.785 pessoas
Densidade
demogréfica [2010] 10,04 hab./km?

Fonte: IBGE, 2020.

O municipio se estende por 1 970 km?2 e contava com 19 785 habitantes no Gltimo
censo. A densidade demogréafica € de 10 habitantes por km?2 no territério do municipio.
Vizinho dos municipios de Jacobina do Piaui, Acaua e Piaui.

Paulistana se situa a 97 km a Sul-Oeste de Araripina a maior cidade nos arredores.
Situado a 365 metros de altitude, de Paulistana tem as seguintes coordenadas geogréficas:
Latitude: 8° 9' 19" Sul, Longitude: 41° 9' 14" Qeste.

Paulistana € um municipio brasileiro no interior do Piaui, ter-se-ia originado de uma
fazenda de criacé@o de gado fundado pelo bandeirante paulista Domingos Jorge Velho, por
volta de 1663, dando-lhe o nome de Paulista, em homenagem a seus conterraneos. Com uma
populacdo de 20.523 habitantes. Os habitantes se chamam amam Paulistanenses.

Abaixo encontra- se a imagem da cidade de Paulistana, Piaui, Brasil.

FIGURA N° 5: Cidade de Paulistana, Piaui, Brasil.

Fonte: Cedida pela Prefeitura Municipal de Paulistana — Cepro-P1, 2020


https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-jacobina-do-piaui.html
https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-acaua.html
https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-araripina.html
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A pesquisa sera realizada no Brasil, no estado do Piaui, no municipio de Paulistana,
no CETI Estadual Maria Amélia Santos, situada no bairro de S&o Marcos, na Alameda
Antbnio Carlos Magalhdes n 10, Cep: 41253260.

-0 FIGURA N° 6: Localizacdo Geografica do Estado do Piaui
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Fonte: Portal de Mapas — IBGE, 2020.

O Centro Estadual de Tempo Integral Paulistana, outrora chamado de Unidade
Escolar Paulistana de Ensino Fundamental e Médio estd situado na Avenida Marechal
Deodoro, n° 291, Centro, na zona urbana de Paulistana — PI, pr6ximo ao Hospital Regional

Mariana Pires Ferreira. Abaixo encontra-se a imagem da escola objeto de estudo.
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O CETI Paulistana é uma instituicdo publica, com fins educacionais, tendo como
entidade mantenedora a Secretaria Estadual de Educacao e Cultura do Piaui — SEDUC, com
0 Cadastro Nacional da Pessoa Juridica (CNPJ) de n° 01.809.422/0001-75.

A Instituicdo de Ensino oferta 0 Ensino Médio regular integral, da 12 a 32 série, em
regime de tempo integral, funcionando das 7h30min as 16h30min, de segunda a sexta-feira
e em alguns sabados letivos.

FIGURA N° 7: Centro Estadual de Tempo Integral Paulistana - CETI

Fonte: CETI, 2019

A sua fundagéo se deu no ano de 1954, como uma instituigdo privada, pelo jovem
executivo Heitor Albuquerque Cavalcanti, recebendo o nome de Ginasio Paulistano, em
homenagem a cidade de Paulistana. Sua primeira diretora foi Albertina Libério, que tinha
fins juridicos na Escola e, em sua auséncia, tinha como substituto administrativo o Pe. Sélon.
Posteriormente, assumiu a dire¢do por um determinado periodo a Prof2 Abmaria
Cavalcante Ferreira. Em seguida, iniciou a gestdo do Exmao. Sr. Virgilio Madeira Martins,

Juiz de Direito na Comarca da cidade a época.
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A partir da década de 70, a Instituicdo teve como Diretora a Prof? Osvaldiria Dorea
Cavalcanti, que permaneceu no cargo por 18 (dezoito) anos consecutivos, tendo como
auxiliar administrativo o seu esposo, Sr. Manoel Luis Cunha Cavalcanti, que foi professor
de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas por um periodo.

No ano de 1983, a institui¢do passou a ofertar 0 2° grau, atual Ensino Média, sendo
reconhecido pelo Conselho Estadual de Educagdo no mesmo ano, de acordo com a
Resolucdo n°® 47/83, de 15 de dezembro de 1983, que regulamentava o funcionamento de
turmas de 2° grau. Por ter formacao de nivel superior, a Sra. Ana Benedita Dantas Santana,
bancéria, era quem assinava toda a documentacdo da escola. A Secretaria era a Sra. Justa
Raimunda dos Santos. Em 1986 o prédio foi vendido para o Estado pela Diretora-
proprietaria, a Proft Osvaldiria Dorea Cavalcanti.

No ano de 2011, o CETI Paulistana foi parcialmente reformado e ampliado com a
construcdo de 01 (uma) biblioteca, 01 (um) refeitério, 01 (uma) cozinha, 01 (uma) dispensa,
01 (uma) &rea de servico, 02 (dois) banheiros com acessibilidade, 02 (dois) depdsitos, 01
(uma) pequena area coberta e 01 (uma) sala de aula, cujo proposito foi o de integrar a teoria
com a préatica dos conhecimentos de quimica, mas na realidade nessa sala se desenvolve o
Sistema de Educacdo com Mediacdo Tecnoldgica, que oferta cursos técnicos
profissionalizantes.

Segue abaixo nos quadros 05 e 06 a distribuicdo do atendimento dos alunos do ensino

médio da escola objeto de estudo.

TABELA N°5: Numero de alunos atendidos no ensino regular no CETI Paulistana 2019

12 série 22 série 32 série

50 40 40
50 40 40
100 130 80

Fonte: censo escolar 2019



A Analise do Processo... 96

TABELA N° 6: Numero de alunos atendidos no ensino especial no CETI Paulistana, 2019

Atendimento Educacional Especializado Matricula
Tarde Noite
Braille 02 01
Libras 06 02
Intelectual ou Cognitiva 02 -
Total Geral 10 03

Fonte: censo escolar 2019

No que diz respeito a previsdo de atendimento a populacdo paulistanense no Ensino
Médio ofertado pelo CETI Paulistana para cada ano do triénio dessa Proposta Pedagogica
sera de 2017/2018/2019 (192) alunos, obedecendo ao limite maximo de alunos por turma
normatizado através da Resolugdo CEE N° 059/1988 e apontado no Edital para Matriculas
nas escolas publicas estaduais para o ano de 2018, que é de 45 (quarenta e cinco) alunos.

Portanto, viu-se que a escola procura integrar os alunos nos espacos culturais com as
saidas pedagogicas a cinemas, teatros, museus, estudos do meio, etc. que estdo relacionadas
ao planejamento de cada professor e a proposta curricular do Projeto Pedagdgico existente

na escola que nos serviu de fonte para elaborarmos esse topico.

2.6. Participantes da pesquisa

A coleta de dados foi realizada Unidade Escolar Paulistana de Ensino Fundamental
e Médio estd situado na Avenida Marechal Deodoro, n® 291, Centro, na zona urbana de
Paulistana — PI. A escolha dessa instituicdo se deu, por percebe-se que os estudantes desse
Centro Educacional, tém apresentado baixo desempenho na questdo da escrita e da leitura,
aspectos observados nas suas producdes textuais.

Diante da tematica estabelecida por esse estudo e sempre no intuito em alcancar
resultados relevantes para essa pesquisa, enfatizamos que os participantes da pesquisa séo 1
(um) professore, e esta representado por todos os professores que lecionam nessa instituicdo
com a disciplina de Lingua Portuguesa nas turmas A e B do 3.° (terceiro) ano do Ensino
Médio e 18 (dezoito) estudantes da turma A e B, e 1(um) coordenador pedagogico.
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A escolha dos participantes ocorreu ap6s a defini¢do dos objetivos da pesquisa e
pelos critérios de participacao estabelecidos, como segue:

2.6.1. Coordenador Pedagogico

Um (01) Coordenador Pedagdgico, que atua no Centro Educacional, e que por estar
em contato direto com o professor e as atividades que o professor realiza na sala de aula
podera transmitir confiabilidade e validade aos dados obtidos e analisados nessa pesquisa.
E o coordenador dentro de ampla atribuicéo, responsavel diretamente pelas funcdes ligadas
a sua atuacdo junto aos professores e, consequentemente, a aplicacdo de principios que

resultem em um ensino de qualidade aos alunos. Para isso, definiu-se:

» Critério I: Estar em efetiva funcdo como coordenador pedagdgico do ensino

médio na escola fonte da pesquisa.

» Critério I1: Aceitabilidade e disponibilidade em participar da pesquisa.

2.6.2. Professor de Lingua Portuguesa.

Um (01) professor de Lingua Portuguesa que leciona no Centro Educacional
selecionado com as turmas dos 3.° ° ano. Esse profissional foi escolhido porque é de sua
competéncia dentro da Instituicdo trabalhar com questfes relacionadas a préatica da escrita de
acordo com as comas orientagdes do PCNs para o Ensino Médio (Brasil, 2008), que séo:
considerar a lingua portuguesa como fonte de legitimacdo de acordos e condutas sociais;
analisar os recursos expressivos da linguagem verbal; confrontar opinides e pontos de vista
sobre as diferentes manifestacbes da linguagem verbal; compreender e usar a Lingua
Portuguesa como lingua materna. Todos esses determinantes deve ser uma pratica cotidiana,
cabendo o professor transmitir o contetdo e avaliar se a producédo textual dos estudantes
estiver em consonancia ou ndo com o que os parametros do curriculo da | ingua Portuguesa.

Assim definido:

» Critério I: Estar em efetiva docéncia da Lingua Portuguesa em turmas do 3° ano

do ensino médio.
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» Critério I1: Aceitabilidade e disponibilidade em participar da pesquisa.

Esses profissionais foram escolhidos porque € de sua competéncia dentro da
Instituicdo trabalhar com questdes relacionadas a pratica da escrita de acordo com as comas
orientacbes do PCNs para o Ensino Médio (Brasil, 2008), que sdo: considerar a lingua
portuguesa como fonte de legitimagéo de acordos e condutas sociais; analisar 0s recursos
expressivos da linguagem verbal; confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes
manifestacdes da linguagem verbal; compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua
materna. Todos esses determinantes deve ser uma pratica cotidiana, cabendo o professor
transmitir o conteddo e avaliar se a producéo textual dos estudantes estiver em consonancia

ou ndo com o que os parametros do curriculo da lingua Portuguesa.

2.6.3. Alunos

Dezoito (18) alunos do 3° ano do Ensino Médio, estando dispostos a colaborar da
melhor forma possivel para o presente trabalho, garantindo confiabilidade e significado para
a analise da pesquisa. Dentro das competéncias do estudante do 3.° ano do ensino médio,
uma delas é produzir textos com clareza e coeréncia, utilizando todos 0s recursos

linguisticos, sendo capaz de articular todas as ideias, de forma harménica. Definido por:

»  Critério I: Estar regularmente matriculado no 3° ano do ensino médio

»  Critério Il: Estar autorizado pelos pais e/ou responsaveis para participar da
pesquisa.
»  Critério I11: Aceitabilidade e disponibilidade em participar da pesquisa.

O objetivo de delimitar esses participantes é buscar o entendimento sobre 0 processo
de leitura e escrita dos alunos do 3° ano do ensino médio, no CETI Paulistana para a busca
mais efetiva de solucdo para resolucdo da problematica desta pesquisa. Alvarenga (2019, p.
58) afirma que as informacdes coletadas “servirdo de base para a tomada de decisodes [...]”
0 que possibilitard a pesquisadora a partir dos resultados apontar para a melhoria da

qualidade do processo de leitura e escrita dos alunos do ensino médio.
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Através dos participantes, serdo coletadas “informacdes detalhadas como as obtidas
por intermédio da observagdo” (Lakatos & Marconi, 2003, p. 188). Com isso, uma entrevista
no qual os participantes possam expor suas opinides sobre o processo de producéo textual,
de forma clara e coerente.

Assim sendo, por estar totalmente ligados aos objetivos especificos, a contribuigdo
destes participantes neste estudo torna-se relevante. A questdo de maior énfase a ser
abordada é a preparacéo destes no decorrer de sua pratica pedagogica para trabalhar a leitura
e a escrita a fim de melhorar a qualidade de suas producfes textuais, e ter um bom
rendimento no ENEM.

Na tabela n® 7 que se encontra abaixo, estdo detalhados o total e os participantes que
fizeram parte da pesquisa que sdo: coordenador pedagdgico, professor de Lingua Portuguesa

e alunos.

TABELA N° 7: Sujeitos/ Participantes da Pesquisa

Pretende-se obter dados a partir da pesquisa destinada ao CETI Paulistana, através
da observacdo estruturada, do guia de entrevista, da entrevista e analise dos documentos a
ser realizada com alunos do 3° ano do ensino médio, professor de Lingua Portuguesa e o
Coordenador Pedag6gico uma vez que serdo estes, os participantes delimitados para este
estudo.

A coleta de dados serd efetivada no periodo letivo de marco-junho de 2020
finalizando os ultimos ajustes de julho a agosto de 2020, tempo que se estima o suficiente
para o fechamento desta pesquisa.
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2.7. Desenho da Pesquisa

FIGURA N° 8: Esquema do Desenho da Pesquisa

A pesquisa sera:

Qualitativa Meétodo fenomenologico

A pesquisa qualitativa, segundo Bortoni e Ricardo (2008) oferece um suporte para a
melhor compreensdo do ambiente escolar, pois lida com o universo dos significados,
motivos, aspiracdes, crengas e até valores e atitudes para entender o fendmeno estudado
(Minayo, 2008), como os oferecidos pela pesquisa fenomenoldgica.

A pesquisa na perspectiva fenomenoldgica procura caracterizar a unidade estudada,
no caso dessa pesquisa a producdo textual, de forma essencial e basica, uma vez que o
método ao descrever o fendbmeno vai enumerar 0s aspectos imprescindiveis do fenémeno
estudado; a reducdo se caracteriza por prestar atencdo ao fendmeno, um olhar mais agucgado
e a interpretacdo é a busca desvelar o real do fenémeno estudado. (Martins e Bicudo, 1989).

A fenomenologia busca através da esséncia do fendmeno respostas claras e
significativas. Nesse sentido a fenomenologia define que o mais importante do que a
quantidade de sujeitos € a validade, extensdo e qualidade dos fatos obtidos, e para isso a
previsdo de critérios que permitam a selecdo dos elementos pesquisados. (Fischer, 2004).

O enfoque dessa pesquisa € centrado no fenbmeno de estudo, que nessa pesquisa é a
producdo textual dos alunos do 3° ano do ensino médio do CETI Paulistana. Sendo a
fenomenologia um método qualitativo, caracteriza-se pela énfase na realidade escolar dos
alunos do 3° ano do ensino médio e em sua producéo textual, utilizando-se de procedimentos
descritivos da realidade vivida pelos alunos e professores de lingua portuguesa, numa
postura critica por parte do pesquisador, para uma compreensdo do fendmeno estudado,
conforme figura abaixo, 0 desenho da pesquisa com 0s principais pontos a serem

pesquisados:
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FIGURA N° 9: Desenho Metodol6gico da Pesquisa

Analisar a

contribuicio dos
fatores de

textualidades para
0s estudantes do
3. ano do Ensino

Meédio do CETI

Paulistana de

produgio textual

AmOoO=20%Twuma

Pesquisa Qualitativa / Método Fenomenolégico

CONTEXTO Centro Estadual de Tempo Integral Paulistana
m Produgio Textual dos alunos do 32 ano EM

- Baixo rendimento na leitura e escrita dos alunos do 32
ano do ensino médio;

- Baixo rendimento dos alunos do 32 ano do ensino
médio nas provas do ENEM.

Ao final desta fase esta pesquisa objetiva analisar a contribuicdo dos fatores de
textualidades para os estudantes do 3.° ano do Ensino Médio do CETI Paulistana de

producéo textual com os alunos do 3° ano do ensino médio do CETI Paulistana, com uma
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coleta de dados de carater qualitativo, atraves de entrevistas com alunos, professor e
coordenador pedagdgico.

2.8. Técnica e Instrumentos para a coleta de dados

A partir dos instrumentos de coleta de dados previamente estruturados e aplicados
aos sujeitos de pesquisa, foi utilizado para essa pesquisa a técnica de analise de dados
fenomenoldgica. Nessa perspectiva o pesquisador busca um conjunto de assercdes na busca
de fatos e causas, para isso se utiliza de trés etapas: a reducéo, a descri¢do e a interpretagao.

Sendo nessa pesquisa, 0s sujeitos alunos, Professor de Lingua Portuguesa e

Coordenador do 3° ano do ensino médio, optou-se seguindo essa perspectiva pelo
instrumento de coleta de dados a entrevista, a observacdo, a pesquisa documental. Conforme
a fenomenologia, 0s instrumentos de pesquisa eleitos partiram de interrogantes diretos do
fendmeno estudado (producdo textual) ao pesquisado, considerando os objetivos propostos.

As observacdes, andlise documental e entrevistas foram realizadas no ambiente
escolar com professores de Lingua Portuguesa, coordenador pedagogico do ensino médio e
alunos do 3% ano do ensino médio do CETI Paulistana, inseridos na cultura docente, que
segundo Pérez Gomez (2001, p. 164) é entendida como “o conjunto de crencas, valores,
habitos e normas dominantes que determinam o que este grupo social considera valioso em
seu contexto profissional”.

A coleta de dados é a procura por informagdes para a explicacdo do fendmeno ou
fato que o investigador quer descobrir. O meio técnico elaborado pelo pesquisador para a
transcricdo e a medicdo dos dados devera completar as seguintes exigéncias: validez,
confiabilidade e preciséo.

Na investigacdo sobre a analise do desenvolvimento da Leitura e Escrita dos
Estudantes do 3.° Ano do Ensino Médio no Centro Estadual de tempo Integral Paulistana,

pretende-se utilizar como técnicas para coleta de dados, trés fontes de informacéo:
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FIGURA N° 10: Técnicas para coleta de dados

Guia de entrevista
Entrevista

Observacdo estruturada,
Anidlise documental.

Centro Estadual de Tempo Integral Paulistana

Para se alcancar os objetivos propostos e responder a questdo problema, a técnica de

coleta de dados foi organizada por objetivo de pesquisa, conforme tabela a seguir:

TABELA N° 8: Instrumentos de coleta de dados por objetivo de pesquisa.

I - Verificar a concepcéo

gue os estudantes do 3.°

ano do ensino médio tém

sobre a importancia do
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dominio das Alunos Observacao
competéncias para
Professores e
responder as questdes
interpretativas do Coordenador Entrevista
ENEM;
Il Relatar as orientacdes Coordenador Analise documental
tedrico-metodoldgicas
Professor
apresentadas nos
documentos oficiais
(PCNs) contidas nos
textos dos estudantes do
3.°ano do Ensino Médio
no CETI Paulistana, na
cidade de Paulistana-
Pl/Brasil.
111 - Avaliar a frequéncia Professor Observagao
das producbes textuais
Aluno e
em sala de aula e as
contribuigdes dessas Coordenador Entrevista

producdes para 0
desenvolvimento do
estudante do 3.° ano do
Ensino Médio no CETI
Paulistana.

2.8.1. Guia de Entrevista

O guia de entrevista é um instrumento, que consiste em aclarar os objetivos
especificos propostos para a investigacdo, com as etapas a ser seguida bem elaboradas, com

as perguntas devidamente ordenadas, que devem ser respondidas pelo pesquisado. Sendo
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assim, ao “utilizar um guia de entrevista, deve evitar manipular seus participantes na
obtencg&o de respostas, formulando questfes de uma maneira aberta e direta e tentar evitar
impor seus proprios interesses na experiéncia dos participantes.” (Miguel, 2018, p.9). O guia
de entrevista serd composto por questdes abertas ao qual permitird uma total liberdade para
0s participantes, responderem as perguntas de forma livre e sem a preocupacéo em escolher
alternativas.

A entrevista pode ser definida segundo Rampazzo (2005, p. 110) “como o encontro
entre duas pessoas a fim de que uma delas obtenha informacdes a respeito de determinado
assunto, mediante uma conversacao ¢ natureza profissional”. Assim ao elaborar o guia de
entrevista, o pesquisador devera “selecionar pessoas que realmente tém o conhecimento
necessario para satisfazer suas necessidades de informagéo” (Kauark, Manhaes e Medeiros,
2010, p. 64).

Dessa forma o guia de entrevista serve de referéncia para o pesquisador no momento
da entrevista. Portanto, o guia de entrevista tende estabelecer uma comunicagéo
intencionada entre o pesquisador e o participante de forma planejada.

Assim, a preparacdo da entrevista é uma das fases mais relevantes da investigacao,
pois requer tempo e cuidados especiais, dentre eles, o planejamento, que deve seguir
expressamente 0s objetivos delimitados anteriormente na investigagdo; a escolha dos
entrevistados, que nessa pesquisa sdo o0s alunos todo 3° ano do ensino médio, o professor de
Lingua Portuguesa e a Coordenacdo Pedagogica, relinem as condi¢Ges necessarias para a
efetividade da pesquisa e assim garantir aos participantes a confiabilidade de sua identidade

no momento da entrevista.

2.8.2. Entrevista aberta

A entrevista é dos instrumentos mais utilizados para a recolha de informagdo em
estudos de natureza qualitativa, sendo fundamental sua importancia para esta investigacao.
A finalidade das entrevistas é entrar no mundo do entrevistado e, deste modo, compreender
0 Seu pensamento.

Para Prodanov e Freitas (2013, p.106): “E necessario ter um plano para a entrevista,
visto que, no momento em que ela estd sendo realizada, as informagfes necessarias nao
deixem de ser colhidas”. J& Lakatos & Marconi (2003, p. 80), citam que nas entrevistas

abertas ocorrem “um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
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informagdes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversagdo de natureza
profissional”.

Dessa forma, a entrevista é a técnica utilizada que permite ao pesquisador obter
informacdes a respeito do seu objeto de estudo, permitindo conhecer atitudes, sentimentos
e valores implicitos ao comportamento, incorporando novas fontes para a interpretacéo dos
resultados pelos préprios entrevistadores.

Segundo Chizzotti (2014) a técnica de pesquisa qualitativa considera instrumentos
de coleta de dados para uma investigacdo que objetiva intervir em uma situacdo
insatisfatoria, mudar condi¢bes percebidas como transformaveis, onde o pesquisador e
pesquisados assumem, voluntariamente, uma posicao reativa. A entrevista é considerada o
instrumento de coleta de dados mais utilizado em pesquisas qualitativas.

Antes da aplicacdo da entrevista os participantes foram devidamente esclarecidos e
informados do que se tratava a presente pesquisa e que estariam aptos a qualquer momento
solicitarem informacdes a respeito, ou até mesmo desistir de participar.

Esperamos, portanto, que as informac6es aqui contidas esclarecam, complementem
e melhorem as condi¢des necessarias para a compreensdo do método, dos procedimentos e
da utilizacdo de cada tipo ou técnica de pesquisa, necessarios para a realiza¢do dos estudos.
(Lara e Molina,2015). Esperamos, ainda, que essas informagdes contribuam para a obtencao
de resultados que possam ser apresentados como a percepcdo e a explicacdo possivel da

realidade investigada por cada pesquisador.

2.8.3. Observacdo participante

Quanto a técnica da observacao participante, planejada utiliza de instrumentos para
a coleta de dados que permite ao observador saber o que procura. Nesse sentido, a
observacao participante da pesquisa finaliza observar as questdes elencadas, permitindo que
0 observador aqui, delimite o seu objeto de estudo, o foco da observacao, para entdo, associa-
los aos objetivos propostos para a validagdo da pesquisa.

A observacdo participante ocorreu entre 19/10/2020 a 20/12/2020, com aulas
hibridas (presencial/virtual) duracdo da pesquisa com Professor, alunos e coordenadora
Pedagogico — 03 (trés) meses. Numero de Participantes da pesquisa: 18 alunos, 01 Professor
de Lingua Portuguesa e 01 Coordenadora Pedagogico. Data do inicio da Observacéo
Participante: 19/10/2020, conforme:
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- Decreto municipal n° 0113/2020 de 31 de maio de 2020 “decreta novas medidas de
emergéncia de saude publica tendo em vista o enfrentamento a ameaga de propagacgéo do
novo corona virus classificado como pandemia, (...)

- Decreto n° 18.884, de 16 de marco de 2020, do Estado do Piaui “da outras
providéncias” e,

- Portaria SEDUC-PI/GSE N° 776/2020 — Teresina (P1) de 22 de setembro de 2020

Nesta pesquisa a observacao se deu em sala de aula com alunos e Professor de Lingua
Portuguesa na producdo da atividade textual. Esse tipo de observacdo pressupde a
participagdo do pesquisador, incorporando-o a realidade estudada. A observacgao proposta

nesta pesquisa foi previamente organizada de acordo com o objetivo proposto:

TABELA N° 9: Observacéo Participante e os elementos de analise

Coeséo e coeréncia Sequéncia Textual:

L o narrativa, argumentativa,
Organizagdo de ideias » ]
descritiva, dialogal.
Motivagdes
Produtores do texto
Momento social e historico

da vida do aluno

Cognitivo conceitual -
associada aos
conhecimentos sobre 0
mundo-objetos, seres, fatos,
fendmenos, acontecimentos
etc. — que envolvem o0s
conceitos e suas inter-
relagdes. (Brasil, 2006,
p.21-22)
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A abordagem qualitativa, baseada numa perspectiva fenomenoldgica, é construida
em trés etapas: reducdo, descricao e interpretacédo (Joel Marins). A pesquisa qualitativa pode
ser realizada de diferentes maneiras com diversificados instrumentos de coletas de dados
como, por exemplo, observacGes em sala de aula e entrevistas.

Para Bogdan e Biklen (1994) a investigagdo qualitativa engloba cinco caracteristicas,
sendo que nem todos os estudos considerados qualitativos possuem a totalidade delas. Como
afirmam os autores uma das caracteristicas para a coleta de dados é o ambiente natural,
representado nessa pesquisa pela sala de aula dos alunos do 3° ano do ensino medio. Outra
caracteristica se refere a natureza descritiva da pesquisa qualitativa, referindo os dados na
analise em palavras, imagens e ndo numeros e, a Ultima caracteristica apontada por Bogdan
e Biklen (1994) se refere ao processo, tendo o significado como elemento vital nesta
abordagem, o que oferece uma melhor compreensdo do processo da pratica da escrita dos
estudantes do 3° ano do ensino médio. A reducao fenomenolodgica “é a fase descritiva dos
dados significativos, proporcionara ao sujeito a dimenséo da totalidade da razdo ao mundo”
(BUENO, 20034, p. 30).

De acordo com Minayo (2008) o método qualitativo fenomenoldgico lida também
com as atitudes para entender o fendbmeno em seu conjunto. A fenomenologia procura ir a
esséncia do fendmeno buscando respostas claras e significativas, assim buscar através da
observacao qualitativa na sala de aula dos alunos do 3° ano do ensino médio no Centro
Estadual de tempo integral Paulistana — CETI Paulistana/P1 defini os sujeitos dessa pesquisa.
A pesquisa qualitativa, segundo Lidke e André (1986) tem o ambiente natural como sua
fonte direta de dados, os dados coletados sdo predominantemente descritivos, a preocupagao

com 0 processo € muito maior do que com o produto.

2.8.4. Andlise documental

A pesquisa documental na pesquisa qualitativa se caracteriza em sua maior parte de
fontes escritas, documentos oficiais, legislacdes pertinentes ao fendmeno estudado. E
segundo Bardin (2006, p. 51) “uma opera¢do ou um conjunto de operacfes visando
representar o conteildo de um documento sob uma forma diferente da original”, o que para
Lakatos e Marconi (2003, p. 158) representa uma fonte indispensavel de informacGes que o
pesquisador deve utilizar antes de iniciar a pesquisa de campo, pois “o primeiro passo € a

analise minuciosa de todas as fontes documentais, que sirvam de suporte a investigacao
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projetada”. E uma técnica que permite a triangulagdo dos dados com a entrevista ¢ a
observacao.

Nesta pesquisa 0s principais acervos utilizados foram documentos legais, a
legislacdo, plano anual de ensino, o Projeto Politico Pedagdgico, o registro dos professores
e da coordenacgdo pedagdgica entre outros.

A analise documental apresenta-se como importante fonte a respeito do fenébmeno
que esta sendo estudado. Vale ressaltar que nesse tipo de analise, os dados ndo sofreram
nenhum tipo de manipulacéo, como se pode observar nos arquivos escolares pesquisados.

Para enriquecer os dados coletados, foi aplicado esta pesquisa a analise documental
por se tratar de uma técnica qualitativa, utilizando como base, documentos oficiais escolares,
que neste caso faz referéncia a analise do Projeto Politico Pedagogico (PPP), do Plano de
Anual de Ensino e do BNCC, uma vez que enquanto fontes primarias possibilitam a criacao
posteriori de informacgdes, conforme afirmam Kauark, Manhées e Medeiros (2010, p. 60)
“as fontes primdrias s3o os documentos que gerardo analises para posterior criagdo de
informagodes”, assim a partir dos documentos obtidos no CETI Paulistana, das leis e
normativas oficiais, sera possivel comprovar o resultados desta pesquisa.

A vantagem de usar essa técnica em uma pesquisa qualitativa é por se tratar de uma
técnica ndo intrusa e os dados tém forma permanente. Entretanto, para isso seja de fato
relevante para um estudo cientifico, deve-se levar em consideracdo a credibilidade do

documento analisado.

2.8.4.1. Plano anual de ensino

O plano anual de ensino da disciplina Lingua Portuguesa, prevé os conteudos que
serdo desenvolvidos ao longo do ano e, nesse sentido, o planejamento assume capital
importancia por se constituir objeto de teorizacdo, que se desenvolve a partir da acdo
docente, o que segundo Gil (2011, p.34) envolve “decidir acerca dos objetivos a serem
alcancados pelos alunos, contetido programatico adequado para o alcance dos objetivos,
estratégias e recursos que vai adotar para facilitar a aprendizagem, critérios de avaliacéo,
etc.”.

Com o plano anual de ensino, é possivel fazer uma analise do plano de aula, por
sintetizar todas as atividades, procedimentos e conhecimentos que se pretende desenvolver

na aula. O plano de aula é o menor detalhamento do plano anual de ensino, fracionado em
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bimestres (04 unidades) na escola selecionada para a pesquisa, tornando possivel uma
analise mais detalhada, uma vez que segundo Gil (2011, p.39) “o que difere o plano de
ensino do plano de aula é a especificidade com contetdo pormenorizados e objetivos mais
operacionais”. Devido a sistematizacdo atraves de unidades, o plano de aula cria assim uma
situacdo didatica concreta. Libaneo (1993, p.241) destaca que “os professores devem levar
em consideracdo as suas fases: preparagdo e apresentacdo de objetivos, contetdos e tarefas,
desenvolvimento da matéria nova, consolidacdo (fixacdo de exercicios, recapitulacéo,
sistematizagdo), aplicagdo, avaliagao”.

Tendo por referéncia a BNCC, o professor se norteara para construir e adequar o
curriculo e as suas propostas, dentro do que foi delineado no PPP, destacando contetdos
programaticos pertinentes para o ensino médio considerando 0s eixos tematicos, dentro do
contexto da area de linguagens e tecnologias na qual esta inserida a Lingua Portuguesa e
assim construir o plano de aula.

A BNCC (2018, p. 231) destaca que para “aumentar a flexibilidade na delimitagao
dos curriculos e propostas curriculares, tendo em vista a adequacéo as realidades locais”, as
habilidades de Lingua Portuguesa para o ensino médio sdo propostas pelos BNCC

organizadas em eixos tematicos.

2.8.4.2. Projeto politico pedag6gico

O Projeto Politico Pedagdgico, sendo uma ac¢éo coletiva de coordenacdo, professor,
diretor, aluno e comunidade escolar, tem por base a realidade da escola, é 0 documento mais
importante da instituicdo. Vasconcelos (2012, p.95) afirma que “trata-se do que se chama de
Projeto Politico Pedagdgico (ou Projeto Educativo), sendo na verdade a identidade da
escola.”. O curriculo deve ser levado em consideracao na elaboragdo do PPP, pois sem tais
conhecimentos, o PPP néo se fundamenta.

As DCN em seu Art. 8° chamam a atencdo para:

As propostas curriculares do ensino medio devem: | - garantir o desenvolvimento das
competéncias gerais e especificas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC); Il - garantir
acOes que promovam: a) a integracao curricular como estratégia de organizacéao do curriculo
em areas do conhecimento que dialogue com todos 0s elementos previstos na proposta

pedagdgica na perspectiva da formacéo integral do estudante;



A Analise do Processo... 111

E, na continuacdo em seu § 1° afirma que: “A organizagdo por éareas do
conhecimento implica o fortalecimento das relagbes entre os saberes e a sua
contextualizacdo para apreensdo e intervencdo na realidade, requerendo planejamento e
execucdo conjugados e cooperativos dos seus professores.”

Assim 0 BNCC em seu capitulo 1l — Proposta Pedagogica em seu Art.26 afirma que:

Com fundamento no principio do pluralismo de ideias e de concepcles
pedagdgicas, no exercicio de sua autonomia e na gestdo democratica, a
proposta pedagoOgica das unidades escolares deve traduzir a proposta
educativa construida coletivamente, garantida a participacdo efetiva da
comunidade escolar e local, bem como a permanente construcdo da
identidade entre a escola e o territ6rio no qual esta inserida. § 1° Cabe a cada
unidade escolar a elaboracdo da sua proposta pedagdgica em consonancia
com o documento curricular definido pelo seu sistema de ensino. § 2° A
proposta pedagdgica deve conter o desenho dos arranjos curriculares a serem
oferecidos pela unidade escolar, bem como as estratégias para oferta de
itinerarios formativos. 8 3° A proposta pedagodgica, na sua concepgao e
implementacéo, deve considerar os estudantes e 0s professores como sujeitos
histéricos e de direitos, participantes ativos e protagonistas na sua
diversidade e singularidade. 8 4° A instituicdo de ensino deve atualizar,
periodicamente, sua proposta pedagdgica e dar-lhe publicidade a comunidade
escolar e as familias.

Desta forma o PPP se torna um instrumento de coleta de dados importante ao revelar
a organizacao curricular do ensino médio e um meio de viabilizar a escola democratica e de

qualidade para todos.

2.9. Aspectos éticos: caminho percorrido para aprovagdo na Plataforma Brasil

Para se fazer pesquisa com seres humanos no Brasil, é imprescindivel ser submetido
ao Sistema do Comité de Etica em Pesquisa e da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CEP/CONEP) por meio da Plataforma Brasil, pois é através desse processo que Sao
acompanhadas as pesquisas desde a submissio até a aprovacao final. E um sistema digital

que oportuniza o acesso aos dados de todas as pesquisas aprovadas.
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Para tanto, deve-se seguir 0s estagios que compreendem: a fase de projeto, a fase de
campo e os relatorios de pesquisas ja concluidas. O controle dessas informacdes e o
acompanhamento da execuc¢do das pesquisas € uma dentre tantas finalidades da Plataforma
Brasil.

Fica explicito que somente serdo analisadas as pesquisas que apresentarem toda a
documentacdo solicitada através da Plataforma Brasil, demonstrando a complexidade e a

preocupacgao em preservar 0s aspectos éticos.
2.9.1. Aspectos éticos da pesquisa

Nesta investigacdo, sdo considerados os aspectos éticos dos participantes, dando
énfase aos riscos e beneficios que poderdo agregar no &mbito social da pesquisa, garantindo
que serdo respeitados os interesses de todos envolvidos, ndo perdendo o sentido de sua
funcdo social e humana.

H& também o compromisso direto do pesquisador em somente iniciar a coleta dos
dados a partir da aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
Plataforma Brasil e, processo esse que se deu a partir da tramitacio no CAAE
27488919.8.0000.8057/Plataforma Brasil.

Através do Parecer Consubstanciado do CEP n° 3.983.014, ocorreu a primeira versao
da avaliacdo do projeto, o qual foi devolvido com algumas sugestdes a serem consideradas.
Ap0s ajustes, encaminhou-se a documentacdo pertinente ao campo, que compreende a carta
destinada ao coordenador do CEP; Termo de Compromisso da Pesquisa Cientifica,
conforme a Resolucdo 406/2018-GS/SEED; Termo de Confidencialidade, onde
compromete-se a manter a identidade dos participantes protegidas; Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE 8) e Termo de Assentimento Informado Livre e
Esclarecido (TACLE) (APENDICE 11) aos pais dos alunos menores; dentre outras
declaragOes onde a pesquisadora se compromete em utilizar os dados coletados para uso
especifico para o desenvolvimento desta pesquisa, seguindo a Resolu¢do CNS n° 466/2012,
responsabilizando-se pelo andamento, realizacdo e concluséo da investigacéo.

A pesquisadora recebeu autorizacdo do Comité de Etica pela Plataforma Brasil,
mediante Parecer Consubstanciado n° 3.983.014, no dia 21 de abril de 2020 (APENDICE 3)
para aplicar a coleta de dados da investigacdo e do CETI Paulistana (APENCICE 2) para
aplicar a coleta de dados dessa pesquisa, na referida escola.
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Assim, as investigacdes que envolver seres humanos deve atentar a Resolucdo n°
510/16, pois esta atende aos fundamentos éticos e cientificos em qualquer area de
conhecimento envolvendo seres humanos, identificando ainda, os riscos/beneficios que

poderdo ocorrer na aplicacdo da coleta dos dados.

2.9.2. Riscos

Quanto aos riscos e atentos ao que determina a Resolucdo 466/2012 do Conselho
Nacional de Saude em seu inciso Il — Dos termos e definigdes diz que: “II. 22 — Risco da
pesquisa — possibilidade de danos a dimenséo fisica, psiquica, moral, intelectual, social,
cultural ou espiritual do ser humano, em qualquer pesquisa e dela decorrente.” Para essa
pesquisa foi considerado os riscos de valor psicolégico como: constrangimento, medo,
receio da quebra de anonimato, medo de possiveis retaliacbes e o préprio cansaco no
momento de coleta de dados. Todo esse cuidado para nao oferecer riscos aos participantes
desta pesquisa.

Caracteriza-se por risco se ocorrer do participante sentir-se desconfortavel em
responder alguma pergunta o que pode vir a comprometer em parte ou substancialmente a
pesquisa. Esses riscos estdo relacionados a indices que podem trazer alteracbes nos
resultados, até mesmo por ndo serem, por vezes, considerados importantes para o estudo
acabam sendo “deixados de lado, ou serem tidos em conta elementos nao significativos”
(Bardin, 2016, p. 145). Por isso, a relevancia do pesquisador conhecer a fundo o tema e sua
problematica, pois s6 entdo ndo deixara de lado nenhuma informacdo, embora ache
desnecessaria.

Os participantes sdo informados dos riscos de contaminacao pelo Novo Corona virus,
causador da COVID-19, durante o procedimento de coleta de dados. Para garantir que haja
seguranca entre todos os participantes durante a pesquisa, foi recomendado por este CEP
todos os cuidados sobre 0s riscos inerentes a Pandemia. Assim sendo, serdo oferecidos todos
0s EPIs e orientacdes referentes ao combate a disseminacéo e protecdo para evitar o contagio
da doenca (Covid-19), de acordo com recomendacdes da OMS/OPAS desde 08 de abril de
2020 e atualizado em 09 de junho de 2020.

Para evitar os riscos de contdgio em relacéo as entrevistas com professores, alunos e
coordenador, é oferecido aos participantes o uso de mascaras, alcool em gel 70% para

higienizar as maos, canetas higienizadas, desinfecgéo de moveis e ambiente entre uma coleta
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e outra que sdo indispensaveis neste periodo de pandemia, assegurando conforto e seguranga
aos entrevistados. Como se trata de uma entrevista, 0 uso de mascaras, desinfestacdo do
celular nas gravacdes, uso de luvas descartaveis na coleta dos dados e manutencdo de
distancia fisica minima de pelo menos 1 metro entre os entrevistados, criando um ambiente
mais seguro contra a contaminagdo do novo corona virus.

Mesmo com todo esse cuidado, o participante pode retirar-se da pesquisa a qualquer
momento. Tais incdmodos sdo minimizados pelo pesquisador responsavel, presente e ou
disponivel durante o tempo de preenchimento do instrumento de coleta de dados e, havendo
necessidade de atendimento especifico, ou eventual recusa e/ou desisténcia por parte dos
participantes voluntarios da pesquisa, que sdo informados desde o inicio sobre o direito de

se abster de responder tal instrumento.

2.9.3. Beneficios

Os beneficios sdo atribuidos a partir de uma boa adequacao do tema, pois considera-
se pertinente “quando esta adaptada ao material de analise escolhido, € quando pertence ao
quadro tedrico definido” (Bardin, 2006, p. 150).

Nesta investigacdo, os beneficios certamente superam 0s riscos, pois a contribuicao
do participante vai gerar informacdes Uteis para uma politica publica de inclusdo escolar que
atenda as necessidades dos alunos travestis e transexuais, evitando a exclusdo e evasédo
escolar. Deve-se atentar que nem sempre 0 participante sera diretamente beneficiado com o
resultado da pesquisa, entretanto, seu gesto podera contribuir no avanco cientifico.

A analise qualitativa por trabalhar com um processo rigoroso e logico dos dados
coletados, atribui beneficios por meio da veracidade e confiabilidade das informac6es. Para
Bardin (2006, p. 145), “¢é valida, sobretudo, na elaboracdo das dedugdes especificas sobre
um acontecimento ou uma variavel de inferéncia precisa, e ndo em inferéncias gerais”. Isto
posto, nesta etapa, procura-se aperfeicoar melhor a pesquisa para atingir os objetivos iniciais

deste estudo.

2.9.4. Critérios de inclusao e exclusao

Estabelecer os critérios de inclusdo e exclusdo dos participantes € relevante para

maximizar a influéncia da investigacdo. Assim, “incluir participantes com alto risco para o
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desfecho contribui para a diminuicdo do nimero de sujeitos necessarios” (Gil, 2011, p. 80),
entretanto, limitar a participagdo também pode reverter em desvantagens, pois no caso de
desisténcia, impossibilitara que os resultados sejam efetivos. No estudo em questdo, como
critério de inclusdo delimitou-se: critério I - alunos que estejam regularmente matriculados
no 3° ano do ensino médio do CETI Paulistana/Piaui; critério Il - que estejam autorizado
pelos pais e/ou responsaveis para participar da pesquisa e o critério 111 — Aceitabilidade e
disponibilidade em participar da pesquisa. Quanto ao professor de Lingua Portuguesa,
critério I: Estar em efetiva docéncia da Lingua Portuguesa em turmas do 3° ano do ensino
médio e critério Il: Aceitabilidade e disponibilidade em participar da pesquisa. Quanto ao
Coordenador Pedagogico que atua no CETI Paulistana, critério I: Estar em efetiva fungéo
como coordenador pedagdgico do ensino médio na escola fonte da pesquisa e, critério I1:
Aceitabilidade e disponibilidade em participar da pesquisa.

Essas pessoas foram convidadas a participar da pesquisa com o intuito de atingir 0s
objetivos iniciais desta investigacdo. Assim sendo, esses participantes contribuirdo
positivamente para 0 sucesso da pesquisa.

Quanto aos critérios de exclusao, Gil (2011, p. 80) leciona que sdo varios 0s motivos
que podem excluir um participante, dentre eles: “suscetibilidade de individuos a efeitos
adversos; [...] baixa probabilidade de aderir a intervencao; [...] problemas de ordem préatica
para participacdo”. Neste caso, como critério de exclusdo delimitou-se alunos que ndo
estejam cursando o 3° ano do ensino médio no CETI Paulistana e professores das demais

disciplinas do 3° ano do ensino médio por ndo serem foco dessa pesquisa.

2.9.5. Desfecho primario e secundario

O desfecho nem sempre pode apresentar-se da forma como o pesquisador almeja,
nem tampouco o mais relevante “¢ o mais facil de medir. Por essa razdo, os pesquisadores
precisam decidir se ndo é mais conveniente preferir desfechos medidos por marcadores
bioldgicos substitutos para o risco do desfecho” (Gil, 2011, p. 83).

Como desfecho primario, espera-se confirmar que a producdo textual para os alunos
do 3° ano do ensino médio ocorra de forma a cumprir as determinagdes legais, como o
BNCC, para que o resultado nas provas do ENEM seja efetivo. Que o Professor de Lingua

Portuguesa cumpra com o determinado em seu Plano de Aula conforme o Projeto Politico
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Pedagdgico do CETI Paulistana e que a Coordenacdo pedagdgica, de fato, esteja empenhada
no acompanhamento do rendimento dos alunos.

E, como desfecho secundéario, uma producéo textual de acordo com o que determina
0 BNCC para o ensino médio, alunos qualificados para a prova do ENEM o que a analise
dos resultados apontar como significativo serd objeto de propostas para a Escola, com
sugestBes para a efetiva producao textual desses alunos do ensino médio, que possibilitara

continuidade no doutorado.

2.9.6. Critérios para suspender ou encerrar a pesquisa

No caso do participante ndo se sentir a vontade, tera a liberdade de ndo responder ou
interromper a entrevista em qualquer momento, podendo retirar seu consentimento, mesmo
apo6s o inicio da entrevista, sem qualquer prejuizo. No entanto, cabe ao pesquisador,
primeiramente, criar um ambiente confiavel para que o participante se envolva na pesquisa,
“primeiro demonstrar interesse pelas situacfes problematicas gerais e, aos poucos, ir
focando o interesse real da investigacdo” (Alvarenga, 2019, p. 57). Se ainda assim o
participante preferir suspender a entrevista, fica o pesquisador responsavel por devolver o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado ao desistente.

Fica claro ao participante que 0 mesmo ndo terd nenhuma despesa e também néo
havera nenhuma compensacdo financeira relacionada a sua participacdo na pesquisa, sendo,
portanto, voluntaria. Entretanto, é importante que reconheca a relevancia de sua participacdo
para obtencdo dos resultados almejados, mas caso prefira encerrar a pesquisa, podera fazé-

lo de forma clara e segura.

2.9.7. Sigilo, privacidade e confiabilidade dos dados.

No presente trabalho, é primordial zelar pela legitimidade das informacgdes em todo

0 processo de construgdo do trabalho, privacidade e sigilo delas, quando necessarias,

tornando os resultados desta pesquisa publicos. Assim, Fiorentini e Lorenzato (2009)
reforcam que:

No caso especifico da pesquisa, 0s questionamentos éticos dizem

respeito, entre outros, aos direitos dos entrevistados, ao respeito e

bem-estar dos participantes, a preservacao da identidade das pessoas
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envolvidas, aos usos e abusos das informacdes e citagdes de outros
autores, a fidedignidade das informac6es, as implicacGes sociais e
politicas da pesquisa. (Fiorentini e Lorenzato 2009, p. 196).

Em um primeiro momento foi informado aos participantes sobre as finalidades e
objetivos da pesquisa, e, em segundo momento, formalmente, foi realizada uma solicitagéo
da gestéo escolar para a autorizagéo do estudo na unidade escolar.

Para Deslandes e Iriarte (2012, p.55), “Além da elaboracao do texto em si, a pesquisa
cientifica também deve ter a preocupacédo de ndo causar maleficios aos sujeitos envolvidos
no estudo, preservando sua autonomia em participar ou ndo do estudo e garantindo seu
anonimato”.

Portanto finalizando a parte do modelo, enfoque do presente estudo, corroboro com
Bastos (2017), quando a mesma relata que, ao seguir os passos das etapas delineadas pelo
estudo, rigorosamente, chega-se a compreensao do fendomeno estudado. Podemos explicar o
fendmeno pesquisado nas suas dimens@es sociais, psicoldgicas, pedagdgicas, econémicas,
politicas, e também fundamentalmente humanas. E o que podemos depreender sobre as
possibilidades de se fazer pesquisa em Ciéncias Humanas a partir de uma atitude

fenomenoldgica.

2.9.7.1. Elaboracéo e validagdo dos instrumentos

A elaboracdo do instrumento e sua validacdo oferecem ao pesquisador a
possibilidade de coletar os dados necessarios para que possam permitir se chegar aos
resultados almejados. A validacdo da investigacdo por vezes enfrenta percalcos na
interpretacdo, entretanto, Alvarenga (2019, p. 61) explica que para resolver esse problema,
“o ideal é que ao terminar de coletar os dados j& se revise 0s mesmos, para controlar se estéo
completos, de maneira que no mesmo momento se possa detectar se ha erros ou faléncias
para que possam ser corrigidas a tempo”.

Deve-se, portanto, respeitar as técnicas a serem utilizadas, pois trata-se de um
processo continuo, com procedimentos diferentes para que se possa comprovar se 0s dados
coletados na entrevista séo de fato confiveis.

Para assegurar a confiabilidade e a credibilidade das informagdes, o pesquisador
deve preparar o0 guia de entrevistas de maneira formal, alinhado aos enunciados de acordo

com uma proposicao e padronizacdo. Por isso, é indispensavel a aprovagdo dos doutores da
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area disciplinar, com o intuito de analisar a relevancia das perguntas para s6 entdo, validar
0s instrumentos da pesquisa a ser aplicada.

Neste sentido, para validacdo dos instrumentos de coleta de dados, construiu-se
entrevistas para os alunos do 3° ano do ensino médio do CET]I Paulistana, para o professor
e coordenador pedagdgico, também observacdo estruturada em sala de aula da disciplina de
Lingua Portuguesa do 3° ano do ensino médio. Estes instrumentos foram encaminhados
posteriormente aos doutores da area disciplinar para analise e ajustamento de dados que ndo

estejam de acordo com o0 proposto nos objetivos desta investigagao.

2.10. Procedimento para a coleta de dados

Os procedimentos para coleta de dados perfazem uma etapa de grande relevéncia
para responder aos objetivos propostos. Conforme Gil (2011) a entrevista como técnica de
coleta de dados guia-se por um roteiro que auxilia 0 pesquisador quando da entrevista que
sdo registrados em folhas préprias.

A escolha da escola se deu por ser o CETI Paulistana uma escola com foco no ensino
médio, 0 que atende a questdo problema quanto a producdo textual desses alunos que
refletem na prova do ENEM. A selecdo se deu por ser o Municipio de Paulistana local de
vivenda da pesquisadora, também por fazer parte do corpo docente da escola. O CETI
Paulistana atua no periodo matutino, vespertino e noturno. Outro limitante foi que no ano da
pesquisa somente uma turma de 3° ano no periodo matutino se encontrava em acao.

Néo foi dificil um contato com a direcdo e coordenacdo para a autorizacdo da
pesquisa no CETI Paulistana. Desta forma foram construidas as entrevistas aos participantes
e, em seguida, enviadas para andlise dos professores doutores especialistas na area da
educacdo, com o intuito de viabilizar e validar o instrumento elaborado.

Apés validacdo favoravel do instrumento, inicia-se a coleta de dados, entrevista ao
coordenador pedagdgico, ao professor de Lingua Portuguesa e aos alunos do 3° ano do
ensino médio, e a observacdo estruturada em sala de aula da disciplina de lingua portuguesa,
com o objetivo de verificar como se da a producéo textual no contexto de sala de aula.

Assim sendo, os procedimentos para coleta de dados devem estar de acordo com 0s
objetivos propostos na pesquisa. Os dados obtidos através do guia de entrevista da entrevista
e da observacdo estruturada tem por objetivo responder a questdo problema que envolve a

tematica da tese. Todas as questdes no guia de entrevistas serdo aplicadas aos participantes
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(alunos do 3° ano do ensino médio, professor de Lingua Portuguesa e Coordenador
Pedagdgico) questdes essas desenvolvidas pela pesquisadora, que apds aprovacao dos
doutores é aplicada nos participantes da pesquisa.

Considerando o conhecimento que o pesquisador devera ter sobre as técnicas,
métodos e metodologias existentes na literatura, para que a pesquisa seja produtiva e
alcancar os resultados almejados, como um processo fundamental para a coleta de dados.
Com esta delimitacdo nos procedimentos para coleta de dados, as informacdes a serem
coletadas através das entrevistas e observacgéo estruturada sejam o suficiente para responder

aos objetivos da pesquisa.

2.11. Técnicas de analise e interpretacdo dos dados

O procedimento de andlise e interpretacdo da presente pesquisa objetiva analisar e
interpretar os dados coletados em consonancia com a tematica e os seus objetivos. Apos a
coleta de dados a organizacdo do material colhido na pesquisa de campo, segue-se a anélise
e interpretacdo numa sequéncia distinta, que conforme afirmam Marconi e Lakatos (2003,
p. 167) “a andlise e interpretacdo sdo duas atividades distintas, mas estreitamente
relacionadas e, como processo, envolvem duas operagdes analisar e interpretar os fatos
apurados na coleta de dados”. A andlise segundo Mascarenhas (2012, p. 48) tem por objetivo
medir a “frequéncia dos fendmenos e entender a relagao entre eles”, o que nos convoca a
uma compreensao e interpretacdo do fenémeno.

A andlise e a interpretacdo dos dados permitem a obtencdo das informacGes
contextualizadas, com o objetivo de organizar e analisar os dados e responder a questdo
problema proposto na investigacdo, objetivando demonstrar o real sentido do material
coletado.

Na pesquisa qualitativa, a analise consiste num conjunto de técnicas sistematicas
interpretativas do contetido oculto nos textos, o que permite possiveis relagcbes os textos
identificados pelas suas varidveis. Mas como qualquer tipo de investigacdo, existem 0s

riscos e beneficios a serem analisados, conforme segue-se.
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FIGURA N° 11: Esquema da Analise e Interpretacdo dos Dados
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Nesta pesquisa serdo analisados e interpretados os dados obtidos através da técnica

observacgdo participante, dos instrumentos do guia de entrevista, das entrevistas e analise

documental, a fim de estabelecer relagGes entre os dados coletados com o referencial tedrico

abordado, visto que a relacdo entre ambos, compreende o resultado afirmativo do que se

espera comprovar.
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As respostas para comprovar os resultados séo provenientes das entrevistas aplicadas
aos alunos do 3° ano do ensino meédio, ao professor de Lingua Portuguesa e ao Coordenador
Pedagogico no CETI Paulistana.

Neste caso, a interpretacao terd a funcéo de identificar os dados coletados a partir
das entrevistas e analise documental com base nas normativas e fontes tedricas voltadas ao
tema. Logo, a anélise iniciara com a tabulagdo dos dados coletados obtidos através das
entrevistas realizadas com os participantes, para posterior interpretacdo dos dados. Em razao
disto, segue-se 0s passos para analise e interpretacdo, comprovando o que foi exposto nas

fases acima.

2.11.1. Pré — anélise do conteldo

A Pré-andlise do conteido é a fase da organizacdo, da operacionalizagdo e
sistematizacdo das ideias iniciais para uma agdo em campo, eficaz. A organizagédo requer
reajustes para dar seguranca a pesquisa e a coleta de dados. Nesse sentido, o pesquisador
deve revisar os dados coletados para ter certeza que o material estara apto para ser utilizado
na analise dos resultados. A escolha dos documentos a serem submetidos a analise depende
dos objetivos construidos desde o inicio da pesquisa, para isso a escolha dos documentos
institucionais e legais que fornecam informacdes relativos a questdo problema.

Nessa fase a leitura dos documentos a serem analisados supfe uma separacdo dos
documentos (BNCC, PCN, PPP, Plano Anual de Ensino, entre outros que se fizerem
necessarios) a serem submetidos aos procedimentos minuciosos da analise; a referenciacao
dos indices e a elaboracdo de indicadores, € o inicio da fase descritiva dos dados
significativos, no qual o pesquisador terd a dimensdo da totalidade do processo pesquisado,
consegue chegar a esséncia do fendmeno, é um processo redutivo, um ato intencional,
caracteristico da fenomenologia “[...] em que é tentada a superacdo das tendéncias
racionalistas e empiristas” (Bueno, 2003a, p. 30). Essa primeira analise descritiva do
fendmeno pesquisado, ou seja, um olhar cuidadoso do pesquisador sobre os dados coletados
pormenorizadamente, para a partir das similaridades ampliar para um olhar totalitario

buscando o significado ali descritos.
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2.11.2. Exploracédo do material

A exploracdo do material estd ligada diretamente a pré-analise e, se as atividades
forem concluidas na fase anterior, esta sera somente a aplicacdo dos dados anteriormente
tratados, pois segue a sequéncia de atividades produzidas no transcorrer da pesquisa.

Essa fase consiste em verificar de acordo com as fases anteriores um estudo
pormenorizado e cauteloso desse processo com operacdes de codificacdo e decomposicao
de acordo com os objetivos tracados na pesquisa, por isso a correcdo e a verificagdo dos
dados de coleta se fazem necessario.

A orientacdo tedrica da fenomenologia encaminha um estudo no qual os sujeitos da
pesquisa, alunos, professor e coordenador pedagdgico séo sujeitos ativos considerando as
experiéncias vivenciais no cotidiano da escola com suas tensdes, seus dilemas, suas rotinas
entre outros (Tardif, 2007) organizados por principios gerais.

Logo, é importante estabelecer um plano de trabalho inicial para que a pesquisa
transcorra conforme o esperado, seguindo para tanto, uma sequéncia légica dos fatos e
fendmenos delimitados no decorrer da proposta.

Por isso, procurou-se primeiramente verificar se todos os dados coletados a partir
das entrevistas estdo de acordo com 0s objetivos propostos e, se necessario, fazer uma
revisdo das informacOes das entrevistas para alinhar os dados a serem utilizados na

interpretacdo e analise dos dados.

2.11.3. Tratamento dos resultados

Apds explorar o material adquirido através das entrevistas realizadas com o professor
de Lingua Portuguesa, o Coordenador Pedagogico e os alunos do 3° ano do ensino médico,
serdo realizados o tratamento dos resultados, analisando o contetdo coletado, séo analisadas
as convergéncias de cada discurso dentro de cada categoria assim como as divergéncias se
existirem. Por fim, a partir da reducdo fenomenoldgica é possivel chegar a esséncia do

fendmeno, buscando compreender o problema de pesquisa. (Martins e Bicudo, 1989).
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2.11.4. Codificar dados primarios

Codificar os dados nada mais é do que tratar o material. E uma fase importante é o
momento onde o pesquisador obtém os dados coletados através das técnicas de pesquisa
delimitadas para coletar as informacdes que deseja analisar.

Os dados primarios possibilitam constituir unidades de acordo com os objetivos
definidos, sdo percepgdes que no decorrer do processo surgem de formas distintas,
estabelecendo ou néo relagbes com o fenémeno pesquisado, que contribuem para tematizar
os significados as repeticdes e similaridades que dardo suporte para a fase seguinte,
expressar o sentido em forma de linguagem. Assim conforme Bicudo (2011, p. 81) “sao
unidades da descricdo ou do texto que fazem sentido para o pesquisador a partir da

interrogacdo formulada”.
2.11.5. Codificar dados secundarios

Entende-se por dados secundarios, aqueles ja coletados a partir das entrevistas
realizadas, da observacdo estruturada em sala de aula e a analise dos documentos devendo
ser interpretados e elencados de acordo as unidades definidas.

Nesta fase o pesquisador se vé frente a um desafio, que sob seu olhar cuidadoso,
revela uma compreensdo do fendmeno pesquisado numa atitude rigorosa com relacdo aos
multiplos modos de compreensdo (Martins; Bicudo, 1983). E a fase de convergéncia
revelada nos dados coletados a partir da descri¢do baseada em fatos e que vem acompanhada
das convergéncias dos sujeitos envolvidos na pesquisa (Neves, 2005).

Com os dados agrupados e ordenados por unidades de analise, da-se inicio a fase de
analise dos dados de forma ldgica e consciente para que possam atingir os objetivos
propostos. Assim sendo as respostas agrupadas por unidades de andlise sdo interpretadas a
luz da fenomenologia por objetivo de pesquisa.

Com isso e para que se mantenha 0 anonimato dos participantes assegurando o sigilo
e a privacidade dos mesmos, serdo nomeados por uma letra do alfabeto, como se segue: AL
(AL1, AL2, AL3, AL4, AL5, AL6, AL7, AL8, AL9, AL10, AL11, AL12, AL13, AL14,
AL15, AL16, AL17, AL18) — para alunos; PLP — para o Professor de Lingua Portuguesa e
CP para a Coordenagéo Pedagogica, viabilizando a interpretacdo dos dados analisados.

Alvarenga (2019, p. 57) ressalta que a confianca é adquirida através da privacidade,

logo, 0 pesquisador devera “demonstrar interesse por eles e tentar manter boas relagdes, para
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ir ganhando a confianga dos mesmos”. Portanto, ¢ de suma relevancia que o pesquisador
esteja empenhado com os alunos, o professor e a coordenacdo pois 0s mesmos séo a base
fundamental para que os resultados sejam efetivos.

Passados essas etapas, redigir as consideracGes finais com vistas a propostas que
ampliem essa discussdo e possibilite outras tantas pesquisas qualitativas que busquem a
compreensédo do fendmeno educativo como aqui delineado, o processo de producéo textual,
baseado nos principios fenomenoldgicos (Martins e Bicudo, 1989) para uma melhor
compreensdo do estudo proposto, uma vez que o universo dos significados e das atitudes
dos sujeitos da pesquisa, formam um conjunto de fenémenos humanos (Minayo, 2002).

Esse conjunto de assercOes possibilitam descobrir fatos e causas para entender a
significacdo do fendmeno estudado que permitem compreender a situacdo das producdes
textuais com aluno do 3° ano do ensino médio em sala de aula, o que Bogdan; Biklen (1994)
afirmam “entender a significacdo de acontecimentos e interagdes humanas em situacdes

particulares.”

2.11.6. Interpretar os dados

A interpretacdo dos dados consiste em examinar o material coletado, observando
possiveis falhas, erros ou duvidas para posteriormente expor os ensinamentos adquiridos no
decorrer da pesquisa. A interpretacdo na perspectiva fenomenoldgica consiste em atribuir
significados relevantes no contexto da pesquisa buscando o sentido na interlocucdo com o
fendmeno estudado e como percebido e manifesto pela linguagem (Bicudo, 2011). Desta
forma, apos a coleta de dados, da organizacdo e selecdo dos dados, das unidades de analise
definidas, observando possiveis falhas, erros ou duvidas, inicia-se a descrever o fenémeno.

Lakatos e Marconi (2003, p. 168) destacam que a interpretacdo “¢ a atividade
intelectual que procura dar um significado mais amplo as respostas, vinculando-as a outros
conhecimentos”. A interpretacdo ocorre ao longo de todo o processo de investigacao,
diferindo da analise que ocorre em um determinado momento apos a coleta dos dados, nesse
sentido, Ludke e André (2012, p.56) destacam que a interpretacdo dos dados esta “presente
em varios estdgios da investigacdo, tornando-se mais sistematica e mais formal ap6s o
encerramento da investigagao”.

A perspectiva fenomenologica busca ver as coisas como se mostram para caracterizar

o fendmeno em sua unidade essencial e basica, na realidade em que se encontra de modo
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rigoroso, sendo uma referéncia importante para a pesquisa aqui proposta. Nesse sentido,
interpretar os dados é importante para analisar se as informagdes coletadas véo atender aos
objetivos da pesquisa, ou seja, a interpretacdo dos dados ocorre a partir de evidéncias
observadas no decorrer das entrevistas, confrontando com a metodologia aplicada. Por isso
0 interesse do pesquisador fazer uma revisdo de literatura voltada aos objetivos que se
pretende atingir no final da investigagao.

Assim sendo, € imprescindivel que o pesquisador analise se as questfes respondidas
nas entrevistas estdo de acordo com o que foi proposto nos objetivos, se obedecem aos
aspectos sociais e, se as legitimidades dos documentos analisados na pesquisa durante as
entrevistas realizadas com os alunos do 3° ano do ensino médio, com o Professor de Lingua
Portuguesa e a Coordenacdo Pedagdgica, estdo em conformidade com o solicitado.

De acordo com esse contexto, elaborou-se um roteiro para interpretar os dados de
forma coerente para cada resposta obtida através das entrevistas com os participantes,
relatando detalhadamente todas as informagdes coletadas atento as prioridades definidas nos

objetivos da pesquisa para alcancar os resultados almejados.

2.11.7. Assegurar a confiabilidade e validade dos resultados

Para que a pesquisa tenha confiabilidade e validade dos dados coletados, é
fundamental que todos os envolvidos estejam engajados na mesma meta e objetivos, que
nessa pesquisa que é analisar a contribuicdo dos fatores de textualidade para os estudantes
do 3.° ano do Ensino Médio do CETI Paulistana de producéo textual.

Nesse periodo se busca valorizar a singularidade individual para alcancar a totalidade
do fenbmeno estudado, ou seja, “preservar ‘a equacao particular do individuo’, enquanto faz
a sintese da totalidade dos dados provenientes da amostra das pessoas” (Bardin, 2006, p.
94). Assim, o pesquisador ndo pode deixar duvidas quanto as informacGes adquiridas a partir
das entrevistas realizadas com os participantes.

E indispensavel, nesse momento, uma revisdo geral das estratégias e ferramentas
utilizadas na coleta dos dados, bem como, na analise e interpretacdo dos mesmos, com o
objetivo de certificar-se da compatibilidade e confiabilidade ao avaliar os fenémenos e fatos
investigados, para que 0 pesquisador possa corrigir possiveis erros de interpretacao

assegurando a credibilidade dos resultados apresentados.
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2.11.8. Responder, corrigir e voltar ao campo

Nessa Ultima etapa se faz imperativo aprimorar os dados obtidos, a partir dos
objetivos propostos para analisar e interpretar os dados coletados, a fim de corrigir as
possiveis falhas, em resposta as ddvidas que poderdo surgir no decorrer do processo.

Finalizado essa etapa, deve-se retornar a escola pesquisada para explicar como
ocorreu a pesquisa, com o intuito de relatar os resultados esperados de acordo com o objetivo
proposto nessa pesquisa, de analisar a contribuicdo dos fatores de textualidade para os
estudantes do 3.° ano do Ensino Médio do CET]I Paulistana de producdo textual.

O processo acima somado a seguranga do pesquisador no decorrer da aplicacdo da
mesma, é expressa por Bardin (2006, p. 94) da seguinte forma “qualquer pessoa que faga
entrevistas conhece a riqueza desta fala, a sua singularidade individual, mas também a
aparéncia por vezes tortuosa, contraditoria, [...]”. Por isso toda aten¢do do pesquisador para
essa etapa da pesquisa e em havendo diavidas o pesquisador deve retomar os objetivos
propostos corrigindo erros ou distorgdes que possam ocorrer durante 0 processo de pesquisa,
sO entdo a validade da pesquisa estéa apta a qualificagéo.
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ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

3.ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Nesta fase se apresenta os resultados obtidos na pesquisa que buscou analisar o
processo de ensino e aprendizagem da producdo de textos no CETI Paulistana,
especificamente para os alunos do 3° ano do ensino medio, porque segundo dados apontados
na pesquisa, no Brasil, essa producdo textual se apresenta como uma dificuldade a ser
enfrentada pelos professores, tendo em vista os resultados que os alunos vém apresentando
na redacdo do ENEM. A metodologia utilizada para a coleta de dados foi a pesquisa
qualitativa, do tipo fenomenoldgico.

Para a coleta de dados foram utilizados os seguintes instrumentos de pesquisa: guia
de entrevista, direcionada & coordenadora e aos professores, a entrevista para o professor e
estudantes. Como técnica, a observacdo estruturada e analise documental. A partir dos
instrumentos de coleta de dados aplicados a coordenacdo pedagogica, ao professor da
disciplina de Lingua portuguesa e aos alunos do 3° ano do ensino médio do CETI-
Paulistana, estdo presentes a interpretacdo e analise dos dados produzidos durante a
pesquisa, para responder aos objetivos da pesquisa e a problematica inicial.

Os dados coletados seguiram a metodologia qualitativa do tipo fenomenoldgico e
descritivo, foram a base para caracterizar e detalhar o objeto de estudo da presente pesquisa
de acordo com os objetivos propostos.

No decorrer da analise, o procedimento percorreu 0s seguintes passos:

a) A andlise entre o que dizem os documentos oficiais no que se refere a area do

conhecimento Linguagens e nela a disciplina de Lingua Portuguesa, considerando a

realidade apresentada com a turma do 3° ano do ensino médio;

b) A relacdo entre a teoria apresentada por autores que tratam do tema e a analise da

producdo textual nas aulas da disciplina de Lingua Portuguesa com alunos do 3° ano

do ensino médio;

c) As informagdes contidas no relatério da observacdo estruturada que foram

realizadas durante os meses (julho a setembro de 2019) na referida escola;

d) Os dados contidos nas guias de entrevistas e nas entrevistas realizadas com os

participantes (coordenadora pedagdgica, professor e alunos).
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Nesse sentido, serdo analisados os dados que foram coletados nessa pesquisa,
seguindo a organizacgdo abaixo:

e Analise das respostas do 1° objetivo, segundo os participantes;

e Anadlise das respostas do 2° objetivo, segundo os participantes;

e Anaélise das respostas do 3° objetivo, segundo os participantes.

Para cada sujeito de pesquisa como garantia de anonimato denominada por siglas
dispostas da seguinte forma:

CP — Coordenacéo Pedagogica
PLP — Professor de Lingua Portuguesa
AL — Alunos

A andlise descritiva dos dados aqui disposta estd organizada por objetivos de
pesquisa possibilitando diagnosticar a producdo textual dos alunos do 3° ano do ensino
médio. A organizacao dos dados coletados a fim de demonstrar o alcance dos objetivos e
fomentar respostas a questdo problema para o objeto de estudo pesquisado.

Utilizamos como participantes nessa pesquisa:

18 alunos de uma turma do 3° ano do Ensino Médio;

01 Professor de Lingua Portuguesa do Ensino Médio;

01 Coordenacao Pedagdgica.

Os participantes situam-se, alunos, na faixa etaria dos 15-18 anos de idade, estar
cursando o 3° ano do ensino médio e a disciplina de Lingua Portuguesa. O Professor ter a
formacéo superior em Licenciatura em Letras-Portugués e ser docente do CETI Paulistana,
na disciplina de Lingua Portuguesa, o que confirmou a pesquisa, o Professor tem dois anos
de experiéncia no CETI Paulistana com alunos do ensino médio. A Coordenacdo Pedagdgica
com formacdo superior em Letras-Inglés pds em Docéncia do Ensino Superior, atua como

docente no ensino médio a 10 anos e na coordenacao pedagdgica a 2 anos e meio.

3.1. Quanto a producéo textual.

A producao textual é o resultado do processo de leitura e escrita do aluno, e o habito
da leitura amplia o vocabulario e a linguagem favorecendo o aprendizado de contetdo

especificos e aprimorando a escrita.
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A leitura e a escrita sdo producdes incontestaveis para que o estudante seja incluido
no mercado de trabalho e a escola cabe a responsabilidade por sistematizar esses saberes,
ndo somente na disciplina de Lingua Portuguesa, mas especificamente no caso dessa
pesquisa com os alunos do 3° ano do ensino médio. A producdo textual no ensino médio é
importante na aquisigéo significativa da linguagem, com a utilizacdo de variados textos,
géneros e tipos disponiveis na sociedade e, por isso a producédo textual ocorra com maior
frequéncia.

Tendo como mola propulsora desta pesquisa o resultado dos exames do ENEM que
entre outros avaliam o nivel de leitura dos estudantes, o que rege as Diretrizes Curriculares
para o ensino médio e a BNCC, em relagdo a producdo textual dos estudantes do ensino
médio, particularmente do 3° ano, buscou-se verificar a concepcdo dos estudantes e
Professores do 3.° ano do ensino médio sobre a importancia do dominio das competéncias
para responder as questdes interpretativas do ENEM.

O PCN orienta que todo Professor, deve utilizar o texto como instrumento de
trabalho, independentemente de sua area de formacdo, tendo destaque na disciplina de
Lingua Portuguesa, e no espaco institucional como um motivador para o aprendizado do
estudante, estimulando-o apreender conceitos, comparar pontos de vista, argumentar,
apresentar novas informacgoes, etc possibilitando ao estudante construir habilidades e
competéncias que envolvam a leitura e a producdo textual, e a conquista de sua autonomia
no processo de aprendizado.

A prética pedagdgica de lingua portuguesa continua sendo um motivo de
preocupacdo por sua importancia na producdo textual. S&o muitas as dificuldades que os
alunos apresentam no desenvolvimento da leitura e escrita, na compreensdo do texto. Sendo
a linguagem um meio pelo qual a acdo se concretiza, precisa ser desenvolvida e utilizada
como instrumento em sala de aula e no cotidiano da vida escolar e profissional do estudante.

Afirma o PCN (1997, p.30) que:

Cabe a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que
circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los. Isso inclui os
textos das diferentes disciplinas, com o0s quais o aluno se defronta
sistematicamente no cotidiano escolar e, mesmo assim, ndo consegue
manejar, pois ndo ha um trabalho planejado com essa finalidade.

Com isso, cabe a escola e ao professor de lingua portuguesa inserir em sua aula uma

diversidade de géneros textuais produzidos tanto dentro quanto fora do espaco institucional
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em diferentes areas do conhecimento, aproximando o estudante a situagdes originais de
producdo de textos jornalisticos, cientificos, literarios entre outros, o que facilitard o dominio
verbal sobre eles apropriando-se de suas peculiaridades, contribuindo par um aprendizado
significativo da préatica de leitura e producédo textual. O PCN de Lingua Portuguesa (1997,
p.34) aponta para o papel modelador que os textos apresentam quando circulam no espaco
institucional, servindo como fonte de referéncia, como repertorio textual e suporte &
atividade intertextual do estudante. Uma diversidade de textos que existe fora do espaco
institucional que deve estar a servico da expansao do conhecimento do estudante.

A organizacdo dos dados deu-se por objetivo de pesquisa, e relativos aos
instrumentos de pesquisa: entrevista, guia de entrevista e observagdo estruturada, que
conforme Deslandes (1995) tem por finalidade mapear o caminho seguido na pesquisa,
orientando o pesquisador durante o percurso da pesquisa e comunicar 0S propositos da
pesquisa para a comunidade cientifica. Os objetivos servem na pesquisa para esclarecerem
as metas que se quer alcangar de acordo com a problematica instaurada, ao final da pesquisa,
define metas especificas da pesquisa que sucessivamente complementam e viabilizam o
alcance do objetivo geral. Nessa pesquisa foram calcados por propostas cognitivas mais
descritivo, que se ampliam com propostas cognitivas de cunho interpretativo: verificar,
avaliar e relatar. Portanto, a analise corresponde a interpretacao do significado das respostas
dos dados coletado.

Nesta etapa da pesquisa, buscou-se através da entrevista com Coordenacdo
Pedagdgica, com o Professor e com os Alunos, e atraves da observagdo estruturada em sala
de aula a analise as respostas dadas pelo professor da disciplina, pelo coordenador
pedagdgico e pelos alunos do 3° ano do ensino médio, descritas a seguir, obedecendo a

seguinte ordem:

3.1.1.0 que diz o participante Professor de Lingua Portuguesa do 3° ano do Ensino Médio

quanto ao | objetivo.

Na pesquisa relativo ao primeiro objetivo: Verificar a concepgéo dos estudantes e
Professores do 3.° ano do ensino médio sobre a importancia do dominio das competéncias
para responder as questbes interpretativas do ENEM, foi analisado o relato dos
participantes da pesquisa alunos e professor de LP do CETI Paulistana e diante dos

resultados obtidos nos exames que avaliam o nivel de leitura dos alunos como 0 ENEM,
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observou-se que 0 espago que a pratica da producédo textual ocupa no cotidiano da escola
tem um papel fundamental. Para verificar o dominio das competéncias de alunos do ensino
médio buscou-se analisar a producéo textual dos alunos e o espaco em sala de aula dedicado
a essa producdo, a diversidade textual, ao tratamento dado a leitura e escrita desses alunos
nas aulas de Lingua Portuguesa.

Nos PCNs, encontramos em suas orientacdes que o texto é um instrumento de
trabalho, portanto, deve ser exercido. Para isso, deve ser uma atividade fundamental ndo
somente ao ensino medio como em toda a formacéo escolar do aluno, pois é através do
trabalho orientado para leitura, que o aluno vai conseguir apreender conceitos, apresentar
informagdes novas, comparar pontos de vista, argumentar, etc. Dessa forma, o aluno podera
caminhar adiante na conquista de sua autonomia no processo de aprendizado. Nessa
pesquisa pudemos verificar com as entrevistas e a observacdo estruturada ao professor de
Lingua Portuguesa, aos alunos e coordenagdo pedagodgica, como se da a producdo textual
desses alunos.

A producdo textual como atividade em sala de aula de Lingua Portuguesa por muito
tempo ficou relegado ao trabalho com analise linguistica, no qual tinha como unidade de
estudo a estrutura da oracéo e do periodo. E na década de oitenta, que os tedricos da area se
opdem a essa maneira de ensino da lingua portuguesa, comecam a despontar propostas de
trabalho que tomam o texto como unidade de estudo essencial e com o reflexo das
contribui¢des da Linguistica Textual, da Teoria dos géneros, da Sociolinguistica, da Analise
do Discurso, passou-se a ver o texto como unidade bésica da interagdo verbal. Bakthin
(2003), Schneuwly e Dolz (1999), Cristévdo e Nascimento (2005) e Maténcio (2000).

As praticas pedagdgicas de producdo textual vém sido uma constante preocupacao,
ja que apontam as dificuldades dos alunos no que diz respeito ao desenvolvimento da
proficiéncia em leitura e compreenso de texto, apontado pelas provas do ENEM. E na
escola que nossos alunos vao aprender a ler e a escrever utilizando a linguagem como
instrumento de aprendizagem, sabendo fazer uso de informagdes contidas nos textos, bem
como conhecer e analisar criticamente 0os usos da lingua como veiculo de valores e
preconceitos de classe, credo, género ou etnia. Esse papel cabe fundamentalmente ao
Professor de Lingua Portuguesa, mas ndo somente, todo o corpo docente deve se
responsabilizar pelo processo de producao textual dos alunos e, portanto pela a trajetéria de

sucessos e de insucessos que acompanha a formagéo do alunado, mas é nas aulas de Lingua
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Portuguesa que a compreensdo de que o texto, como a unidade basica da linguagem verbal,
se faz presente na escola.

Observou-se na pesquisa em relacdo ao primeiro objetivo a necessidade de um ensino
da linguagem em comunh@o com o contexto no qual estdo inseridos os professores, 0s
alunos, os gestores escolares presentes no processo ensino-aprendizagem. E, nesse sentido
aescola, o professor de Lingua Portuguesa, deve procurar envolver seus alunos em situagoes
concretas de uso da lingua, de modo que consigam, de forma criativa e consciente, escolher
meios adequados aos fins que se deseja alcancgar, como afirmam Schneuwly e Dolz (1999),
em relacdo a escola ser um espaco de construcdo de competéncias ser um lugar original de
comunicagéo.

A insercdo da diversidade de géneros nas praticas pedagogicas dos alunos, o pde em
contato com géneros textuais produzidos dentro e fora da escola, em diferentes areas do
conhecimento, portanto com particularidades diversas, o que prepara esses alunos para uma
vida na sociedade e no trabalho. Afirmam Cristovao e Nascimento (2005, p.46) “é papel da
escola assumir-se enquanto espaco oficial de intervencdo para proporcionar ao aprendiz
condicdes para que dominem o funcionamento textual com vistas a sua inser¢do”.

A incorporacdo de préticas de leitura e compreensédo de textos na escola passa a ser
um instrumento de estudo para construgdo de objetivos diversos, contribuindo
para a apropriacdo por parte das formas de dizer que circulam socialmente, com um dominio
dessas formas, o aluno, assegura o exercicio de cidadania. Maténcio (2000) afirma que a
escola é responsavel pelos problemas de aprendizagem de seus alunos.

A importancia de se praticar nas aulas de lingua portuguesa a producao textual esta
consolidada na pratica do Professor, contudo a utilizacdo adequada da diversidade textual
néo garante uma aquisicao significativa da linguagem. Sobre isso, afirmam Schnewly e Dolz
(2004 p.75), que:

A aprendizagem da linguagem se da, precisamente, no espaco situado entre
as praticas e as atividades de linguagem. Nesse lugar, produzem-se as
transformacgdes sucessivas da atividade do aprendiz, que conduzem a
construcao das praticas de linguagem. Os géneros textuais, por seu carater
genérico, s&o um termo de referéncia intermediario para a aprendizagem. Do
ponto de vista do uso e da aprendizagem, o género pode assim, ser
considerado um mega instrumento que fornece um suporte para a atividade,

nas situagdes de comunicacédo, e uma referéncia para os aprendizes.
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A responsabilidade de alunos e professor diante do ensino da lingua e promocdo da
leitura e escrita, aponta a pesquisa, faz-se necessaria consolidar a leitura e a escrita na sala
de aula através dos textos, ndo somente nas aulas de lingua portuguesa, mas no espaco
escolar como um todo, conforme orienta os PCNs (1997). E nesse sentido o dominio de
competéncias linguisticas que prepara o aluno com qualidade a exames avaliativos, como o
ENEM.

Diante desse contexto, na pesquisa relativo ao primeiro objetivo, foi analisado o
relato dos participantes da pesquisa — alunos e o professor — PLP do CETI Paulistana.
Verificamos nas questfes destinadas ao Professor de Lingua Portuguesa:

Pergunta 1. Quais sdo as habilidades de leitura e escrita, determinadas pelas
Diretrizes Curriculares, que séo utilizadas em aula de Lingua Portuguesa, para a producéo
textual?

O professor de lingua portuguesa, assim se expressa: “As principais habilidades de
leitura, sdo: localizar informagdes explicitas em um texto; distinguir um fato da opinido
relativa a esse fato; estabelecer relacbes logica-discursivas presentes no texto; inferir o
sentido de uma palavra ou expressdo. Na escrita, 0s alunos vao aprender a produzir cada
vez mais autonomamente textos que circulam socialmente, utilizando técnicas de producéo
textual adequadas, e fazendo uso dos recursos expressivos e estilisticos apropriados ao
género no qual se manifesta.” PLP

As Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio do Estado do Piaui, de acordo com
0 que determina as DCNEM afirma como competéncias esperadas para a area | de
Linguagens para o Ensino Médio, “Apropriar-se das variedades linguisticas, culturais e
sociais, aprimorando conhecimentos integrados a outras areas do conhecimento através de
praticas pedagogicas integradoras.” (2013, p. 25) Segundo os PCNs o desenvolvimento da
competéncia discursiva do aluno, envolve também a competéncia linguistica e estilistica,
assim, o processo de producdo textual nas aulas de Lingua Portuguesa se torna interessante
e significativo.

Em relacéo a:

Pergunta 2: Quais bases tedricas, o professor utiliza como parametro e metodologia
para selecdo das atividades relacionadas a producdo textual, PLP: Conhecimento.
Pensamento critico e criativo. Repertorio cultural. Argumentacéo. De acordo com a BNCC,

as bases tedricas citadas pelo Professor, conferem ao planejamento de suas a¢cbes com 0s
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alunos do 3° ano do EM sala de aula para a producdo textual. Nota-se nessa questdo o
compromisso do Professor com o processo de escrita e leitura dos seus alunos.

Ao questionar o Professor sobre:

Pergunta 3: Quais sdo as orientacGes tedrico-metodoldgicas apresentadas nos
documentos oficiais (Diretrizes Curriculares/PI) contidas nos textos dos estudantes do 3.°
ano do Ensino Médio no CETI Paulistana, na cidade de Paulistana-PI/Brasil?

Assim expressa o professor de lingua portuguesa: “Estimular o gosto pela leitura e
pela escrita através de estratégias dinamicas de apropriacdo do conhecimento de diversos
tipos de textos.” PLP

A resposta do Professor aponta para uma organizacao curricular em comum com o
que reza as Diretrizes Curriculares da Rede Publica Estadual de Ensino do Estado do Piaui
(2013, p.17):

Propde um curriculo estabelecido através da organizacdo diretamente
relacionada as intencionalidades do trabalho educacional e a capacidade de
intervencdo no processo de efetivacdo do curriculo na pratica escolar, de
forma a assegurar o alcance dos objetivos educacionais propostos na missao
institucional, o que pressupde uma unidade tedrica-metodoldgica na préatica
curricular das unidades integrantes da Rede Estadual de Ensino.

Nessa etapa de formacdo do aluno do 3° ano do Ensino Médio, a pratica pedagogica
orientada metodologicamente para 0 processo de leitura e escrita, preparando o aluno para
o mundo do trabalho se caracterizada pela capacidade de autonomia do aluno diante do
conhecimento.

Pergunta 4: Qual a sua concepcdo sobre a importancia do dominio das competéncias,
que o estudante do 3° ano EM tem para responder as questdes interpretativas do ENEM?

A concepgdo do professor sobre a importancia do dominio das competéncias, que o
estudante do 3° ano EM, tem que ter para responder as questdes interpretativas do ENEM, o
PLP cita que: E essencial para o éxito do aluno nessas avaliacdes. Principalmente no
ENEM, em que as questBes trazem muitos textos, ficar atento ao que é pedido e saber
interpretar as possiveis respostas € um grande desafio. Essa questdo remete ao que
determina a LDB 9.394/96 em relacdo a identidade estabelecida para o Ensino Médio, como
parte da educagdo escolar o aluno “devera vincular-se a0 mundo do trabalho e a prética
social” (Art.1°82° da Lei 9.394/96) cujo intuito é oferecer aos alunos uma educagdo

equilibrada e equivalente para todos 0s alunos vincula as habilidades e competéncias como
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necessarias a “integracdo de seu projeto individual ao projeto da sociedade em que se situa”
0 “desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” a “preparacdo e
orientacdo béasica para sua integracdo ao mundo do trabalho, com as competéncias que
garantam seu aprimoramento profissional (...) também o0 “desenvolvimento das
competéncias para continuar aprendendo, de forma autbnoma e critica, em niveis mais
complexos de estudos”. (p. 10 — Bases Legais).

Conforme aponta a Resolucdo N° 3, de 21 de Novembro de 2018 em seu capitulo 11,
Art. 6° item VII - habilidades: conhecimentos em acdo, com significado para a vida,
expressas em praticas cognitivas, profissionais e socioemocionais, atitudes e valores
continuamente mobilizados, articulados e integrados; (...) pode-se frente as respostas a
pesquisa, pelo Professor, considerar que seu aluno é levado a desenvolver técnicas e estudos,
que o auxiliem no desenvolvimento cognitivo na producdo de leitura e escrita de forma
autdbnoma, ou seja, o aluno é conduzido a aprender a aprender, a indagar, a interagir, se

tornando um sujeito autorregulado. (Di Carlo, 2017).

3.1.2. O que diz os participantes Alunos do 3° ano do Ensino Médio quanto ao | objetivo.

Ao responder os participantes alunos as questdes relativas ao primeiro objetivo da
pesquisa contribuem com as discussdes sobre a producdo textual do ensino médio, segundo
o significado que o aluno tem sobre as aulas de Lingua Portuguesa e especificamente sobre
0 processo de producdo textual, que passa pelo processo de leitura e escrita fundamentais
para compreensdo do texto que permeiam a producao textual em sala de aula da disciplina
de Lingua Portuguesa. No ensino médio o estudante entende o significado e o sentido de sua
formacdo escolar, a Gltima etapa da educacao basica, como uma gratificacdo e um projeto
de futuro, voltado ao trabalho assim como a oportunidade de prosseguir seus estudos em
nivel superior.

As respostas aos questionamentos dos alunos no primeiro objetivo tém a intencéo de
através da interpretacdo, verificar a concepgdo dos estudantes sobre o dominio das
competéncias e os sentidos do processo de producgéo textual. Por meio do questionario
aplicado aos 18 alunos do 3° ano do ensino medio do CETI Paulistana. Assim quando
questionado sobre:

Pergunta 1: Quais habilidades de leitura e escrita, vocé - aluno, desenvolve em aula

com a producéo de textos?
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Essa questdo possibilitou ao aluno expressar de forma clara o processo de produgédo
textual a partir do “seu olhar”, alguns expressam:” processar mensagens lidas, escritas,
ouvidas e vistas de modo estruturado, coerente e claro; e outros, Identificar, relacionar e
organizar informacdes em textos, recursos de fluéncia e expressividade, parafrases,
parddias e estilizagdes.” AL 3, AL 6

As orientagdes curriculares para o ensino médio (2006, p. 18) assim prevé: “as a¢oes
realizadas na disciplina Lingua Portuguesa, no contexto do ensino médio, devem propiciar
ao aluno o refinamento de habilidades de leitura e de escrita, de fala e de escuta”. Destaca
ainda as finalidades atribuidas ao ensino médio, o desenvolvimento da autonomia do aluno,
0 pensamento critico e sua preparacdo para 0 mundo do trabalho e, para isso o
desenvolvimento de habilidades e competéncias para a continuidade de seu aprendizado
(Art. 35)

Na questdo:

Pergunta 2: Quais atividades seu professor utiliza para desenvolver producédo
textual nas aulas de Lingua Portuguesa?

Os alunos assim se posicionam: “Producdo escrita de diversos tipos de textos;
andlise e reflexdo da lingua em textos orais e escritos; leitura de textos de varias tipologias
textuais; diferentes falares e uso adequado da norma padrao; diferentes géneros textuais
que circulam.” AL 3, ALS, AL 10

Quanto a concepcao de linguagem, as orientacfes curriculares para o ensino médio
(2006) apontam para as atividades de producdo e recepcdo de textos, no processo de
aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, para a producéo textual.

Na discussdo sobre as atividades de producdo e recepcdo de textos, merecem
destaque, ainda, tanto os estudos que investem no processo de aquisicdo e desenvolvimento
da linguagem como aqueles que tratam das préticas sociais de producao e recepcado de texto.
E disso depende a participacdo do estudante em sala de aula, lendo, escrevendo em situacdes
significativas do cotidiano escolar. A pesquisa aponta a utilizacdo em sala de aula da lingua
portuguesa de diferentes textos, géneros e tipos, oportunizando ao estudante um aprendizado
significativo.

Pergunta 3: Que tipo de atividade educativa sobre producdo textual é desenvolvido
pelo Professor em aula de Lingua Portuguesa?

Metade da turma se posiciona a favor da Leitura e analise de textos de diferentes
tipos e géneros, seguido pelos demais com Producéo de diferentes textos de acordo com a
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norma culta e, Revisdo e reescrita de diferentes tipos de textos formais. Pode-se notar a
importancia ressaltada na pesquisa a diversidade de géneros e tipos textuais. Os PCNs (1997)
apontam que a producéo textual deve ser considerada como um processo continuo, e nesse
sentido a revisdo e a reescrita sdo de fundamental importancia, ja que conduz o estudante a
uma reflexdo sobre seu processo de leitura e escrita, um compromisso voltado para o
exercicio da cidadania que segundo os PCN a necessidade de desenvolver a competéncia
discursiva, linguistica e estilistica do aluno.

Na concepgdo do aluno do 3° ano do ensino médio, sobre:

Pergunta 4: A importancia do dominio das competéncias para responder as
questdes interpretativas do ENEM?

Os alunos 9AL 1- AL 18) qualificam como importantes Analise, sintese e reflexao;
Dominio de géneros textuais; Dominio de géneros do discurso; Textualizagdo, reviséo e
edicdo; e Apreciacgao ética, estética e politica.

A Resolucao N° 3, de 21 de Novembro de 2018 em seu Titulo Il trata da organizacao
curricular e formas de oferta, em seu capitulo | Organizagdo Curricular aponta o curriculo
constituido por uma proposta de acao educativa, que se percebe nas respostas dos alunos do
3° ano do ensino médio do CETI Paulistana, por se constituir por uma selecdo de
conhecimentos, para a producao textual que envolve o processo de leitura e escrita do aluno
que contribuem para o desenvolvimento cognitivo, de identidade e condi¢Bes cognitivas e
socioemocionais (Art. 7°) e que em seu 8§1° aponta para os direitos e objetivos de
aprendizagem “instituidos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)” pertinentes ao
contexto social em que vive o aluno. Assim, no 83° quando trata das aprendizagens
essenciais, se refere as competéncias e habilidades “entendidas como conhecimentos em
acdo com significado para a vida, expressas em praticas cognitivas (...)” presentes nas falas
dos alunos que certamente o0 preparam para o exercicio da cidadania e da atuacdo no mundo
do trabalho.

3.2. Quanto a observacéo participante em sala de aula do 3° ano do EM do CETI Paulistana.

Em relacdo a observacdo participante em sala de aula do 3° ano do ensino médio,
buscou-se a compreensdo sobre a concepcao tedrica metodoldgica de alunos e professor na
pratica em sala de aula. Constatou-se que o professor se utiliza das atividades propostas

pautadas nas bases teoricas correspondente ao planejamento curricular relacionadas as
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habilidades de leitura e escrita para a producéo textual, correspondente ao planejamento do
mesmo. Em relacdo a aplicacdo das bases tedricas referente a Lingua Portuguesa com a
inser¢do do género e tipologia textual como recurso de aprendizagem observou-se que 0
professor trabalha em sala de aula as diferencas entre género textual e tipologia textual que
segundo a percepcao do pesquisador, importante para direcionar o trabalho do professor de
lingua na leitura, compreenséo e producédo de textos.

Cabe ressaltar que a pesquisa adentrou com o aceite do Comité de Etica n® 3.983.014,
ao periodo decretado em todo o Brasil de Pandemia, isso significou o isolamento social das
pessoas, 0 que inclui as instituicdes escolares, sendo assim e para levar a termo essa pesquisa
no quesito observacdo estruturada, a pesquisadora se valeu dos encontros presenciais
oferecidos pela escola, respeitando as normativas estipuladas pelo governo local, que de
acordo com o governo do Estado decretam distanciamento social para evitar a contaminacao

pelo coronavirus. Seguindo a ordem estabelecida:

1) PORTARIA SEDUC-PI/GSE N° 446/2020 Teresina (Pl), 22 de junho de 2020
prorroga até 06 de julho de 2020, a vigéncia da Portaria SEDUC-PI/GSE/ADM n°
110/2020 que dispde sobre as medidas sanitarias a serem adotadas no ambito da
SEDUC-PI (Sede, Geréncias Regionais de Educacgédo, Unidades Escolares e demais
unidades administravas) para impedir a propagacdo da COVID-19 e d& outras
providéncias.

2) PORTARIA SEDUC-PI/GSE N° 503/2020 Teresina (PI), 09 de julho de 2020
estabelece a alteracdo no Calendario Escolar 2020 em decorréncia da Pandemia
COVID-19, nas escolas da Rede Publica Estadual de Ensino do Piaui e da outras
providéncias.

3) Decreton®1103 de 31 de maio de 2020, decreta novas medidas de emergéncia
de salde publica tendo em vista o enfretamento a ameaga de propagacao do
novo coronavirus classificado como pandemia, nos termos do Decreto n°
18.884, de 16 de marro de 2020, do Estado do Piaui e d4 outras providencias.

4) PORTARIA SEDUC-PI/GSE N° 776/2020 - Dispde sobre as diretrizes para o
retorno das atividades pedagogicas presenciais na 3* serie do Ensino
médio(regular, integrado e VIl etapa da EJA) nas escolas da rede publica

estadual de Ensino do Piaui no ano letivo de 2020.
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Dessa forma a observacgdo foi possivel no prazo estipulado obedecendo ao Protocolo
estabelecido pelo CETI Paulistana, seguindo as orientacGes previstas nos protocolos

sanitarios de prevencdo a corona virus, estabelecidos pelas autoridades em sadde, como
segue:

Figura n® 12: Protocolo de distanciamento

PODER DO DISTANCIAMENTO SOCIAL

30 DIAS

2,5 PESSOAS
1 PESSOA INFECTADAS 406 PESSOAS INFECTADAS

>

1,25 PESSOAS
1 PESSOA INPECTAOAS 15 PESSOAS INFECTADAS

75% MENOS EXPOSICAO

>

0,625 PESSOAS
1 PESSOA INFECTADAS 2,5 PESSOAS INFECTADAS

conouavinLE sl g

Fonte: https://seduc.pi.gov.br/noticia/Escolas-da-rede-estadual--retomam-aulas-presenciais/8469/

Figura n® 13: Alunos seguindo Protocolo de Segurancga para entrada na Escola.

B i ‘ @m : U T

Fonte: https://seduc.pi.gov.br/noticia/Escolas-da-rede-estadual--retomam-aulas-presenciais/8469/
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Figura n® 14: Alunos em sala de aula conforme Protocolo de Seguranca.

Fonte: https://seduc.pi.gov.br/noticia/Escolas-da-rede-estadual--retomam-aulas-presenciais/8469/

3.2.1.A observacgdo participante em sala de aula do 3° ano do Ensino Médio quanto ao |

objetivo.

Em relacdo a observacdo participante quanto ao primeiro objetivo verificar a
concepgdo dos estudantes e Professores do 3.° ano do ensino médio sobre a importancia do
dominio das competéncias e habilidades para responder as questdes interpretativas do
ENEM, observou-se quanto a utilizacdo das orientacBes tedrico-metodologicas esta
relacionada a producdo textual adequada ao 3° ano do Ensino Médio, o professor trabalha
com as orientagfes curriculares, o que contribui para uma compreensdo mais profunda
da producédo textual, com bases nos discursdes sobre competéncia e habilidades. E, em
relacdo aos recursos materiais utilizados nas aulas de Lingua Portuguesa relacionada a
producéo textual se estdo de acordo com as bases tedricas, constatou-se que o professor
trabalha com diversos tipos de textos, praticas de leitura e producéo de textos, com livros
didaticos, cartazes, exposicdo, fotografias, gravuras, computador, Datashow, desenhos,
filme, textos, slides, revistas, livros e outros.

O professor se utiliza as atividades propostas pautadas nas bases tedricas
correspondente ao planejamento curricular relacionadas as habilidades de leitura e escrita
para a producdo textual, utiliza véarios tipos de textos, leitura, escrita e producéo textual
conforme o planejamento. Também quanto a aplica¢do das bases teoricas referente a Lingua
Portuguesa com a insercdo do género e tipologia textual, como recurso de aprendizagem,


https://seduc.pi.gov.br/noticia/Escolas-da-rede-estadual--retomam-aulas-presenciais/8469/
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observou-se que o Professor trabalha em sala de aula as diferengas entre Género
Textual e Tipologia Textual €, expressa o Professor de LP no meu entender, importante para

direcionar o trabalho do professor de lingua na leitura, compreenséo e producéo de textos.

3.2.2. A observacao participante em sala de aula do 3° ano do EM quanto ao Il objetivo.

Quanto ao segundo objetivo de avaliar a frequéncia das produgdes textuais em sala
de aula e as contribuicdes dessas produgdes para o desenvolvimento do estudante do 3.°
ano do Ensino Médio no CETI Paulistana, na cidade de Paulistana-P1/Brasil. A observacédo
participante se valeu das seguintes premissas participacao e interacdo de alunos e professor
em sala de aula na producgéo textual. Participaram 18 alunos (AL 1- AL 18) e um professor
de Lingua Portuguesa (PLP) em sala de aula do 3° ano do ensino médio.

Na observacdo participante a pesquisadora buscou-se ater a questdo problema,
definido pelo baixo rendimento dos alunos do ensino médio nas provas do ENEM. Assim,

a) guanto ao interesse do aluno em executar as atividades de interpretacéo e escrita

desenvolvidas com producédo textual a maioria dos alunos demonstrou interesse na

aula de portugués;

b) quanto ao dominio do contetdo exposto. Interpretacéo e escrita de textos diversos,

o professor demonstrou ter dominio do contetdo, com atividades de interpretacdo

dos textos em sala de aula, pode-se observar que boa parte dos alunos tem

dificuldades de produgéo textuais.

c) Se ha interacdo entre alunos e professor com o desenvolvimento do trabalho

textual. A maioria dos alunos participa e tem uma boa interacdo com o Professor. O

que infere problemas cognitivos de anos escolar anterior;

d) Em relacéo aos contetidos expostos se sdo adequados a realidade social, observou-

se que sim, o professor trabalha adequadamente, assim como propde atividades de

interpretacdo e escrita de diversos tipos textuais. Os alunos sdo motivados as
atividades propostas de producdo textual e o professor ndo tem dificuldades quanto

a producdo textual, havendo cooperacdo entre o professor e os alunos no decorrer da

aula.

Podemos inferir que mesmo com a motivacdo do professor em sala de aula a

atividades de interpretacdo de textos, os alunos reagem positivamente, porém nem todos
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apresentam facilidades para a producdo textual. Isso reforca a tese de que esses alunos
chegam ao 3° ano do ensino medio com problemas cognitivos de anos anteriores.

Estudos apontam para um perfil cognitivo de alunos com dificuldades na leitura que
é determinante para a interpretaco de textos e que é decorrente para a producéo textual?,
demonstram que as habilidades de leitura precedem a da escrita e sdo aprimoradas no
decorrer do tempo contribuindo para o surgimento de novas habilidades (Shaywitz, 2005) e
que hoje

existe um relativo consenso de que as dificuldades em leitura podem ser
causadas por déficits nas habilidades de processamento fonoldgico,
principalmente a consciéncia fonoldgica, ja que tais déficits interferem
diretamente na aquisicdo e no dominio das correspondéncias letra-som
necessarias para uma leitura fluente. Hecht, Torgesen, Wagner, & Rashotte,
(2001); Willcutt et al., (2010).

Importantes funcdes no aprendizado da leitura, na decodificacdo da palavra e de
sentencas que permitem ao estudante do 3° ano do ensino médio estar apto para leitura e
interpretacdo de textos.

Observou-se que a participagéo e interacdo de alunos e professor em sala de aula
ocorre de forma tranquila e calma, os alunos se mostram interessados em executar as
atividades de interpretacdo e escrita desenvolvidas com producdo textual. O professor
demonstra dominio do contetido que expde sobre interpretacdo e escrita de textos diversos,
observou-se que boa parte dos alunos tem dificuldade na producéo textual, mesmo havendo
interacdo entre os alunos e o professor de lingua portuguesa para o desenvolvimento da
atividade textual e nesse sentido os alunos participam e interagem com o professor. Segundo
0s PCNs (1997) a producdo textual deve ser um processo continuo para 0s alunos do ensino
médio, assim como a volta ao texto, a revisao e a reescrita sdo de fundamental importancia
jaque o aluno, nesse processo, é levado a refletir sobre o aprendizado da leitura e da escrita,
0 que segundo os PCNs é um compromisso educacional voltado para o exercicio da

cidadania, pois desenvolve a competéncia discursiva do aluno, o que envolve também o

! Sobre esse tema ver Corso, Luciana Vellinho e Dorneles, Beatriz Vargas. Perfil cognitivo dos alunos com
dificuldades de aprendizagem na leitura e matematica. Psicol. teor. prat. [online]. 2015, vol.17, n.2, pp. 185-
198. ISSN 1516-3687.
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desenvolvimento da competéncia linguistica e estilistica. E assim o processo de producéao

textual nas aulas de Lingua Portuguesa um fato interessante e significativo.

3.2.3. Quanto a observacdo participante, em sala de aula do 3% ano EM quanto ao 11 objetivo.

Quanto a observagédo participante buscou-se com o terceiro objetivo a teoria e
metodologia utilizada em sala de aula e a relagdo professor e coordenador. A compreensao
da observacdo pautou-se que ha colaboracdo entre professor e coordenador pedagogico
guanto as orientacdes tedrico-metodologicas, relativo a producéo textual e que a utilizacéo
da metodologia é adequada ao 3° ano do ensino médio. Que esta presente no Plano de Aula
do Professor a relagdo estabelecida nas DCN’s, BNCC e PPC relativo a producéo textual.

Quanto ao coordenador pedagdgico observou-se que em havendo necessidade o
Coordenador Pedagdgico orienta o Professor de Lingua Portuguesa em suas dificuldades
quanto a producdo textual, que hd na maioria das vezes um acompanhamento efetivo por
parte do Coordenador Pedagogico quanto a producdo textual dos alunos do 3° ano do ensino
médio e que a coordenacédo pedagdgica junto com o Professor na maioria das vezes sempre
orienta os alunos do 3° ano do ensino medio quanto a importancia do ENEM.

Pode-se inferir que ha colaboracao entre professor e coordenador pedagdgico quanto
as orientaces tedrico-metodoldgicas, relativo a producdo textual, que a utilizacdo da
metodologia é adequada ao 3° ano do ensino médio e esta presente no plano de aula do
professor e que ha uma relacdo estabelecida nas DCNs, na BNCC e PPC relativo a producgéo
textual. Também se observou que o coordenador pedagdgico orienta o professor de lingua
portuguesa em suas dificuldades quanto ao planejamento de suas atividades de producao
textual, sempre que solicitado pelo Professor, dessa forma o coordenador pedagdgico
acompanha o desenvolvimento das atividades de produgéo textual desenvolvidas em sala de
aula pelo professor, além de juntamente com o0 mesmo orienta os alunos do 3° ano do ensino
médio quanto a importancia do ENEM.

De forma resumida pode-se afirmar que o professor precisa estar atento as novas
exigéncias da educagdo para o desenvolvimento pleno do aluno conforme sua cultura e o
contexto social em que esta inserido. Nao basta ter o dominio do contetdo ensinado, €
preciso ter outros saberes para contribuir na formagdo de cidaddos aptos para a pesquisa,
para a analise critica, para o questionamento, o saber viver em grupo, como exercicios plenos

da cidadania. Para Freire (1996) saber ensinar ndo ¢ tdo somente transferir conhecimentos,



A Analise do Processo... 144

mas possibilitar sua producdo e construgdo. Nesse sentido, € necessario que os alunos ndo

apenas copiem, mas que se preocupem com o saber pertinente a sua vida profissional

3.3. Quanto a avaliacdo da frequéncia das producgdes textuais.

Tendo por objetivo avaliar a frequéncia das produgdes textuais em sala de aula e
as contribuigdes dessas producdes para o desenvolvimento do estudante do 3.° ano do
Ensino Médio no CETI Paulistana, na cidade de Paulistana-PI1/Brasil e, considerando que
a leitura e a escrita sao pontes incontestaveis para a inclusdo da pessoa no mundo do trabalho
e, portanto, na sociedade, tem a escola a responsabilidade de sistematizar os saberes
escolares e o Professor de Lingua Portuguesa tem um papel significativo nesse processo de
ensinar e aprender utilizando-se do texto para que haja uma aquisi¢do significativa da
linguagem pelo aluno. Também considerando os resultados obtidos nos exames que avaliam
o nivel de leitura dos alunos do ensino médio como o ENEM, observa-se 0 espago que a
pratica da leitura e escrita ocupa no cotidiano da escola. Dessa forma as respostas a pesquisa
feita ao Professor devidamente interpretada, norteiam o caminho percorrido pela pesquisa
em busca da efetividade da producdo textual com os alunos do ensino médio.

Sendo a leitura a realizacdo do objetivo da escrita, quem escreve, escreve para ser
lido. Ler é um processo de descoberta, requer um trabalho paciente, perseverante,
desafiador, semelhante a pesquisa laboratorial, pode também ser superficial, sem grandes
pretensbes, uma atividade ludica, mesmo assim essas praticas nas aulas de Lingua
Portuguesa (LP), acontecem de forma, por vezes, incipiente, e o aluno ndo entende o porqué
de voltar ao texto, desconhecendo a importancia desse processo.

De acordo com 0s PCNs os textos se organizam “dentro de determinados géneros em
funcdo das intengdes comunicativas, como parte das condi¢fes de producéo dos discursos,
as quais geram usos sociais que os determinam”, concretizando a leitura. Autores como
Ferrarezi e Carvalho (2015); Dionizio e Bezerra (2003), Lopes-Rossi (2002), Rojo (2000),
Schneuwly e Dolz (2004), abordam a questdo da producdo textual como a concretizacéo da
leitura em suas diversas tipologias textuais que envolvam a teoria dos géneros textuais e
sequencias tipoldgicas basicas, o que possibilita a pratica da linguagem mais significativa

para o aluno e amplia suas habilidades linguisticas.
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3.3.1.0 que diz o participante Professor de Lingua Portuguesa do 3° ano do Ensino Médio
quanto ao |1 objetivo.

O Professor de Lingua Portuguesa ao ser questionado sobre:

Pergunta 5: Quais fatores contribui para uma boa produgao textual?

Assim responde: Bom repertdrio sociocultural, bom dominio de gramética, boa
capacidade de organizar ideias e conhecimento de técnicas de producéo textual. (PLP)

Pergunta 6: Com qual frequéncia desenvolve com seus alunos do 3° ano do ensino
médio producao textual? O Professor de lingua Portuguesa responde: 01 vez por semana.

Ao ser questionado sobre:

Pergunta 7: Que estratégias metodologicas sao utilizadas para o desenvolvimento do
trabalho textual? Apresentacdo e debate sobre o tema, com exposi¢do de textos, videos de
apoio. (PLP)

Pergunta 8: Quais dificuldades, vocé Professor, encontra para desenvolver uma aula
utilizando a producdo textual como estratégia? O Professor aponta as dificuldades
encontrada para desenvolver uma aula utilizando a producdo textual como estratégia,
segundo o professor o aluno tem dificuldade de interpretagéo e escrita. Uso de linguagem
oral por isso ha problemas em utilizar a norma culta. Falta de préatica de escrita.

Pergunta 9: Quais os conhecimentos prévios sdo trabalhados em aula pra o
desenvolvimento do recurso de producdo textual?

Quanto aos conhecimentos prévios trabalhados em aula para o desenvolvimento do
recurso de producdo textual, expressa utilizar-se de Aula expositiva sobre técnicas de
redacdo. Textos e videos sobre o tema. Debate sobre o assunto.

Pergunta 10: Na sua concepcéo (Professor) quais contribuicdes o trabalho textual
traz para o processo de aprendizagem do aluno em relacdo a fluéncia na leitura e escrita?

Na concepcdo do professor as contribui¢cbes que o trabalho textual traz para o
processo de aprendizagem do aluno em relagdo a fluéncia na leitura e escrita, expressa que
Além de desenvolver a escrita, a coordenagdo motora, estabelece uma ligacao entre outras
disciplinas.

Pergunta 11: Quais os tipos de producéo textual sdo desenvolvidos com os alunos do
3% ano do EM para o aprimoramento da leitura e escrita? Texto dissertativo-argumentativo,

resumos, textos expositivos e de opinido. (PLP)
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Analisando as respostas encontrou-se que a producgédo textual nos mais variados
géneros, sdo essenciais para a ampliacdo da competéncia comunicativa do aluno. Pode-se
inferir que a énfase as aulas de producao textual de diversos géneros textuais estimulam o
aluno em sua producdo escrita. Encontrou-se que um dos grandes problemas enfrentados
pelos professores de Lingua Portuguesa diz respeito a enorme dificuldade dos alunos em
produzirem textos. Os alunos ndo possuem habilidades linguisticas suficientes para uma
producdo textual, além das falhas ortogréaficas, de concordancia nominal e verbal e dos
problemas da pontuacdo, as producdes textuais apresentam inadequagdes quanto a
coeréncia. Outro grave problema esta na compreensao de textos. Muitos alunos leem com
dificuldade e ndo compreendem o que leram. Essa dificuldade estid relacionada a
textualidade, que segundo Cavalcante (2011), entende-se por texto toda e qualquer unidade
de linguagem dotada de sentidos, que realiza uma funcdo comunicativa destinada a certo
grupo de pessoas, levando-se em consideracdo as especificacfes de uso, a época e 0S
aspectos culturais dos envolvidos no processo de enunciacao.

Para Nascimento (2004) os processos que envolvem o ato de compreender o texto e
obter os seus sentidos dependem dos tipos de conhecimentos que foram adquiridos pelo
leitor ao longo de sua vida. Desta forma pode-se citar o conhecimento linguistico, que
envolve as regras morfoldgicas e sintaticas, o uso do Iéxico, etc.; os saberes adquiridos,
formal ou informalmente, durante a vida do aluno e armazenados em sua memoria; e 0
conhecimento interacional, que consiste na mobilizacdo dos saberes relacionados as formas
de interacdo para podermos interagir por meio da linguagem, o que nos possibilita realizar
certas formas de comunicagfo. E preciso que o texto esteja inserido na cultura dos
leitores/ouvintes e seja escrito na lingua que eles dominam para que produza os sentidos, 0s
efeitos desejados pelo escritor/falante. Afirma Marcuschi (2008, p. 90) “O dominio da lingua
é também uma condic¢do da textualidade."

Produzir textos é uma atividade bastante solicitada nas aulas de Lingua Portuguesa.
Geralmente, a maioria dos professores, no que diz respeito a pratica da producédo textual,
concentra os seus esforgos apenas na parte escrita, em detrimento da leitura. A lacuna da
ndo leitura cria dificuldade para o aluno em produzir textos, uma vez que ndo tem o
conhecimento necessario para escrever. Tanto desconhece o tema a ser desenvolvido, como
desconhece a forma, as caracteristicas do género solicitado pelo professor, porque nao entra

em contato com os “modelos” de texto. Dai a grande aversdo para escrever algo.
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N&o s6 o componente curricular de Lingua Portuguesa, mas também todas as areas
do conhecimento devem trabalhar na perspectiva da préatica da leitura e da producdo de
textos. Nascimento (2004, p. 51-52) assevera que a producdo de textos é uma atividade no
qual o texto pode ser feito e refeito varias vezes, e que os alunos devem ser preparados
previamente para escrever o texto.

O Professor na sua prética pedagogica pode a partir de um determinado tema atual
iniciar uma discussdo na sala de aula, de forma que ele va analisando o conhecimento prévio
dos alunos e enriquecendo-o com mais informacdes, na sequencia solicitar que eles
produzam um texto de acordo com o0 género estudado. Assim, o professor fica
acompanhando essa producdo, tirando dividas sobre o assunto, sobre a ortografia e os sinais
de pontuacdo. O interessante € que o aluno tem a chance de refazer o texto, realizando as
adequacdes necessarias, conforme a orientacdo docente. Para Nascimento esse exercicio
acaba por possibilitar ao aluno produzir seu texto, como uma redagdo, como as utilizadas
nas provas de avaliacdo do ENEM.

Nascimento (2004, p. 51-52) aponta uma diferenca entre a redacdo e a producéo de
textos que € usada na escola, como sendo a primeira

0 ato de escrever sobre um determinado tema sugerido por alguém ou de livre
escolha, seguindo sempre certa metodologia, em que as ideias sao
organizadas dentro de uma determinada logica, tendo como objetivo a
comunicacdo. [...] Ja a producdo de textos é uma atividade totalmente
diferente. O texto pode ser feito e refeito varias vezes, dependendo da
necessidade, apos a andlise e orientacdo de alguém entendido no assunto.

E essencial que o Professor de Lingua Portuguesa fique atento aos fatores de
textualidade. Ler é um ato dindmico, que vai além da decodificacdo de sinais linguisticos,
pois envolve algo mais complexo e subjetivo que é a compreensdo daquilo que esta sendo
lido. E necessario compreender os sentidos do texto, a sua ideologia. E, no que diz respeito
a pratica de leitura, que deve ser incentivada em todas as areas do conhecimento,
mencionamos que ndo se leem apenas palavras. Podemos ler simbolos, gestos, imagens
filmicas, uma pintura, uma escultura, etc.

Para Antunes (2003, p. 67):

A atividade da leitura completa a atividade da produc&o escrita. E, por isso,

uma atividade de interacéo entre sujeitos e supde muito mais que a simples
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decodificacdo dos sinais graficos. O leitor, como um dos sujeitos da
interacdo, atua participativamente, buscando recuperar, buscando interpretar

e compreender o conteldo e as intencdes pretendidos pelo autor.

A leitura e a escrita sdo duas atividades praticadas apenas por seres humanos. Uma
complementa a outra. O ato de ler €, antes de tudo, uma atividade de interacdo, que ocorre
entre o autor do texto escrito e o leitor. Os dois sdo seres ativos, participativos de varios
processos. Aquele que pratica a leitura estd buscando ativamente interpretar e compreender
as intencOes do escritor, as suas ideologias, inclusive aquelas que estdo nas entrelinhas.

Todo texto é um ato comunicativo, visto que ele s é produzido em funcdo de uma

motivacao inicial, um desejo de dizer ou expressar algo. Para que o texto funcione
adequadamente, ele precisa apresentar algumas caracteristicas, permitindo assim que o ato
comunicativo se estabeleca com eficacia. Essas caracteristicas sdo conhecidas como fatores
de textualidade e sdo responsaveis por influenciar a producdo textual, nela encontramos a
coeréncia, a coesao. A primeira foca nos sentidos construidos e na ndo contradicao entre as
ideias, e a segunda, nas amarragdes do texto, nas relagdes estabelecidas entre as partes, para
unificar o sentido. Também ha os fatores pragmaticos que se referem aos aspectos que estdo
fora da lingua, mas que influenciam a producéo e a recepc¢do ou compreensdo do texto, sdo
eles: a intencionalidade; aceitabilidade; informatividade; situcionalidade; intertextualidade.

O conceito de textualidade, como analisado acima, refere-se as caracteristicas
presentes em uma producao textual e que sdo responsaveis por caracteriza-la como texto. O
texto, diferentemente, é o produto final, ou seja, a propria producéo textual, construida com
base nos elementos da textualidade. O texto é uma unidade de sentido, um ato comunicativo
realizado por meio de uma producéo de linguagem, que pode ser somente verbal ou pode ter
a utilizacdo de outras linguagens.

Nessa andlise verificou-se que o professor de lingua portuguesa, ndo se detém a esses
conceitos que sdo fundamentais para o aprendizado do aluno e sua producéo textual, sendo

esse um dos motivos do baixo rendimento do aluno nas provas do ENEM.
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3.3.2. O que diz o participante aluno do 3° ano do Ensino Médio quanto ao |1 objetivo.

Pergunta 5: Que fatores contribuem para uma boa producéo textual? Ampliacéo das
possibilidades de producéo e construcéo de conhecimento; Amplia¢éo da nossa percepgao
e visdo de mundo; de compreensao critica da realidade.

Pergunta 6: Com que frequéncia, desenvolvem producéo textual na aula de Lingua
Portuguesa? Houve uma variagdo nas respostas dos alunos, uns responderam que uma vez
por semana, outros 2-3 vezes por semana e, outros 4-5 vezes por semana.

Pergunta 7: Quais sdo as estratégias de producdo textual que o motiva e contribui
para a producdo textual em sala de aula. Assim o aluno (AL10) se expressa: Discussdo de
um tema da atualidade; Leitura de diversos géneros textuais; Analise de um texto formal e
outros recursos.

Pergunta 8: Quais dificuldades vocé encontra para produzir textos em sala de aula
de Lingua Portuguesa. O aluno se queixa da dificuldade em se concentrar para produzir
texto, outro: AL 5: N&o consigo interpretar um texto, outros: Ndo consigo me concentrar,
conversamos demasiado, e ainda alguns poucos: A aula ndo € interessante.

Pergunta 9: Quais conhecimentos que vocé, aluno precisa ter para a producao
textual. Nessa questdo o aluno se mostra participativo e atuante, o que se pode notar pelas
respostas, destacamos algumas: AL 1:Comentarios sobre noticias relativas a; AL4:
Producéo de textos com diferentes propositos; AL12: Atividades individuais e coletivas de
a...; Aperfeicoamento das estratégias discursivas.

Pergunta 10: Na sua concepc¢do quais contribuicdes o trabalho textual traz para a
sua aprendizagem em relacdo a fluéncia na leitura e escrita? Nessa questdo, o aluno, reflete
antes de responder e aponta: AL11: Melhora minhas habilidades para ler e escrever.
Escrevo de forma fluida, consigo ler e interpretar textos variados e consigo identificar
varios tipos e géneros textuais.

Pergunta 11: Quais tipos de producdo textual sao desenvolvidos pelo Professor em
sala de aula para o trabalho de leitura e escrita? O aluno elege a AL8: Redacao, a Leitura
de textos de diferentes géneros, o Relato de opinides e, AL6 a Producéo de textos escritos
de diferentes tipos, que sdo desenvolvidos pelo professor de lingua portuguesa para a

producdo da leitura e da escrita em sala de aula.
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A anélise aponta que o conhecimento prévio do aluno relativo a leitura e
interpretacdo de textos, esté ligado aos conhecimentos construidos nas fases anteriores. No
3° ano do ensino médio o professor de Lingua Portuguesa pressupfe que o aluno tenha
habilidades cognitivas necessarias a producdo textual, tendo em vista, como aponta na
pesquisa, a motivacao através de atividades multiplas que o professor oferece para que o
aluno com os conceitos e instrumentos trazidos de sua formagao anterior, possa mobilizar e
atualizar esses conhecimentos para que o aluno estabeleca relagcdes entre o que ele ja sabe e
0 que vai aprender, significando seu conhecimento quanto a leitura e interpretacédo de textos
necessarios a producdo textual. Dessa forma, mais significativa torna-se a aprendizagem.

Quando o professor apresenta em sala de aula ao aluno, AL2: técnicas de redacao.
Textos e videos sobre o tema. Debate sobre o assunto. Essas atividades acionam 0s
conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema a ser desenvolvido. Por meio dessa
instrumentalizagdo, o saber prévio do aluno é acionado sobre o tema do texto abrindo
possibilidades para o aluno fazer uma ligacdo entre o que traz o texto e 0 que tem que
construir.

Corroborando com as iniciativas do professor os PCN’s (1998) defendem a ideia de
que além da escuta, leitura e producdo de textos, parece ser necessaria a realizacdo tanto de
atividades epilinguisticas, que envolvam manifestaces de um trabalho sobre a lingua e suas
propriedades, como de atividades metalinguisticas, que envolvam trabalho de observacéo,
descricdo e categorizacdo, por meio do qual se constroem explicacdes para os fenbmenos
linguisticos caracteristicos das praticas discursivas.

Nesse sentido observou-se na pesquisa que hd uma lacuna cognitiva na formacéo do
ensino médio que resulta no baixo rendimento dos alunos do ensino médio na prova do
ENEM, percebe-se isso na pesquisa, quando o professor e 0 aluno motivados pelas multiplas
formas textuais que s@o trabalhadas em sala de aula o aluno apresenta uma grande
deficiéncia no processo de leitura, compreensdo e producdo de textos, trazida do ensino
fundamental.

Sabe-se que esse processo de leitura e escrita do aluno que culmina na producao
textual, € um problema que envolve toda a escola, ndo somente o professor de Lingua
Portuguesa, todavia, fica circunscrito a disciplina de Lingua Portuguesa a aquisi¢do de
conhecimentos necessarios para a producdo textual do aluno. O professor ao inserir a
diversidade de géneros nas praticas pedagdgicas, coloca o aluno em contato com géneros

textuais produzidos dentro e fora da escola e em diferentes areas de conhecimento, que o
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oportuniza reconhecer as particularidades deles preparando-os pra uséd-los de modo
competentes, ndo somente no espago escolar como também, em espacos sociais. A préatica
de insercédo da diversidade textual que o professor protagoniza em sala de aula aproxima o
aluno de situacGes originais de producdo textual, como textos jornalisticos, cientificos,
literarios, juridicos, etc. O que proporciona ao aluno compreender como nascem 0S
diferentes géneros textuais o que permite ainda a articulacdo das atividades entre as areas de
conhecimento, o que contribui para uma aprendizagem significativa de pratica de leitura,
producdo e compreensao.

O que de acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(1997), os textos que circulam socialmente cumprem um papel modelizador, servindo como

fonte de referéncia, repertdrio textual e suporte de atividade intertextual.

3.4. Quanto ao relato das orientacGes tedrico-metodoldgicos

A pesquisa em relacdo ao terceiro objetivo busca relatar as orientaces tedrico-
metodolodgicas apresentadas nos documentos oficiais (DI/PI) contidas nos textos dos
estudantes do 3.° ano do Ensino Médio no CETI Paulistana, na cidade de Paulistana-
Pl/Brasil, para o ensino de producdo de texto, contidas nos principais documentos oficiais
de ensino, repercutem nas propostas de producdo textual no Ensino Médio, tendo em vista
0 baixo desempenho alcancado por uma parcela expressiva de participantes em provas de
redagdo, como a do ENEM.

3.4.1.0 que diz a participante Coordenadora Pedagdgica quanto ao |11 objetivo.

Buscou-se, através da entrevista com a Coordenacdo Pedagdgica, relativo as
orientacbes tedrico-metodologicas contida nos documentos oficiais (Diretrizes
Curriculares/Pl):

Pergunta 12: Dentre as orientacGes tedrico-metodoldgicas contidas nos documentos
oficiais (DI?PI), quais o Professor utiliza para o desenvolvimento da produgéo textual em
sala de aula?

A essa questdo a Coordenadora Pedagdgica- CP, responde: O professor utiliza
diversas atividades de desenvolvimentos da producéo textual com base nas Diretrizes

Curriculares do Piaui, como por exemplo, atividades de Contextualizagéo de temas,
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exercicios de redacdo a préatica da producdo textual com composi¢des em diferentes
enfoques, praticando a escrita e logo em seguida a reescrita. Na medida em que o texto,
numa perspectiva mais ampla, o género textual, é reconhecido e trabalho em sala de aula,
atuando em suas diversas situacdes sociais, tanto na pratica de leitura como de producéo
textual, a lingua passa a ser vista como um processo de interacdo verbal e a manifestacédo
falada ou escrita deixa de ser um ato mecénico, destituido de sentido. Em sintese, se
professor e aluno perceberem e trabalharem a lingua como processo de interacdo, em que
alguém diz algo a outro alguém, com determinada intencéo, o ato de se expressar, tanto
falando como escrevendo, serd vivenciado como algo significativo e Gtil ndo sé nas aulas
de lingua, mas na vida em sociedade. Com isso, 0 ensino e aprendizagem de lingua materna
deixam de ser algo que trara beneficios no futuro e se torna uma préatica importante para
que o aluno interaja, desde ja, no meio em que vive, em uma sociedade letrada.

Pergunta 13: Qual a relacdo estabelecida nos PCNs, nas DCN’s e na BNCC com o
PPC presentes no Plano de Aula do Professor relativo a producéo textual?

A coordenadora pedagogica - CP responde que: A relacdo estabelecida é notada na
didatica voltada para leitura, interpretacdo e producao textual fazendo uso de linguagens
diferentes para atender aos diferentes contextos abordados na tentativa de proporcionar ao
discente a possibilidade de se comunicar de forma clara e eficiente. Os fatores que
contribuem a este fim estdo relacionados as dindmicas adotadas no processo do ensino
aprendizagem, levando em consideracdo, essencialmente, aquelas voltadas a leitura e
interpretacdo criticas, tendo em vista que estas formam o alicerce da construcdo do
conhecimento e consequentemente o discente tera um vocabulario apto a uma boa producao
textual.

Na concepcao de CP as contribui¢des que o trabalho textual traz para o processo de
aprendizagem do aluno em relacdo a fluéncia na leitura e escrita, expressa: Na minha
concepcao o ensino da leitura e da escrita consiste em formar sujeitos que sejam capazes
de produzir e interpretar textos. Conhecer e dominar o sistema da escrita ndo implica ter
resolvido as situagdes proprias de producdo e interpretacdo textual: isso € um aspecto
parcial e restrito desse ambito. E necessario que o professor, ao analisar a sua pratica,
reflita sobre os contextos e condi¢fes nos quais 0 processo ensino-aprendizagem ocorre.
Cabe ao professor adequar sua agdo a realidade do aluno, interagindo com ela e dela
extraindo, constantemente, os dados que Ihe permitam tornar sempre mais consequente e

efetivo 0 processo educativo. Desta forma, ao se modificar a metodologia em fungdo do
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contexto e condicdes do alunado, retoma-se a acéo de uma escola que, geralmente, se volta
para a adaptagdo do aluno as suas expectativas.

3.4.2. O que diz o participante professor de Lingua Portuguesa quanto ao Il objetivo.

O Professor de Lingua Portuguesa assim se expressa:

Pergunta 12: Quais orientacdes tedrico metodoldgicas contidas nos documentos
oficiais (DI? PI) culmina no desenvolvimento da pratica textual em sala de aula?
OrientacGes sobre uma proposta de ensino/aprendizagem que tenha como base 0s géneros
textuais sdo fundamentais, pois fornecera ao docente a observacdo e a avaliacdo das
competéncias de linguagem dos educandos, antes e durante sua concretizacdo, o que
resultara em direcGes mais concisas para a intervencao didética.

E na sequéncia:

Pergunta 13: Qual a relacéo estabelecida nos PCNs, nas DCNs e na BNCC com o
PPC e o Plano de Aula do Professor relativo A producéo textual?

A utilizacdo das diferentes linguagens, como meio para produzir, expressar e
comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das producdes culturais, em contextos publicos
e privados para atender a diferentes intengdes e situacdes de comunicacéo. (PLP)

Para Lajolo (1989, p.59) ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhacdes, o sentido
de um texto. E, a partir de um texto, ser capaz de atribuir-lhe significacdo, conseguir
relaciona-lo a todos 0s outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de
leitura que seu autor pretendia e, dono da prépria vontade, entregar-se a esta leitura, ou
rebelar-se contra ela, propondo outra ndo prevista. Podemos observar pela resposta da
Coordenacdo Pedagdgica - CP e do Professor de Lingua Portuguesa - PLP que a Escola
mantém, através do PPC e do Plano de aula do Professor uma relagdo estreita com as
normatizacdes que sdo estabelecidas em nivel Federal e Estadual. H& na resposta da
coordenacdo pedagdgica e do professor de lingua portuguesa a responsabilidade que a Lei
determina para a formag&o do aluno do 3° ano do ensino médio quanto ao processo de leitura
e escrita. Entendendo que se exige no processo de leitura e compreenséo que o leitor-aluno
precisa ter um conhecimento de mundo, para interpretar um texto, isto exige do aluno uma
atencdo e atualizag@o dos fatos que o cerca, a utilizagcao das diferentes linguagens, como
meio para produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das producdes

culturais, em contextos publicos e privados para atender a diferentes intengdes e situacoes
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de comunicacdo, para uma boa producéo textual, assim também conhecimento de mundo
e de situacdes, um bom acervo de palavras e nogdo de como as mesmas serdo utilizadas.
Percebe-se a complexidade que envolve os atos de leitura e escrita, por isso a instituicao
escolar precisa realizar seu papel de promotora e transmissora de conhecimentos capazes de
formar o sujeito critico, criativo, autorregulado.

As analises das respostas do Professor de Lingua Portuguesa revelaram algumas
diferencas significativas entre as orientacdes teorico-metodologicas dos PCNEM etc. para o
ensino da producdo textual. Mesmo com a proposicdo de uma variedade de géneros
discursivos, o que possibilita ndo somente uma formacdo mais ampla ao aluno, mas também
favorece a formacéo do escritor competente de textos, observou-se que a pratica de producao
textual, de escrita de textos sdo fortemente voltadas, para a realizacdo de provas de exames
vestibulares e a prova de Redacdo do ENEM. Pode-se inferir que 0 modo como o professor
propde o ensino deste contetdo, pode ndo favorecer a formagdo do escritor competente de
textos. Contraditoriamente as respostas de CP e PLP, a pesquisa realizada revela que o
professor, segue as orientacdes tedrico-metodoldgicas dos documentos oficiais de ensino,
todavia os alunos egressos do 3° ano do ensino médio apresentam baixo rendimento na
avaliacdo do ENEM.

Podemos notar que as respostas a mesma questdo revelam a preocupacgéo da escola
com a insercdo do processo de leitura e escrita para uma producao textual que dé conta de
atender aos quesitos necessarios, para uma boa producdo textual que resulte em dados
significativos quando da avaliagdo do ENEM.

De acordo com as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio do Estado do Piaui (2013,
p. 37), trata da finalidade da etapa do ensino médio para a Lingua Portuguesa encontramos:

o Utilizar a linguagem oral de forma adequada em diferentes situagdes
comunicativas, respeitando os diferentes modos de falar.

. Ler textos de diferentes géneros, de forma reflexiva e critica,
considerando diferentes propdsitos e interesses sociais diversos.

o Desenvolver procedimentos adequados de estudo dos diversos tipos
de textos nas diferentes areas de conhecimento, utilizando a linguagem como
atividade interativa de comunicacéo.

o Produzir textos escritos, utilizando os diversos géneros de forma
coesa e coerente com a situagdo comunicativa e com os padrées normativos

da lingua.



A Analise do Processo... 155

No subitem (p.37) que trata de quais contetdos deverao ser ensinados, temos:
o Expressao oral, observando o contexto das variagdes linguisticas e 0s
fatores socioculturais para o desenvolvimento do respeito aos diferentes
falares e uso adequado da norma padrao.

o Leitura de textos de varios géneros, considerando a estrutura e 0s
principios organizacionais das tipologias textuais.

o Analise e reflexdo da lingua em textos orais e escritos, visando a
utilizacdo da expresséo oral e escrita de forma coerente com a norma padréo.
. Producdo escrita de diversos tipos de textos, observando estrutura
organizacional e o papel social dos diferentes géneros textuais que circulam
na sociedade.

Para isso, as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio do Estado do Piaui, enfatiza
que o Professor de Lingua Portuguesa, deverd para o alcance dos contetdos citados,
trabalhar também com Relato de opiniGes em situacdes que exijam o planejamento da fala
em funcgdo da sua intencionalidade e dos objetivos estabelecidos. Leitura e anélise de textos
de diferentes tipos e géneros que promovam a reflexdo e a interacdo, observando
procedimentos e marcas linguisticas da escrita orientadas pela norma culta. Producéo,

revisao e reescrita de diferentes tipos de textos formais atendendo a intencdo comunicativa.
(p.37)

3.4.3. A analise das respostas dos participantes professor, coordenador e alunos.

Para analisar e interpretar os dados aqui apresentados, buscamos a BNCC por ser um
“documento plural e contemporaneo” e por estar
Prevista na Constitui¢do de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, de 1996, e no Plano Nacional de Educacdo, de 2014, a BNCC
expressa 0 compromisso do Estado Brasileiro com a promogédo de uma
educacdo integral e desenvolvimento pleno dos estudantes, voltada ao
acolhimento com respeito as diferencas e sem discriminagéo e preconceitos.
(p. 05)
A BNCC traz em sua base legal a Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 205, a
Carta Constitucional em seu artigo 210, na LDB 9394/96 em seu inciso 1V de seu artigo 9°.

Esses documentos e particularmente a LDB, apresenta duas nogdes que séo fundantes da
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BNCC, uma trata da relagéo entre o que é “basico-comum e 0 que € diverso” se referindo as
competéncias e diretrizes comuns e 0s curriculos diversos, e:
O segundo se refere ao foco do curriculo. Ao dizer que os conteddos
curriculares estdo a servico do desenvolvimento de competéncias, a LDB
orienta a definigdo das aprendizagens essenciais, e ndo apenas dos contetidos
minimos a ser ensinados. Essas sdo duas no¢oes fundantes da BNCC. (p.11)
O foco dessa base nacional comum curricular € o aprendizado, o que em 2017 com
a alteracdo da LDB pela Lei n® 13.415/2017 que em seu artigo 35-A define através da BNCC
“os direitos e objetivos de aprendizagem do ensino médio” que trata das diferentes maneiras
do aluno aprender, que “inclui tanto os saberes quanto a capacidade de mobiliza-los e aplica-
los” (p.11) Nesse sentido vimos pelos dados levantados que a Escola, a Coordenagdo e o
Professor estdo alinhados através da Diretrizes Curriculares do Estado do Piaui, com as
determinac0es legais da BNCC.
As orientagdes contidas nos PCNs (1997), apontam para a questdo do género textual
e a forma como se organizam “dentro de determinados géneros em fungdo das intencdes
comunicativas, como parte das condi¢des de producdo dos discursos, as quais geram usos
sociais que os determinam”, nesse sentido a leitura possui fun¢ao social na medida em que
é parte axial de uma consciéncia critica que venha a gerar formacéo intelectual de homens
criticos e participativos no processo de evolucdo social, € dessa forma que se justifica pela
necessidade de caracterizacdo do processo de producdo textual exercido nas escolas,
especificamente no 3° ano do EM do CETI Paulistana, exercer a linguagem que segundo
Koch (2010) é a capacidade que o ser humano tem de interagir com o meio social, através
das mais variadas formas e propdésitos para alcancar um resultado. Ou seja, a linguagem na
modalidade escrita se manifesta de diferentes formas de acordo com o que é escrito.
Nessa pesquisa atraves da observacado participante em sala de aula e, de acordo com
a modalidade hibrida infringida pelo protocolo de seguranca do COVID 19, permitiram que
as observagdes da producéo textual dos alunos do 3° ano do EM ocorre-se nos dias e horarios
disponibilizados pela escola, conforme roteiro previamente estabelecido. Pode-se observar
que o professor de lingua portuguesa discute com os alunos do 3° ano do EM assuntos com
atividades significativas para o aprendizado dos alunos, além de comentarios sobre a
experiéncias de vida dos alunos que naquele contexto de ensino aprendizagem venham
colaborar com os demais colegas de sala de aula amenizando as dificuldades apresentadas

pelos alunos na producéo textual. O professor diante das demandas que surgem organiza-se
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com atividades que atendam as especificidades dos alunos, revisando conforme a
necessidade.

Segundo os PCNs (1997) a producao textual deve ser considerada como um processo
continuo, que necessita da reviséo e da reescrita do texto levando o aluno a refletir sobre o
processo de aprendizado da escrita, como um compromisso educacional para o exercicio da
cidadania. Ainda segundo os PCNs desenvolver a competéncia discursiva do aluno, envolve
o0 desenvolvimento da competéncia linguistica, com isso, 0 processo de producdo textual nas
aulas de lingua portuguesa se torna significativo ao aluno.

As contribui¢des do coordenador pedagdgico e do professor de lingua portuguesa no
processo de producdo textual dos alunos do 3° ano do CETI Paulistana apontam para a
discussdo que se faz em relacdo ao acompanhamento da coordenacdo pedagodgica aos
professores no sentido de auxilia-los em suas dificuldades pedagdgicas em sala de aula,
propondo e incentivando ao professor novos caminhos na planificagdo de sua aula. A
pesquisa na sala de aula do 3° ano do EM na escola aponta a necessidade de se olhar para
uma realidade social mais ampla, a fim de uma leitura critica dessa realidade, tornando
possivel um novo pensar e agir pedagogico. Nesse sentido o papel do coordenador
pedagogico é de mediacdo das acbes dos professores em momentos de dificuldades, com
suporte ao desenvolvimento do pedagdgico na escola.

O processo de producéo textual envolve leitura e escrita em interacao entre aluno e
a linguagem, permitindo ao aluno sistematizar e viabilizar as habilidades e competéncias
fundamentais pondo em pratica sua producéo textual.

Diante do exposto, hdo que se comprometer, coordenacdo pedagogica e professor
para 0 desenvolvimento de seus alunos quanto a producdo textual tornando-os aptos ndo
somente a irem bem na prova do ENEM como na preparacdo de sujeitos criticos para uma
sociedade em evolucdo constante.

Tendo como problema central da investigacdo: Quais fatores de textualidades tém
contribuido para que os estudantes da 3.2 ano do Ensino Médio - CETI Paulistana
produzam textos com coesao e coeréncia juntamente com as demais competéncias da
escrita determinadas pelo MEC? Ao resolver o problema, é possivel concluir que mesmo
estando em consonéancia coordenacgdo pedagadgica e professor de lingua portuguesa, ha um
vazio entre o que determina a legislacdo e o Plano anual com as praticas pedagogicas
exercidas em sala de aula pelo professor. Que o aluno nédo se sente motivado suficientemente

para a producdo de textos, mesmo com as atividades sugeridas pelo Professor de LP.
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Destacamos que na realidade os alunos chegam ao 3° ano do EM com falhas de aprendizado
oriundos das séries anteriores, principalmente quanto a producgdo textual. Apresentam
dificuldades em ler e interpretar que refletem no ato da escrita. Verificamos que o processo
de producéo textual dos alunos precisa ser revisados e revistos, consequentemente o PP da
escola, bem como seu Plano Anual precisam ser avaliados cuidadosamente, ou seja a escola
precisa promover acdes pedagdgicas que contribua para que seus alunos desenvolvam
habilidades e competéncias na leitura e producéo textual que o capacitem para a vida social
e profissional.

Cabe a escola, a coordenacdo pedagogica e ao professor um olhar mais apurado ao
fracasso de seus alunos na prova do ENEM buscando capacitacGes pedagdgicas que 0s
auxiliem na busca de alternativas pedagdgicas que contribuam para a melhoria dos
resultados. Dessa forma cada qual fazendo sua parte, o professor de lingua portuguesa no
despertar do habito da leitura e da escrita no aluno, apresentando diferentes contetdos e
autores, com vivéncias de situagfes linguisticas, seus significados e o uso em diferentes
situacbes de comunicacdo, ampliando as habilidades e competéncias do aluno quanto a

leitura e producao textual.
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CONCLUSOES E PROPOSTAS

Neste capitulo serdo apresentadas as conclusdes obtidas ao finalizar a presente
investigacdo, e na sequéncia, serdo apresentadas as propostas que foram analisadas apés a
realizacdo desse estudo.

Ao responder & questdo problema: Quais fatores de textualidades tém contribuido
para que os estudantes do 3.2 ano do Ensino Médio do ano de 2019 do CETI Paulistana
produzam textos com coesao e coeréncia juntamente com as demais competéncias da escrita
determinadas pelo MEC? Nos deparamos na pesquisa com o papel do professor na formacéo
de leitores e produtores criticos, sendo capaz de, na estrutura e funcionamento do ensino, o
professor deve ser capaz de estabelecer relacdes entre o que ocorre em sala de aula com
processos e estruturas mais amplas. O professor precisa ser capaz de prever as acdes
necessarias para que o ensino da lingua portuguesa, especificamente ao processo de
formacdo de escrita e leitura, sdo acGes necessarias para que o ensino atenda aos objetivos
estipulados, para isso um cuidadoso plano de aula. Importante que o Professor se atente aos
métodos de ensino para sua eficaz utilizacdo nas aulas de lingua portuguesa e na producao
de textos, assim também as técnicas de avaliagdo formativa, que se desenvolve ao longo do
processo letivo.

E sabido que o processo de letramento é um conceito que causa algumas
divergéncias, alguns creem que o letramento se da a partir de situacBes cotidianas que
envolvam a leitura, a escrita e a oralidade, resultante de leituras em diferentes espagos néo
s6 o escolar, o que confirma Soares (1998) quando afirma que ser letrado é buscar
informacBes em jornais, televisdo, revistas e livros e fazer uso delas além de usar a leitura
para a comunicacao, mais:

E ler histdrias que nos levam a lugares desconhecidos, é emocionar-se com
elas. E usar a escrita para se orientar no mundo para ndo ficar perdido. E
escrever um bilhete ou uma lista de compras. E descobrir a si mesmo, através
do envolvimento com a leitura e com a escrita nas diferentes praticas sociais.
(p-34)

A divergéncia que apontam teoricos da area se da no fato de ser o letramento distinto
da alfabetizacdo, no qual ndo ha a preocupacdo de ensinar a ler e a escrever a partir das
praticas cotidianas dos alunos, mas trabalham o ensino da Lingua Portuguesa considerando

a escrita enquanto representagéo grafica (Corréa, 2001)
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Importante se faz a aprendizagem do codigo escrito para o desenvolvimento do
processo de leitura e escrita do aluno, bem como propde os PCNs, aprender a ler e a escrever
a partir das préticas sociais. Entdo o processo de ler e escrever devem ser praticas presentes
no cotidiano escolar,

Desenvolvidas através de um processo continuo dos usos sociais e culturais
da leitura e da escrita. Assim, o aprendizado deixa de ser considerado como
uma simples transferéncia de conhecimentos do professor para o aluno: ele é
mediado através de processos interativos e a ocorréncia desse aprendizado
depende do modo como uma atividade € estruturada, da quantidade de
contato, préatica e instru¢do proporcionados ao aluno e da qualidade desse
contato (Collins & Michaels, 1991, p. 50).

Como observado na pesquisa as praticas de leitura e escrita estdo presentes no
contexto escolar, sdo construidas no processo de interacdo entre professor e aluno, uma vez
que o aluno identifica o elo entre o processo de leitura e escrita e as necessidades do uso no
cotidiano, que resulta na producdo textual desse aluno. Percebe-se que esse conhecimento
prévio, deve o aluno que esta no 3° ano do ensino médio apresentar quando da producéo de
textos. Na pesquisa, isso se revela, pela consciéncia social que o aluno tem dessa producéo
e arelagdo com sua vida cotidiana, com a identidade social e com o0 mundo do trabalho.

Também a pesquisa revela a escola como um lugar privilegiado quanto a circulacédo
de diferentes formas discursivas do texto e também a articulacdo das modalidades oral e
escrita, assim também, a orientacdo ao aluno na construcdo de textos escritos e orais de
forma que ele aprenda a utilizar a linguagem culta e formal (Rojo, 2001) A escola enquanto
espaco institucional, aponta a pesquisa oferece ao aluno a oportunidade de adquirir o
dominio do cddigo escrito e das habilidades instrumentais basicas, que permitem ao aluno
compreender e participar de distintas manifestacdes culturais com um olhar para a leitura e
a escrita de forma reflexiva e critica, o que possibilita ao aluno atuar seletivamente frente
aos meios de comunicacdo social. Segundo Oliveira (1995, p. 45) a escola € um lugar “social
onde o contato com o sistema de escrita e com a constru¢do do conhecimento ocorre de
forma sistematica, potencializando os efeitos dos aspectos culturais sobre 0os modos de
pensamento”.

Dessa forma, aponta Soares (2009) que cabe a Escola ensinar a ler e escrever no
contexto das praticas sociais da leitura e da escrita para que o aluno tenha o dominio do

cddigo escrito e saiba usar socialmente a escrita, € 0 que se observou na pesquisa, para 0
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aluno alcancar uma boa producdo textual, a insercao diferentes préaticas cotidianas de leitura
e escrita. Assim as préaticas pedagdgicas oportunizam ao aluno experimentar a leitura e a
escrita de textos significativos com diferentes fungdes sociais, presentes tanto na sala de aula
quanto no contexto geral do ambiente escolar. (Ribeiro, 2001)

E o que determina as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio, a escola deve
preparar o aluno para a continuagdo do desenvolvimento da capacidade de aprender e da
compreensdo do mundo social e cultural. E, mas propdem desenvolvimento das capacidades
de pesquisar, buscar informacdes, analisa-las, da capacidade de aprender, criar e formular

hipoteses a respeito das préticas cotidianas. (DCNEM, 1999)

CONCLUSOES

E na escola que se forma o cidaddo, na fase de formacgdo a que essa pesquisa se
propos, 3° ano do ensino médio, a pesquisa com coordenadora pedagdgica, o professor de
lingua portuguesa e os alunos mostram que € na instituicdo escolar que se aprende e se
desenvolve o processo de leitura e escrita a partir dos recursos utilizados pelo Professor, ou
seja, a pratica pedagdgica no contexto de sala de aula apontou as diferentes atividades de
leitura e escrita desenvolvidas pelo Professor, favorecem o acesso ao conhecimento,
habilitando o aluno a interpretar diferentes textos e a produzir textos nas diferentes situagoes
sociais que o aluno participa. Fato esse constatado pela observacdo realizadas em sala de
aula, durante as aulas de Lingua Portuguesa. O Professor se utiliza de diferentes textos como
jornais, revistas, cartazes, embalagens envolvendo os alunos na leitura e na produgéo escrita
vinculando a linguagem social ao texto.

Essa postura do Professor esta relacionado com a proposta de ensino da escola, que
em comunhdo com as Diretrizes Curriculares do Estado do Piaui que por sua vez articuladas
aos PCNs e ao BNCC visam articular as préaticas sociais com esses contetdos, considerando
que a aprendizagem deve partir das experiéncias cotidianas dos alunos a pesquisa revela que
o0 Professor oferece essas condi¢fes para o desenvolvimento de competéncias e habilidade
dos alunos, para que, assim, possam compreender 0s usos da escrita nos diferentes contextos
sociais.

Os alunos na pesquisa, demonstram que a préatica pedagogica do Professor de Lingua
Portuguesa esta articulada a realidade social, o que contribuem para a formacédo do cidadao

critico e para o uso social da escrita. De acordo com Ribeiro (2001) mesmo que os estudos
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sobre 0 ensino da linguagem tenham avangado nos Gltimos anos, ha muito por pesquisar,
uma vez que a escolarizacdo ¢ um fator importante na promocao de habilidades no processo
de leitura e escrita que refletem na producéo textual deles.

A pesquisa também revela, que os alunos relacionam o ler e 0 escrever as praticas
escolares e as praticas sociais, uma vez que sao estimulados pelas atividades que o Professor
oferece em sala de aula de lingua portuguesa, com a pratica da leitura e da escrita em
situacOes diferentes da sala de aula, com cartazes, revistas, artigos diversos que retratam a
vida social dos individuos fora dos muros escolares. Todavia ndo aparece na entrevista com
0 aluno e na observacao da sala de aula e na escola que o espaco institucional poderia ser
mais bem explorado pelos alunos com cartazes, avisos, informes criados por eles, o que
apontaria para uma comunicacao entre eles. Aponta Ribeiro (2001) e Tfouni (2001) sobre a
reflexdo da préatica pedagdgica do Professor, as quais devem almejar oportunidades de
experimentar a leitura e a escrita de textos significativos com diferentes func6es sociais que
garante ao aluno o dominio das habilidades de falar e escrever.

Nesse sentido, essa pesquisa vem ao encontro dos interesses de pesquisadores sobre
a producdo textual, o processo de leitura e escrita no ensino médio S&o estudos necessarios
para que a producao textual seja aprimorada e que surjam novos caminhos para compreender
mais o0 processo de leitura e escrita e de producédo textual desses alunos, de forma que 0s

resultados da prova do ENEM sejam efetivamente mais significativos.
PROPOSTAS

As propostas desta pesquisa, estdo direcionadas a todos os professores de Lingua
Portuguesa, em especial, aqueles que atuam no ensino médio das redes estadual, municipal
e particular de ensino, em extensivo para a coordenadora pedagdgica e o professor de Lingua
Portuguesa do CETI Paulistana, que serviu de campo para a presente investigacdo abrindo
0 espaco institucional para que a investigagdo ocorresse de forma tranquila com os alunos
do 3°ano do ensino médio.

Diante dos resultados adquiridos através deste estudo, se fazem necessarias algumas
recomendagdes com a intencdo de contribuir ainda mais com a pratica pedagogica do
professor de Lingua Portuguesa, referente ao trabalho que é feito em sala de aula do ensino
médio, com a producao textual, ja que o Professor depara-se com um desafio, de apoiar aos

alunos para que melhorem sua habilidade de leitura e de escrita, ampliem o uso da linguagem
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verbal ou ndo verbal. No trabalho com a producédo textual, deve o professor estimular a
oralidade, incentivar as mais diferentes leituras, as praticas de escrita que encante ao aluno,
como cantar lendo as letras da cancdo, fazer anotacdes de aula, responder a questdes de um
determinado texto, das mais simples as mais complexas, realizar um seminario, todas

atividades podem se converter em oportunidades de aprendizagem.

Nesse sentido, aponta Corti, Souza e Mendonga (2019) é recomendado:

1 — Ler com os alunos, temas de seu interesse e evidencie os diferentes objetivos da
leitura: para criticas, para expor, por prazer, para aprender .... Essas atividades
despertam o e agucam o interesse do aluno e com isso ele aprende de forma

prazerosa, além de trocar ideias sobre o que leram com o professor e os colegas.

2 — Planejar um repertorio como ponto de partida: selecione um conjunto de textos a
serem lidos ao longo do ano, que sejam, ao mesmo tempo, interessantes e Gteis para
os objetivos de ensino. Literatura, jornalismo, mdsica, arte, teledramaturgia,
fotografia, grafite, publicidade sdo excelentes fontes de pesquisa e de leitura e

contribuem para o aprendizado.

3 — Destacar as funcdes e os modos de ler que caracterizam cada género. O artigo de
opinido deve instigar a tomada de posicédo sobre o tema e 0s argumentos do autor; o
texto literario possibilita, entre outros a frui¢do estética; o “texto didatico” aponta ao

aluno a relevancia do tema em estudo e das informagdes que constam do texto.

4 — Mostrar ao aluno que ler e escrever € mais que o cumprimento de uma tarefa, as

funcbes da leitura e da escrita é a demonstracdo de que o aluno estudou o conteudo.

5 — Utilizar varios materiais escritos como apoio, o livro didatico, artigos, livros de

internet, sinopses, entre outros e invista na reflexdo e no debate da producéo textual.

6 - Tornar relevante, a producéo textual, a produgédo de relatos pessoais, relatos de
experimentos cientificos, artigos de opinido, murais com imagens e legendas, textos

literarios, roteiros para seminarios, resenhas criticas, entre outras possibilidades.
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7 — Oportunizar aos alunos a leitura de sua producdo textual. Fazer a devolutiva,

comentando suas producdes.

8 — Trabalhar com textos de divulgacdo cientifica, reportagens, biografias, relatos
historicos, livros paradidaticos; coloque os alunos em contato com textos literarios e

com a fonte.

9 — Trabalhar com os alunos mais reflexdo, analise e sintese preparando-os

adequando a vida cidada.

10 — Exercitar mais a producdo textual dos alunos isso o prepara ao mundo do
trabalho, saber escrever uma carta de candidatura a um emprego, preparar um
curriculo e compreender textos proprios de tarefas administrativas sdo

conhecimentos Uteis, aos que desejam trabalhar tdo logo finalizem o ensino médio.

As propostas acima podem se tornar atividades de leitura e escrita para uma producao
textual mais prazerosa e significativa ao aluno do ensino médio. Faz-se mister esclarecer
que as propostas apresentadas, ganham sentido quando trabalhadas na realidade local da
escola, do aluno. Desta forma a disciplina de Lingua Portuguesa cumprira o seu papel na
formacéo do aluno preparando 0 ao mundo do trabalho.

Portanto, por meio desta pesquisa, foi possivel significar a pratica da producao
textual aos alunos do 3° ano do ensino médio, preparando o aluno para as provas do ENEM,

qualificando-o para o ensino superior.
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APENDICE 1: Carta enviada a direcdo da instituicso local da pesquisa

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIA DE LA EDUCACION

pors Paulistana/P1, 01 de dezembro de 2019

Prezado (a) Professor (a), sou Mestranda da Universidad Auténoma de Asuncién, Paraguai.
Estou desenvolvendo a tese de conclusdo do curso, sobre a orientagdo da Prof* Dra Clara Roseane
da Silva Azevedo Mont Alverne, intitulada “A andlise do processo da pritica da escrita dos
estudantes do 3" ano do ensino médio no Centro Estadual de Tempo Integral Paulistana” na
Cidade de Paulistana — P1/Brasil.

O objetivo da pesquisa ¢ analisar a contribuigio dos fatores de textualidades para os
estudantes do 3.° ano do Ensino Médio do CETI Paulistana de produgdo textual e, por objetivos
especificos: verificar a concepglio que os estudantes do 3.° ano do ensino médio tém sobre a
importdncia do dominio das competéncias para responder as questdes interpretativas do ENEM;
aferir com que frequéncia acontece a produgio textual na sala de aula; avaliar as contribuigdes dessas
produgdes para o desenvolvimento do estudante do 3.° ano do Ensino Médio no CETI Paulistana

A importéncia deste trabalho se deve as orientagdes da Base Nacional Curricular Comum que
determina a drea de conhecimento de “linguagens e suas Tecnologias, como um itinerario
formativo”. (p.468) com isso, a relevincia da produgdo textual nas aulas da disciplina Lingua
Portuguesa. Também por ter por foco central, nessa pesquisa, a busca por quais fatores de
textualidades tém contribuido para que os estudantes da 3 * ano do Ensino Médio do ano de 2019 do
CETI Paulistana produzam textos com coesiio e coeréncia juntamente com as demais competéncias
da escrita determinadas pelo MEC

Neste sentido, o apoio ¢ a colaboragio desta conceituada mstituicdo de ensino para a
realizagdo da pesquisa de campo como parte da pesquisa. A pesquisa consistira em trés etapas, a
saber

Primeira Etapa- Chamamos de Analise documental, vamos necessitar os seguintes
documentos da escola: o PPP (Projeto Politico Pedagégico), o curriculo do 3° ano do ensino médio o
plano anual de aula, e outros documentos que no decorrer da pesquisa se apresentem como
NECessarios.

Segunda Etapa- A Entrevista: aplicagio da entrevista ao professor de Lingua Portuguesa, ao
coordenador pedagogico, e aos alunos do 3° ano do ensino médio. Tem por finalidade coletar
informagdes mais detalhadas a respeito do processo de produgdo textual desenvolvido em sala de
aula pelo Professor de Lingua Portuguesa.

Terceira Etapa - Observagio estruturada: observara a elaboragio e a pritica da proposta
curricular em relagdo a produgio textual, a participagio dos alunos e a metodologia e estratégias
utilizadas na aula de Lingua Portuguesa, do 3° ano do ensino médio.

" As contribuigdes deste estudo possibilita 4 escola de ensino médio uma postura flexivel na
organizagdo do curriculo, permitindo diferentes propostas pedagogicas que atendam adequadamente

@
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as necessidades especificas como a proposta pela produgdo textual para a disciplina de Lingua
Portuguesa do 3° ano do ensino médio, que permitira que o ensino da produgdo textual seja mais
eficiente no @mbito da escola objeto desse estudo, uma vez que estimula o exercicio do protagonismo
do jovem estudante, fortalecendo o desenvolvimento de seus projetos de vida. (p. 468) O que
certamente se refletira nos exames do ENEM.

Desde ja agradego a sua atengdo e contribuigdo e me coloco a disposigdo para quaisquer
esclarecimentos.

s Ceure. M

3 Atenciosamente
Flavia Teixeira Marques - Mestranda em Ciéncias da Educagio — UAA/PY
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APENDICE 2: Termo de Autorizacéo da Instituicio

9 L2
g; GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI C o
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO ~ SEDUC PIAUI
GOVERSP * GERENCIA REGIONAL DE EDUCACAO ~ GRE PAULISTANA-PI P, i
DOPIA CENTRO ESTADUAL DE TEMPO INTEGRAL PAULISTANA Ty srs®

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIOCAO COPARTICIPANTE

Eu, Islindia de Sousa Teixeira, ocupante do cargo Vice Diretora no Centro Estadual
de Tempo Integral Paulistana-CETI Paulistana, autorizo a realizagdo nesta institui¢do a
pesquisa: A Andlise do Processo da Pritica da Escrita dos Estudantes do 3.” Ano do
Ensino Médio no CETI Paulistana, na Cidade de Paulistana —Piaui/Brasil, sob a
responsabilidade da pesquisadora Fldvia Teixeira Marques, Mestranda em Ciéncias

da Educagio na Universidade Auténoma de Assuncion-Py, sob orientadora da

Professora Doutora Clara Roseane da Silva Azevedo Mont’Alverne, tendo como
objetivo Analisar a contribui¢dio dos fatores para os estudantes do 3.° ano do Ensino
Médio do CETI Paulistana de produgdio textual.

Afirmo que foi devidamente orientada sobre a finalidade e objetivos da pesquisa, bem
como sobre utilizagio de dados exclusivamente para fins cientificos e que as
informagdes a serem oferecidas para a pesquisadora serdo guardadas pelo tempo que
determinar a legislagdo e ndo serdo utilizadas em prejuizo desta instituigdo e/ou das
pessoas envolvidas, exclusive na forma de danos a estima, prestigio e/ou prejuizo
econdmico e/ou financeiro. Além disso, durante ou depois da pesquisa ¢ garantido o

anonimato dos sujeitos e sigilo das informagdes.

Esta instituigio estd ciente de suas corresponsabilidades como instituigdo
coparticipante do projeto de pesquisa, ¢ de seu compromisso no resguarda da seguranga
e bem-estar dos participantes da pesquisa nela recrutados, dispondo da infraestrutura

necessaria para tal.

Paulistana.-Pl, 12 de dezembro de 2019

AALM\M ﬁQJ. ém...%‘wm

|slﬁnd|a de Sousa Teixeira
Vice Dire'nr
CPF: 854 5239 349
Aut. Por GSE N° 0214/2018
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APENDICE 3: Plataforma Brasil — Parecer Consubstanciado do CEP

UFPI - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PIAUI - CAMPUS W
SENADOR HELVIDIO NUNES

DE BARROS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA™™

Titulo da A Analise do Processo da Pratica da Escrita dos Estudantes do 3.° Ano do
Pesquisa: Ensino Médio no Centro Estadual de tempo Integral Paulistana (CETI
Paulistana), na cidade de Paulistana-P1/Brasil.

Pesquisador: FLAVIA TEIXEIRA MARQUES

Area Temitica:

Versio: 3

CAAE: 27488919.8.0000.8057

Instituigio Proponente: UNIVERSIDADE AUTONOMA DE ASSUNCAO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Niamero do Parecer: 3.983.014

Apresentacio do Projeto:

O presente projeto de pesquisa denominada “A analise do processo da pratica da escrita dos
estudantes do 3.° ano do ensino médio no Centro Estadual de tempo integral Paulistana (CETI
Paulistana) na cidade de Paulistana-Pl/Brasil, pretende analisar o processo da pratica da escrita dos
estudantes do 3.° Ano do Ensino Médio, com a finalidade examinar com que frequéncia
acontece a produgdo textual na sala de aula e que contribuigdes essas produgdes trazem para o
desenvolvimento do letramen:o desses estudantes. Para isso buscar e analisar a contribui¢do dos
fatores de textualidades para os estudantes do 3.° ano do Ensino Médio do CETI Paulistana de
produgdo textual e, especificamente verificar a concepgdo que os estudantes do 3.° ano do
ensino médio tem sobre a importincia do dominio das competéncias para responder as
questdes interpretativas do ENEM, aferir com que frequéncia acontece a produgdo textual na sala
de aula; avaliar as contribui¢des dessas produgdes para o desenvolvimento do estudante do 3.°
ano do Ensino Médio no CETI Paulistana. O ensino da produgdo textual vem se mostrando
cada vez mais ineficiente no @mbito escola objeto de estudo, logo, as habilidades e competéncias
que os alunos
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deveriam apresentar ao longo de sua formagiio na educagdo basica tém se mostrado precarias. I
do conhecimento da sociedade e do sistema de ensino enquanto parte dessa, que na realidade
brasileira encontramos com frequéncia, o MEC vem mostrando essa realidade através das
redagdes no ENEM. Estudantes que chegam até a Universidade sem conseguir apropriar-se da
linguagem escrita de modo 2 atribuir-lhe fungdo social, passando a ver a mesma como algo
impossivel de ser apreendido. Através da avaliagdo anual com os estudantes do ensino médio,
os mesmos tem demonstrado o dominio precario da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa, de forma sistematica, com diversificados e frequentes desvios gramaticais, de
escolha de registro e de convengdes da escrita( INEP 2018, pag.12). Para alguns autores
(MOREIRA 2006, MARCUSCHI e DIONISIO 2007, SENA 1999 SUASSUNA
2006,SOARES 2009),essas realidades provem de praticas de normatizagio da lingua que tem
gerado um processo de exclusio muito grande sem relagdes ao processo de letramento e
apropriagio da linguagem escrita. Na escola, tem se observado que ndo ha uma iniciativa e
tampouco suporte para a mudanga dessa prética e, muitas vezes, ndo ha nem a concepgio de que
algo precisa mudar em termos pedagégicos. Outro aspecto observado no sistema de ensino e que
tem justificado em se pensar na presenga de praticas de letramento inadequadas, é a auséncia de
trabalho textual, com um foco importante na exigéncia da forma escrita. Diante disso, a pratica da
produgdo textual configura-se como importante estratégia na formagio de leitores e escritores,
pois, a escrita tem papel fundamental na sociedade de informagdo sendo um processo nio
apenas técnico, mas também como emocional. Ao escrever ajudam as pessoas a pensarem e
reconhecer emogdes. Para escrever é necessario, também, conhecimento textual, que conforme
Koch e Elias (2010, p. 43). Para tanto, a fala, o argumento, portanto, é uma condigio prévia para o
éxito da atividade de escrever. Nio “ha conhecimento linguistico (lexical ou gramatical) que supra
a deficiéncia do “ndo ter o que dizer™ (ANTUNES, 2003, p.45). Esta pesquisa de investigagio faz
uma analise, na qual apresenta de um lado a sociedade atual, que vive uma crise de valores da
educagio e o seu papel social, do outro lado, o fracasso no ensino da forma como vinha sendo
executado no ambito educacional, os insucessos escolares, a crise dos poderes nas
administragOes escolares, a crise profissional e deontologica dos agentes educacionais. Por outro,
a sociedade contemporanea que vive um clima de saltos quantitativos e qualitativos de grandes
avangos tecnologica que a mesma var conhecendo em diferentes esferas da sociedade e
explorada no ambiente escolar com alunos do ensino médio.
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comnuasio d0 Parecer: 3.983.014
Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Geral:

Analisar a contribuigdo dos fatores para 0s estudantes do 3.° ano do Ensino Médio do CETI
Paulistana de produgdo textual.

Objetivos Especificos:

Avaliar a concepgdo dos estudantes do 3.° ano do ensino médio sobre a importincia do
dominio das competéncias para responder as questdes interpretativas do ENEM, Relatar as
orientagdes tedrico-metodolog.cas apresentadas nos documentos oficiais (PCNs) contidas nos textos
dos estudantes do 3.° ano do Ensino Médio no CETI Paulistana, na cidade de Paulistana - Pl/Brasil;
Dissertar sobre a frequéncia que acontece a produgdo textual na sala de aula e as contribuigdes
essas produgdes trazem para o desenvolvimento para o estudante do 3.° ano do Ensino Médio no
CETI Paulistana, na cidade de Paulistana-PI/Brasil.

Avaliaciio dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

Os riscos dessa pesquisa sdo minimos, os incdmodos e possiveis riscos a sua saude fisica e/ou
mental sdo: Possibilidade de constrangimento ao responder a entrevista; Desconforto; Medo;
Vergonha; Estresse; Quebra de sigilo e/ou anonimato e Cansago e/ou aborrecimento ao
responder as perguntas. Apesar de os riscos serem minimos, em razio de serem aplicadas
entrevistas, as perguntas foram previamente elaboradas no sentido de ndo causar tais
desconfortos, constrangimentos, ou mesmo danos psiquicos ou psicologicos, morais,
intelectuais, sociais, culturais, fisicos ou espirituais aos seres humanos. Mesmo com todo esse
cuidado, o participante poderd retirar-se da pesquisa a qualquer momento. Tais incomodos
espirituais aos seres humanos. Mesmo com todo esse cuidado, o participante podera retirar-se da
pesquisa a qualquer momento. Tais incomodos serdo minimizados pela pesquisadora responsavel,
que se fara presente e/ou disponivel duranie o tempo de preenchimento do instrumento de coleta de
dados, caso haja necessidade de atendimento especifico, ou eventual recusa e/ou desisténcia por
parte dos participantes voluntarios da pesquisa, uma vez que este serdo informado desde o inicio
sobre o direito de se abster de responder tal instrumento. Apesar de todos os cuidados
apresentados, se os riscos forem persistentes na pesquisa e afetar direta ou indiretamente seus
envolvidos, todos tem o direito de pedir indenizagdo, caso haja necessidade.
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espirituais aos seres humanos. Mesmo com todo esse cuidado, o participante podera retirar-se da
pesquisa a qualquer momento. Tais incdmodos serdo minimizados pela pesquisadora responsavel,
que se fara presente e/ou disponivel durante o tempo de preenchimento do instrumento de coleta de
dados, caso haja necessidade de atendimento especifico, ou eventual recusa e/ou desisténcia por
parte dos participantes voluntarios da pesquisa, uma vez que este serdo informado desde o nicio
sobre o direito de se abster de responder tal instrumento. Apesar de todos os cuidados
apresentados, se os riscos forem persistentes na pesquisa e afetar direta ou indiretamente seus
envolvidos, todos tem o direito de pedir indenizagdo, caso haja necessidade.

BENEFICIOS:

Os beneficios desta pesquisa se sobrepdem aos riscos, uma vez que 0s mesmos serdo parte do
foco de estudo que ajudardo a desenvolver o projeto de pesquisa com a sua participagdo
mesmo que ndo diretamente. Espera-se ao final dessa pesquisa, que os dados coletados com
sua contribui¢do vai gerar informagdes que serdo uteis para Analise do Processo da Pratica da
Escrita dos Estudantes do 3. ® Ano do Ensino Médio no Centro Estadual de tempo Integral
Paulistana (CETI Paulistana), na cidade de Paulistana-Pl/Brasil. Evitando a exclusdo escolar. No
entanto, nem sempre vocé sera diretamente beneficiada com o resultado da pesquisa, mas
podera contribuir para cientifico, colaborando para que se melhorem as praticas pedagogicas
propostas na rotina escolar ndo s6 na instituigdo investigada, mas também abrangendo suas
conclusdes a que se interessar.

Comentirios e Consideragées sobre a Pesquisa:

A pesquisa é relevante para avalia-las as habilidades linguisticas dos alunos no que diz respeito a
pratica da escrita dos estudantes do 3.° Ano do Ensino Médio, etapa em que se espera que 0s
discentes tenham dominio dessa modalidade de uso da lingua.

Consideragdes sobre os Termos de apresentaciio obrigatéria:
Toda a documentag@o necessaria esta apensada adequadamente.
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Recomendo que seja feita uma revisio gramatical nos termos a serem assinados, pois ha
repetigdes em alguns trechos. Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Nio ha impedimentos de natureza ética para a realizagio da pesquisa.
Consideragdes Finais a critério do CEP:
Este parccer foi elaborado baseado nos doenmgl abaixo relacionados:

“Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagiio
Informagdes Basicas PB_INFORMAGQOES BASICAS DO P 24/03/2020 Aceito
21:55:27
do Projeto ROJETO 1460066, pdf
TCLE / Termos de TELEe.doc 24003/2020 FLAVIA TEIXEIRA Aceito
21:54:03 MARQUES
Assentimento /
NitiGoatinde.
TCLE / Termos de . TCLERESPONSVAVEL. docx 24/03/2020 FLAVIA TEIXEIRA Accito
: 21:53:48 MARQUES
Assentimento /
Clustificativa de
TCLE/ Termos de TCLE.doex 24032020 FLAVIA TEIXEIRA Accito
21:53:33 MARQUES
Assentimento /
| Justificativa de
Cronograma Cronograma. docx 24/03/2020 FLAVIA TEIXEIRA Accito
N e 02:45:41 MARQUES :
Projeto Detalhado / PROJETO. doc 240032020 FLAVIA TEIXEIRA Accito
02:38:55 MARQUES
Brochura
Outros curriculoCLARA pdf 24/02/2020 FLAVIA TEIXEIRA Accito
19:52:11 MARQUES
Declaragio de Declaracaoflavia, pdf 20022020 FLAVIA TEIXEIRA Aceito
16:05:06 MARQUES
Outros entrevistadoaluno.doo 160272020 FLAVIA TEIXEIRA Accito
14:05:55 MARQUES
Outros GUIAENTRVISTACOORDENADOR.doc 16022020 FLAVIA TEIXEIRA Accito
14:05:24 MARQUES
Outros GUIAENTREVIST APROFESSOR.doe 16022020 FLAVIA TEIXEIRA Aceito
14:04:55 MARQUES
Outros Curriculo.pdf 161022020 FLAVIA TEIXEIRA Accito
0r:11:14 MARQUES
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Outros Cartadeencaminhamento.pdf’ 24/1272019 FLAVIA TEIXEIRA Aceito
22:31:24 MARQUES
Folha de Rosto folhaderostof pdf _— 19122019 FLAVIA TEIXEIRA Acetto
11:29:30 MARQUES
Outros Oficiouaa.pdf 161272019 FLAVIA TEIXEIRA Acceito
17:02:31 MARQUES
Declaragio de AUTORIZ Acao pdf 16/12°2019 FLAVIA TEIXEIRA Aceito
16:57:14 MARQUES
Instituigdo ¢
Outros CONFIDENCIALIDAD pdf 16/1272019 FLAVIA TEIXEIRA Aceito
16:55:07 MARQUES
Orgamento oramento. pdf 16/1222019 FLAVIA TEIXEIRA Aceito
16:50:24 MARQUES
Situacio do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacio da CONEP:

Nio

PICOS, 21 de Abril de 2020,

LUISA HELENA DE OLIVEIRA LIMA
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APENDICE 4: Guia de Entrevista para Coordenacdo Pedagdgica

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION MAESTRIA EN CIENCIA DE LA EDUCACION

GUIA DE ENTREVISTA - COORDENADOR PEDAGOGICO

Prezado (a) Coordenador (a),

Este guia de entrevista ¢ o instrumento que seré utilizado na coleta de dados da
pesquisa de campo cujo tema é: “A anilise do processo da pritica da escrita dos
estudantes do 3° ano do ensino médio no Centro Estadual de Tempo Integral
Paulistana” na Cidade de Paulistana — PI/Brasil.

Tem por objetivo geral: Analisar a contribui¢io dos fatores de textualidades para
os estudantes do 3.° ano do Ensino Médio do CETI Paulistana de produgdo textual.

NOME:
DATA: __/ /2020,
IDENTIFICACAO E PERFIL DO COORDENADOR

1) Formagdo académica em:
2) Além da graduagdo possui:
( ) Especializag@o. Area:
( ) Mestrado. Area:
( ) Doutorado. Area:
3) Tempo de atuagdo como docente no Ensino Médio:
4) Tempo de atuagdo como Coordenadora Pedagogica:

ENTREVISTA

Questdiol2: Dentre as orientagdes tedrico-metodologicas contida nos documentos
oficiais (Diretrizes Curriculares/PI), quais o Professor utiliza para o desenvolvimento da

produgdo textual em sala de aula?

Questdo13: Qual a relagio estabelecida nos PCNs, nas DCN's e na BNCC com o PPC

presentes no Plano de Aula do Professor relativo a produgdo textual?

Questdo 14: Para vocé, Coordenador Pedagbgico, quais fatores contribui para uma boa
produgdo textual?
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APENDICE 5: Guia de Entrevista para o Professor

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION MAESTRIA EN CIENCIA DE LA EDUCACION

GUIA DE ENTREVISTA - PROFESSOR

.

Prezado (a) Professor (a),

Este guia de entrevista é o instrumento que sera utilizado na coleta de dados da
pesquisa de campo cujo tema é “A andilise do processo da pritica da escrita dos
estudantes do 3" ano do ensino médio no Centro Estadual de Tempo Integral
Paulistana™ na Cidade de Paulistana — Pl/Brasil.

Tem por objetivo geral: Analisar a contribuigdo dos fatores de textualidades para
os estudantes do 3 ° ano do Ensino Médio do CETI Paulistana de produgdo textual.

NOME:
DATA: __/ __/2020.
IDENTIFICACAO E PERFIL DO PROFESSOR
a) Periodo em que leciona escola pesquisada:
b) Grau de escolaridade:

Questdo 1: Quais sdo as habilidades e competéncias de leitura e escrita, determinadas
pelas Diretrizes Curriculares, que sdo utilizadas em aula de Lingua Portuguesa, para a
produgdo textual?

Questdo 2: Quais bases teoricas, vocé utiliza como parimetro e metodologia para
selecdo das atividades relacionadas a produgdo textual?

Questdo 3. Professor, descreva as orientagdes tedrico-metodologicas apresentadas nos
documentos oficiais (PCNs) que estdio contidas nos textos dos estudantes do 3.° ano do
Ensino Médio no CETI Paulistana, na cidade de Paulistana-P1/Brasil

Questdo 4: Qual a sua concepglio sobre a importincia do dominio das competéncias, que o
estudante do 3° ano EM, para responder as questdes interpretativas do ENEM?

Questdo 5: Quais fatores para vocé contribui para uma boa produgio textual?

Questdo 6: Professor, com qual frequéncia desenvolve com seus alunos do 3° ano do
ensino médio produgiio textual?

"Questdo 70 Que estratégias metodologicas sdo utilizadas para o desenvolvimento do
trabaiho textual?

Questdo 8: Quais dificuldades, vocé Professor, encontra para desenvolver uma aula
utihzando a produgdo textual como estratégia?
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Questdo 9: Quais os conhecimentos prévios sdo trabalhados em aula para o
desenvolvimento do recurso de produgéo textual?

Questdo 10: Na sua concepgdo quais contribui¢des o trabalho textual traz para o
processo de aprendizagem do aluno em relagdo a fluéncia na leitura e escrita?

Questdo 11: Quais os tipos de produgdo textual sdo desenvolvidos com os alunos do 3°
ano do EM para o aprimoramento da leitura e escrita?

Questdol2: Quais as orientagdes tedricas metodoldgicas contidas nos documentos oficiais
(Diretrizes Curriculares/PI) que culmina para o desenvolvimento da pratica textual em sala de
aula?

Questdol3: Qual a relagdo estabelecida nos PCNs, nas DCN's ¢ na BNCC com o PPC ¢ o Plano
de Aula do Professor relativo a produgdo textual?
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APENDICE 6: Entrevista para Alunos

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION MAESTRIA EN CIENCIA DE LA EDUCACION

ENTREVISTA - ALUNO
Prezado (a) Aluno (a), o

Este questionario é o instrumento que sera utilizado na coleta de dados da pesquisa de
campo cujo tema é: “A ANALISE DO PROCESSO DA PRATICA DA ESCRITA
DOS ESTUDANTES DO 3° ANO DO ENSINO MEDIO NO CENTRO
ESTADUAL DE TEMPO INTEGRAL PAULISTANA" NA CIDADE DE
PAULISTANA - PI/BRASIL.

Tem por objetivo geral: Analisar a contribuigdo dos fatores de textualidades para os
estudantes do 3.° ano do Ensino Médio do CETI Paulistana de produgdo textual.

NOME:
DATA: __/__ /2020.
IDENTIFICACAO E PERFIL DO ALUNO
¢) Periodo em que estuda na escola pesquisada:

d) Grau de escolaridade:

Questdio 1: Quais habilidades de leitura ¢ escrita, vocé aluno, desenvolve em aula com a
produgio de textos,

Assinale uma ou mais alternativas:

() interpretar, criticamente, o estilo individual do autor.

() Identificar, relacionar ¢ organizar informagdes em textos.

() parafrases, parodias e estilizagdes

() processar mensagens lidas, escritas, ouvidas ¢ vistas de modo estruturado, coerente e claro.
() uso de citagdes

() recursos de fluéncia e expressividade.

( ) Outra:

Questdo 2: Quais atividades seu professor utiliza para desenvolver produgdo textual nas aulas de
Lingua Portuguesa?

Assinale uma ou mais alternativas:

) Leitura de textos de varios tipologias textuais

) Anilise e reflexdo da lingua em textos orais ¢ escritos

) Produgdo escrita de diversos tipos de textos

) diferentes falares ¢ uso adequado da norma padrio.

) diferentes géneros textuais que circulam na sociedade.

) Outras:

T~ — o~ o~
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Questdo 3: Que tipo de atividade educativa sobre produgdo textual é desenvolvido pelo
Professor em aula de Lingua Portuguesa.
Assinalc uma ou mais alternativas:

() Leitura e andlise de textos de diferentes tipos e géneros.
() Produgio de diferentes textos de acordo com a norma culta.
() revisilo e reescrita de diferentes tipos de textos formais
() Relato de opinides em situagdes diversas.

(  )outra:

Questio 4: Na sua concepgiio de estudante do 3° ano do ensino médio, sobre a importéincia do
dominio das competéncias para responder as questdes interpretativas do ENEM, quais abaixo
listadas sc incluem.

Assinale uma ou mais alternativas:

) dominio de géneros do discurso

) dominio de géneros textuais

) analise, sintese e reflexdo

) estruturagdo sintatica o

) apreciacdo ética, estética e politica

) Textualizagio, revisio ¢ edigdo

) outra:

Questdo5: Que fatores contribuem para uma boa produgdio textual?

Assinale vma ou mais alternativas:

Yampliagiio das possibilidades de produgio ¢ construgio de conhecimento.
Xe compreensio critica da realidade

)de participagdo social na realidade.

Jampliagdio em debates de ideias.

Jampliagdo da nossa percepgdo ¢ visdo de mundo.

Jaumento de nossa capacidade de ver ¢ sentir.

) outro.

S~~~ — —~ .

Questiio 6: Com que frequéncia, desenvolvem produgdo textual na aula de Lingua Portuguesa?
Assinale uma resposta:

() uma vez por semana.

() 2-2 vezes por semana.

() 4-5 vezes por semana.

( )outra:

Questiio 7: Quais sdo as estratégias de produgdo textual que o motiva ¢ contribui para a
oroduciio textual em sala de aula.

Assinale nma ou mais alternativas:

) Leitnra de diversos géneros textuais.

) Drsenssdo de um tema da atualidade

) Analise de um texto formal.

) Recortes sobre temas conflitantes.

) Outro:

— i~ — -~

Quoastido §: Quais dificuldades vocé encontra para produzir textos em sala de aula de Lingua
Portuguesa.

Assinale uma ou mais alternativas:

() Nio consigo interpretar um texto.

() Néo consigo me concentrar.

(Y onversamos demasiado.

() A aula nfo é interessante.

() Nio gosto de ler nem escrever.

( ) Outro
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Questio 9: Quais conhecimentos que vocé, aluno precisa ter para a produgdo textual.
Assinale uma ou mais alternativas:

() comentarios sobre noticias relativas a acontecimentos da realidade.

) Leitura silenciosa ¢ oral de textos variados,

) Produgdo de textos com diferentes propositos ¢ grau de formalidade.

) Reconto de textos de diferentes géneros;

) Atividades individuais e coletivas de analise.

) criagdo de textos de diferentes géneros.

) aperfeigoamento das estratégias discursivas.

) outra:

P~~~ o~

Questdo 10: Na sua concepc¢do quais contribuigdes o trabalho textual traz para a sua
aprendizagem em relagédo a fluéncia na leitura e escrita?

Assinale uma ou mais alternativas:

() Consigo ler ¢ interpretar textos variados .

() Escrevo de forma fluida.

() Melhora minhas habilidades para lec e escrever.

() Consigo identificar varios tipos e géneros textuais.

( )outro:

Questdo 11: Quais tipos de produgdo textual é desenvolvido pelo Professor em sala de aula para
o trabalho de leitura e escrita?

Assinale uma ou mais alternativas:

)Relato de opinides.

)Leitura de textos de diferentes géneros.

JRedagdo.

) Sintese de artigos.

) Analise ¢ interpretagio de textos variados.

)Produgdo de textos escritos de diferentes tipos.

) Outro:

P~~~ o~ o~
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APENDICE 7: Guia de Observacéo para Pesquisa

Universidade Auténoma de Assungiio - UAA
Centro de Educacio
Mestrado em Educaciio
Registro de Observagiio para Pesquisa

CETI Paulistana

Data da observag@io: de 19/04/2020até 19/06/2020.

Duragdo da pesquisa com Professor, alunos e coordenador Pedagogico — 02 meses.
N° de Participantes da pesquisa: 18 alunos, 01 Professor de Lingua Portuguesa e 01
Coordenador Pedagogico.

Data do inicio da Observagido Estruturada: 19/04/2020

ROTEIRO DE OBSERVACAO

193

IFOBJETIVO O professor se utiliza as atividades propostas
ES[’ECiFlCO: pautadas nas bases teoricas correspondente ao
Verificar a concepgdo dos | Concepglio | planejamento curricular relacionadas as habilidades

estudantes ¢ Professores do & . .
. : > €0 | tedrico- de leitura e escrita para a produgio textual
32 ano do ensmno meédio metodologi

mni: dﬂ’%ﬁ Aplicagiio das bases teoricas referente a Lingua
- Portuguesa com a insergdo do género e tipologia

c habilidades a ¢
responder  as queslp;:s textual, como recurso de aprendizagem.

interpretativas do ENEM. A utilizagio das orientagdes teorico-metodologicas
esta relacionada a produgdo textual adequada ao 3°
ano do Ensino Médio.

Os recursos materiais utilizados nas aulas de Lingua
Portuguesa relacionada a produgdo textual estio de

acordo com as bases tedricas.
11 - OBJETIVO Interesse do aluno em executar as atividades de
ESPECIFICO: interpretagdo e escrita desenvolvidas com produgdo

Avaliar a frequéncia das Participagdo | textual

moéa textuais cm sala | ¢ interagio | Dominio do contelido exposto.
. » i;:"“" buigdes | de alunos e Interpretagdio e escrita de textos diversos
sas produgdes para o | | gescor Andlise/sintese

desenvolvimento do ;
aluda‘m: ldo 3% ano 0 Ha interagio entre alunos e professor com o

desenvolvimento do trabalho textual
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Ensino Médio no CETI
Paulistana, na cidade de
Paulistana-P1/Brasil.

Os Contetdos expostos sdo adequados a realidade
social;

Propoe atividades de interpretagdo e escrita de
diversos tipos textuais;

Os alunos sdo motivados as atividades propostas de
produgdo textual;

O professor tem dificuldades quanto a produgio
textual.

Ha cooperagdo entre o professor e os alunos no
decorrer da aula.

HI-OBJETIVO
ESPECIFICO:

Relatar  as  orientagdes
tedrico-metodologicas
apresentadas nos
documentos oficiais

(DI/PI) contidas nos textos
dos c2studantes do 3.° ano
do Ensino Médio no CETI
Paulistana, na cidade de
Paulistana-P1/Brasil;

Teoria e
metodologia

Ha colaboragdo entre professor e coordenador
pedagogico quanto as orientagdes  tedrico-
metodologicas, relativo a produgdo textual.

Utilizagdo da metodologia adequada ao 3° ano do

Esta presente no Plano de Aula do Professor a
relagdo estabelecida nas DCN’s, BNCC e PPC
relativo a produgdo textual.

O Coordenador Pedagégico orienta o Professor de
Lingua Portuguesa em suas dificuldades quanto a
produgdo textual.

Ha um acompanhamento efetivo por parte do
Coordenador Pedagogico quanto a produgdo textual
dos alunos do 3° ano do ensino médio

A coordenagdo pedagégica junto com o Professor
orienta os alunos do 3° ano do ensino médio quanto
a importancia do ENEM.
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APENDICE 8: Termo de consentimento e livre esclarecimento

UNIVERSIDAD AUTON’OMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION MAESTRIA EN CIENCIA DE LA EDUCACION

TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO

>~

Titulo da Pesquisa: “A analise do processo da pratica da escrita dos estudantes do 3°
ano do ensino médio no Centro Estadual de Tempo Integral Paulistana” na Cidade de
Paulistana — PI/Brasil.

Orientadora: Prof". Dra. Clara Roseane da Silva Azevedo Mont’ Alverne
Pesquisadora: Flavia Teixeira Marques

Objetivo geral: analisar a contribuigdo dos fatores de textualidades para os estudantes
do 3.° ano do Ensino Médio do CETI Paulistana de produgao textual.

Metodologia: A metodologia empregada foi baseada na analise sistematica do
fenomeno pesquisado, através do método fenomenolégico e do enfoque qualitativo,
com a observagdo estruturada, o questionario, a guia de entrevista e a entrevista aberta,
as iécnicas e procedimentos utilizados para a obtengio e padronizagio do objeto
alcangaram as respostas dos objetivos propostos na pesquisa. Portanto, a metodologia
foi fundamental para dirigir, nortear e atingir o propésito determinado nesse trabalho.

Todos os procedimentos serdo esclarecidos pela pesquisadora “Flavia Teixeira
Marques”, sobre a relevancia desta pesquisa, bem como, do comprometimento da
mesma quanto aos instrumentos. Esta pesquisa manteré Sigilo conforme orientagio do
conselho de ética.

Paulistana/PI, 15 de maio de 2020.

Wi TZeume, Jaskuso

Mestranda: Flavia Teixeira Marqués
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APENDICE 9: Termo de consentimento e livre esclarecimento para professor e
Coordenador Pedagdgico

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION

MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - TCLE

Para Professor ¢ Coordenadora Pedagégica

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa intitulado “A analise
do processo da pratica da escrita dos estudantes do 3° ano do ensino médio no Centro
Estadual de Tempo Integral Paulistana” na Cidade de Paulistana — Pl/Brasil.™, da
pesquisadora Fldvia Teixeira Marques, vinculada @ Universidad Autonoma de
Asuncion — UAA, como aluna pesquisadora do POSGRADO DE MAESTRIA EN
CIENCIAS DE LA EDUCACION INTERNACIONAL e sob onentagdo da Doutora
Clara Roseane da Silva Azevedo Mont'Alverne.

A seguir, as informagdes do projeto de pesquisa com relagio a sua participagio
neste projeto:

1. Essa pesquisa se destina a analisar a contribuigdo dos fatores de textualidades
para os estudantes do 3.° ano do Ensino Médio do CETI Paulistana de produgio
textual.

2. A importincia deste estudo da-se por verificar a concepgdo dos estudantes do 3.°
ano do ensino médio sobre a importincia do dominio das competéncias para
responder as questdes interpretativas do ENEM. Avaliar a frequéncia das
produgdes textuais em sala de aula e as contribuigdes dessas produgdes para o
desenvolvimento do estudante do 3.° ano do Ensino Médio no CETI Paulistana,
na cidade de Paulistana-Pl/Brasil. Relatar as orientagdes tedrico-metodologicas
apresentadas nos documentos oficiais (PCNs) contidas nos textos dos estudantes
do 3° ano do Ensino Médio no CETI Paulistana, na cidade de Paulistana-
P1/Brasil

3. Pretende-se com os resultados alcangados, divulgar a Escola os dados levantados
e posteriormente a publicagdc contribuindo para melhorias no processo de
produgdo textual e nas provas do ENEM.

4. Asobservagdes serdio realizadas no més de janeiro a julho em 2020. A coleta de
dados sera efetuada através de entrevistas comegara no dia 01 de julho de 2020 e
terminara no dia 20 de julho de 2020.

S. A entrevista aberta e o guwa de entrevista sera aplicado individualmente na
escola a ser pesquisada, A data e horario da aplicagio da entrevista serdo
escolhidos de acordo com a sua disponibilidade no tumo da coordenagio
pedagogica na propria escola. Sera aplicado pela pesquisadora com duragiio para
o preenchimento de aproximadamente S0 minutos. O registro sera feito por

L/
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o preenchimento de aproximacamente 50 minutos. O registro sera feito por
escrito. A sua participagdo se dara com as entrevistas estruturadas e observagio | 274
em sala de aula.

6. A sua participagio serd na etapa de coleta de dados, realizadas a partir de
entrevistas, cujas questdes abertas sobre o tema acima descrito, previamente
elaborado de acordo com cada objetivo desta pesquisa, ficando livre para
responder com suas proprias palavras e sobre a visio de cada participante no que
diz respeito apenas aos assuntos relacionados com a tematica desta pesquisa.

7. Os riscos com essa pesquisa sio ‘minimos, sendo que o Sr(a) pode se sentir
desconfortavel em responder ilguma pergunta, no entanto, sua resposta é
importante para que sejam propostas alternativas da A Analise do Processo da
Pritica da Escrita, mas o Sr(a) t2m a liberdade de ndo responder ou interromper
a entrevista em qualquer momeiito, sem nenhum prejuizo para seu atendimento.
O Sr(a) tem a liberdade de ndo participar da pesquisa ou retirar seu
consentimento a qualquer momn.ento, mesmo apos o inicio da entrevista, sem
qualquer prejuizo. Esta assegrrada a garantia do sigilo das suas informagdes. O
Sr(a) néio terd nenhum despensas e niio ha compensagdo financeira relacionada a
sua pesquisa. Sua participagao & importante e voluntaria e se ndo quiser mais
fazer parte da pesquisa podera cesistir em qualquer momento e solicitar que lhe
devolvam o termo de consentimento livre e esclarecimento assinado. Apesar de
iodos 0s cuidados apresentados, se os riscos forem persistentes na pesquisa e
afetar direta ou indiretamente seus envolvidos, todos tem o direito de pedir
indenizagéo, caso haja necessidade.

8. Os beneficios desta pesquisa se sobrepdem aos riscos, uma vez que 0s mesmos
serdo parte do foco de estudo que ajudardo a desenvolver o projeto de pesquisa
com a sua participagio mesmo que ndo diretamente. Espera-se ao final dessa
pesquisa, que os dados coletadcs tragam contribuigdes que possam subsidiar a
disciplina de Lingua Portuguesa quanto a produgdo textual contribuindo com
seus resultados para a melhor.a do processo de produgdo textual no ensino
médio e nos resultados avaliativos do ENEM.

9. Vocé sera informado (a) do resultado final do projeto e sempre que desejar,
seriio fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

10. A qualquer momento, vocé poc ré recusar a continuar participando do estudo e,
também, que poderd retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer
penalidade ou prejuizo.

11. As nformagbes conseguidas :través da sua participagio ndo permitirdo a
identificagiio da sua pessoa, exc to para a equipe de pesquisa, e que a divulgagdo
das mencionadas informagdes s> sera feita entre os profissionais estudiosos do
aSSLIO apds & sua autonzagio.

12. O estudo ndo acarretara nenhuma despesa para vocé.

13. Vocé sera indenizado (a) por gualquer dano que venha a sofrer com a sua
participagdo na pesquisa (nexo -ausal), conforme consta na Resolugdo CNS N°
406/12, item IV.

14 A divulgagio das informagdes 2ntre os estudiosos do assunto sO ocorrera apos
sua autorizagio.

15. Vocé recebera uma via do Termc de Consentimento Livre e Esclarecido assinado

por todos

16. Os dados obtidos por meio c2sta pesquisa serdo confidenciais e nio serdo

divu!gados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participagio.

17. A pesquisadora responsavel se compromete a tornar publicos nos meios

académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer

identificacio de individuos ou instii nigdo participantes.

Vocé fo. selecionado(a) por ser Profe: sor da turma do 3° ano do Ensino Médio e a
Coorder wiora/Vice-Diretora da escc la que acompanha diretamente as dificuldades

¢
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dos alunos nas produgdes textuais e da escrita dos estudantes do 3° ano do Ensino
Meédio. Sua participagdo ndo é obrigatéria. A qualquer momento, vocé podera desistir | 3/4
de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de
consentimento ndo acarretara prejuizo.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste documento, que
possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador responsavel pela
pesquisa.

Eu declaro ter conhecimento das informagdes contidas neste documento e ter recebido
respostas claras as minhas questdes a proposito da minha participagio direta (ou
indireta) na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o objetivo, a natureza,
os riscos e beneficios deste estudo.

Considerando as questdes acima:

Eu o , tendo
compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participagdo no
mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas
responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a minha participagdo implicam,
concordo em dele participar e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM
QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Apbs reflexdio e um tempo razodvel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar deste
estudo. Estou consciente que posso deixar o projeto a qualquer momento, sem nenhum
prejuizo.

Nome completo:
RG: Fungdo que exerce:
Data de Nascimento:  / /  Telefone:
Enderego
CEP: Cidade: Estado:
Assinatura: Pty o

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e
beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.

Flivia ‘@Muques Data: _/ |/

PESQUISADORA RESPONSAVEL

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderdo se
comunicar com a pesquisadora responsavel Flivia Teixeira Marques, via e-mail:
flaviapaulistana2012@gmail com.com ou telefone: (89) 994331082.

U caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar:

Endereco dos(as) responsivel(is) pela pesquisa (OBRIGATORIO):
instituigio: UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION - UAA
cnderego’ Jejui, N° 667.

Complemento:

Cidade: Assuncion—-PY

Telefone: +595 (21) 495 873

Ponto de referéncia: Eatre O'leary y 15 de agosto, C.P. 1255
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Pesquisadora responsavel
Contato de urgéncia: Sr(a). Flavia Teixeira Marques 4/4
Enderego: Rua Capitdo Moises Costa
Complemento: Jardim Vista Linda
Cidade: Paulistana -Piaui

CEP: 64750-000

Telefone: 89-994331082

Dados do CEP

Endereco do CEP:

Universidade Federal do Piaui (UFPI)
Campus Senador Helvidio Nunes de Barros (CSHNB)
Rua Cicero Duarte, N°905 .
Bairro: Junco

CEP: 64.607-670

Cidade: Picos - PI

E-mail: cep-picos@ufpi.edu.br

Telefone: (89) 3422-3003

Horario de atendimento:

De segunda a sexta-feira

Das 08:00 as 12:00 h e das 14:00 as 18:00 h

I
Paulistana/Pl, de de 2020.
Assinatura ou impressdo datiloscopica Nome e Assinatur@@m pelo
do(a) voluntério(a) estudo
(Rubricar as demais paginas) (Rubricar as demais paginas)
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APENDICE 10: Termo de assentimento livre e esclarecido — TALE (Para menores com

idade entre 12 a 17 anos)

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION
MAESTRIA EM CiENCIAS DE LA EDUCACION
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido - TALE
(Para menores com idade entre 12 a 17 anos)

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario do projeto de pesquisa “A
analise do processo da pratica da escrita dos estudantes do 3° ano do ensino médio no
Centro Estadual de Tempo Integral Paulistana” na Cidade de Paulistana — Pl/Brasil.”,
da pesquisadora Flivia Teixeira Marques, vinculada a Universidad Autéonoma de
Asuncion -~ UAA, como aluna pesquisadora do POSGRADO DE MAESTRIA EN
CIENCIAS DE LA EDUCACION INTERNACIONAL e sob orientagdo da Doutora
Clara Roseane da Silva Azevedo Mont'Alverne.

Caso tenha alguma davida sobre a pesquisa o Sr. podera entrar em contato com o
coordenador responsavel pelo estudo: CLARA ROSEANO DA SILVA AZEVEDO
MONT'ALVERNE, que pode ser localizado pelo celular/whatsapp (91) 9 8852-1682 ou
pelo email: clarazevedo@globo.com. Com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos — CEP/ Universidade Federa: do Piaui (UFPI), pelo Telefone (89) 3422-3003.
O CEP trata-se de um grupo de individuos com conhecimento cientificos e nao

cientificos que realizam a revisio ética inicial e continuada do estudo de pesquisa para
manté-lo seguro e proteger seus direitos.

Com a Pesquisadora: Flavia Teixeira Marques, professora formada em Licenciatura
Plena em quimica e Licenciatura Plena em Pedagogia, atuante e funcionaria publica de
ensino, do estado em Piaui, residente na Rua Capitdo Moises Costa n® 160, Bairro:
Lagoa, com celular (89) 994331082, e-mail: flaviapaulistana2012@gmail.com.

Este estudo tem por objetivo especifico verificar a concepgdo dos estudantes do 3.° ano
do ensino médio sobre a importéncia do dominio das competéncias para responder as
questdes interpretativas do ENEM. Avaliar a frequéncia das produgdes textuais em sala
de aula e as contribuigdes dessas produgdes para o desenvolvimento do estudante do
3.2 ano do Ensino Médio no CETI Paulistana, na cidade de Paulistana-Pl/Brasil. Relatar
as orientagdes teorico-metodologicas apresentadas nos documentos oficiais (PCNs)
contidas nos textos dos estudantes do 5.° ano do Ensino Médio no CETI Paulistana, na
cidade de Paulistana-Pl/Brasil

Pretende-se com os resultados alcangados, divulgar a Escola os dados levantados e
posteriormente a publicagédo contribuindo para melhorias no processo de produgéo
textual e nas provas do ENEM.

Os seus pais (ou responsaveis) autorizaram vocé a participar desta pesquisa, caso vocé
deseje. Vocé ndio precisa se identificar e esta livre para participar ou ndo. Caso
nicialmente vocé deseje participar, posteriormente vocé também esta livre para, a

¢/



A Analise do Processo... 201

qualquer momento, deixar de participar da pesquisa. O responsavel por vocé também
podera retirar 0 consentimento ou interromper a sua participagdo a qualquer momento.
Vocé ndo tera nenhum custo e podera consultar o (a) pesquisador (a) responsavel em
qualquer época, pessoalmente ou pelo telefone da instituigdo, para esclarecimento de
qualquer davida.

2/4

Todas as informagdes por vocé fornecidas e os resultados obtidos serdo mantidos em
sigilo, e estes ultimos so serdo utilizados para divulgagio em reunides e revistas
cientificas. Vocé sera informado de todos os resultados obtidos, independentemente do
fato de estes poderem mudar seu consentimento em participar da pesquisa. Vocé ndo
tera quaisquer beneficios ou direitos financeiros sobre os eventuais resultados
decorrentes da pesquisa.

Os beneficios deste estudo sdo umportantes porque seus resultados fornecerdo
informagdes a partir de sua participagdo. As contribuigées dessas informagoes serdo
uteis para a melhoria da produgdo 1€ tual do aluno do ensino médio e com melhores
resultados avaliativos no ENEM. Voce sera beneficiado indiretamente com o resultado
desta pesquisa que servira como base cientifica a outros estudos e pesquisa,
colaborando para que se melhorem as praticas das produgdes textuais propostas na
rotina escolar ndo s6 na instituigdo investigada, mas também abrangendo suas
conclusdes a que se interessar.

A sua participa¢do nesta pesquisa consistira em responder a algumas perguntas simples,
sobre “A Analise do Processo da Pratica da Escrita dos Estudantes do 3.° Ano do Ensino
Médio no Centro Estadual de tempo Integral Paulistana (CETI Paulistana), na cidade de
Paulistana-P1/Brasil™.

Os riscos com essa pesquisa sdo minimos, sendo que vocé pode se sentir desconfortavel
em responder alguma pergunta, no enanto, sua resposta € importante para que sejam
propostas alternativas da A Analise do Processo da Pratica da Escrita dos Estudantes,
mas vocé tem a liberdade de ndo responder ou interromper a entrevista em qualquer
momento, sem nenhum prejuizo para seu atendimento. Vocé tem a liberdade de ndo
participar da pesquisa ou retirar seu consentimento a qualquer momento, mesmo apos o
nicio da entrevista, sem qualquer prejuizo. Esta assegurada a garantia do sigilo das suas
informagdes. Vocé ndo tera nenhumas despensas e ndo ha compensagdo financeira
relacionada a sua pesquisa. Sua participagdo é importante e voluntaria e se ndo quiser
mais fazer parte da pesquisa podera desistir em qualquer momento e solicitar que lhe
devolvam o termo de consentimento livie e esclarecimento assinado. Apesar de todos os
cuidados apresentados, se os riscos fcrem persistentes na pesquisa e afetar direta ou
indiretamente seus envolvidos, todos tem o direito de pedir indenizagdo, caso haja
necessidade.

Os resultados deste trabalho poderio ser apresentados em encontros ou revistas
cientificas e serdo mostrados apenas os resultados obtidos como um todo, sem revelar
seu nome, instituigdo ou qualquer informagdo relacionada a sua privacidade. Vocé ndo
tera nenhuma despesa e ndo ha compensagdo financeira relacionada a sua participagdo
na pesquisa, todos tem o direito de pedir indenizagdo, caso haja necessidade.

Se vocé concorda em participar deste ¢ ojeto, fornega os dados solicitados e coloque sua
assinatura a seguir. Sua identidade na civulgagdo dos resultados sera mantida em sigilo,
aparecera de forma codificada para que se mantenha seu anonimato. Ndo havera, de sua
parte, despesas na realizagdo dessa pesquisa, assim como para a realizagdo dessa
pesquisa sdo de sua responsabilidade sua participagdo no estudo vocé ndo recebera
qualquer valor em dinheiro. Quando os resultados forem publicados, néo aparecera seu

nome, e sim um codigo.
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Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e

Esclarecido deste panicipam—e%ame legal para a participagdo neste estudo.

FLAVIA TE XEIRA MARQUES 274
PESQUISADORA RESPONSAVEL

PaulistanaPI, de de 2020.

Este termo sera assinado em duas vias, pelo participante e pelo responsavel pela
pesquisa, ficando uma via em seu po der.

Eu, 2o I
esse termo de consentimento e comp-eendi a natureza e objetivo do estudo do qual
concordei em participar. Acredito ter sido suficientemente informado a respeito do
que li ou foi lido para mim, sobre a pesquisa: “A andlise do processo da pritica
da escrita dos estudantes do 3° ano do ensino médio no Centro Estadual de
Tempo Integral Paulistana™ na Cidade de Paulistana — PV/Brasil.”, Discuti
com a pesquisadora Flavia Teixeirc Marques, responsavel pela pesquisa, sobre
minha decisdo em participar do ¢studo. Ficaram claros para mim os propositos
do estudo, os procedimentos, garcnias de sigilo, de esclarecimentos permanentes
¢ sengdo de despesas. Concordo volintariamente em participar deste estudo.

Eu concordo voluntariamente em participar deste estudo.

Nome: 3 R.G.
Enderego: Fone:
Paulistana-PI, de de 2020.
Participante Pesquisador (a) responsavel

OBS.: Termo apresenta duas vias, 1ma destinada ao participante e a outra ao
pesquisador.

(Somente para o responsavel do projzio)

Rubricas:
Sujﬁ ?bPesqm'sa e /ou

responsavel legal

Pesquisador Responsavel ou quem
aplicou 0

TALE

A
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OBS.: Termo apresenta duas vias, uma destinada ao participante e a outra ao
pesquisador

Nome Pesquisador(a): Flavia Teixeira Marques [

Institui¢do: CETI Paulistana

CNPJ: 01.809.422/0001-75 Cédigo do INEP: 22098704

Enderego: Av: Marechal Deodoro n®291 Cidade: Paulistana
Estado: Piaui Cep: 64750-000  Telefone: (89)994331082
Horario de funcionamento: Integral: 7h as 16h30min;

Area: 3° ano ensino médio

E-mail: flaviapaulistana2012@gmail.com

Podera ser consultado sobre a condugéo ética da pesquisa.
Dados do CEP

Universidade Federal do Piaui (UFPI)

Campus Senador Helvidio Nunes de Barros (CSHNB)
Rua Cicero Duarte, N°905

Bairro: Junco

CEP: 64.607-670

Cidade: Picos - PI

E-mail: cep-picos@ufpi.edu. br

Telefone: (89) 3422-3003

Horario de atendimento:

De segunda a sexta-feira

Das 08:00 as 12:00 h e das 14:00 as 18:00 h

Pesquisador Responsivel: Flavia Teixeira Marques
Email:flaviapaulistana2012@gmail com

Enderego: Rua: Capitdo Moises Costa, 160

Bairro: Lagoa

Paulistana -Piaui

Telefone(089)994331082
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APENDICE 11: Termo de consentimento livre e esclarecido — TCLE aos pais

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) - RESPONSAVEL
= LEGAL

Eu, Flivia Teixeira Marques, pesquisadora da Universidad Autonoma de Asuncion-
Paraguai, convido o Senhor(a) pamie do
aluno t a permissido de
um estudo mtitulado “A Andlise do Processo da Pritica da Escrita dos Estudantes
do 3. Ano do Ensino Médio no Centro Estadual de tempo Integral Paulistana
(CETI Paulistana)”, n» cidade de Paulistana-PI/Brasil.” que tem por objetivo geral
Analisar a contribuigiio dos fatores para os estudantes do 3.” ano do Ensino Médio
do CETI Paulistana de produciio textual, ¢ objetivo especifico bem como verificar a
concepgiio dos estudantes do 3.° ano do ensino médio sobre a importancia do dominio
das competéncias para responder as questdes interpretativas do ENEM. Avaliar a
frequéncia das produgdes textuais em sala de aula e as contribuigdes dessas produgdes
para o desenvolvimento do  estudante do 3.° ano do Ensino Médio no CETI
Paulistana, na cidade de Paulistana-Pl/Brasil. Relatar as onentagdes teodrico-
metodologicas apresentadas nos documentos oficiais (PCNs) contidas nos textos dos
estudantes do 3.° ano do Ensino Medio no CETI Paulistana, na cidade de Paulistana-
P1/Brasil

Conduzida pela pesquisadora Flavia Teixeira Marques, Mestranda em Ciéncias da
Educagio na Universidad Auténoma de Asuncién-Paraguai, sob orientagio da
Professora Doutora Clara Roseane da silva Azevedo Mont'Alverne. Caso tenha alguma
duvida sobre a pesquisa o Sr. podera entrar em contato com o coordenador responsavel
pelo estudo: CLARA ROSEANO DA SILVA AZEVEDO MONT'ALVERNE, que
pode ser localizado pelo celular/whatsapp (91) 9 8852-1682 ou pelo email:
clarazevedo@globo com. Com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos -
CEP/ Universidade Federal do Piaui (U FPI), pelo Telefone (89) 3422-3003.

O CEP trata-se de um grupo de individuos com conhecimento cientificos e ndo
cientificos que realizam a revisdo ética micial e continuada do estudo de pesquisa para
manté-lo seguro e proteger seus direnos

A pesquisa visa analisar a contnbuigdo dos fatores de textualidades para os estudantes
do 3.° ano do Ensino Médio do CETI1 Paulistana de produgdo textual.

A importincia deste estudo da-se por verificar a concepgio dos estudantes do 3.° ano do
ensino médio sobre a importancia do dominio das competéncias para responder as
- questoes interpretativas do ENEM. Avaliar a frequéncia das produgdes textuais em sala
de aula e as contribuigdes dessas producdes para o desenvolvimento do estudante do 3.°
ano do Ensino Médio no CETI Paulisiana, na cidade de Paulistana-Pl/Brasil. Relatar as
orientagdes tedrico-metodologicas apresentadas nos documentos oficiais (PCNs)

As contribuigdes As contribuigbes dessas informagdes serdo uteis para a melhoria da
produgdo textuai do aluno do ensine médio e com melhores resultados avaliativos no
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ENEM.  Vocé sera beneficiado indivetamente com o resultado desta pesquisa que
servira como base cientifica a outros estudos e pesquisa, colaborando para que se
melhorem as praticas das produgdes ‘extuais propostas na rotina escolar ndo s6 na
instituigdo investigada, mas também abrangendo suas conclusdes a que se interessar.

A participagiio do menor de idade pelo qual o(a) senhor(a) é responsavel nesta pesquisa

consistira em responder a algumas perguntas simples, sobre “A Analise do Processo da
Pratica da Escrita dos Estudantes do 5 ° Ano do Ensino Médio no Centro Estadual de
tempo Integral Paulistana (CETI Paulisiana), na cidade de Paulistana-PI/Brasil”.
Os riscos com essa pesquisa sdo minimos, sendo que o Sr(a) pode se sentir
desconfortavel em responder alguma pergunta, no entanto, sua resposta é importante
para que sejam propostas alternativas da A Analise do Processo da Pratica da Escrita
dos Estudantes, mas o Sr(a) tem a liberdade de ndo responder ou interromper a
entrevista em qualquer momento, sem nenhum prejuizo para seu atendimento. O Sr.(a)
tem a liberdade de ndo participar da pesquisa ou retirar seu consentimento a qualquer
momento, mesmo apos o inicio da enftrevista, sem qualquer prejuizo. Esta assegurada a
garantia do sigilo das suas informagdes, O Sr(a) ndo tera nenhum despensas e nio ha
compensagdo financeira relacionada a sua pesquisa. Sua participagio é importante e
voluntaria e se ndo quiser mais fazer parte da pesquisa podera desistir em qualquer
momento e solicitar que lhe devolvam o termo de consentimento livre e esclarecimento
assinado. Apesar de todos os cuidado: apresentados, se os riscos forem persistentes na
pesquisa e afetar direta ou indiretamenie seus envolvidos, todos tem o direito de pedir
indenizagdo, caso haja necessidade.

Os resultados deste trabalho poderio ser apresentados em encontros ou revistas
cientificas e serdo mostrados apenas o resultados obtidos como um todo, sem revelar
seu nome, stituigdo ou qualquer infcrmagdo relacionada a sua privacidade. O Senhor
nio terd nenhuma despesa e ndo na compensagdo financeira relacionada a sua
participagdo na pesquisa, todos tem o direito de pedir indenizagdo, caso haja
necessidade.

Sua participagdo ¢ importante e voluutaria e se vocé ndo quiser mais fazer parte da
pesquisa podera desistir a qualquer m:mento e solicitar que lhe devolvam o termo de
consentimento livre e esclarecido assinado. Apesar de todos os cuidados apresentados,
se 0s riscos forem persistentes na pesquisa e afetar direta ou indiretamente seus
envolviaos, todos tem o direrio de pedir indenizagdo, caso haja necessidade.

As comribui¢oes dessas informagdes scrdo uteis para a melhoria da produgdo textual
do aluno do ensino médio e com melhores resultados avaliativos no ENEM. Vocé serd
beneficiado indiretamente com o resdiado desta pesquisa que servirg como base
cientifica a outros estudos e pesquisa. colaborando para que se melhorem as praticas
das produgdes textuais propostas na r0-.na escolar ndo sé na instituigdo investigada, mas
também abrangendo suas conclusdes a que se interessar.

No entanto, se qualquer informagdo fo. divulgada em relatério ou publicagdo, isto sera
feito sob forma codificada, para que a sua identidade seja preservada e seja mantida a
coniidencialidade e o seu anonimato

Em outro momento, a pesquisadora s:ara em sala, na turma, observando como as aulas
sio dadas pelos seus professores. O guia de entrevista ¢ seguro, e a observagdo das aulas
também, mas € possivel que o aluno ::nta um pouco de vergonha ou constrangimento
pela presenga da pesquisadora em sali quando estiver respondendo as perguntas, ou
assistindo as aulas.

Porem ninguém sabera as repostas deles, ou da participagdo em sala de aula. As
anotaches apenas serdo usadas pela pesquisadora para escrever sobre a pesquisa.

¢
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Mas 1 coisas boas que podem acontecer com a participagio do seu filho, como ajudar
em futuras pesquisas sobre “a analise do processo da pratica e da escrita”, sobre fazer
com que os alunos que ndo escutam participem mais das atividades na escola, e também
com vérias agdes que os resultados desta pesquisa ajudardo a surgir além de ampliar o
conhecimento das pessoas que estdo em busca de informagdo sobre a produgdo textual
do aluno em uma escola de ensino meco.

Quarios ao0s possivels riscos caracterizados pelas perguntas, que poderdo deixar o aluno
enverzonhado ou constrangido, a pesquisadora tomara as providéncias e sera cautelosa
reaiizando atendimento individuaiizudo e buscara um acolhimento de forma
diferenciada.

O menor de idade pelo qual o (a) senhor (a) é responsavel foi selecionado para
participar da presente pesquisa tenao ¢.n vista fazer parte da turma do 3° ano do Ensino
Medio desta instituigdo de ensino ondz acontece a as aulas de Lingua Portuguesa. A
participagio do menor ndo ¢é obrigat¢.a. A qualquer momento, ele podera desistir de
pariicipar e vocé podera retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de
consentimento ndo acarretara prejuizo.

As (e pesas necessarias para a reaiizag.o da pesquisa ndo sdo de sua responsabilidade e
pela sua participagdo no estudo vocé 1o recebera qualquer valor em dinheiro. Quando
0s resuitados forem publicados, néo aparecera seu nome, e sim um codigo.

Os dados obtidos por meio desta pes¢uisa serdio confidenciais e ndo serdo divulgados
ern 0 vel individual, visando assegurar o sigilo de sua participagdo.

A pesquisadora responsével se compromete a torar publicos nos meios académicos e
cientilicos os resultados obtidos de fo-ma consolidada sem qualquer identificagio de
individuos participantes.

Caso vocé concorde que o menor ue idade pelo qual o (a) senhor (a) ¢ responsavel
articine desta pesquisa, assine ao finz| deste documento, que possui duas vias, sendo
Uit Colas sua, e a outra, da pesquisadc -a responsavel pela pesquisa.

Eu deciaro ter conhecimento das informagdes contidas neste documento e ter recebido
respostas claras as minhas questdes a propdsito da participagio direta (ou indireta) do
menor de idade pelo qual sou responsavel na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter
comprzendido o objetivo, a natureza, ¢: riscos e beneficios deste estudo.

Apos reflexdio e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, autorizar a
participagdo do menor Je idade pelo qual sou responsavel a participar deste estudo.

Estou consciente que ele pode deixar o projeto a qualquer momento, sem nenhum
preivizo.

CONSENTIMLNTO
Eu, 3 G - : (colocar o
nomic completo legivel do pai’mae/responsavel/cuidador,
(endcreqn) it = RE , RG,

te'cjone. outras informagdes relevan:-s) declaro que entendi os objetivos, riscos e
ben: ) cios da participagio do wcnor de idade pelo qual sou responsavel,

= R RN RG vl _ (colocar o
nome do menor ¢ RG), li esse wrno de consentimento e compreendi a natureza e
ol) v do estudo do qual concord:i »m participar. Acredito ter sido suficientemente

intc wado a respeito do que li ou joi do para mim, sobre a pesquisa: “ A Analise do
Proocwso da Pratica da Escrita dos Ls udantes do 3.° Ano do Ensino Médio no Centro

a—
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Estadual de tempo Integral Paulistana (CETI Paulistana), na cidade de Paulistana-
PI/Brasil”. Discuti com a pesquisadora Flavia Teixeira marques, responsavel pela
pesquisa, sobre minha decisdo em participar do estudo. Ficaram claros para mim os
propositos do estudo, os procedimentos, garantias de sigilo, de esclarecimentos
permanentes e iseng¢do de despesas. Concordo voluntariamente em participar deste
estudo.

Sendo que:

() aceito que ele(a) participe () ndo aceito que ele(a) participe

(Nome e Assinatura do responsavel legal)

Paulistana-PI, de de 2020.

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e
beneficios e ter respondido da melhdt forma possivel as questdes formuladas. Declaro
que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido deste
participante ou representante legal para a participagio neste estudo

\

Flivia Teixeira Marques et [ ./
PESQUISADORA RESPONSAVEL

Este termo seré assinado em duas vias, pelo senhor e pelo responsavel pela pesquisa,
ficando uma via em seu poder. Rubricas; Sujeito da Pesquisa e /ou responsavel
legal
Pesqui nsavel aplicou TCLE

Em caso de dividas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar;

Podera ser consultado sobre a conducdo ética | Pesquisador  Responsivel:  Flavia

da pesquisa. Teixeira Marques

Dados do CEP Email:flaviapaulistana2012@gmail.com
Universidade Federal do Piaui (UFPI) Enderego: Rua: Capitdo Moises Costa,
Campus Senador Helvidio Nunes de Barros 160

(CSHNB) Bairro: Lagoa

Rua Cicero Duarte, N°905 Paulistana -Piaui

Bairro: Junco Telefone(089)994331082

CEP: 64.607-670

Cidade: Picos - PI

E-mail: cep-picos@ufpi.edu.br

Telefone: (89) 3422-3003

Horario de atendimento:

De segunda a sexta-feira

Das 08:00 as 12:00 h e das 14:00 as 18:00 h
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APENDICE 12: Declaragio de Cumprimento das normas

DECLARACAO DE CUMPRIMENTO DAS NORMAS DA RESOLUCAO
N°466/12 DA RESOLUCAO CNS N°510/2016, DE PUBLICACAO DOS
RESULTADOS E SOBRE O USO E DESTINACAO DO MATERIAL/DADOS
COLETADOS.

Flavia Teixeira Marques e a oriemadora Clara Roseane da Silva Azevedo Monte’
Alverne pesquisadores do projeto intitulado: “A andlise do processo da pritica da
escrita dos estudantes do 3° ano do ensino médio no Centro Estadual de Tempo
Integral Paulistana” na Cidade de Paulistana — PI/Brasil.”, ao tempo em que
comprometemos em seguir fielmente os dispositivos da Resolugdo N° 466/12 do
Conselho Nacional de Saude/MS e da Resolugdo n® 510/2016, asseguramos que 0s
resultados da pesquisa serdo tornados publicos, sejam eles favoraveis ou ndo, bem como
declaramos que os dados coletados para o desenvolvimento do projeto, feitos através de
observagdes e entrevistas que serdao para subsidiar a comunidade escolar, com intuito de
instruir o publico de docentes e proporcionar aos alunos que apresentam defasagens de
leitura e escrita um rendimento satisfatorio nas atividades efetuadas na rede regular de
ensino e, apos conclusdo da pesquisa, os dados serdo armazenados durante 05 ( cinco)
anos e, em seguida, serdo destruidos.

Paulistana/PI, 15 de maio de 2020.

t Qof\?\;\ ﬁ@ﬂiw W‘\Mﬂ/

(Assinatura da pesquisadora)
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APENDICE 13: Carta da Universidade Para a Escola

7 PMNWNIOHQONTAI
c _Au.ap - TABELIA

UNIVERSIDAD
AUTONOMA DE
ASUNCION

Assungéo, 15 de julho de 2019

! é:ntro Estadual de Tempo Integral Paulistana (CETI Paulistana)
Paulistana, Piaui, Brasil

Por meio desta e a pedido da interessada, se comunica que Flavia
Teixeira Marques é estudante do Mestrado em Ciéncia da Educagéo da
Universidade Auténoma de Assungao, Péraguai. e que se encontra em
fase de elaboragdo de sua dissertagdo com o tema “A Analise do
Processo da Pratica da Escrita dos Estudantes do 3° ano do Ensino
Médio".

Pedimos a gentileza de se brindar a estudante o apoio necessario para

que possa desenvolver sua pesquisa de campo e aplicagdo de seus

correspondente.

Sem mais para 0 momento,

uis ardo Wexell Machado
Metodologia da Investigagao
Universidade Autbnoma de Assungao

Sede Central - Ed_ Jejui - Jejui 667 ¢/ 15 de Agosto

# es—— Tcls 495 873 (R A) Fax 445231 - E-mal info@uaa edu |
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APENDICE 14: Declaracdo da Escola

: c®T,
GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI g ;

. SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO — SEDUC PIAUI -
GOVERW 17* GERENCIA REGIONAL DE EDUCACAO — GRE PAULISTANA-PL &, &
DOPIA! CENTRO ESTADUAL DE TEMPO INTEGRAL PAULISTANA ULisTh

Declaracao

O Centro Estadual de Tempo Integral Paulistana- CETI Paulistana,
situado a Avenida Marechal Deodoro, 291, centro, Paulistana, Piaui, declara
para os devidos fins de direito=e a quem fizer necessario que FLAVIA
TEIXEIRA MARQUES, solteira, nascido em 02 de janeiro de 1981, sob o RG
n® 2014725 SSP_PI e CPF n® 64656705349, na data de 22/06/2020 a
22/07/2020 realizou observagédo estruturada em sala de aula do 3° ano do
Ensino Médio, nos encontros presenciais, conforme calendario escolar
designado aos alunos na disciplina de Lingua Portuguesa. Participaram
da pesquisa 18 alunos, 01 Professor de Lingua Portuguesa e 01
Coordenadora Pedagégica do CETI-Paulistana, com o tema da pesquisa
Andlise do processo da prética da escrita dos estudantes do 3.° ano do ensino
médio no Centro Estadual de tempo integral Paulistana (CETI Paulistana) na
cidade de Paulistana-Pl/Brasil, conforme orientagéo da Escola seguindo o

protocolo da Covid 19.

Por ser expresséo da verdade, firmo a presente declaragéo.

Paulistana (P1), 20 de dezembro de 2019.

Atenciosamente,

Centro Estadual de Tempo Integral - CETI Paulistana
Av. Marechal Deodoro, 291 — Centro - Paulistana - Piaui
. CEP: 64750-000 Telefone: (89) 99465-1437
CNPJ: 01.809.422/0001-75
Codigo do INEP: 22098704
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APENDICE 15: Relatério das Observagdes da Pesquisa

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION MAESTRIA EN CIENCIA DE LA EDUCACION

RELATORIO DAS OBSERVACOES DA PESQUISA

A observagio da pesquisa se deu no CETI Paulistana como parte da pesquisa de campo,
da tese intitulada *A andlise do processo da pratica da escrita dos estudantes do 3°
ano do ensino médio no Centro Estadual de Tempo Integral Paulistana™ na Cidade
de Paulistana — PI/Brasil, sobre a orientacdo da Prof'. Dra. Clara Roscane da Silva
Azevedo Mont’Alverne, no periodo de 22/06/2020 até 22/07/2020, foi realizada com o
Professor de Lingua Portuguesa, 18 alunos do 3° ano do ensino médio e a coordenadora
Pedagogica. A Observagio Estruturada iniciou-se em 22/06/2020, conforme protocolo
estabelecido. O objetivo da pesquisa foi o de analisar a contribui¢ao dos fatores de
textualidades para os estudantes do 3.° ano do Ensino Médio do CETI Paulistana de
producdo textual e, por objetivos especificos: verificar a concepedo que os estudantes
do 3.° ano do ensino médio tem sobre a importancia do dominio das competéncias para
responder as questdes interpretativas do ENEM: verificar com que frequéncia acontece
a produgdo textual na sala de aula: avaliar as contribui¢des dessas produgdes para o
desenvolvimento do estudante do 3.° ano do Ensino Médio no CETI Paulistana. A
importancia deste trabalho se deve as orientagdes da Base Nacional Curricular Comum
que determina a area de conhecimento de “linguagens e suas Tecnologias, como um
itinerario formativo™. (p.468) com isso, a relevancia da produgdo textual nas aulas da
disciplina Lingua Portuguesa. Também por ter por foco central, nessa pesquisa, a busca
por quais fatores de textualidades tém contribuido para que os estudantes da 3.* ano do
Ensino Médio do ano de 2019 do CETI Paulistana produzam textos com coesio ¢
coeréncia juntamente com as demais competéncias da escrita determinadas pelo MEC.
Neste sentido, 0 apoio e a colaboragdo da instituicdo de ensino para a realizacdo da
pesquisa de campo como parte da pesquisa. A pesquisa consistiu-se em trés etapas, a
saber: Primeira Etapa- Na analise documental, foi analisada na Institui¢io os
seguintes documentos da escola: o PPP (Projeto Politico Pedagogico), o curriculo do 3°
ano do ensino médio o plano anual de aula. Segunda Etapa- A Entrevista: foi aplicado
a entrevista ao professor de Lingua Portuguesa, ao coordenador pedagdgico, ¢ aos
alunos do 3° ano do ensino meédio. Buscou-se coletar informacdes mais detalhadas a
respeito do processo de producido textual desenvolvido em sala de aula pelo Professor
de Lingua Portuguesa. Terceira Etapa - Observagio estruturada: observara a
elaboragdo e a pratica da proposta curricular em relagdo a produgdo textual, a
participagdo dos alunos ¢ a metodologia ¢ estratégias utilizadas na aula de Lingua
Portuguesa, do 3° ano do ensino médio. As contribui¢des deste estudo possibilita a
escola de ensino médio uma postura flexivel na organizagdo do curriculo, permitindo
diferentes propostas pedagogicas que atendam adequadamente as necessidades
especificas como a proposta pela produgdo textual para a disciplina de Lingua
Portuguesa do 3° ano do ensino médio, que permitird que o ensino da produ¢io textual
seja mais cficiente no ambito da escola objeto desse estudo, uma vez que estimula o
exercicio do protagonismo do jovem estudante, fortalecendo o desenvolvimento de seus
projetos de vida. (p. 468) O que certamente se refletird nos exames do ENEM. A
observacdo estruturada seguin conforme os objetivos especificos. Em relagio ao
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primeiro objetivo especifico: Verificar a concepcao dos estudantes e Professores do 3.° ano
do ensino médio sobre a importancia do dominio das competéncias ¢ habilidades para responder
as questdes interpretativas do ENEM. O professor se utiliza as atividades propostas
pautadas nas bases tedricas correspondente ao planejamento curricular relacionadas as
habilidades de leitura e escrita para a produgdo textual, correspondente ao planejamento
do mesmo. Aplicacdo das bases teéricas referente a Lingua Portuguesa com a inser¢io
do género ¢ tipologia textual, como recurso de aprendizagem. O professor trabalha com
as orientagdes teorico-metodologicas relacionada a produgédo textual adequada ao 3° ano
do Ensino Médio, a fim de confribuir para uma compreensio mais profunda da
producao textual, com base nas discussdes sobre competéncias e habilidades. Quanto
aos recursos materiais utilizados nas aulas de Lingua Portuguesa relacionada a produgio
textual, verificamos que o Professor trabalha com diversos tipos de textos, praticas de
leitura ¢ producdo textual, com livros didaticos, cartazes, exposicdo, fotografias,
gravuras, computador, Datashow, desenhos entre outros de acordo com as bases
teoricas. Em relagdo ao segundo objetivo especificio: Avaliar a frequéncia das produgdes
textuais em sala de aula e as contribui¢oes dessas producdes para o desenvolvimento do
estudante  do 3.° ano do Ensino Médio no CETI Paulistana, na cidade de Paulistana-PI/Brasil.
Observou-se o interesse do aluno em executar as atividades de interpretagido e escrita
desenvolvidas com producdo textual, dominio do contetido exposto, interpretacdo e
escrita de textos diversos, analise e sintese. O professor apresenta dominio do conteudo,
interpretagdo dos textos em sala de aula, mesmo assim, os alunos apresentam
dificuldades de produgdo textual. Ha interacdo entre alunos e professor com o
desenvolvimento do trabalho textual. Os Contetidos expostos sao adequados a realidade
social, o Professor propoe atividades de interpretagio e escrita de diversos tipos
textuais, motiva os alunos para as atividades propostas de producio textual. Quanto ao
terceiro objetivo especifico: Relatar as orientagdes tedrico-metodologicas apresentadas nos
documentos oficiais (DI/PI) contidas nos textos dos estudantes do 3.° ano do Ensino Médio no
CETI Paulistana, na cidade de Paulistana-PI/Brasil. Verificou-se que ha colaboracao entre
professor ¢ coordenador pedagégico quanto as orientagdes tedrico-metodologicas,
relativo a producido textual. Utilizam da metodologia adequada ao 3° ano do ensino
medio. Esta presente no Plano de Aula do Professor a relagido estabelecida nas DCN's,
BNCC e PPC relativo a producdo textual.O Coordenador Pedagogico orienta o
Professor de Lingua Portuguesa em suas dificuldades quanto a producio textual, quando
e se ha necessidade. H4 um acompanhamento efetivo por parte do Coordenador
Pedagogico quanto a producio textual dos alunos do 3° ano do ensino médio, sempre
que possivel. A coordenacgdo pedagogica junto com o Professor orienta os alunos do 3°
ano do ensino médio quanto a importancia do ENEM. Em sintese, buscou-se a
compreensdo sobre a concepedo tedrica metodologica de alunos e professor na pratica
em sala de aula, constatou-se que o professor se utiliza das atividades propostas
pautadas nas bases teoricas correspondente ao planejamento curricular relacionadas as
habilidades de leitura e escrita para a producao textual, correspondente ao planejamento
do mesmo. Em relagdo a aplicagdo das bases teoricas referente a Lingua Portuguesa
com a inser¢dio do género ¢ tipologia textual como recurso de aprendizagem observou-
se que o professor trabalha em sala de aula as diferencas entre Género
Textual e Tipologia Textual segundo a percepgdo do pesquisador, importante para
direcionar o trabalho do professor de lingua na leitura, compreensido ¢ produgdo de
textos.



