UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

PRATICAS PEDAGOGICAS DOCENTES E A INCLUSAO DE
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NO ENSINO
REGULAR NA ESCOLA MUNICIPAL JOAO TIBURCIO DA SILVEIRA
EM SANTA CRUZ -PE -BRASIL

Saonara de Céssia da Silva Barros

Assuncion, Paraguay
2022



I
Préaticas pedagdgicas docentes...

Saonara de Cassia da Silva Barros

PRATICAS PEDAGOGICAS DOCENTES E A INCLUSAO DE
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NO ENSINO
REGULAR NA ESCOLA MUNICIPAL JOAO TIBURCIO DA
SILVEIRA EM SANTA CRUZ -PE -BRASIL

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-graduacdo de
Maestria en Ciéncias de la Educacion de la Universidad
Auténoma de Assuncidn-Py, como requisito parcial para
obtencédo do grau de Master en Ciencias de la Educacion.

Orientadora: Prof.° Dr°. Jose Antonio Torres Gonzaléz

Asuncion, Paraguay

2022




Saonara de Cassia da Silva Barros

PRATICAS PEDAGOGICAS DOCENTES E A INCLUSAO DE ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL NO ENSINO REGULAR NA ESCOLA MUNICIPAL JOAO
TIBURCIO DA SILVEIRA EM SANTA CRUZ - PE -BRASIL

Asuncion (Paraguay)

Tutor. Prof.: Dr®. Jose Antonio Torres Gonzaléz
Tese de Mestrado em Ciéncias da Educacéo. p. 116 — UAA, 2022.

Palavras Chave:
1. Deficiéncia Intelectual 2. Escola 3. Inclusdo 4. Professor




Y,
Préaticas pedagdgicas docentes...

Saonara de Cassia da Silva Barros

PRATICAS PEDAGOGICAS DOCENTES E A INCLUSAO
DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NO
ENSINO REGULAR NA ESCOLA MUNICIPAL JOAO
TIBURCIO DA SILVEIRA EM SANTA CRUZ -PE -BRASIL

Esta tese foi avaliada e aprovada para obtencéo do titulo de Mestre em
Educacao, pela Universidad Autdnoma de Asuncion- UAA.




\Y
Préaticas pedagdgicas docentes...

"Inclusdo é sair das escolas dos diferentes e promover a escola das diferengas"
Mantoan (2003).
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RESUMEN

Esta investigacion tiene como objetivo general analizar la politica de educacion inclusiva y su
proceso de implementacion por parte de docentes de educacion regular, para estudiantes con
discapacidad intelectual de la Escuela Municipal Joao Tibdrcio da Silveira en Santa Cruz -PE -
Brasil y como especifico: describir el proceso de inclusion entre el docente del aula de
educacion regular y el alumno con discapacidad intelectual; investigar el funcionamiento y
adaptaciones curriculares orientadas al tema de la inclusién de estudiantes con discapacidad
intelectual y evaluar la practica pedagogica del docente de aula y la contribucién a una accion
inclusiva para los estudiantes con discapacidad intelectual. Existia el siguiente problema:
¢Como ha ido la préactica pedagogica de los docentes en el aula regular, en el proceso de
inclusion de estudiantes con discapacidad intelectual en la Escuela Municipal Joao Tiburcio da
Silveira de Santa Cruz -PE -Brasil? En esta perspectiva, el estudio es de caracter cualitativo,
con un enfoque descriptivo. Los instrumentos para la recoleccion de datos fue la entrevista
abierta, cuyos participantes fueron: un coordinador, un director escolar y ocho docentes (as)
que trabajan con el alumno con discapacidad intelectual en un aula regular. La relevancia de
este estudio se debe a la concepcion de que la inclusion de estos estudiantes en la escuela
publica, ha sido un gran desafio enfrentado por la escuela, principalmente para el docente. El
analisis obtenido del instrumento de recoleccidén de datos se organiz6 en subtemas, lo que
permitid una mejor comprension del problema estudiado. Los resultados obtenidos con la
investigacion estan en consonancia con la realidad que afrontan los estudiantes con
discapacidad intelectual y que se debe a la ausencia tanto de formacion inicial como continua
del docente, coordinador y director de la escuela, publicos destinatarios de esta investigacion.

Palavras clave: Discapacidad intelectual. Colegio. Inclusion. Profesor.
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RESUMO

Essa pesquisa tem como objetivo geral analisar a politica de educacgdo inclusiva e o seu
processo de implementacdo pelos professores do ensino regular, para estudantes com
deficiéncia intelectual na Escola Municipal Joao Tiburcio da Silveiraem Santa Cruz -PE -Brasil
e como especificos: descrever o processo de inclusdo entre o professor da sala do ensino
regular e o estudante com deficiéncia intelectual; averiguar o funcionamento e as adaptagdes
curriculares voltadas para a questdo da inclusdo dos estudantes com deficiéncia intelectual e
avaliar a préatica pedagdgica do professor dasala aula ea contribuigdo para uma acao inclusiva
para o estudante com deficiéncia intelectual. Teve-se a seguinte problematica: Como tem se
dado as praticas pedagdgicas dos professores da sala de aula regular, no processo de incluséo
de estudantes com deficiéncia intelectual na Escola Municipal Jodo Tibdrcio da Silveira em
Santa Cruz-PE Brasil? Nessa perspectiva, o estudo é de cunho qualitativo, com abordagem
descritiva. Os instrumentos de coleta de dados foi a entrevista aberta, cujos participantes foram:
um coordenador, um gestor escolar e oito professores (as) atuantes com o estudante que tem
deficiéncia intelectual em sala de aula regular. A relevancia desse estudo se da por conceber-se
que a inclusdo para esses estudantes na escola publica, tem sido um grande desafio posto a
escola, principalmente ao professor. As analises obtidas a partir do instrumento de coleta de
dados foi organizada em subtdpicos, que possibilitou uma melhor compreensdo do problema
estudado. Os resultados obtidos com a pesquisa, condiz com a realidade que o estudante com
deficiéncia intelectual enfrenta e se dar pela auséncia da formacao tanto inicial como continuada
do professor, do coordenador e do gestor escolar, publicos alvos dessa investigacao.

Palavras-chave: Deficiéncia Intelectual. Escola. Inclusdo. Professor.
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ABSTRACT

This research has as general objective to analyze the inclusive education policy and its
implementation process by teachers of regular education, for students with intellectual
disabilities at the Municipal School Joao Tiburcio da Silveira in Santa Cruz -PE -Brazil and as
specific: describe the process of inclusion between the teacher of the regular education room
and the student with intellectual disability; to investigate the functioning and curricular
adaptations aimed at the issue of inclusion of students with intellectual disabilities and to
evaluate the pedagogical practice of the classroom teacher and the contribution to an inclusive
action for students with intellectual disabilities. There was the following problem: How has the
pedagogical practices of teachers in the regular classroom been doing, in the process of
including students with intellectual disabilities at the Joao Tibdrcio da Silveira Municipal
School in Santa Cruz -PE - Brazil? In this perspective, the study is of a qualitative nature, with
a descriptive approach. The instruments for data collection was the open interview, whose
participants were: a coordinator, a school manager and eight teachers (as) working with the
student with intellectual disabilities in a regular classroom. The relevance of this study is due
to the conception that the inclusion for these students in the public school, has been a great
challenge faced by the school, mainly to the teacher. The analysis obtained from the data
collection instrument was organized into subtopics, which enabled a better understanding of the
problem studied. The results obtained with the research are consistent with the reality that
students with intellectual disabilities face, and that there is a lack of both initial and continuing
training for the teacher, coordinator and school manager, target audiences of this investigation.

Keywords: Intellectual Disability. School. Inclusion. Teacher.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa propGe um compartilhamento de ideias e praticas pedagogicas
dentro da perspectiva da incluséo dos estudantes com deficiéncia intelectual (DI) no processo
de ensino - aprendizagem dentro da sala de aula regular numa escola publica, levando-se em
consideracdo, as atualidades e pensamentos que perpassam pelo aprender e ensinar no atual

contexto social na perspectiva da incluséo.

No paradigma educacional, a inclusdo de pessoas com deficiéncia, seja ela de que tipo
for, vem se dando ainda de forma muito lenta dentro da escola e dos principios fundamentais
das legislagcdes em vigor no Brasil, de que aprender € um direito de todos, e esse “todo” envolve
a pessoa com deficiéncia intelectual, direito esse expresso no Direito de Salamanca ( 1994), ao

qual se menciona:

As escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas
condigBes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem dotadas; criancas que
vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populagdes distantes ou némades;
criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de outros grupos

ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas (p. 17 e 18).

Transitando-se por varios modos de organizacdo metodoldgica, em varios segmentos
sociais e pensando na capacidade individual de cada um, busca-se como pratica educativa,
uma acdo que acolha de forma igualitaria, na qual, o professor respeite as caracteristicas
sociais de cada individuo e principalmente usufruindo dos direitos contidos na Lei de Diretrizes
e Bases -LDB Lei n.° 9394/96, que assegura o direito das pessoas com deficiéncia na escola

como o direito a inclusdo social, conforme a seguir se expde:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:
| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos,

para atender as suas necessidades;
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Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias,
e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para 0s
superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracao desses educandos nas classes comuns;

[...] (Brasil, 1996)

Todavia, esse direito encontra-se comprometido, tendo em vista, a fragilidade na
formacdo académica do professor e na escassez de politicas eficazes, capazes de preparar esse
profissional da educacdo para atuar no contexto educacional atual. Na era da inclusdo, a
formacdo do professor ainda é um grande desafio para a sociedade, apesar dos avangos
tecnoldgicos que tem permitido as pessoas se atualizarem no mundo globalizado e de profundas
transformacdes. Dentro do novo cenario social, é possivel perceber que hd uma deficiéncia na
formacdo docente na perspectiva da educacdo inclusiva. Tal educagdo exige uma formacéo
voltada ao conhecimento das limitagdes humanas, principalmente dos estudantes que adentram

na escola com severas dificuldades de aprendizagem, nesse caso, a deficiéncia intelectual.

E importante no processo inclusivo, que o professor saiba utilizar metodologias
inclusivas e tecnologias assistivas, a qual s6 sera possivel por meio da formacao docente, teoria
essa defendida por Scheibe e Ortiz (2016, p.1), ao citarem que a “[...] formac&o dos professores
do ensino regular faz a diferenca para que aconteca a inclusdo de qualidade”. Sem uma
formacdo solida, ndo é possivel estabelecer-se uma relacdo eficaz para um atendimento
igualitario entre os estudantes com deficiéncias e com os demais considerados "normais”. 1sso
é visivel, quando se observa estudantes com Deficiéncia Intelectual (DI), deixarem de
frequentar a sala de aula. Em muitos casos, esse fato acontece pela concepcdo que a familia
possui, de que seus anseios para 0s avangos na aprendizagem de seus filhos, ndo veem sendo
correspondidos, ou seja, ndo vem surtindo resultados positivos. A esse respeito, Rocha (2017,
p.7), relata que:” A educacdo inclusiva no modelo atual ¢ um desafio aos professores, pois
obriga-os a repensar sua maneira de ensinar, sua cultura, sua politica e suas estratégias
pedagdgicas, adotando uma postura receptiva diante da singularidade que ir4 encontrar[...]. E

verdade o que nos fala o autor, contudo, é importante salientar que a “inclusdo” também



3

Préaticas pedagdgicas docentes...

perpassa pelo viés da colaboracdo e participacdo de todos envolvidos, professores, pais,
familiares e até mesmo 0s outros estudantes que tem esse convivio. De acordo com Plaisance
(20154, p. 36-37): “A promocdo da educacao inclusiva implica em acolher a diversidade em
todos 0s niveis, ndo para aceitar passivamente, mas para proporcionar as crian¢as com
necessidades especiais, condi¢des ideais de crescimento”. Se analisarmos a historia da
humanidade em relacdo a pessoa com deficiéncia, registros dao conta da triste situacdo a que
essas, eram submetidas durante muito tempo, vitimas da exclusdo, pelos mais diversos motivos

baseados em mitos, preconceitos e discriminacao.

Em relacéo as préaticas excludentes quanto as pessoas com Deficiéncias Intelectual (DI),
sdo frequentes os estudos nos quais apontam que estas eram rejeitadas pela sociedade, pela
familia e pelo préprio sistema de ensino, por considerarem como incapazes de conviverem
com o outro, sem nenhuma prerrogativa. Prevalecia nesse periodo, o carater religioso que se
incutia nas condutas das pessoas que se propagavam sem nenhuma deficiéncia e assim
disseminava a crenca de que as pessoas com DI eram doentes de natureza diabolica. Esse
discurso é apontado por Oliveira (2016, p.12), que destaca o0 seguinte:” a pessoa com deficiéncia
foi tratada de diferentes formas, com diversos estereotipos (deus humano, idiota, monstro, esmo
lento, débil e outros) e desumanidades (abandonados, devorados por animais selvagens,
queimados vivos e outros)”. Essas praticas nocivas, vem ferir os principios humanisticos que
historicamente mesmo de forma branda continua — se a praticar nos dias atuais na sociedade de

uma forma geral.

Reforgando o conceito de como as pessoas com deficiéncia eram concebidas segundo
0 Decreto n. 5.296, de 2004: “vistos como “doentes” e incapazes, sempre estiveram em situacao
de maior desvantagem, ocupando, no imaginario coletivo, a posicdo de alvos da caridade
popular e da assisténcia social, e ndo de sujeitos de direitos sociais, entre 0s quais se incluem o
direito a educacéo” (Brasil, 2004, p. 322). Todavia na tentativa de reverter esse quadro, compete
a cada um, refletir para que se possa identificar procedimentos que contribua para aniquilar com
atitudes preconceituosas, para a promogdo de uma sociedade mais justa e que busque de forma
constante, alternativas para a transformacéo social. Para Sassaki (2009, p. 26), “a sociedade,
em todas as culturas, atravessou diversas fases no que se refere as praticas sociais. Ela comegou
praticando a exclusdo social de pessoas que por causa das condicdes atipicas, ndo lhe pareciam

pertencer a maioria da populagéo”.
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O acima exposto, serve de estimulo e ao mesmo tempo de alerta em prol das pessoas
que se encontram oprimidas, principalmente por terem alguma deficiéncia de inserir-se
verdadeiramente numa sociedade marcada pela discriminacdo e exclusdo dos menos

favorecidos.

Algumas pessoas com deficiéncia intelectual nem sempre consegue organizar seu
pensamento e ideias, mas por meio da atencdo, compreensdo e disponibilidade das pessoas
que estdo ao seu entorno, incluindo ai o professor, podera contribuir para que se sintam melhor
em relacdo ao mundo e a sua propria condigdo deficitaria. A interacdo entre pessoas com e sem
deficiéncia intelectual encontra-se inserida na esséncia da incluséo, que visa igualdade de
direitos e deveres como cidadaos. Portanto, a relevancia dessa relagcdo passa a ser compreendida
como fator positivo no ambiente escolar, sendo discutido com frequéncia as possibilidades de
acdo acerca dessa problematica, no sentido de assegurar os direitos da pessoa com deficiéncia
a integrar-se no sistema de educacdo, principalmente nas escolas publicas.

Nesse contexto, observou-se a necessidade de propor uma pratica diferenciada para o0s
professores trabalharem com a incluséo de estudantes com deficiéncia intelectual no ensino
regular na Escola Municipal Jodo Tibdrcio da Silveira em Santa Cruz -PE -Brasil, as quais
podera contribuir para que a inclusdo desse publico no ambiente escolar seja de fato uma acéo

verdadeiramente inclusiva.

Mediante esse contexto busca-se responder as seguintes questfes investigativas: Quais
sdo os maiores desafios que o professor enfrenta no cotidiano na sala de aula regular com a
inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual? De que forma tem se dado o preparo do
professor da sala regular para trabalhar com a inclusdo de estudantes com deficiéncia
intelectual? Quais as metodologias utilizadas pelo professor da sala de aula regular, para atender
todos os estudantes de forma igualitaria? A gestdo escolar tem contribuido com a inclusdo do
aluno com deficiéncia intelectual na escola? Para que se chegue até a resposta desses
questionamentos, o foco central se faz em torno do seguinte problema de investigagdo: Como
tem se dado as praticas pedagogicas dos professores da sala de aula regular, no processo de
inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual na Escola Municipal Jodo Tibarcio da

Silveira em Santa Cruz -PE -Brasil?
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E assim, para responder a esse problema, e na intencéo de langar propostas nesse estudo,
delineou-se os objetivos geral e especificos. Recorrendo ao dicionério Aurélio, o significado da
palavra objetivo, encontramos que ele significa um fim a atingir, uma meta de pesquisa,
propdsito de pesquisa, ou seja, € a finalidade de um trabalho de pesquisa que o pesquisador
pretende desenvolver. Nas palavras de Marconi & Lakatos (2002, p.24), “toda pesquisa deve
ter um objetivo determinado para saber o que se vai procurar € o que se pretende alcangar.”
Sendo interpretado dessa forma, definir objetivos de pesquisa é requisito fundamental para
desenvolver uma pesquisa cientifica. Dessa forma, o objetivo necessita ser claro, preciso e
coerente com o tema a ser estudado, pois, € ele que apresenta os motivos para a realizagdo da

pesquisa, informando as contribuigdes que os resultados produziréo.

Dito isto, o objetivo geral diz respeito as informacdes alcancadas, a partir do estudo
profundo em relacédo ao objeto de estudado. Assim, na presente investigacdo apresenta-se como:
Analisar a politica de educacao inclusiva e o seu processo de implementacdo pelos professores
do ensino regular, para estudantes com deficiéncia intelectual na Escola Municipal Jo&o
Tibdrcio da Silveira em Santa Cruz -PE -Brasil. Na perspectiva de Marconi & Lakatos (2003,
p. 219), o objetivo geral “esta ligado a uma visdo global e abrangente do tema.” Ele define
aquilo que o investigador pretende atingir na sua pesquisa. Segundo Andrade (2009), objetivo

geral esta ligado ao tema de pesquisa.

Os objetivos especificos sdo as acdes a serem seguidas para a concretizacdo do objetivo
geral, que, nesta dissertacdo se apresentam como sendo: Descrever o processo de inclusdo
entre o professor da sala do ensino regular e o estudante com deficiéncia intelectual ; averiguar
o funcionamento e as adaptac@es curriculares voltadas para a questdo da inclusdo dos estudantes
com deficiéncia intelectual e avaliar a préatica pedagdgica do professor da sala aula e a
contribuicdo para uma acdo inclusiva para o estudante com deficiéncia intelectual. No
entendimento de Andrade (2009), os objetivos especificos referem-se ao tema ou assunto
propriamente dito e definem as etapas que devem ser seguidas para alcangar o objetivo geral de
pesquisa. Para Prodanov e Freiras e (2013, p.94-95), eles” explicitardo os detalhes e serdo um
desdobramento do objetivo geral”.

Os objetivos informardo para que estamos propondo a pesquisa, isto €, quais 0S
resultados que pretendemos alcancar ou qual a contribuigdo que a pesquisa ira efetivamente

proporcionar”. Nessa perspectiva, surgiu o tema desse estudo e se deu, a partir da observacgéo
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das praticas pedagdgicas realizadas nas escolas publicas das quais atuei como professora,
podendo perceber que os estudantes que deveriam ser inclusos, na verdade eram inclusos,

esquecidos num canto da sala de aula qualquer.

Frente ao que foi dito, no &mbito social, a relevancia desse trabalho se da na importancia
de transformar a escola em um espaco integralmente inclusivo, cujo papel do professor é
desenvolver metodologias que privilegie um ensino para a diversidade. Além disso, este estudo
tem grande importancia para o sistema de ensino e parao campo académico, tendo em vista
que a formagdo do professor para trabalhar com processo de inclusdo é fator fundamental para

que a incluséo de aconteca.

Para os professores, essa pesquisa contribuira para estimuld-los a buscar novos
conhecimentos através da formac&o continuada nas diversas areas do conhecimento, ampliando

e ao mesmo tempo fortalecendo seus conhecimentos.

Ainda se aponta que o resultado dessa investigacdo possa contribuir de forma positiva
para que a incluséo das pessoas com DI, se dé na sua integralidade dentro da escola. Para mais,
esse estudo tem a finalidade de contribuir para o aprofundamento de estudos posteriores que
envolvem o processo de inclusdo da pessoa com DI, no qual o papel da escola deve ser o de
proporcionar a permanéncia de todos no seu ambito, garantindo o respeito as diferencas. Sendo
assim, espera-se que o desenvolvimento dessa pesquisa possa contribuir para minimizar os
problemas que a escola tem enfrentado pela incluséo de estudantes com deficiéncia auditiva,
pois, tem-se observado ainda, uma préatica pedagdgica ineficaz para esse publico. Frente a
exposicdo geral da investigacdo, o trabalho estd estruturado além desta introducdo, em trés
partes conectados, para facilitar melhor a consolidacdo do estudo. Dessa forma estd organizado

assim:

Na primeira parte aborda-se a Fundamentacdo Tedrica, que é subdividido em trés
capitulos que explanam: a pessoa com deficiéncia e sua relagdo com o mundo, bem como a
incluséo desse estudante no sistema de ensino publico. Apontam-se também a importancia da
educacdo inclusiva e da educacéo especial, enfatizando os avangos que veem acontecendo na

atual modernidade e ainda se salienta a relevancia que a familia tem nesse processo.
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No segundo capitulo, debate-se a relevancia da formagdo docente e os impactos dessa
formag@o no processo inclusivo. Apresenta-se aspectos de uma boa relagdo professor entre e
0 estudante com DI no &mbito da sala de aula. Faz-se uma analise do papel do gestor escolar

e as atribuicGes do coordenador pedagdgico frente ao processo de incluséo.

No terceiro capitulo, aponta-se as varias faces da producdo do fracasso escolar das
pessoas com DI, bem como, as politicas publicas e préaticas sociais e as adaptacdes curriculares

direcionadas a incluséo das pessoas com deficiéncia intelectual.

Na segunda parte apresenta-se a Metodologia da pesquisa, que justifica a investigacéo,
apresenta-se o desenho metodoldgico, o contexto espacial, os participantes da pesquisa, bem
como as técnicas e instrumentos da coleta de dados, os procedimentos para realizar essa coleta

de dados e por ultimo as técnicas de anlise e interpretacao de dados.

Na terceira parte, serdo abordados a Analise e Interpretacdo dos Resultados da pesquisa.

Finalizando, apresenta-se as Conclusdes e Propostas, realizadas a partir das
interpretacdes e analise dos dados coletados bem como do referencial tedrico estudado, dando
énfase a apresentacdo de algumas recomendacdes consideradas relevantes para a continuidade
de estudos futuros.
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CAPITULO 1
FUNDAMENTACAO TEORICA

1 A PESSOA COM DEFICIENCIA E SUA RELACAO COM A
HUMANIDADE

A abordagem deste capitulo apresenta uma discussao sobre as caracteristicas que regem
a inclusdo social da pessoa com deficiéncia intelectual na escola publica, através da pratica
docente. Ainda neste capitulo discute-se a concepc¢do de educacédo inclusiva e as concepcdes
sobre a educacao especial, bem como a participagdo da familia como elemento fundamental no
processo de inclusdo. Assim segue o contexto através de didlogos de conscientizacao a respeito

da importancia da inclusdo social da pessoa com deficiéncia intelectual.
1.1 Incluséo de estudantes com deficiéncia intelectual na rede regular de ensino

A caminhada pela valorizacdo da inclusao social da pessoa com deficiéncia teve inicio
com o0 Ano Internacional das Pessoas Portadoras de Deficiéncia, em 1981 pelas Nacdes Unidas
(ONU), cujo objetivo foi chamar a atencdo para a criacdo de leis e movimentos, enfatizando
a importancia da oferta da igualdade de oportunidades para as pessoas com necessidades
especiais, tornando-se um espago muito importante na luta pelo reconhecimento ao direito de
cidaddo de uma sociedade inclusiva, ressaltando os direitos e deveres do Estado. Nessa
perspectiva, um dos caminhos a ser perseguido para que a pessoa com deficiéncia alcance seus
direitos enquanto cidadao, decorre pelo estimulo da autonomia e a criacdo de oportunidades
para que este se encontre inserido em uma sociedade que lhe ofereca uma base construtiva, para
gue como resultado, tenha-se um ser critico, ativo e reflexivo dentro dos seus direitos como
cidaddo, como parte fundamental de uma sociedade que oferece os principios basicos para sua

dignidade.

Nesse sentido, de acordo com o que foi exposto acima, pode -se entender a incluséo
social como sendo um conjunto de atividades que assegura o envolvimento e participacéo de
todos os individuos na sociedade sem distinguir ninguém, oferecendo ao mesmo tempo

oportunidades iguais e dignas. Para Correia (2010, p. 21): “A inclusdo procura, assim, levar o
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aluno cOom Necessidades Educativas Especiais (NEE) as escolas regulares e, sempre que
possivel, as classes regulares onde, por direito, deve receber todos os servi¢os adequados as
suas caracteristicas ¢ necessidades.” Viajando-se ao passado, encontramos afirmacdes que
durante muito tempo, a inclusdo social passou pelo processo de exclusdo, sendo a pessoa com
deficiéncia colocada em posicdo inferior em relacdo aos demais integrantes da sociedade.
Dentro dessa 6tica, Cruz e Arruda (2014,), nos diz, que a inclusdo € um processo continuo de
conscientizacdo de todos e deve se dar por meio “do respeitar as pessoas, suas diferencas e
limitacGes, tendo como horizonte a ética, com objetivo de construir uma sociedade com
possibilidade de participacdo de todos na construcdo de cidadania, de tal modo que néo se pode
fazer inclusdo somente através de leis e decretos” (2014, p.10). J& Carneiro (2013, p.29), replica
o discurso dos autores, ao citar que a inclusdo é:” Movimento da sociedade (sociedade
inclusiva) voltado para produzir a igualdade de oportunidades para TODOS]...], a inclusdo
supde que cada um tenha a oportunidade de fazer suas préprias escolhas e, em consequéncia,
construir sua propria identidade pessoal e social. [...].

Corroborando com os autores, fica entendido que a inclusédo social traz em seu bojo a
unido das diferencas e particularidades do individuo, salientando a importancia de
compreender-se as divergéncias que ora se apresentam na sociedade de profundas
transformacdes. Dentre tantas mudancas sociais no contexto da educacao inclusiva observa-
se que ela vivenciou varios momentos, dentre 0s quais esta a exclusdo social que privou por
muito tempo o deficiente dos seus direitos, separando-o daqueles que se identifica como apto,
excluindo-o de participar de alguma acdo dentro do sistema de uma sociedade. Outro aspecto
que a educacdo inclusiva passou, foi em relacdo ao atendimento segregado nos ambientes
escolares, no qual apenas o grupo de pessoas com deficiéncia podiam participar, pois, tornaram
claros gue as teorias e praticas sociais eram segregadoras, e poucas pessoas, “podiam participar
dos espacos sociais nos quais se transmitiam e se criavam conhecimentos. A pedagogia da
exclusdo tem origens remotas, condizentes com 0 modo como estdo sendo construidas as
condicBes de existéncia da humanidade em determinado momento histérico” (Brasil, 2004, p.
322). Também pode-se caracterizar que em outro momento, e agora bem mais importante que
¢ o da integracdo social, incorporando a pessoa com deficiéncia no espaco escolar, para
conviverem com todos, fortalecendo os lagos afetivos sociais. Nesse sentido, pode-se afirmar

que a educacdo inclusiva vem tomando proporc¢des de suma importancia para que se alcance as
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perspectivas exigidas pela sociedade atual, que busca a todo instante caminhos emergentes para
dotar de vez, a pessoa com deficiéncia como cidadaos, cujos direitos precisam ser respeitados.

Perante a educacdo inclusiva, os diretos sdo iguais para todos, independente de cor, de
religido, género, de raca ou condicdo financeira, atuando-se em formato de equilibrio similar.
Nesse sentido, salientar-se a importancia da valorizagdo do individual, caracteristicas, modo
de viver e agir das pessoas com deficiéncia como parte fundamental no processo de incluséo,
principalmente o direito ao que o Estado brasileiro se propde a oferecer. Dessa forma, como
destaca, Cintra, et al (2013, p.3): “Somos todos iguais no sentido de usufruir os mesmos direitos
e deveres, nunca se valorizou tanto o direito de cada ser humano viver e agir conforme suas
caracteristicas individuais”. Entendendo dessa forma, deve-se levar em conta que o ser humano
independente de sua condicdo intelectual, possui possibilidades diferentes de aprender e de
certo modo € preciso conhecé-lo e usufruir de forma consciente e responsavel todos os recursos
pedagogicos possiveis. Dessa forma, a escola passa ser a grande estimuladora dentro do
processo de evolucdo na vida da pessoa com deficiéncia, auxiliando na contextualizacao
sociocultural, permitindo compreender a ideia de ressignificacdo, criacdo e transformacéo de

uma acdo verdadeiramente inclusiva.

1.1.1 Educagdo inclusiva: por um devir minoritério na escola pablica

O processo de inclusdo social estd intimamente relacionado a formacao dos professores
e da adaptacdo da infraestrutura da instituicdo escolar aos equipamentos necessarios para
operacionalizar essa acessibilidade, do curriculo e acima de tudo, o respeito as diferencas. Esse

e ensejo esté contido na Decreto n. 5.296, de 2004, conforme se expressa a seguir:

Ao longo dessa trajetoria, verificou-se a necessidade de se reestruturar 0s
sistemas de ensino, que devem organizar-se para dar respostas as
necessidades educacionais de todos os alunos. O caminho foi longo, mas aos
poucos estd surgindo uma nova mentalidade, cujos resultados deverdo ser
alcangados pelo esforco de todos, no reconhecimento dos direitos dos cidad&os.
O principal direito refere-se a preservacdo da dignidade e a busca da identidade

como cidaddos. Esse direito pode ser alcangado por meio da implementagéo da
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politica nacional de educacdo especial. Existe uma divida social a ser resgatada.
(Brasil, 2004, p. 324).

O estudante com Deficiéncia Intelectual ao ser inserido no sistema educacional, espera-
se que eles aprendam, e que para isso, sejam oferecidos os diversos recursos disponiveis na
escola como ferramenta de melhoria de sua aprendizagem. E um cenéario que envolve mudangas
de paradigmas, envolvimento, acdes acolhedoras que promova o real significado do sentido da
“inclusdo”. Buscando apoio em Maturana (2015, p.351), que afirma:” o processo de inclusédo
surge como um procedimento que exige adequacdo matua, envolvendo esforcos de todas as
partes envolvidas, visando promover e implementar os ajustes necessarios para que Se
possibilite o livre acesso e a convivéncia de todos em espacos comuns”. E inegavel que a
incluséo proporciona reflexdes, deslumbramento e pensamentos de que a escola é para todos.
Dentro desse contexto, é importante a conscientizagdo da propria sociedade para o
entendimento de que a inclusdo é um compromisso ndo somente para os deficientes, mas, para
todos, no qual o direito de “ser e de fazer” precisa ser igualitario. Esses direitos encontram-se
nos documentos oficiais brasileiros que abracam a educacao especial nos seus direcionamentos,
como a LDB/1996 e CF/1988.

A Lei de Diretrizes e Bases -LDB, (Brasil, 1996), € uma das conquistas entre outras,
que beneficia o acesso a escola de modo absoluto, e seu papel é colaborar e instigar o respeito,
a igualdade e a dignidade. Sendo assim, sdo direitos de liberdade, a justica e a paz, com plena
consciéncia de que o desrespeito a esses direitos incita atos desumanos, rompendo com
construgdo da autonomia e cidadania dos menos favorecidos. No entendimento de Chalita
(2004), a Constituicdo Federal- CF (Brasil, 1998), é o maior instrumento de cidadania e
dignidade, pois, a sua promulgacédo foi uma conquista de liberdade e devido a dela, a educacgédo
ganhou um lugar de grande destaque reafirmando a sua importéncia social e politica. A CF
oferece a todos, o privilégio a uma educagdo como Unica alternativa para o alcance da dignidade
humana. Assim, a educacdo é direito obrigatério de todos, tendo como foco a liberdade de
pensamento, buscando a formacdo de individuos autbnomos com pensamentos criticos e
reflexivos, garantindo dessa forma, seu desenvolvimento com plenitude e sua a permanéncia na
escola por meio de condi¢Ges em que todos devem ter as mesmas possibilidades de inserir-se e

permanecer no contexto escolar. Da forma, o acesso ao conhecimento plural de uma sociedade
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com uma diversidade cultural tdo presente é o que reza a CF. Retratando esse pensamento,
Chalita (2004, p. 101), assevera que,

A constituicdo de 1998 assegura igualdade de condicbes para 0 acesso e a
permanéncia na escola; a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar
toda a producgdo artistica, intelectual; a valorizacdo da autonomia e da
participacao popular; a consagracdo do principio de um pais plural que convive
com todo o tipo de cultura e manifestacdo popular. Sem medo de ser diferente e

com orgulho de suas peculiaridades culturais.

Segundo dados da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura - UNESCO, no mundo had quase 1 bilhdo de pessoas com deficiéncia de todos os
tipos. No Brasil hd 12,5 milhGes de brasileiros com deficiéncia, correspondendo a 6,7% da
populacdo. E um ndmero muito expressivo, que leva a sociedade a criar agdes para inclui-las,
em todos 0s espacos sociais para que tenham direito a educacédo, ao emprego e a sadde. Assim
como UNESCO, a Organizacao ndo Governamental - ONU e o Fundo das Nag¢des Unidas para
a Infancia - UNICEF, trabalham em tratados e convengdes internacionais pela inclusédo das
pessoas com deficiéncia na escola desde a década de 40, no prisma da Declaracdo Universal
dos Direitos Humano, cabendo a escola prepara-los para inserir-se no mercado do trabalho, e
0 governo a oferta de um bom programa de saude, que lhes permita o acompanhamento de

suas condicdes fisicas e mentais.

Como se pode ver, hd muito tempo, que ja se debrucavam sobre a importancia da
incluséo escolar, baseando-se nos principios do respeito, da dignidade e da tolerancia. Contudo,
¢ importante frisar que so0 a partir da Convencao das Nagfes Unidas foi que os direitos
dessas pessoas entrou em pauta no Brasil, de forma mais efetiva com a criacdo de leis e
decretos. Vale enfatizar que sem o papel que a educacdo exerce, a sociedade de uma forma
geral, desconhece seus direitos e em consequéncia também ndo reconhece seus deveres, e ndo
fazem as adaptacOes necessarias que o processo de inclusdo requer. Conforme Plaisance
(2015b, p. 236):” A incluséo e a educagdo inclusiva, [...] demanda uma transformacéo das
escolas e das préticas profissionais, ou seja, ndo mais a adaptacdo das criangas a dependéncias
educativas permanentes, mas, ao contréario, a adaptacdo dessas dependéncias as diferencas

acolhidas”. Nesse sentido, compreende-se que a educacao esta erguida no topo do controle do


http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/education/inclusive-education/persons-with-disabilities/
https://fia.com.br/blog/tratados-internacionais/
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000139423
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000139423
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000139423
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000139423
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm
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caos e da decadéncia humana e, portanto, sem 0 acesso ao conhecimento, a sociedade torna-se

sem duvida uma classe dominada pela elite e a democracia deixa de fazer sentido.

1.1.2 Concepcéo de educacao especial e suas implicacdes na pratica docente

O debate acerca do conceito de “educagdo especial” encontra-se presentes nos
documentos oficiais brasileiros como: a Constituicdo Federal de 1988 (CF), nos documentos
de Jomtien, Salamanca e na LDB (Brasil, 1996). Portanto, compreender a concepgdo de
educacdo especial enquanto simula das rela¢fes sécio histdricas que as pessoas tem travado
enquanto sujeitos politicos e criticos que sdo, € antes de tudo, provocar um discurso em que a
igualdade de oportunidades seja o foco do debate. Por isso, se faz necessario, entender a
constituicdo histdrica da pessoa com deficiéncia tendo a educacdo especial como um direito
alcancado. No entanto, esse direito ndo ocorreu de forma simultdnea e nem linear, embora
percebamos um avanco em alguns momentos e estagnacdo em outros, devido ao préprio
contexto atual politico e social. Fazendo-se uma busca sobre a educacdo especial, estudos
apontam que desde seus primordios, as “escolas especiais” tinham como Unico responsavel
pela educacdo formal das pessoas com deficiéncia. Essas escolas tiveram papéis muito
importantes nesse tipo de educacdo, sendo responsaveis pelos avangos vistos nos dias atuais
no que diz respeito a inclusdo. Tida como um espago que prestava assisténcia aos alunos com
deficiéncia, a Educacao Especial (EE), e ndo tinha uma finalidade educativa, seu objetivo era
0 “cuidar’ e ndo ensinar caminhos que pudesse melhorar a aprendizagem de seus
frequentadores. Esse processo educativo, na concepc¢ao de muitos, era considerado inviavel,
pois, compreendia-se que acontecia apenas um atendimento clinico e ndo pedagdgico. E isso
culminou numa defasagem no que diz respeito a educacdo formal desses estudantes. Nessas
escolas o tratamento clinico era dado de forma igual, ou seja, para todos com deficiéncias
variadas o que prejudicava de certa forma, o desenvolvimento cognitivo dessas pessoas e “o
desconhecimento sobre as deficiéncias contribuiu para que esse segmento da sociedade fosse
marginalizado, impedindo que estabelecessem uma vida social, a comunicacdo e até mesmo

um simples didlogo” (Silva e Oliveira, 2016, p. 04).

No Decreto n. 5.296, de 2004 encontra-se o0 explicitado esse pensamento: “Nem sempre,
mas em muitos casos, a escola especial desenvolvia-se em regime residencial e,

consequentemente, a crianga, o adolescente e o jovem eram afastados da familia e da
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sociedade. Esse procedimento conduzia, invariavelmente, a um aprofundamento maior do
preconceito” (Brasil, 2004, p. 323).

Hoje na sociedade moderna, a educacdo especial fundamenta-se em principios
norteadores (Declaracdo de Salamanca), além também de seguir os principios democréaticos
de igualdade, liberdade e respeito a dignidade (Brasil, 1996). A Politica Nacional de Educacédo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, enfatiza que: “A educacao especial passa a
integrar a proposta pedagdgica da escola regular, promovendo o atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo” (Brasil, 2007, p. 3). Buscando fundamentar esses principios,
a Resolucdo CNE/CEB N° 2/2001 (Brasil, 2001), estabelece Diretrizes Nacionais para a
educacdo de estudantes que apresentam necessidades educacionais especiais, na Educacgéo

Bésica em todas as suas etapas e modalidades, com inicio na Educagdo Infantil e define:

Art. 3° Por educacéo especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagogica que assegure
recursos e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente para
apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir 0s servigos
educacionais comuns, de modo a garantir a educagdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da

educacdo basica (Brasil, 2001).

E uma proposta inovadora e inclusiva, determinando que é dever dos sistemas de ensino,
assegurar a acessibilidade aos alunos que apresentem necessidades educacionais especiais,
eliminando as barreiras arquitetbnicas urbanisticas, incluindo instalagGes, equipamentos e
mobiliario, nos transportes escolares, bem como de barreiras que diz respeito as
comunicagdes, provendo as escolas de recursos humanos e materiais necessarios para que a
inclusdo se fortalega. Frente ao contexto exposto, acredita-se que o caminho mais acessivel,
que vai ao encontro da Educacédo, que € o instrumento para a transformacéo social, precisa
contemplar as necessidades e aspiracdes de uma sociedade o que ndo deve ser um empecilho
para a garantia desse direito acolhido pela nagdo brasileira, desde a Constituicdo Federal

(Brasil, 1988), a qual expressa de forma muito clara a igualdade de oportunidade a todas as
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pessoas, independentemente de quaisquer aspectos. Amparados nesses documentos que
asseguram a incluséo de pessoas com deficiéncia na escola do ensino regular, é salutar pensar
numa intervencao pedagogica que busque o favorecimento de desafios cognitivos e emocional
para a promogdo de habilidades sociais que auxiliem na promocao do bem estar do estudante

com DI em sua aprendizagem.

1.1.3 Aspectos interacionais em sala de aula do estudante com deficiéncia intelectual

A acdo do professor na perspectiva da incluséo escolar, deve ser um trabalho coletivo,
reconhecendo que a inclusdo dentro de uma instituicao € realizada por todos o0s envolvidos no
processo de ensino aprendizagem. E por isso mesmo que, quando se fala de incluséo, abrange-
se um amplo leque de conhecimento em todas as areas possiveis, sejam elas culturais, sociais,
cognitivas, mundiais, entre outros. Segundo Morin (2011, p.1); “A educagdo € um processo
onde reunimos o maior nimero de certezas para lidar com as incertezas. Tentamos falar sobre
algo -0 conhecimento- que compreendemos parcialmente e s6 podemos faze-lo, de forma
precaria, humilde e compartilhada”. Tudo o que se aproxima do ser humano pode e deve ser
pensado na forma de incluir dentro do contexto educacional com vistas a atender a todos de
maneira igual, para obtencdo da independéncia, autonomia e do pensamento critico, enfim sob
varios aspectos permitindo ao individuo, ampliar seus horizontes e tanger condicGes para que
se possa viver com dignidade. Nesse viés, pode-se dizer que a escola é o lugar que” pode”
oferecer a todos um ensino com qualidade, compromisso e responsabilidade, com metodologias
fundamentadas e embasadas nos preceitos basicos de construcdo social e pessoal. Porém, o que
se tem visto no contexto escolar, € uma pratica pouco inclusiva tendo em vista que trabalhar
com a inclusdo, demanda em investimento ndo somente por parte da escola, mas de todo o
sistema educacional. De acordo com Cintra, et al (2013, p. 3): “Os profissionais da educacédo
enfrentam alguns desafios ao pensar e estruturar uma escola que acolha e propicie um espaco e
aprendizagem e que o processo de inclusdo aconteca de forma efetiva”. E preciso refletir sobre
as metodologias utilizadas no contexto inclusivo, para se compreender quais propostas sao
desenvolvidas e que objetivos sdo elencados para proporcionar aos alunos com deficiéncia, uma
vivéncia construtiva, formando cidaddos pensantes e criticos.

Neste panorama, reputa-se meritorio realcar o pensamento de Santos e Balbino (2015,

p.6), alusivo a escola conforme se apresenta, o qual é um tanto comprometedor, ao admitir que:
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Percebemos que em muitas escolas ainda continuam recebendo as criangas com
deficiéncia, isolando-as das demais, privando-as de um verdadeiro ambiente
escolar, de aprendizagem, com a pratica de esporte, artes, desenhos, pintura,
musica, literatura, na verdade estdo impedindo que haja 0 processo de ensino

aprendizagem a todos (p.6).

Uma boa metodologia de ensino, podera atender as necessidades gerais dos estudantes
com deficiéncia intelectual, dependendo de quem a conduz. Nesse contexto, o importante é
pensar em estruturar uma boa convivéncia que atenda as necessidades desse estudante. Para que
aconteca a inclusdo, o respeito a singularidade de cada individuo, se faz necessario a criagcao do
estabelecimento de um bom didlogo com todos na sala de aula, tendo como principal
responsavel, o professor. A respeito do didlogo, Freire (2001, p. 135), advoga que: “a relagao
dialdgica rompe as praticas educacionais e culturais domesticadoras, substituindo-as por um
trabalho cultural humanizado” Sendo assim, a a¢ao pedagdgica nao pode ser desenvolvida por
meio da subordinacdo, mas por meio do dialogo acolhedor e a0 mesmo tempo inclusivo.
Respeitando essa singularidade, o professor estara consciente de que todos os estudantes,
independentemente de sua especificidade, tém o direito de se desenvolver e aprender de modo

igualitério.

1.1.4 A deficiéncia intelectual e a familia: um elo em debate

A escola que trabalha com a inclusdo, é capaz de identificar as diversas diferencas
existente em cada estudante, na sua forma de pensar e agir, e a0 mesmo tempo buscar a
participacdo em conjunto com toda a escola para o sucesso escolar de todos. Para Alcancar esse
desejo, mudancas de praticas pedagogicas sdo necessarias, visando o desenvolvimento de
outros conceitos, bem como a efetivacdo de praticas educacionais ajustados com a educacao
inclusiva. Essas interpretacdes devem estar inseridas no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de
cada instituicdo que é o caminho para desenvolvimento de um plano de trabalho democrético,
no qual o coletivo faz suas escolhas para acontecer realmente a inclusdo. E no PPP, que a
escola traca as metas e as a¢des para alcancar os seus objetivos de ensino. A respeito do PPP,
Ramos e Silva (2016, p.2), apontam que: “O processo de implementacdo do PPP permite aos
sujeitos que compde a comunidade escolar e local, o debate e reflexdo sobre a realidade da

escola em que estdo vinculados”. Nesse propdsito, fica patente que a escola a ser erigida neste
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contexto, precisa apoiar-se nos ideais de cidadania, atendendo aos apelos de uma sociedade que

se diz democratica.

De acordo com o que foi registrado, atinente ao papel da escola, vé-se qudo ampla tarefa
tem a realizar no mundo, a partir do compromisso que compreende 0 seu projeto social que
deve ser nutrido de valores como liberdade, respeito, solidariedade, dentre outros. Sendo assim,
a escola precisa operar mudancas, muitas vezes imediatas; seja por inquietacdo que favoreca na
tomada de atitudes, que resulte em vivéncias de praticas gradual, em que outros sejam
impulsionados a aderirem tal ideia. Dentre essas mudangas, a escola deve propiciar a incluséo
da familia, pois sabe-se que essa instituicdo exerce um papel relevante no processo de
desenvolvimento e na aprendizagem das pessoas com deficiéncias, sendo mediadora de suas
interacdes, na sua relacdo com o mundo e no processo de construcdo do conhecimento,
tornando-se, dessa maneira, o primeiro nlcleo de integracao escolar e social. Contudo, pode-se
perceber que para grande parte das familias, ainda ndo esta claro a sua importancia no contexto
inclusivo. “Ainda hoje, constata-se a dificuldade de aceitacdo do diferente no seio familiar e
social, principalmente do portador de deficiéncias mdltiplas e graves, que na escolarizacao

apresenta dificuldades acentuadas de aprendizagem” (Brasil, 2004, p. 322).

Na perspectiva de Acco (2014, p.4), “o trabalho coletivo entre escola e familia é
considerado um fator fundamental no processo de aprendizagem, tornando-se necessario
estreitar os lacos de relacionamento entre essas duas instituicdes”. Maturana (2015, p.2),
acrescenta que: “A familia constitui o primeiro grupo social do qual o individuo faz parte, tendo
normas, regras, crencas, valores, papéis préprios e previamente definidos, caracterizando-se
como a primeira mediadora, por exceléncia, entre individuo e sociedade”. Pelo que foi possivel
constatar na ética dos autores, a participacdo da familia no processo de ensino e aprendizagem,
ndo é recente, nem doravante que se pretendeu alertar a Escola, situando-a sobre seu importante
papel na formacdo do sujeito e consequentemente na transformacéo social. Nesse contexto,
Lazzaretti e Freitas (2016, p.3), ressaltam que: “A familia é o primeiro e mais importante agente
socializador para o desenvolvimento da crianca, é neste contexto que a crianga cresce, expde
seus sentimentos, experimenta as primeiras recompensas e punicoes e é atraves da familia que
ocorre a insercdo do sujeito na sociedade”. O envolvimento da familia na escola é muito
importante para o sucesso da inclusdo, pois, ndo resta davida de que é familia que convive

diariamente com a pessoa com deficiéncia, que sabe sobre seus gostos, seus habitos, suas
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atitudes diante de fatos, enfim suas preferencias, cabendo a escola buscar essas informacoes
afim de promover uma melhor adaptacdo e consequentemente a sua inclusdo. Tanaka (2010, p.
115), acrescenta que: “A familia do aluno especial ¢é a principal responsavel pelas acbes do seu
filho com necessidades especiais, visto que € ela quem lhe oferece a primeira formacao”.
Acrescenta ainda o autor que:” é preciso que todos (familia/sociedade/escola) tenham
consciéncia de gque alunos da Educacao Especial: sdo vivos, sentem, observam, tém as mesmas
necessidades que outros alunos e nao se pode confina-los num mundo a parte” (id, p. 116).

Sendo assim, a familia passa a ser um referencial no contexto inclusivo escolar.

1.1.5 Incluséo escolar: estudo das relagdes sociais entre os estudantes com e sem deficiéncia

intelectual

Entende-se que os estudantes que tem deficiéncia intelectual, apresentam severas
limitacbes com a sisteméatica do ensino regular, principalmente na forma como eles se
relacionam com as pessoas. Esses entraves se ddo porque nem todas as pessoas conhecem as
limitacGes e possibilidades que essas pessoas possuem. S80 questionamentos que surgem
sempre que na escola um estudante com deficiéncia intelectual é matriculado. Contudo, é a
escola, a instituicdo responsavel pela formagdo e construcdo da identidade dos estudantes e
sendo assim, seu papel é o de mobilizar acbes que possa ser concretizada a inclusdo e zelar pela
boa convivéncia no ambiente escolar. Discorrendo-se sobre essas afirmacdes, as contribui¢es
de Silva e Ferreira (2014, p.7), vem somar, ao afirmarem que: “A escola [...] além de possuir
o papel de fornecer preparacdo intelectual e moral dos alunos, ocorre também, a insercao social.
Isso se da pelo fato de a escola ser um importante meio social frequentado pelos individuos,
depois do ambito familiar.” Compartilhando com essa concepgéo, atribui-se ainda a escola, o
papel de primar pela harmonia dentro de seu espago. Esse compromisso se dar por ela estar
comprometida com a formagcéo global do individuo, e por entender-se que a mesma se preocupa
com os Varios aspectos da cidadania, possibilitando a pessoa, independentemente de quem ela
seja, chegar a plenitude do exercicio de seus direitos e deveres. Na mesma linha de pensamento,
Alves et al (2014, p.5), apontam que: “A escola tem um papel muito importante na construgao
de uma sociedade justa e democratica, e no interesse de garantir direitos e deveres a todos, sem

discriminagdo [...]”.
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Atinente ao papel da escola, vé-se quao ampla tarefa ela tem a realizar no mundo, a
partir do seu compromisso que compreende o0 seu projeto social que deve ser nutrido de valores
como respeito, liberdade, tolerancia, solidariedade, entre outros. Neste cenario, Santos e
Balbino (2015, p.6), compreendem que:” em muitas escolas ainda continuam recebendo as
criangas com deficiéncia, isolando-as das demais, privando-as de um verdadeiro ambiente
escolar, de aprendizagem, [...] impedindo que haja o processo de ensino aprendizagem a todos”.
Esses autores chamam a atencdo sobre a clareza necessaria para com o desenrolar da incluséo
em sua aplicacdo pratica, ao mesmo tempo explana, quando bem absorvido, que a escola precisa
operar mudancas, de forma emergente, uma vez que a inclusdo € um assunto que a muito tempo
vem sendo debatido nos varios contextos sociais. Ao tecer consideragdes sobre o que citam 0s
autores, dada a riqueza de valores nela contida, compreende-se que a escola deve garantir a
educacdo de qualidade para todos como estd posto a nas leis brasileiras. Fazendo isso, tera
respondido aos muitos desafios que a prépria inclusdo favorece. Nossa intengdo, ndo é apontar
falhas que a escola vem cometendo, ou mesmo julgando-a como omissa, mesmo porgue, 0
ensino ndo tem sido suficiente em abarcar a demanda que o processo inclusivo requer, o que
tem provocado fragilidade no seu papel, permitindo assim que muitas teorias dispostas nas suas

propostas se tornem impraticaveis e irrealizaveis.

O individuo com DI pode ser entendido, como a inclinagdo que o ser humano deve ter
em perceber seus semelhantes com respeito, amor e com ternura, € ndo 0S enxergar COMO
incapacitados ou doentes. Segundo Pessotto (1984.p.25): “Deficiéncia Intelectual veio
substituir conotagdes e termos erroneos como “débil mental”, “idiota”, “retardado mental”,
excepcional, “incapaz mentalmente”, “maluco” ou “louco”, construidos e utilizados por
médicos, em determinados periodos histéricos da sociedade europeia”. No entanto, hoje, deve
ser compreendido como pessoas iguais nos direitos, mas diferentes na sua forma de agir, de
perceber o mundo, de forma a permitir-se serem valorizados e estimulados a percorrer caminhos

que lhes possibilitem crescer como individuo e viver na coletividade.
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CAPITULO

2 A FORMACAO DOCENTE NA PERSPECTIVA DO FAZER
PEDAGOGICO INCLUSIVO

N&o se pode falar de inclusdo social dentro do ambito escolar se ndo houver preparagéo
dos proprios professores para lidar com as diferencas. E de responsabilidade da escola preparar
seu corpo docente para lidar com uma sociedade plural. Encontra-se diversos fatores que
contribuem para a falha do ato de incluir, muitas delas se da pela falta de reconhecimento do
que realmente importa para a vida e formacdo humana e social do aluno. Todo esse
conhecimento, se da pela “formagdo™ e oferta de cursos, que pode ser ofertada in Idcus,
contemplando momentos de trocas, de debates e de experiéncias vividas. O que ndo pode
ocorrer é o isolamento de cada professor, pois sem o conhecimento necessario para trabalhar
com a incluséo, o seu fazer pedagdgico fica comprometido. Esse fato é constatado por Pimental
(2012) que cita:

A auséncia de conhecimento do professor sobre as peculiaridades das
deficiéncias, o ndo reconhecimento das potencialidades destes estudantes e a néo
flexibilizacdo do curriculo pode ser considerados fatores determinantes para
barreiras atitudinais, praticas pedagogicas distanciadas das necessidades reais

dos educandos e resisténcia com relacdo a inclusédo (p.139).

A afirmacdo de Pimental (2012), nos leva a observar que alguns desses dilemas
emergem dos momentos de formacgéao continuada, 0 que se leva a crer-se que existe uma crise
de identidade instalada no imaginario deste profissional, promovendo uma certa apatia no que
diz respeito a sua atuacao e responsabilidade com a qualidade do ensino e como construtor dos
resultados da escola. Nessa nova visao, o professor deve assumir uma postura diferente, pois o
contexto em que a nova sociedade esta inserida exige que os sujeitos implicados no processo
de ensino tenham novas habilidades e competéncias e que sejam Uteis e capazes para agir e

transformar o mundo.
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A formagcéo do professor em relagdo aos modos de pensar a educacdo inclusiva, ainda
tem sido um grande n6 que o Brasil precisa desatar. A Universidade tem preparado pouco o
professor para lidar com a realidade em que estd sendo posta a escola publica, a da era da
inclusdo escolar e tecnoldgica. Salienta-se entdo que é a formacao inicial e continuada do
professor € o que vai contribuir para uma acdo pedagogica eficaz, bem com o trato do
conhecimento adquirido. Nesse sentido, conceber o papel do professor no processo de incluséo,
¢ antes de tudo pensar na sua formacdo, pois, de acordo com Rocha (2017, p. 5): “Sendo a
educacdo especial uma area de estudo relativamente nova no campo da pedagogia, muitos
professores encontram-se desestabilizados frente as concepcgoes e estruturais sociais no que diz
respeito as pessoas consideradas “diferentes”. Para Libaneo (2011, p.58), a “formacdo docente
se faz por meio do estudo, da reflexdo, da discussdo e da confrontacdo das experiéncias dos
professores™. Dai € primordial o professor se preparar para acolher dentro da sala de aula todos
o0s estudantes e em especial o com DI e ao mesmo tempo, estarem atualizados com 0s novos
paradigmas educacionais, para promover questionamentos a respeito do mundo e de seus

problemas para apresentar solugdes a partir de diferentes pontos de vista.

Sem um bom preparo académico aliado a auséncia sistematica da formag&o continuada,
tem colaborado para um ensino institério, colocando o ensino publico num dos rankings mais
baixos no que se refere a educacdo em relacdo a outros paises. A qualidade da educacdo, a
priori, é algo desafiador e ao mesmo tempo complexo, pois envolve formacdo, aptiddo que

determinam se os resultados das aprendizagens sdo satisfatorios ou néo.

2.1 Saberes docentes para a promogéo da aprendizagem do estudante com deficiéncia

No cenério tecnologico, 0 computador se insere como um artefato que tem feito parte
da vida de uma grande parcela da populacdo mundial. Na escola essa ferramenta tem promovido
acOes pedagdgicas inovadoras e inclusivas, permitindo a interacdo com outros saberes, cabendo
ao professor pesquisar novas formas de abordagens para trabalhar com a incluséo. Verifica-se
que a insercdo das tecnologias na sala de aula, tem propiciado a integragcdo de todas as
disciplinas, influenciando o trabalho interdisciplinar, como prevé os Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs (Brasil, 1998). Contudo, trabalhar nessa perspectiva, implica no

conhecimento e disponibilidade do professor.
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Na perspectiva da inclusdo das tecnologias como ferramenta de melhoria da
aprendizagem, a escola torna-se um ambiente interativo e dindmico, capaz de diminuir
desigualdades existentes, colaborando dessa forma para a aceitacdo de todos. Todavia, apesar
da gama de recursos pedagogicos que a escola dispbe, tem se observado que as préaticas
tradicionais em sala de aula, em plena era da inovagéo e do conhecimento, ndo tem sido atrativa
para os estudantes com deficiéncia intelectual, pois, a sua utilizacdo na sala de aula pelo
professor tem sido escasso e se dar pela falta de motivacdo do professor, da sua precaria

formacéo académica. Pimenta e Anastasiou (2002, p.131-132), argumenta que:

O trabalho docente com portadores de necessidades educativas especiais na
contemporaneidade deve combinar estes dois aspectos, o profissional e o
intelectual, e para isso se impde o desenvolvimento da capacidade de reelaborar
conhecimentos. Desta maneira, durante a formacdao inicial, outras competéncias
precisam ser trabalhadas como elaboracdo, a definicdo, a reinterpretagéo de
curriculos e programas que propiciem a profissionalizacdo, valorizacdo e

identificacdo docente.

Diante de uma formagé&o inicial ineficaz para trabalhar com a inclusdo, na maioria das
vezes, 0 professor conduz a sua metodologia por meio de atividades repetitivas e de forma
unificada, ou seja, para todos, independente se os estudantes aprenderam ou ndo, com isso
esquece-se de ofertar os recursos que a tecnologia oferece, tornando o fazer pedagogico neutro

e ineficaz para essas pessoas. Nacarato e Passos (2007), fala que a:

Qualidade da formacdo, na maioria das vezes, ndo é condizente com as atuais
exigéncias da escola e da profissdo docente, remetendo-nos a necessidade de
ruptura com as politicas publicas de formacdo respaldadas na racionalidade
técnica e na logica do mercado (p.169).

Com esse entendimento, pode-se compreender que o professor precisa de forma
sistematica se atualizar, pois, a docéncia se efetiva com a relagdo constante de capacitacdes, e
na troca de experiéncia. Dessa forma, evidencia-se que o professor necessita de atualizacbes
para poder corresponder aos anseios dessa sociedade que de forma constante, passa por

mudancas, cabendo ao professor também se atualizar.
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Os Parametros Curriculares Nacionais da Educacéo Especial -PCNEE (Brasil, 2001),
apresenta textos que orienta o professor para trabalhar com a inclusdo, orientando também os
sistemas de ensino, apresentando caracteristicas dos estudantes com deficiéncia bem como deve
ser o curriculo. E um documento que visa munir a escola com um nimero de informacdes que
possibilita o professor entender como o ensino se orienta. Sendo assim, o estabelecimento do
processo inclusivo escolar, implica necessariamente em profundas mudangas no fazer
pedagdgico, exigindo uma reorganizacdo das praticas desenvolvidas no ambiente para que
todos aqueles que, por alguma razdo precisa de estimulos para aprender. Dessa forma, o
processo de inclusdo escolar se da entre o contexto social em que o estudante vive, as
especificidades que norteiam seu aprendizado, a maneira como se dar o seu acolhimento na
prépria escola, que vai desde a gestdo escolar até a equipe de apoio técnico, bem como a

formacéo e capacitacdo do professor.

2.1.1 Relagdes interpessoais: professores e estudantes com deficiéncia intelectual

A educacdo inclusiva tem como finalidade, constituir politicas publicas que oferecam a
todos os estudantes, uma educacdo de qualidade, atendendo as especificidades de cada um.
Portanto, constitui-se em um paradigma educacional fundamentado por leis que permite ao
professor lancar o olhar para multiplas dire¢des que possibilitara uma mudanca epistemoldgica,
na qual a visdo tradicional do conhecimento, da relacdo entre sujeito-objeto e a aprendizagem

seja reavaliada, passando a ter uma nova ressignificacao. A esse respeito, Silva e Arruda (2014):

O professor precisa repensar nas suas estratégias de ensino para nao ficar preso
ao espaco delimitado na sala de aula, faz se necessario repensar nas praticas
pedagdgicas até mesmo numa nova gestdo da classe, porque ainda é muito forte
a ideia de controle, principalmente quando se fala em delimitacdo de espaco
fisico. E de grande importancia pensar ndo s6 no ambiente, como também no
acesso e permanéncia nesse espaco como um todo, seja na escola como prédio
ou até mesmo nas mesas e cadeiras, sempre utilizando os meios ofertados pela

instituicéo (p.7).

As relagOes interpessoais na escola dentro da perspectiva inclusiva deve se dar, a partir

do processo de interagdo entre todos, e estar ligado ao processo de aprendizagem, em que a
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figura do professor passa a representar um vinculo favordvel para que isso ocorra. Completa
Mueller (2018), que se faz necessario:

a criacdo e implementacdo de um conjunto de técnicas e métodos que estimulem
0 convivio harmonioso entre e intra niveis hierarquicos, e o trabalho cooperado
por meio de objetivos comuns previstos tanto para a producdo como para a
organizacdo como um todo, proposta diretamente relacionada a pedagogia de

projetos (p.10).

Dentro dessa 6tica, estende-se o olhar ao professor que na sala de aula deve estimular
todos a um terem bom relacionamento, respeitando as diferencas, promovendo a acessibilidade
e a inclusédo plena da pessoa com deficiéncia. Esse desejo € ratificado por Moscovici (2011, p.
66), quando diz que: “Pessoas convivem e trabalham com pessoas e portam-Se COMO Pessoas,
isto ¢, reagem as outras pessoas com as quais entram em contato”. Todavia, pelo despreparo
em receber estes estudantes, esta a propria omissao da escola, que no momento da matricula, o
estudante por meio de seu responsavel preenche o formulario no qual hd um campo para o
estudante assinalar se tem ou ndo alguma deficiéncia. Assim, € possivel afirmar que este
comportamento por se s6 pode ser uma expressdo dos modos de subjetivacdo produzidos no
ambiente social e, também, no sistema de educacéo, que tem levado a politica de se esperar o
perfil do individuo considerado normal, ou seja, o desejado. Esse pensamento, precisa ser

abolido, cabendo a escola:

[...] criar as condicGes para que todos participem do processo de construcdo do
conhecimento independente de suas caracteristicas particulares. A inclusdo
requer também mudancas significativas na gestdo da escola, tornando-a mais
democrética e participativa, compreendendo o espaco da escola como um
verdadeiro campo de acgdes pedaglgicas e sociais, no qual as pessoas

compartilham projetos comuns (Figueiredo, 2010, p. 32).

Contudo, mesmo com as leis que amparam as pessoas com deficiéncias, 0 acesso a
educacéo continua ser um grande problema, que precisa ser resolvido e ressalta-se ainda que a

relagdo do estudante com DI com os demais colegas da escola, precisa ser uma agdo prazerosa,
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em que ndo sejam observadas a deficiéncia, e sim o ser humano. Assim, o respeito mutuo que
se estabelece dentro da sala de aula, colabora com a harmonia das relagdes interpessoais e

caracteriza-se como um fendmeno verdadeiramente social.

2.1.2 O estudante com deficiéncia intelectual e sua representacédo social

A deficiéncia intelectual é caracterizada por alguns tedricos como sendo limita¢fes nas
habilidades mentais gerais que o individuo apresenta. Essas habilidades estdo ligadas a
inteligéncia e as atividades que envolvem raciocinio, resolucdo de problemas e planejamento,
entre outras. No conceito de Honora e Frizanco (2008, p. 103): “A deficiéncia intelectual ndo
é considerada uma doenc¢a ou um transtorno psiquiatrico, e sim um ou mais fatores que causam
prejuizo das fungdes cognitivas que acompanham o desenvolvimento diferente do cérebro”,
cujas caracteristicas sdo: “falta de concentragdo, entraves na comunicagao e na interacao, além
de uma menor capacidade para entender a l6gica de funcionamento das linguas, por ndo
compreender a representacao escrita ou necessitar de um sistema de aprendizado diferente”(
Rosito, 2015, p.29). Sdo caracteristicas especificas, mais que traz sérios problemas na

aprendizagem desse individuo.

No decorrer dos tempos, o termo Deficiéncia Intelectual (DI), passou por diversos
nomenclatura, até chegar-se ao conceito atual. Essa afirmacdo € percebida na fala de Tédde

(2012), que cita o seguinte:

Nos dias atuais a maior davida para classificar essa deficiéncia encontra-se entre
deficiéncia mental (D.M.) e deficiéncia intelectual (D.l.). Mas através de
modificacbes de documentos (Declaragdo de Salamanca) e nomes de
associagoes influentes (American Association of Mental Retardation (AAMR)
para American Asoociation on Intellectual and Developmental Disabilities
(AAIDD), percebe-se que hoje o termo correto a ser utilizado € “pessoa com
deficiéncia”, para qualquer deficiéncia, e no caso da deficiéncia cognitiva o

termo correto a ser utilizado é “pessoa com deficiéncia intelectual” (p.22).

Analisando a fala do autor, nota-se que todas as nomenclaturas atribuidas a pessoa com

DI se davam pelo simples fato de ndo se conceber a DI, como deficiéncia e sim como doenca,
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levando a sociedade a excluir os direitos que essa pessoa possuia enquanto ser humano
munidos de sentimentos e desejos. A pessoa com deficiéncia intelectual tem conquistado
espacos na sociedade, mostrando que é possivel ser til e se desenvolver cognitivamente. E um
avanco, todavia se faz necessario que a sociedade esteja preparada e a escola enquanto parte
dessa mesma sociedade, aprenda a viver com a diversidade. Somente inserir a pessoa com DI
nos Varios espacos sociais, ndo significa dizer que somos uma sociedade inclusiva, isso porque

de acordo com a Declaracdo de Salamanca, (1994):

O principio fundamental da escola inclusiva consiste em que todas as pessoas
devem aprender juntas, onde quer que isso seja possivel, ndo importam quais
dificuldades ou diferencas elas podem ter. Escolas inclusivas precisam
reconhecer e responder as necessidades diversificadas de seus alunos,
acomodando os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando
educacdo de qualidade para todos mediante curriculos apropriados, mudancas
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com suas

comunidades (p.11-12).

O processo de ensino e aprendizagem se da entre o contexto social em que o0 sujeito
vive, as especificidades que norteiam seu aprendizado, a estrutura de acolhimento da prépria
escola, e da formacdo do professor. Nao cabe essa competéncia apenas ao responsavel pela sala
de aula, deve-se ter todo um trabalho coletivo, de médos dadas com todos os envolvidos nesse

processo.

2.1.3 Gestdo escolar e inclusdo social: um papel em construcao

No processo de inclusdo, o papel da gestdo escolar é de grande importancia, pois € ela
que pode desenvolver atitudes inclusivas das quais, toda a equipe se espelhard, contribuindo
para que a inclusdo de fato se fortaleca. Para Lidke (2013, p.28): [...] a maior “responsabilidade
do diretor reside na lideranga, orientacdo e coordenagdo das atividades docentes, o que é
verdade”. O gestor escolar é a figura que para alguns professores é tido como modelo
pedagdgico e administrativo. Segundo Cavalcanti (2014):
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O gestor tem grande importancia na escola sendo necessario que ele busque sua
atuacdo baseada na diversidade. Em consequéncia da lideranca que exerce, todos
que compBem este ambiente estardo se espelhando em suas ac¢des, neste sentido
deve ser o primeiro a ter consciéncia da importancia da escola inclusiva
implementando praticas que favorecam este principio, dando a escola unidade,
e ndo atribuir dois espacgos: um de ensino regular e um de educacéo especial.
Concebendo-o como um todo e ndo compartimentado. Neste cenario, a escola
torna-se responsavel por todos educandos, e ndo apenas por alunos regulares ou
os ditos “especiais”, integrando-0s a0 trabalho com especialistas e toda a equipe
(p.1018).

Pode -se entdo conceber -se que, a maior dificuldade do gestor enquanto gerente de
uma empresa como a escola, é tentar observar o outro diferente, respeitar a diversidade e em
seguida se aprimorar para poder estabelecer uma boa comunica¢do com o estudante com DI.
De acordo com, Caiado (2003), o gestor deve contribuir para que a escola seja um espaco onde
todos possam ter os mesmos direitos, e que sejam tratados com igualdade, podendo promover
0 processo de inclusdo, garantido ndo sé o acesso, como também a permanéncia, rompendo
barreiras, quebrando obstaculos e vencendo limites. Nesse entendimento a UNESCO (1994)

propde o seguinte:

[...] através da Declaracdo de Salamanca sinaliza: Administradores locais e
diretores de escolas podem ter um papel significativo quanto a fazer com que as
escolas respondam mais as criancas com necessidades educacionais especiais
desde que a eles sejam fornecidos a devida autonomia e adequado treinamento
para que possam fazé-lo. [...] Uma administracdo escolar bem sucedida depende
de um envolvimento ativo e reativo de professores do pessoal e do
desenvolvimento de cooperacdo efetiva de trabalho em grupo no sentido de

atender as necessidades dos estudantes (p. 143).

Por tudo o que foi exposto, compreende-se que cabe ao gestor superar os desafios
que se presentam no do dia a dia que prejudica o bom funcionamento da instituicdo escolar
e consequentemente prejudica o aprendizado do estudante. Para Luck (2013, p. 28): “[...] a

maior responsabilidade do diretor reside na lideranga, orientagdo e coordenagéo das atividades
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docentes, o que ¢é verdade”. Dessa forma, sua participacdo no processo inclusivo é de suma
importéncia, e compete a ela mais do que tudo colaborar para que boas praticas de convivéncia
sejam estabelecidas na escola. Nesse contexto, a inclusdo ndo deve acontecer com a insercéo
do deficiente dentro da escola, mas, deve-se oferecer mecanismo para ser inclusivo, sem
discriminagdo ou preconceitos, e isso parte muito da visdo que o gestor possui em relacdo as

diferencas.

2.1.4 As atribuicGes do coordenador pedagdgico no processo da inclusdo escolar

O Coordenador Pedagdgico se configurou ao longo dos anos no ambiente escolar, como
aquele individuo que iria contribuir para fortalecer os principios para concretizacdo de uma
gestdo democratica na escola, como por exemplo, a construcao horizontalizada da boa relagédo
com todos os segmentos de compdem a escola, através do didlogo, respeitando as decisGes
construidas, entre outras perspectivas. Esse seria 0 modelo ideal de educacdo almejado pelos
professores, anseios esses, projetados nos momentos de lutas politicas pelos professores do
nosso pais. Entretanto, essa realidade ainda ndo tem sido a esséncia dentro do espac¢o da escola.
Nesse posicionamento, espera-se que o Coordenador Pedagdgico, consiga tracar estratégias
para direcionar as a¢fes pedagdgicas, sendo essa, uma das suas principais atribuicdes (Oliveira
e Guimardes, 2016). Nesse sentido, ele deve compreender 0 espacgo escolar como sendo um
ambiente propicio a formacdo em servico dos professores, “principalmente dos recém
graduados, que chegam as escolas cheios de sonhos e, muitas vezes, sdo transformados em
pesadelos, por inexperiéncia e pela falta de agdao pedagodgica de um bom coordenador” (Oliveira

e Guimardes, 2016, p.96).

Na analise das acdes desenvolvidas pelo CP na atualidade, € possivel verificar que ele,
além de mediar tumultos, auxiliar o professor nas suas praticas pedagdgicas cotidianas, também
tem desenvolvido entre outras atribuicdes como: o de articulador da Formacao Continuada para
professores. Tal atribuicdo, o de “formador”, dependendo de cada escola, se estende para a
Formacdo destinada a todos os professores, que possui formacdo inicial diferenciada e com
necessidades especificas de capacitacdo. E uma realidade presente na maioria das escolas
publicas, principalmente quando se fala de incluséo de estudantes com deficiéncia intelectual,
gue abrange uma série de caracteristicas especificas. Nesse sentido, afirma Ribeiro (2016, p.61
-62), que:
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[...] a fungdo do coordenador pedagdgico e colocada em foco no debate entre
duas perspectivas: um sujeito dono de sua pratica, ator principal para que a
mudanca de paradigma aconteca no contexto da escola, um sujeito da historia,
gente que pensa em atividade, toma decisdes, gera conhecimento e influencia
positivamente seus pares; ou um sujeito repetitivo, cumpridor de tarefas

burocréaticas, um mero executor de instrucdes e propostas elaboradas por outros.

Para Tonini e Oliveira (2015, p.17):” Embora seja reconhecida a importancia do
trabalho desse profissional para o pleno desenvolvimento da funcdo da escola, sabe-se que os
Coordenadores Pedagogicos convivem com dificuldades enfrentam obstaculos na realizacao

de sua tarefa”. Por outro lado, Ribeiro (2016, p. 63), afirma que: “O desafio da funcao do
coordenador pedagogico é a formacdo continuada dos professores no &mbito da escola, € manter
certa ordem no trabalho pedagdgico, € colaborar com a gestdo da escola na construgdo de uma
educacdo de qualidade”. As dificuldades encontradas no desenvolvimento do trabalho do
coordenador pedagogico, impde a este, um preparado especifico, diferenciado dos demais
funcionarios da escola, pois é ele que ir& subsidiar os professores com informagfes concretas
sobre os paradigmas que permeiam todo o sistema escolar e a sociedade como um todo, e por
isso ele precisa ser preparado, através de leituras, reflexdes e de curso especificos e em especial
um ter a formacéo para trabalhar com a inclusdo. Também é de competéncia do CP auxiliar a
gestdo escolar em toda a estrutura escolar, bem como, mediar as praticas pedagdgicas,
principalmente das turmas que ha estudantes inclusos com DI, oportunizando aos professores
novas metodologias e novos conhecimentos. Dentro da escola é o coordenador pedagdgico
qgue vai mediar as transformacbes pedagogicas, aconselhando, realizando dinamicas,
dialogando na busca de subsidios que favoreca um bom aprendizado. Esse profissional também
é o responsavel em mediar o dialogo entre todos, além disso, precisa estimular a participacao
dos professores em reunides, no desenvolvimento de projetos e em atividades de formagéo

continuada.
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CAPITULO 3

3 AS FACES DA PRODUCAO DO FRACASSO ESCOLAR, UMA
HISTORIA DE EXCLUSAO PARA AS PESSOAS COM DEFICENCIA
INTELECTUAL

A reprovacéo escolar vem se apresentando como uma tematica cada vez mais discutida
no ambiente escolar, mesmo que se observe nas escolas publicas, que esse numero vem
diminuindo nos ultimos anos, todavia ainda é um fato preocupante. A luta pela escola pablica
obrigatdria e gratuita e de boa qualidade tem sido uma constante na atual sociedade,
sobressaindo-se nesses discursos, temas que se referem as funcGes sociais e pedagdgicas da
escola, conforme Lei n.° 9.304/96, que estabelece: a universalizacdo do acesso e da
permanéncia, 0 ensino e a educacdo de qualidade, o atendimento as diferencas sociais e

culturais, e a formacdo para a cidadania critica (Brasil, 1996).

Apesar de se observar o crescente numero de estudantes que tem conseguido serem
aprovados no sistema escolar, mesmo assim, observa-se algumas contradi¢cdes que diz respeito
a qualidade da educacéo publica. Essa concepcao é constatada, por meio dos resultados obtidos
nas avaliagOes realizadas aos estudantes pelos professores, nas quais pode-se perceber que
muitos estudantes concluem o ensino médio com severas lacunas de aprendizagem a serem
preenchidas, mas, mesmo assim sdo promovidos de ano levando consigo essas dificuldades
para 0 ano seguinte. Paralelo as avaliacdes (prova) escolar, anualmente os estudantes séo
submetidos as avaliacdes externas, principalmente ao que se refere ao Sistema de Avaliagéo da
Educacdo Basica (SAEB), a Prova Brasil, 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e a
Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), que tem mostrado pouco desempenho dos

estudantes em todas as etapas da educacéo.

Essas avaliagOes informam sobre os resultados educacionais de escolas e redes
de ensino a partir do desempenho dos alunos em testes ou provas padronizadas

que verificam se estes aprenderam o que deveriam ter aprendido, permitindo
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inferéncias sobre o trabalho educativo das escolas e redes de ensino. (Blasis,
Falsarella e Alavarse, 2013, p.12).

As avaliacdes externas sao aplicadas, com a finalidade de verificar em que nivel se
encontram o0s estudantes, constatando ou néo se a educagédo tem avangado nas aprendizagens,
colocando a escola, como um meio pelo qual se torna possivel um planejamento educacional e

a verificacao da eficacia das politicas pablicas para a educacéo, mas,

[...] independentemente dos instrumentos utilizados, a avaliagdo (quando néo se
limita a produzir notas ou conceitos para fins de aprovacdo reprovacao ou
certificacdo de estudos) constitui sempre processo continuo de observacdo dos
avancgos, das descobertas, das hipOteses em construcdo e das dificuldades

demonstradas pelos meninos e meninas na escola (Brasil, 2006, p.102).

Todavia, a pessoa com deficiéncia intelectual ao realizar essas avaliagfes, tem sido
motivo de muitas polémicas, isso porque, ndo se tem parametros avaliativos € nem
metodologias diferenciadas, contradizendo a filosofia da inclusdo. Outro fato que merece ser
destacado é que no dia da aplicabilidade dessas avaliagcdes, o estudante com deficiéncia as
realiza com o apoio pedagogico, geralmente com a presenca de um outro profissional, pondo
em Xxeque se € 0 estudante que responde ou ndo as questdes solicitadas. Ao que parece, a
avaliacdo que os estudantes com deficiéncia realizam nesses exames, ndo é considerada uma
forma honesta de se avaliar, ou seja, ao que se prop8e a avaliacdo enquanto processo continuo
(Brasil, 1996), uma vez que sua nota nao é contabilizada como percentual para mostrar que a
escola tem ou ndo conseguido cumprir suas metas. Para ser validada seriam necessarios que a
avaliacdo fosse adaptada, desde que o curriculo também tenha sido, conforme orientam os

Parametros Curriculares Nacionais que:

[...] considera tanto o conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvimento
do aluno quanto as possibilidades de aprendizagem futura, configurando uma
acdo processual e formativa que analisa o desempenho do aluno em relagéo ao
seu progresso individual, prevalecendo na avaliacdo os aspectos qualitativos que

indiquem as intervengdes pedagdgicas do professor (Brasil, 2008, p.23).
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A avaliacdo deve ser utilizada de acordo com as potencialidades e limitagdes que o
estudante com DI possui. Mais do que conhecer suas habilidades, é preciso que o sistema de
ensino saiba como se processa a sua aprendizagem. Para os estudantes com DI a avaliagéo é
algo desafiador o que ndo deveria ser, pois 0 modelo de Educacgédo Inclusiva é oportunizar a
aprendizagem “de forma cooperativa, criar inimeras possibilidades de estratégias pedagdgicas
para atender as necessidades que o aluno requer, apresentar os desafios e aprimorar as
potencialidades, tendo como objetivo o pleno desenvolvimento do sujeito na sociedade”

(Servilha, 2014, p.40). Essa é uma forma de igualar as diferencas.

Voltando-se a préatica avaliativa na escola, percebemos que ela é ainda uma acdo
classificatoria, que ao invés de incluir, exclui, levando os estudantes com DI a serem
promovidos sem ao menos ter -se observado se esse houve ou ndo avangos na sua
aprendizagem. E um fato, que acontece em todas das escolas publicas brasileiras. Contudo, a
familia ao ter o conhecimento de que a aprendizagem desse estudante nédo foi satisfatoria, em
sua maioria, solicita a escola a sua reprovacgdo. Conceber a avaliacdo pautada apenas em nota,
ou seja, centrada somente em resultados com a finalidade de mostrar para a sociedade, que a
escola estar indo bem, propaga-se a prética tradicional de ensinar e avaliar em que o importante
dessa pratica ndo é aquilo que o estudante aprende, mas, no resultado que a escola apresenta.

3.1 A educacdo oferecida ao estudante com deficiéncia intelectual

De acordo com as politicas educacionais, descreve-se uma escola inclusiva aquela que
se prepara para enfrentar os desafios para ofertar uma educacdo de qualidade para todos,
considerando é claro que, cada estudante possui caracteristicas individuais com valores e
sonhos diferentes, o que o torna unico. “Este novo olhar da escola implica na busca de
alternativas que garantam o acesso e a permanéncia de todas as criangas e adolescentes no seu
interior “(Jacomeli, 2020, p.01). A diversidade humana ¢ algo evidente, contudo, grande parte
das escolas enquanto espago sociocultural, ainda néo tem reconhecido essa diversidade. Por
isso, sempre foi e serd um desafio esse reconhecimento, visto que, desenvolver um trabalho

baseado nas diferencas tem colocado o seu papel em divergéncias.

No paradigma da inclusdo, a escola precisa se adaptar, bem como suas metas e seu

curriculo. De acordo com o Ministério da Educacdo — MEC, a escola precisa dar respostas
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educacionais aos estudantes por meio das adaptacdes curriculares: “de forma a favorecer a todos
o0s alunos e dentre estes, 0s que apresentam necessidades educacionais especiais: de acesso ao
curriculo; de participacdo integral, efetiva e bem sucedida em uma programacéo escolar tdo
comum quanto possivel (Brasil, 2000, p. 7). No entanto, o professor que tem em sua sala de
aula estudantes com deficiéncia intelectual, tem encontrado severas dificuldades para lidar com
esses, uma realidade muito preocupante na efetivacdo do processo de inclusdo. Dito de outra
forma, os professores ndo tem conseguido corresponder aos anseios desse publico, o que torna
0 Processo esse processo neutro. A esse respeito, Neto (p. 2018, p.83), acrescenta que: “E
preciso atentar para as possibilidades de inclusdo de pessoas com deficiéncia e ndo para as
dificuldades, para assim construir uma sociedade mais digna para todos, com ou sem
deficiéncia”. Na mesma linha de pensamento, Pozzer (2015, p.13), enfatiza que: [...] aeducacéo
inclusiva significa garantir a todos os estudantes, sem excecao, a igualdade de oportunidades
educativas, para que possam usufruir de servigos educativos de qualidade|...]. Nas falas de
Strieder, Mendes e Zimmermann (2013, p.143),” a inclusdo se faz com que os envolvidos
tenham outro olhar sobre sua pratica pedagogica podendo transforma-la, para que assim,
compreendam e respeitem as diferengas de seus alunos”. Assim € possivel compreender na dtica
dos autores que o panorama visualizado na educacéo brasileira que imp&e a educacéo inclusiva,
tem apresentado um grande desafio, principalmente em relagdo a um quadro de professores sem
experiéncia e sem habilidade para trabalhar com esse publico. Diante desse problema, Silva e
Oliveira (2016, p.3), entendem que: “Pensar na inclusdo vai além de matricular a crianga na
escola, é necessario atender as especificidades e as necessidades educacionais além do
engajamento de todos que fazem parte desse processo”. Frente aos entraves que a propria
inclusdo escolar oferece, se faz emergente que o sistema educacional brasileiro invista na
formacédo do professor, preparando-os para a conducao de um trabalho pedagogico que propicie

a inclusdo na sua totalidade.

De acordo com Neto (2018), a inclusdo é um processo desafiador e “ainda é um campo
desconhecido, mas para compreender melhor o discurso atual da incluséo e seus aspectos, que
causam por vezes angustias e também algumas polémicas, é preciso voltar ao tempo para
compreender o processo historico da Pessoa com Deficiéncia [...]” (p.83). Além disso, outras
dificuldades vém sendo encontradas na educagdo inclusiva, principalmente: escolas sem
estrutura adequada e a falta de um curriculo que adeque  as diversas limitaces de

aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual (DI).
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3.1.1 Politicas publicas e incluséo social no contexto tecnoldgico

A sociedade tem passado por grandes transformacdes nos ultimos anos, principalmente
com o emergente avanco tecnoldgico num mundo totalmente globalizado; cenario esse que, tem
levado o cidaddo a buscar a cada vez mais a apropriacdo dos potenciais que as tecnologias
oferecem. Na escola, tal realidade ndo pode ser diferente, isso porque a presenca dessas
ferramentas tem sido uma constante, seja pela aquisi¢do por parte da escola, ou pelo proprio
estudante desde muito cedo. E Obvio que as ferramentas tecnoldgicas, possuem grande
potencial em favor da inclusdo, elas ttm a capacidade de oferecer uma melhor qualidade na
educacdo, além de aproximar os estudantes que apresentam limitacdes nas suas aprendizagens,

como por exemplo: as pessoas com deficiéncia intelectual (DI).

Tem-se percebido que os professores da sala de aula inclusiva, tem oferecido, recursos
didaticos empobrecidos como: atividades no caderno, livros e atividades xerocadas, deixando
a cargo do estagiario ou do professor do Atendimento Educacional Especializado — AEE com
essa responsabilidade. E triste observar-se essa prética, pois diante de uma gama de recursos
que a tecnologia propde e que a escola disponibiliza, chega a ser um desperdicio o professor
ndo as utilizar. Coma internet, fenébmeno mundial e muito importante no processo de incluséo
tem possibilitado uma maior interacdo social e compartilhamento de informacdes que pode
contribuir dependendo do ponto de vista do professor para auxilia-lo na busca de informacdes,
e de softwares pedagogicos que pode colaborar para uma aprendizagem igualitaria, inclusiva e
satisfatoria. Os softwares sdo ferramentas importantes no processo de inclusdo do estudante
com DI, mesmo entendendo que esse, podera ou ndo, encontrara dificuldades em compreender
sua aplicabilidade. Para Rocha (2013, p.159):

Ha& um consenso geral de que as TICs beneficiam em geral todas as pessoas,
principalmente aquelas com algum tipo de deficiéncia, pois, para esse grupo em
especial, pode criar maior nivel de autonomia, contribuir de forma significativa
para desenvolver-se nas areas cognitiva, comunicativa, psicomotora e auxiliar
no desenvolvimento e realizagdo de outras tarefas.

Corroborando com Rocha (2013), Heringer (2003), acrescenta que:” O computador e
seus aplicativos devem ser encarados de forma aberta, explorando-se todas as possibilidades

laterais, olhando-se as “entrelinhas” para oferecermos aos alunos novas alternativas”. (p. 22).
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De acordo com Araujo e Linhares (2014, p. 42), inclusdo “[...] implica uma mudanga
de perspectiva educacional, pois ndo se limita aos alunos com deficiéncia e aos que apresentam
dificuldades de aprender, mas a todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral”. Sendo assim, cabera ao professor, se assim ele quiser, buscar aperfeicoa-se,
porque a sociedade muda, e ele também precisa mudar suas concepcdes, sua metodologia, e
sua visdo de como concebe a pessoa com DI. No entanto, vale ressaltar que é importante que
essa busca sé vai acontecer, quando o professor se sentir dispostos a alcancar os objetivos
tracados e planejados para esse estudante. Nessa perspectiva, para que o objetivo do ensino
no processo de inclusdo seja alcangado, vai implicar na apropriagdo do saber e das
oportunidades educacionais oferecidas para todos os estudantes, visando atingir as finalidades

educacionais, considerando a adversidade da populacdo escolar.

Frente ao que foi mencionado, no contexto da escola inclusiva, o professor tem papel
muito relevante, pois espera-se dele, um fazer diferenciado e a apropriacdo das tecnologias,
isso porque, trabalhar de forma tradicional ndo € o que se espera do processo inclusivo. Sendo
assim, a incluséo escolar para o Brasil, € uma questdo muito melindrosa que carece de politicas

bem mais eficazes para que o processo inclusivo se estabeleca.

Recorrendo-se a Neto (2018) sobre a questéo da incluséo, o autor diz o seguinte:

Falar em inclusdo é sempre desafiador, pois, para muitos, ainda € um campo
desconhecido, mas para compreender melhor o discurso atual da inclusdo e seus
aspectos, que causam por vezes angustias e também algumas polémicas, é
preciso voltar ao tempo para compreender o processo historico da Pessoa com
Deficiéncia, perpassar pela educacdo especial até chegar ao movimento da

Educacdo Inclusiva (p. 83).

Preocupado com processo de inclusdo, o Brasil tem tentado, por meio de leis, decretos
e politicas publicas, implementar a¢des para incluir os estudantes com deficiéncia de forma
integral nos diversos contextos sociais. Além disso, diversos movimentos acontecem em varios
recantos do mundo, para uma inclusdo mais solida e eficaz, “o movimento mundial pela
inclusdo é uma acéo politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito

de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
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discriminacgdo (Brasil, 2008, p. 5).Apesar de ser implantadas algumas politicas puablicas e
dos movimentos em prol da incluséo, percebemos que muita coisa ainda precisa ser feita,

para podermos afirmar que o Brasil é um pais inclusivo. Isso porque:

O Brasil é um pais onde os problemas sociais vém sendo redimensionados
através de programas e incentivos de politicas publicas de inclusdo e reparo as
violagdes dos direitos humanos. Ainda o preconceito e as disparidades sociais
contribuem para o declinio do cenario humanistico, cultural, politico e
econdmico. Os direitos humanos podem mudar essa realidade, e a educagdo € o
principal viés para essa transformacao, por meio da dignidade da pessoa humana
(Brasil, 2013, p.44).

No paradigma da inclusdo, se faz emergente politicas publicas eficazes, principalmente
em relagdo a formacdo do professor, que em suas diretrizes gerais, conceba a importancia do
desenvolvimento profissional do docente como exigéncia fundamental da sociedade moderna.

A concepcao de Grinspun (2001), a esse respeito é que a:

Modernidade significa um desafio em que se aponta para o futuro com suas
novas propostas, onde a educacgéo se faz presente ndo como antes, mas sim como
a mediacdo neste novo tempo. A utilizacdo das tecnologias com sua dimenséo
interativa mostra que a educacgdo tem que mudar para que o individuo ndo venha
a sofrer com lacunas que deixaram de ser preenchidas porque a educacao s
estava preocupada com um curriculo rigido voltado para saberes e

conhecimentos aprovados por um programa oficial (p. 30).

Dentro desse pensamento, se faz necessario refletir sobre a modernidade, e compreender
como se constituiu a atual sociedade e para isso, emerge a necessidade de questionar-se de que
modo a escola vem sendo preparada e como ela se estabelece nesse século de emergentes

transformacdes.

3.1.2 Adaptacdes curriculares para o alcance da incluséo escolar
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De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Especial (Brasil,
1998), o conceito de escola inclusiva implica em quebra de paradigmas, levando a escola a
uma nova postura, por meio de novas praticas dentro do curriculo que ela quer desenvolver,
além instigar mudancas nas atitudes de seus aprendentes que beneficiem a integracéo social,
buscando como objetivo principal a oferta de uma educacdo com qualidade; caso contrario, o

processo de inclusdo ndo se concretiza.

A Constituicao da Republica, quando adota como principio a “igualdade de
condi¢des para o acesso e permanéncia na escola”, compreendido como
efetivagdo do objetivo republicano de “promover o bem de todos, sem
preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de

discriminacao”, prevé uma sociedade com escolas abertas a todos. (Brasil, 2004,

p. 9).

Vale salientar que a conquista do direito a inclusdo das pessoas com deficiéncia
provoca adaptacdes em todos os ambientes da escola desde os aspectos estruturais até a forma

de conceber as diferencas, pois o principio fundamental da educacdo inclusiva consiste em:

[...] que todas as pessoas devem aprender juntas, onde quer que issO seja
possivel, ndo importam quais dificuldades ou diferencas elas podem ter. Escolas
inclusivas precisam reconhecer e responder as necessidades diversificadas de
seus alunos, acomodando os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando educacdo de qualidade para todos mediante curriculos apropriados,
mudancas organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com

suas comunidades (Declaracdo de Salamanca, 1994, p.11-12).

Embora tenha-se conhecimento de que a inclusdo social requer também o conhecimento
dos direitos humanos, a escola parece-nos que tem pouco acrescentado a esse Processo.
Percebe-se que o curriculo da maioria das escolas publicas continua a ser o mesmo, esquecendo-
se de que o publico a que ela atende € misto, ou seja, existem estudantes que precisam ser
atendidas de formas diferenciadas. Portanto, ao ser incluido na escola, espera-se que a escola

ofereca:
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[...] oportunidades de aprendizagem a todos, indistintamente, respeitando a
diversidade presente no contexto escolar. Essa intengdo deve estar clara no
Projeto Politico Pedagdgico da escola, de forma que o curriculo proposto seja
dindmico e flexivel, permitindo ajustar o fazer as peculiaridades de cada aluno.
O processo de avaliacdo e a organizacdo do trabalho escolar com espacos
diversificados atendam os diferentes ritmos e habilidades dos alunos,

favorecendo o seu desenvolvimento e sua aprendizagem (Pozzer, 2015, p13).

Ao invés disso, o curriculo posto, desconsidera aqueles que tem aprendizagens limitadas
devido a sua condicdo deficitaria, deixando como subtendido que, ndo basta ser dado a

oportunidade de ser inserido na escola devido as leis que os amparam.

Convém aqui ressaltar que a Constituicdo Federal (Brasil,1988), chama atencédo para o
tema da universalizacdo, trazendo a tona, 0 ingresso e a permanéncia, bem como e sucesso
escolar, conforme é explicitado por, Carneiro (2013, p.144):” Por isso, € inegavel que as
praticas de ensino devem acolher as peculiaridades de cada aluno, independentemente de terem
ou ndo deficiéncia”. Todavia é doloroso ratificar que essa pratica, encontra-se longe se de ser

praticada e muito menos que se garanta a qualidade de educacéo a todos. Assim,

Em uma perspectiva discursiva, propde-se a compreensdo de inclusdo como
praticas de significacdo que se estabelecem nas relacdes diferenciais entre
grupos identitarios no curriculo, de tal forma que suas identidades sejam
reconhecidas a partir de mudancas produzidas nas relagdes estabelecidas nesse
espaco tempo chamado curriculo. Assim, para que haja inclusdo tornam-se
necessarias relacdes de identificacdo entre os sujeitos. Nao se esta falando
somente da presenca ou da tolerancia da identidade da pessoa com deficiéncia
intelectual, mas daquilo que se estabelece entre elas. Essa perspectiva de
inclusdo pretende superar relagdes binarias do “ou isto, ou aquilo”, “do estar
dentro ou estar fora”, “a inclusao tem se dado de forma boa/ruim”, “as relagoes
sao excludentes ou includente?” Incluir é relacionar identidades, é estabelecer
lutas por hegemonizacdo de sentidos, sdo tentativas de universalizar
particularidades, de desejar que demandas reprimidas sejam atendidas (Silva,

2012, p. 66).
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Sendo assim, evidencia-se que a visdo que sustenta a inclusdo escolar néo se trata de
uma proposta isolada, e sim compreende o0 ambito nacional em todas as suas esferas. Ademais,
é preciso reestruturar o curriculo, de modo que atenda ao publico da educacéo especial, com

propostas que condiga com sua condic¢do cognitiva.
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O CAMINHO DA INVESTIGACAO

4 METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

Considerando a importancia desse estudo, comegaremos a conceituar a pesquisa
cientifica, que para Campoy (2018, p.34), pesquisa, “¢ o0 modo de proceder e o tipo de
conhecimento buscado. O procedimento de acdo utilizado na pesquisa cientifica é o0 método
cientifico.” Para Silva, Soares e Machado (2018, p.47), acrescenta que: “No que tange a
discussdo sobre a organizacdo do desenho de pesquisa, o principal efeito a ser avaliado recai
sobre os métodos de analise propostos em um trabalho cientifico”. Nesse viés, 0 método é o
caminho que o pesquisador utiliza de forma continua para chegar a um objetivo determinado
na investigacdo. Na perspectiva de Gil (2007, p. 17), a pesquisa € o “[...] procedimento
racional e sisteméatico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que séo
propostos”. A pesquisa desenvolve-se por um processo constituido de véarias etapas que vai
desde a formulacdo do problema até a coleta e discussdo dos resultados. Contudo, para que a
pesquisa seja confiavel, se faz necessario, 0 emprego de uma determinada metodologia, para
ser seguida com a finalidade de concretizar o objetivo tracado. Buscando compreender o
conceito de metodologia, Aragdo e Neta (2017, p.10), os atores a conceitua como sendo: “o
estudo do método para se buscar determinado conhecimento, dentro desse entendimento, a
metodologia, “sendo ela “capaz de proporcionar uma compreensao e analise do mundo através
da construgdo do conhecimento” (Praca, 2015, p.73). Dai a importancia de empregar 0s

melhores métodos para se aplicar numa investigagéo cientifica.

Campoy (2018, p.31), nos diz que “a investigacdo cientifica € um processo que,
mediante a aplicacdo do método cientifico, busca informacdes dignas de confianca e relevante
para entender, verificar, corrigir ou aplicar o conhecimento”. Sendo assim, a ciéncia tem por
objetivo, de “analizar, explicar, prever e atuar” (id. p. 35), e, portanto, se inicia conhecendo-se
a realidade local, seus componentes e 0s aspectos que a compde. Assim, busca-se o
conhecimento por meio da ciéncia, possibilitando a explicacdo dos fendmenos encontrados.
Dessa forma, a investigacao cientifica, segue um rigoroso sistema de confiabilidade, que se dar
baseado na experiéncia e na observacdo. Assim, a investigacdo devera rastrear referéncias e
conhecimentos, pois centra em uma conduta de averiguar, investigar, organizar e interpelar a

gnose.
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4.1 Problema da pesquisa

A problematica que norteia esta pesquisa procura analisar a politica de educacéo e o seu
processo de implementacdo pelos professores do ensino regular, para estudantes com
deficiéncia intelectual (DI) na Escola Municipal Jodo Tiburcio da Silveira em Santa Cruz -PE
-Brasil dentro do contexto de processo inclusivo. O desejo pela referida temética deve-se a
necessidade de entender como tem se dado a implementacéo da politica de educacéo inclusiva
nas praticas pedagogicas utilizadas pelos professores para os estudantes com Deficiéncia
Intelectual, o que proporcionou refletir sobre a historicidade da deficiéncia no mundo e no
Brasil e 0 processo evolutivo da inclusdo dessas pessoas no contexto social e, sobretudo na
escola publica que € o foco desse estudo. Tudo isso, possibilitou compreender melhor sobre o
processo de incluséo, sua importancia para a sociedade e para o sistema de educacdo, levando-
nos a refletir sobre a atuacao do professor para a promocao da igualdade, bem como a superagao
de barreiras. Nessa perspectiva, pode-se reconhecer as inimeras possibilidades que o processo
de incluséo permite, dependendo da concepgdo gque a escola possui. No entanto, o sucesso do
ensino aprendizagem vai depender se as praticas pedagogicas estd ou ndo agregada ao ato de
incluir, acolher, integrar, tornando-se uma questdo vinculada ao fazer do professor e do
estudante com DI inserido na escola do ensino regular, visto que a formagdo continuada
engrandece as praticas desenvolvidas na sala de aula pelos professores, assim como a
convivéncia com as diferencas tem também tamanha relevancia para dar suporte ao trabalho

docente.

Diante dessas reflexdes, surgiram no decorrer de um estudo minucioso 0s seguintes

questionamentos:

1.Quais sdo os maiores desafios que o professor enfrenta no cotidiano na sala de aula
regular com a incluséo de estudantes com deficiéncia intelectual?
2. De que forma tem se dado o preparo do professor da sala regular para trabalhar com
a inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual?
3.Quiais as metodologias utilizadas pelo professor da sala de aula regular, para atender
todos os estudantes de forma igualitaria?
4. A gestdo escolar tem contribuido com a inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual

na escola?
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Para que se chegue até a resposta desses questionamentos, o foco central se faz em torno
do seguinte problema de investigagdo: Como tem se dado as préticas pedagdgicas dos
professores da sala de aula regular, no processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia
intelectual na Escola Municipal Joao Tibdrcio da Silveira em Santa Cruz -PE -Brasil?

N&o se pode falar em inclusdo sem antes falar do papel da escola nesse processo e na
educacdo de uma forma geral como o meio universal para que a cidadania seja construida,
sabendo-se que essa responsabilidade é remetida diretamente ao professor que deve ser que 0
mediador do processo. Nesse sentido, o professor tem o papel de conduzir sua metodologia,

baseada numa prética que inclua a todos dentro de um sistema escolar.

E sabido que ha regras, protocolos e parametros que faz a Instituicio escolar funcionar
e o professor do ensino regular € mais uma peca dentro desse quebra-cabeca no qual suas ideias
e concepgdes contribuem para a formagéo de um todo. Percebe-se que ndo é facil trabalhar com
a inclusdo, principalmente por que requer investimento por parte da escola e profundas
mudancas no fazer pedagdgico do professor, do curriculo e do Projeto Politico Pedagogico da
escola. Muitas vezes o professor se depara em um ambito solitario, em trabalho solo, sem a
participacdo da familia e da prépria escola. Dentro desse contexto, emerge a importancia do
envolvimento de todos nesse processo, para que a inclusdo dos estudantes com DI, ndo vire
apenas a integracdo, pois inclusdo e integracdo possuem significados diferentes. Enquanto” que
incluir é entender que embora as pessoas com DI, possuam limitacdo, na maioria das vezes, tem
capacidade de aprender como outra pessoa qualquer, integrar € inserir o estudante com na

escola, esperando que esse se adapte ao sistema.

4.2 Os objetivos da pesquisa

Os objetivos da pesquisa tém a finalidade de responder o problema pesquisado. Eles sdo
comparados como guias que servem para orientar e definir a trajetéria da pesquisa (Campoy,
2016). Pode-se dizer que, os objetivos determinam o que o investigador quer alcangar com a
realizacdo do estudo pesquisado. Portanto, para responder ao problema elencado, e ao mesmo
tem com a intencdo de lancar propostas nesse trabalho, foram delineados os objetivos gerais e

especificos.

4.2.1 Objetivo geral
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Analisar a politica de educagdo inclusiva e o seu processo de implementacdo pelos
professores do ensino regular, para estudantes com deficiéncia intelectual na Escola Municipal

Joao Tiburcio da Silveira em Santa Cruz -PE -Brasil.

4.2.2 Objetivos Especificos:

Descrever o processo de inclusdo entre o professor da sala do ensino regular e o
estudante com deficiéncia intelectual;
Averiguar o funcionamento e as adaptacOes curriculares voltadas para a questdo da
inclusdo dos estudantes com deficiéncia intelectual;
Avaliar a pratica pedagogica do professor da sala aula e a contribuicdo para uma agédo

inclusiva para o estudante com deficiéncia intelectual

4.3 Desenho metodologico

Para realizacdo de uma pesquisa é preciso antes de tudo, observar o detalhamento do
esquema de seu desenho metodoldgico, tendo em vista que € ele que servird de estratégias,
apontando as fases que deverdo ser seguidas para a realizacdo da investigacdo que se deseja
realizar. Na concepg¢do de Gorard (2013, p. 4-5):” o desenho de pesquisa ¢ sobre convencer
uma audiéncia de pessoas céticas que decisdes importantes que estdo por tras das conclusbes
da pesquisa sdo as mais seguras possiveis. [...]. E tarefa dos cientistas sociais fazer com que
estas decisfes sejam as mais infaliveis possivel”. Nesse sentido, 0 desenho da pesquisa tem
como proposito contribuir para que o pesquisador alcance 0s objetivos tracados e a veracidade
das informacBes do conhecimento construido. Silva, et al (2018, p.8), explicam que: ” 0
desenho de pesquisa deve ser tal que responda satisfatoriamente a uma pergunta de pesquisa”.
Corroborando com os autores, Rezende (2015, p.49), acrescenta que:” Desenhos de pesquisa
devem atender fundamentalmente a dois critérios basicos: a consideracdo de um problema
relevante para a realidade empirica e, por outro lado, a producéo de contribuigdes relevantes
para as explicacdes disponiveis na ciéncia”. O desenho, portanto, diz respeito aos métodos e
técnicas escolhidos pelo pesquisador, que ao serem combinados de maneira ldgica, tem a
finalidade de tratar o problema da pesquisa de maneira eficiente. Para Mercado (2014, p. 147),

0 desenho da pesquisa e como “circular ou de aproximagdes sucessivas € que conta com a
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flexibilidade na utilizacdo dos procedimentos a serem adotados” e refere-se as técnicas e
praticas utilizadas para coletar, processar e analisar dados encontrados no desenvolvimento do
estudo. Corroborando com os autores, Perovano (2016, p. 150), complementa ao afirmar que
“[...] o desenho da pesquisa parte dos objetivos de investigacdo cientifica, ou seja, da ideia da
pesquisa. A elaboracdo do desenho da pesquisa tem por finalidade a operacionalizacdo de todas
as variaveis previstas na pesquisa com base nos objetivos”. A investigacdo devera perseguir
referéncias e conhecimentos, sendo muito importante o cuidado com a op¢do metodoldgica para
que o conhecimento cientifico produzido possa contribuir com discussdes académicas na area

como ao proprio ambiente e o cotidiano dos pesquisados.

Nesse contexto, para lograr éxito nessa investigacdo, o enfoque dessa pesquisa €
qualitativo e posiciona-se a problematica, que procura compreender e descrever o objeto em
seu ambiente natural sem que o pesquisador interfira. O enfoque qualitativo nesse estudo, tem
como objetivo: analisar a politica de educacdo inclusiva e 0 seu processo de implementacao
pelos professores do ensino regular, para estudantes com deficiéncia intelectual na Escola
Municipal Jodo Tibdrcio da Silveira em Santa Cruz -PE -Brasil. Buscando aprofundar ainda
mais o enfoque qualitativo, Knechtel (2014, p. 98), cita que o enfoque desse tipo, se preocupa,
“[...] com o significado dos fendmenos e processos sociais, considerando-se as motivagdes, as

crengas, os valores e as representacdes que permeiam a rede das relagdes sociais™.

Ainda com o intuito de compreender a pesquisa qualitativa, procurou-se embasamento
em Leite, Silva e Martins (2017, p.45), ao afirmarem que: “Compete a0 pesquisador saber
explorar as possibilidades da pesquisa qualitativa em sua investigacdo, bem como compreender
que ha véarios caminhos na realizagdo de pesquisa, seja ela qualitativa ou ndo”. Nesse contexto,
a pesquisa qualitativa possibilita ao pesquisador desvelar e interpretar a fala dos entrevistados,
e por isso ndo se utiliza o uso de métodos quantitativos. Dessa forma, a pesquisa qualitativa
busca explicar o porqué das coisas.

Diante disso, ressalta-se que para o desenvolvimento da pesquisa também €é necessario
que utilizar-se de métodos cientificos, que na concepcdo de Aragao e Neta (2017, p. 33), sdo
[...] etapas dispostas ordenadamente para investigacdo da verdade, no estudo de uma ciéncia
para atingir determinada finalidade, e Técnica como o modo de fazer de forma mais habil,

segura e perfeita alguma atividade, arte ou oficio” Na o6tica de Prodanov e Freitas (2013, p.24),
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o método serve :” como caminho para chegarmos a determinado fim”. Sendo assim, unindo as
concepgdes dos autores, pode-se sintetizar métodos como sendo o conjunto das normas que 0
pesquisador deve seguir para a producdo de conhecimentos que tém o rigor da ciéncia e a
metodologia é o estudo dos métodos utilizados. Em outras palavras, métodos é o conjunto de
técnicas e processos utilizados para a pesquisa. Para Kauark, Manhées e Medeiros (2010), a

pesquisa qualitativa considera que:

Ha uma relacdo dindmica entre o0 mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo
indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode
ser traduzido em numeros. A interpretacdo dos fenbmenos e a atribuicdo de
significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa. N&o requer o uso
de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta
de dados e o pesquisador é o instrumento - chave. E descritiva. Os pesquisadores
tendem a analisar seus dados indutivamente. O processo e seu significado sdo 0s

focos principais de abordagem (p.26).

Nesse estudo consideramos quanto aos objetivos de pesquisa, € descritiva, pois, busca
observar, analisar e compreender melhor a realidade do contexto educacional com foco no
processo inclusivo contribuindo positivamente para a solucdo dos problemas inerentes a
temaética discutida. Prodanov & Freitas (2013, p. 52), esclarecem que na pesquisa descritiva, “0
pesquisador apenas registra e descreve os fatos observados sem interferir neles. Visa a descrever
as caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relacfes
entre variaveis”. Ou seja, nao ha a interferéncia do pesquisador, ele observa e vai descrevendo

0 que vé no momento da realizacdo do seu trabalho. Campoy (2016, p.156),

[...] no método descritivo se faz com o uso da observacdo, descri¢ao na qual deve
responder perguntas do tipo: pra que, pra quem, onde, quando e como, 0S
objetivos da investigacdo descritiva € de descrever situacdes, direcionadas a
determinar como sdo ou como se manifestam as variaveis em uma determinada

situacao (p.156).

Completa Sampieri (2014), que nos estudos descritivos € preciso averiguar:
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[...] fendmenos, situagdes, contextos e eventos; ou seja, detalhando como eles se
manifestam. Como estudos descritivos destina-se a especificar as propriedades,
caracteristicas e perfis das pessoas, grupos, comunidades, processos, objetos ou

qualquer outro fenémeno submetido a andlise (p. 92).

Deste modo, a pesquisa descritiva objetiva descrever as situacoes reais em que os fatos

ou fenbmenos se apresentam para dar maior clareza e objetividade a investigacéo.

4.3.1 Unidade de andlise: Escola Municipal Jodo Tiburcio da Silveira - Santa Cruz/PE

A Escola Municipal Joao Tiburcio da Silveira - Santa Cruz/PE, situada a rua Nossa
Senhora da Conceicdo, S/N no municipio de Santa Cruz, e atende no telefone: (87) 38748125.
A referida escola, foi fundada em 1994, na gestdo do prefeito Newilton Soqueira. Essa
instituicdo recebeu tal nome por influéncia politica, na qual a comunidade sugeriu “Escola
Nossa Senhora da Conceicdo” e o vice prefeito optou pelo nome atual. Prevalecendo dessa
forma, a visdo de uma gestdo publica antidemocratica, que nao respeita o clamou coletivo. A
escola possui uma estrutura de pequeno porte, com um ndmero razoavel de funcionarios e
oferta 0 ensino fundamental (anos iniciais e finais) no turno diurno. A escolha por essa
instituicdo deve-se ao perceber-se  que dentro do seu espacgo, possui estudantes com

deficiéncias de varias naturezas e especificidades e principalmente com deficiéncia intelectual.

4.3.2 Participantes da pesquisa

E importante coeréncia e ligacio l6gica entre a tematica e os participantes, para que seja
possivel o oferecimento de respostas validas. Com relacdo a selecdo dos participantes no
contexto da pesquisa, pode-se afirmar que foi obtido um retorno positivo dos participantes,

tendo em vista que todos tem ligacéo e conhecimento de base com o tema proposto.

Diante da temaética estabelecida por esse estudo e sempre no intuito em alcancar
resultados relevantes, enfatizamos que a populacao esta representada por (12) professores do
ensino regular, (1) um gestor escolar, (1) um coordenador pedagdgico. Dessa forma, ao abordar
o tema “Inclusdo das pessoas com deficiéncia intelectual” e “as praticas pedagogicas do

professor”, compreendeu-se que a tematica exigia uma abordagem mais completa da situagdo
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por parte do investigador. Esses participantes representa o todo, sendo necessario fazer um
recorte para melhor obtencdo dos resultados. Portanto elegemos como participantes 08 (0ito)
professores da sala de aula do ensino regular, 01(um) gestor, 01(um) coordenador pedagdgico.
De acordo com Kauark, Manhaes e Medeiros (2010, p.60), estes publicos se tornam “individuos
do campo de interesse da pesquisa, ou seja, o fenomeno observado”, pois, estes, fazem parte do
contexto a ser investigado, por viveram cotidianamente na escola com o estudante que possuem

DI, contribuindo para responder aos questionamentos desta pesquisa.

TABELA N.° 1: Participantes da pesquisa

Participantes Quantidade
Gestor escolar 01
Coordenador Pedagdgico 01
Professores do ensino regular 08

4.3.3 Processo de selecdo dos participantes:

A amostra dos participantes foi ndo probabilistica e intencional na qual todos os
individuos do universo tém uma chance igual de responder a pesquisa, no qual foi feito um
levantamento de professores que atuam nas turmas da Escola Municipal Jodo Tibdrcio da
Silveira em Santa Cruz/PE com estudantes com deficiencia intelectual. Nas palavras de
Campoy (2018,p.84), nesse tipo de amostra “os sujeitos sdo Selecionados em relagdo aos
critérios do investigador”. Portanto, segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 99), “denominamos
probabilistica a amostra que contém qualquer elemento da populacédo-alvo com probabilidade
diferente de zero de fazer parte dela”. Confirmando o que os autores afirmam, Martins (2005,
p.20), cita que: “A teoria da probabilidade prové, regula, a possibilidade de acerto de que 0s
resultados obtidos com amostra refletem os resultados da populacdo”. Dessa forma, espera-se
gue essa investigacdo sirva como um meio de conhecimento e compreensdo para gque se possa

refletir sobre a importancia da oferta de um ensino de qualidade pensando-se nas diferencas.

4.4 Técnicas e instrumentos para coleta de dados

O instrumento de coleta de dados esta relacionado ao problema a ser investigado, sendo

assim, a escolha das técnicas e instrumentos deve ser apropriados para auxiliar ao alcance dos
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objetivos da investigacdo. No caso dessa investigacao, se fez necessario, percorrer-se por um
caminho (planejamento) para a realizacdo de cada etapa. Tinha-se a intencdo de recorrer-se a
uma técnica acessivel, eficaz e capaz de responder aos questionamentos e problematica, com
base na andlise da realidade, levando em consideracdo as possibilidades de contatos,
aproximagéo, comunicagdo e tempo estimado para a obtengdo de material e recolhimentos de
dados.

Para a presente investigacdo, foi utilizado a seguinte técnica: a entrevista aberta, que
diante do contexto atipico por estar-se vivendo a Pandemia causada pelo Coronavirus (COVID
— 19), foram respondidos, precisamente nos meses de agosto e setembro, tempo considerado
suficiente para enviar via e-mail e WhatsApp para os participantes responderem. A escolha
dessa técnica € possivel, pois, busca -se obter as informacdes que tenham por finalidade explicar
o fendbmeno que envolve a inclusdo de pessoas com deficiéncia intelectual no ensino regular
na escola publica, além de responder e solucionar o problema estudado. Sendo assim, descreve-
se a seguir a técnica da entrevista aberta, seu conceito e sua importancia nessa investigacao

seguindo a légica de alguns teoricos.

4.4.1 Entrevista aberta

A técnica da entrevista sera aplicada e possibilitara aos entrevistados que ele se sinta a
vontade e livre para falar com mais desenvoltura sobre a tematica investigada. Essa técnica é
de fundamental importancia, porque “investiga-se sobre os fatos vivenciados ou vistos pelas
pessoas, as quais relatam o significado deles e definem suas observagdes, sentimentos e
experiéncias com fala direta ao pesquisador” (Perovano, 2016, p. 223). Trata de um diélogo
harmonioso no qual o objetivo proposto nesse tipo de técnica é a coleta de dados sobre a
realidade dos fatos e fendmenos. Na concepcdo de Lakatos e Marconi (2011, p. 80), na
entrevista ocorrem “um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversagdo de natureza
profissional”. A entrevista foi escolhida para essa pesquisa que devera ocorrer de forma livre
e amigavel entre os participantes, com o proposito de manter a direcdo desejada que supra 0s
objetivos da tematica em questdo. Dentro desse contexto, 0s participantes da pesquisa serdo
entrevistados individualmente, ndo havendo qualquer interferéncia externa nas questdes

especificas sobre a tematica em debate por parte do pesquisador.
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4.5 Técnicas e instrumentos: construcado e validacado

O instrumento de coleta de dados esta relacionado ao problema a ser investigado, sendo
assim, a escolha das técnicas e instrumentos sdo apropriados para auxiliar no alcance dos
objetivos da investigacdo. Nessa pesquisa, se fez necessario a estipulacdo de um instrumento
eficaz, percorrendo-se por um caminho de planejamento para a realizag@o de cada etapa. Com
base na andlise de realidade, levando em consideracdo as possibilidades de contatos,
aproximacdo, comunicagao e tempo estimado para a obtencdo de material e recolhimentos de
dados, se fez apropriado a utilizacdo de entrevista para todos os publicos composta por
perguntas abertas permitindo a expressdo de opinifes dos participantes, sendo possivel obter

dados valiosos com uma variedade de opinides.

4.5.1 Validagéo dos instrumentos

Para o desenvolvimento de uma pesquisa confiavel, uma das partes que complementam
com responsabilidade o processo, é a validacdo que comprova se uma entrevista mede o que
realmente diz ou propde medir. Campoy (2018), contribui com essa afirmacéo, ao afirmar que,
“a andlise de contetdo deve refletir a realidade que foi proposta a ser analisada. Para que as
inferéncias ou resultados sejam considerados validos e confiaveis, eles devem ser submetidos
a alguma prova de validade.” (p.565). Para essa pesquisa, foi obtido a validagéo de 3 Doutores
especialistas na tematica, sendo dois Doutores da UAA (Universidade Autbnoma de Assuncgao-
Paraguay) e uma Doutora formada pela Universidade de Assuncién (UA). Foi analisado as
consideracOes e dentro das conclusbes de cada doutor a entrevista ndo precisou sofrer

alteracdes.

4.6 Procedimento da pesquisa

Essa pesquisa apresenta como foco, a implementacao das praticas pedagdgicas docentes
e a inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual no ensino regular. Essa pesquisa se deu
no inicio de fevereiro de 2019 com a escolha do tema. Em seguida, foi a vez de reunir 0s
principais teoricos que sustentam toda a fundamentacao tedrica e a metodoldgica e se deu com
o0 levantamento de analises de artigos, dissertacdes, teses e livros que trataram sobre o tema que

contribuiu na construcao dessa pesquisa.
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4.6.1 Questdes Eticas

Diante de uma tematica de grande importancia social, politica e educacional,
apresentou-se algumas regras éticas para o desenvolvimento desse estudo. As entrevistas por
se tratar de um recolhimento de informagdes pessoais voltada diretamente a prética
metodoldgica de cada professor, apontou-se 0s objetivos gerais e especificos para 0s
participantes de forma que ficasse explicito a tematica abordada. Assim foi possivel a
participacdo voluntaria dessa pesquisa sem nem uma consequéncia pessoal pois seus nomes
seriam mantidos em sigilo e apresentados em codigos dentro da pesquisa. Dessa forma, 0s
professores serdo chamados de Prof. 1, 2,3,4,5,6,7 e 8.
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, ) CAPITULO 5
ANALISE E INTREPRETAGAO DA COLETA DE DADOS

5 ANALISE E INTERPRETACAO DE DADOS

O tratamento dos dados empiricos transcritos e capturados mostra os fendmenos sociais
e culturais atinentes a realidade da vida escolar do grupo pesquisado. Assim, a contextualizagdo,
analise e interpretacdo foi realizado obter respostas para elucidar as questfes teoricas da
pesquisa. Nesse movimento, associando os significados de descricdo, analise e interpretacdo de
dados como tratamentos das informacgdes em pesquisa qualitativa, que apoiadas em Minayo
(2007), nos traz os seguintes esclarecimentos: “na descri¢do as opinides dos informantes séo
apresentadas da maneira mais fiel possivel, como se os dados falassem por si proprios; na
analise o proposito é ir além do descrito, fazendo uma decomposicao dos dados]...]” (p.80).
Dentro dessa 6tica serdo expostas as vozes daqueles que sao responsaveis pela implementagao

de uma agéo inclusiva escola.

Objetivo: Averiguar o funcionamento e as adapta¢6es curriculares voltadas para a questdo da

inclusdo dos estudantes com deficiéncia intelectual.
Gestéo Escolar
A formagdo académica do gestor escolar

No tocante a formacdo do gestor escolar, identificou-se que ele ndo é graduado e no
momento da entrevista, encontrava-se cursando Pedagogia. Diante dessa constatacao, € visivel
que é um profissional leigo para o exercicio da funcdo, que conforme a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (Brasil, 1996), preconiza em seu artigo 61, o seguinte texto:

Art. 61: -se profissionais da educacdo escolar basica os que, nela estando em
efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, séo:
Il — trabalhadores em educacéo, portadores de diploma de curso técnico ou

superior em area pedagogica ou afim.
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A formagdo docente tanto inicial, como a continuada, vem sendo ofertada pelas
universidades/faculdades de forma presencial ou a Distancia (EAD), de cunho publico ou
privado, as quais vém adequando seus curriculos na perspectiva de atender as novas exigéncias
da sociedade principalmente pelo processo de universalizacdo da educacéo, principalmente nos
cursos que tem preparado o professor para desempenhar a fungéo de gestor escolar. Dessa
forma, as secretarias de educagdo dos municipios brasileiros precisam atentar-se que para gestar
uma escola, também vista como uma empresa que prepara o estudante para o mercado de
trabalho e para a sociedade, precisa passar pelo crivo de uma formacgéo que prepare 0 gestor a
saber lidar tanto com as questdes pedagdgicas quanto as administrativas. Sendo assim, é
possivel afirmar que sem a formac&o inicial m nivel superior, ndo prepara plenamente para

tal. Dentro desse entendimento, se faz necessario repensar a formacao desse profissional.

A proposta pedagdgica da escola e os encaminhamentos sobre inclusdo aos professores

Pensando no processo de inclusdo, a escola que se propaga inclusiva, é capaz de
identificar as diversas diferencas dentro do seu contexto, para buscar a participacao de todos de
modo igualitario. Para que haja esse engajamento, sdo necessarias mudancas no fazer
pedagogico, visando a efetivacdo de praticas educacionais ajustados com a educacao inclusiva.
Toda essa concepgdo deve estar contida no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola,
documento esse deve ser ajustado de acordo com as necessidades escolar, e se dard com a
participacdo efetiva de todos. Frente a esse entendimento, fez-se o seguinte questionamento:
Existe na proposta pedagdgica da escola, a¢gdes que incentivem a inclusdo dos estudantes com
DI?” Na teoria sim, existe um trabalho com perspectiva de inclusdo para esses alunos .

Podemos assim entender que, a proposta de incluséo, existe apenas de forma tedrica (no
papel), mas a sua efetivacdo ndo vem acontecendo. E um grave problema, pois, a pessoa com
deficiéncia intelectual (DI), deve ser educado em sociedade para viver de forma plena nessa
mesma sociedade, assim como outra pessoa qualquer sem deficiéncia.

De acordo com Silva (2015), no PPP, “devem estar contidas todas as metas e
planejamento do que se pretende e o que deve ser feito para se chegar aonde se quer, buscando
assim, a construcdo de uma realidade solida da educagdo” (p.20). Assim, as bases curriculares
da escola precisam estar reveladas nesse documento, os valores, as normas, diretrizes, enfim

todo o seu contexto, inclusive as ag0es que devem ser vivenciadas na perspectiva da incluséo.
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Na escola inclusiva, o atendimento as necessidades educativas especiais dos estudantes,
requer as adaptacdes curriculares, para inclui-los de forma plena na sociedade de profundas
transformac6es. Buscando aprofundar ainda mais a questdo sobre a inclusdo dos estudantes com
DI na escola, questionou-se: Quais foram os encaminhamentos dados aos professores sobre a
inclusdo dos estudantes com DI na sala de aula?” Apenas uma capacita¢cdo no inicio do ano,
mas para o aluno considerado especial, ndo somente para o aluno DI. Ficando do
conhecimento de todos, que ndo poderia retroceder este aluno”. O discurso do gestor, aponta
para uma pratica ainda ineficaz, frente ao processo de incluséo, pois diante da oferta de apenas
de uma formacéo no inicio do ano, ndo capacita o professor para trabalhar com estudante com
DI. E preciso munir o professor de recursos, principalmente os tecnoldgicos, pois, esse tem o
poder de despertar nas pessoas com deficiéncia intelectual o raciocinio l6gico, além de outros
recursos que a proépria tecnologia oferece. Para Santos (2001), a tecnologia da informacdo é
uma inteligéncia social coletiva com a qual as pessoas interagem e por isso mesmo, a sua
utilizacdo tem efeito no modo de pensar, de conhecer, de aprender num mundo cada vez mais
globalizado. Apds essa pergunta, lancou-se a seguinte: Houve alguma adaptacao no curriculo
escolar para receber os estudantes com DI? Quais? “Ndo”. Na perspectiva da Educacdo
Inclusiva, segundo Brasil, (1998), o conceito de adapta¢des curriculares, sdo consideradas como
sendo: estratégias e critérios de atuacdo docente, admitindo decisdes que oportunizam adequar
a acao educativa escolar as maneiras peculiares de aprendizagem dos alunos, considerando que
0 processo de ensino-aprendizagem pressupde atender a diversificacdo de necessidades dos
alunos na escola. Nesse entendimento, fica nitido, que a escola em questdo ndo tem
contemplado as pessoas com deficiéncias, 0 que vem mostrar a condi¢cdo em que se encontram

esses estudantes no contexto escolar.

Aprofundando, ainda mais como se dar o processo de inclusdo, indagou-se o seguinte:
Quais as maiores dificuldades enfrentadas pela escola para trabalhar com os estudantes com
DI? “As dificuldades maiores sao em relagé@o aos pais, que jogam a responsabilidade na escola
e nao se ocupam em fazer as tarefas em casa para ajudar no desenvolvimento do mesmo”. A
familia exerce papel fundamental na vida de qualquer pessoa, € por iSSO mesmo precisa
compartilhar as experiéncias vivenciadas com os filhos com a escola, e deve se envolver com
0S avancgos que esses apresentam no ambito escolar. Aléem do que, os objetivos da educacéo,
transpassa a propria a¢do da escola, ou seja, a educacédo é dever do estado e também da familia

(Brasil, 1988). Cabe aos pais incentivar os filhos a construir seus progressos e ter parceria com
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a escola, para que ambas possam galgar novas trilhas na busca de um aprendizado mais eficaz.
Dentro desse entendimento, foi feito a seguinte pergunta: “Como foi o processo de entrada de
estudantes com Deficiéncia Intelectual nesta escola?” A comunidade dessa escola é muito
tranquila e todos se conhecem, a maioria sdo parentes, facilitou muito a entrada deles ao
espaco escolar”. Diante dessa resposta, fica subentendido que o gestor, ndo entende a
importancia da inclusdo escolar. Quanto a isso, Sanchez (2005, p. 11), diz que:

[...] a educacdo inclusiva deve ser entendida como uma tentativa a mais de
atender as dificuldades de aprendizagem de qualquer aluno no sistema
educacional e como um meio de assegurar que os alunos, que apresentam alguma
deficiéncia, tenham os mesmos direitos que 0s outros, ou seja, 0S MesMOSs

direitos dos seus colegas escolarizados em uma escola regular.

Dessa forma, a gestéo escolar precisa compreender que para que a inclusdo se concretize
de forma integral, é preciso conhecer de fato como se dar a adaptacdo desses estudantes no
espaco escolar, realizar planejamentos e projetos de modo a contemplar a todos, e isso ndo
depende de como a escola se relaciona com a comunidade, mas da escola se estruturar e se
organizar para poder oferecer de forma igualitaria o acesso ao conhecimento a todos 0s seus
estudantes.

A importéncia da inclusdo escolar

A Inclusdo escolar € compreendida como o acolhimento de todas as pessoas, sem excluir
ninguém dentro do sistema de ensino, independentemente de suas diferencas. Para Mantoan
(2003): “A inclusao, portanto, implica mudanca desse atual paradigma educacional, para que
se encaixe no mapa da educacdo escolar que estamos retragando” (p.12). Reforgando esse
conceito, Sassaki (2005), acrescenta que a inclusdo provoca grandes mudancas educacionais,
porque ela ndo esta direcionada a ajudar somente os estudantes com deficiéncia, mas todos,
para que haja sucesso no processo inclusivo. Nesse sentido, é importante que o principal
responsavel em administrar a escola, compreenda o que significa a inclusdo, caso contrario

conforme UNESCO (1994), através da Declaracdo de Salamanca sinaliza que:
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Administradores locais e diretores de escolas podem ter um papel significativo
quanto a fazer com que as escolas respondam mais as criangas com necessidades
educacionais especiais desde que a eles sejam fornecidos a devida autonomia e
adequado treinamento para que possam fazé-lo. (...) Uma administracao escolar
bem sucedida depende de um envolvimento ativo e reativo de professores do
pessoal e do desenvolvimento de cooperacdo efetiva de trabalho em grupo no

sentido de atender as necessidades dos estudantes (p.143).

Tudo isso, nos remete a uma educagdo de qualidade e inclusiva, o que implica na
maneira de como o gestor escolar exerce sua fungdo dentro da escola. Foi dentro desse
entendimento que foi feito o seguinte questionamento: Qual é a importancia da inclusdo
escolar para vocé?” E um trabalho riquissimo, dotado de sentimentos, de esperanca no
desenvolvimento da nossa clientela, que mesmo diante da deficiéncia ele/ela é um aluno
importante para todos”. Esse depoimento, mostra que o gestor compreende parcialmente o
sentido mais amplo do que seja inclusdo, pois ao citar que o estudante com deficiéncia é
importante para todos, entendemos que nao somente esse aluno, mas “todos”, independente
de possuir ou ndo deficiéncia. Por isso, conforme, Dubet (2004); Soares e Marolta (2009), tratar
todos igualmente num sistema escolar desigual, em uma sociedade desigual, oferecendo
oportunidades formais a todos os alunos, colabora para que os mais privilegiados tenham mais
chances de ter um melhor desempenho e possibilidade de ascender a uma educacéo de qualidade

e a uma insercao sécia mais efetiva.

A participacao da familia no processo de incluséo escolar

A participacdo da familia na vida de qualquer pessoa contribui para a formacdo do
carater, para o desenvolvimento de atitudes e habitos, e na escola é fundamental sua
participacdo, principalmente dos estudantes que apresentam deficiéncias. Contudo, muitas
vezes, a familia atribui a escola, como Unica e exclusiva, 0 sucesso das aprendizagens desses
estudantes. No entanto, para que isso aconteca faz necessario que a familia aceite a deficiéncia
que o estudante apresenta. Independentemente de suas limitagdes, 0s mesmos devem ser
compreendidos e aceitos dentro de suas limitacdes. A esse respeito, perguntou-se: Como tem
se dado a participacdo da familia nesse processo de inclusdo? “Dificil de analisar, porque sdo

situagdes diversas, alguns familiares participam, ajudam; outros ndao tem nenhuma
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preocupacao, deixando o DI na escola sem compromisso nenhum”. Ao tecer consideragdes
sobre a resposta acima obtida, acrescentamos que esse fato acontece na maioria das escolas.
Muitas vezes, a familia ndo consegue aceitar que o filho tenha deficiéncia, e até sentem
vergonha do mesmo. No entanto, é fundamental, que a familia lhes der assisténcia necessaria,
buscando trabalhar em conjunto com a escola. Vale ressaltar que se evidencia que ainda ha um
namero significativo de estudantes com DI, que ainda ndo estdo recebendo uma educagéo
colaborativa por parte de suas familias, seja pela ndo aceitacdo de sua deficiéncia, seja pelo

desconhecimento de seus direitos.

A formagéo continuada do gestor e o olhar sobre a inclusdo de estudantes com deficiéncia

intelectual

Ainda tem sido um desafio para muitos gestores, participar de formagdes, isso porque a
escola de uma forma geral, requer de forma constante a presenca dele, seja para resolver
problemas burocratico, seja pela indisciplina escolar. Esses sdo um dos principais dilemas
que esse profissional enfrenta no ambiente escolar. Apesar da falta de tempo para o gestor
escolar se aperfeigoar, a sua participacdo nas formacoes é fundamental, pois, é ele que repassara
as informacdes aos professores, coordenacdo e demais funcionarios da instituicdo a qual ele
responde. E por meio da formacdo continuada, compreendida como estudo em locus, que
possibilitard ao gestor refletir sobre os problemas que a escola por vez passe, além de manté-
lo sempre atualizado. Nesse contexto, a gestdo escolar passa a ser compreendida como “um
processo de mobilizacdo da competéncia e da energia das pessoas coletivamente organizadas
para que por sua participacgao ativa e competente, promovam a realiza¢do, o mais plenamente
possivel, dos objetivos de sua unidade de trabalho, no caso, o0s objetivos educacionais™ (Lick,
2010, p.21). Dai a relevancia desse profissional em capacitar- se, informar -se com 0s novos
paradigmas educacionais. Em seguida indagou-se: Vocé participa de um Programa de
Formacdo Continuada para a Inclusdo? Com que frequéncia? “Formagdo continuada ndo,
cursos fiz dois (Libras e Educacéo para incluséo) ”. Analisando a resposta do gestor, pode-se
perceber que a questdo da formagdo continuada ainda € um entrave na vida profissional do
gestor. O fato dele ter feito dois cursos na area de inclusdo, ndo o capacita totalmente para
compreender os paradigmas educacionais como por exemplo: uso das Tecnologias Assistivas

(TA), o curriculo escolar, os paramentos avaliativos (SAEB, SAEPE) entre outros, e as leis que
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amparam a educacéo e a sociedade, que devem fazer parte de momentos de formagao dentro da
escola, tendo o gestor como mediador. De acordo com Ferreira (2006, pp.19-20):

A formacdo continuada é uma realidade no panorama educacional brasileiro e
mundial, ndo s6 como uma exigéncia que se faz devido aos avancos da ciéncia e
da tecnologia que se processam nas Ultimas décadas, mas como uma nova
categoria que passou a existir no mercado da formacao continua e que, por isso,
necessita ser repensada cotidianamente no sentido de melhor atender a legitima

e digna formag&o humana.

Dentro dessa perspectiva, perguntou-se: Qual é o seu olhar para o quesito de incluir
alunos deficientes intelectual em uma sala do ensino regular? “Desde que a coordenadora da
escola esteja ajudando, eu acho 6timo. S6 ndo aceito o professor ficar na sala de aula com os
demais alunos sozinhos; uma vez que alunos DI, merecem uma atencéo especial . Diante dessa
resposta, pode-se perceber que nessa escola, ainda ndo ha a figura do apoio pedagdgico junto
ao estudante com DI, o que é assegurado pela a Lei Brasileira de Inclusdo — LBI (Brasil, 2015),

no seu artigo 3.° ao citar o seguinte:

X111 — profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividade de alimentacao,
higiene e locomocéo do estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades
escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os niveis e modalidade de
ensino, em instituicdes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou 0s

procedimentos identificados com profissdes legalmente estabelecidas.

Dessa forma, ndo € papel do coordenador pedagogico (CP) estar de forma constante
dentro da sala de aula para ajudar o professor no processo de escolariza¢do do estudante com
deficiéncia, ao fazer isso, o CP deixa de realizar suas atribuicbes no ambiente escolar,

complicando ainda mais seu fazer dentro do ambiente escolar.

O uso das tecnologias da informacédo e comunicagdo no processo de inclusao

Inserir os recursos tecnoldgicos na sala de aula, requer antes de tudo, um planejamento

pensado na forma de como introduzir essas ferramentas para facilitar o processo incluséo e
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assim, melhorar as aprendizagens de todos os estudantes e em especial 0os que possuem
deficiéncia intelectual. Segundo Martins (2014, p.23): “E importante frisar que, com o0 avango
extraordinario da tecnologia, a qualidade de vida das pessoas e em especifico das que tem
alguma deficiéncia tem melhorado, contribuindo para que realizem diversos tipos de trabalho
numa sociedade cada vez, mais excludente”. Assim, é importante que na sala de aula, as
tecnologias da comunicacdo e informacdo esteja de forma cotidiana, utilizadas como
auxiliadoras no processo de melhoria da aprendizagem dos estudantes com DI. Dentro desse
contexto, foi perguntado o seguinte: Quais sdo as TICs disponiveis para 0s professores na
escola? Descreva. “Material escolar (caderno, xerox, lapis de cor, folhas, alguns jogos, sala se
informatica com programas educativos, brinquedos, data show e livros) ”. Conhecer e trabalhar
com 0s recursos tecnoldgicos como um meio de ajudar os estudantes com DI a desenvolver
melhor o seu cognitivo é um importante avanco no processo de inclusao, contudo, os softwares
educativos precisam ser conhecidos pelos professores, para que esses possam incluir na sua
acdo pedagdgica. No entanto, Oliveira (2000), diz que as tecnologias se tornam ferramentas
poderosas, capazes de ampliar as chances de aprendizagem do aluno. Para que isso aconteca é
importante o professor conhecé-las. “Conhecer € integrar a informac&o no nosso referencial, no
nosso paradigma, apropriando-a, tornando-a significativa para n6s. O conhecimento ndo se
passa, 0 conhecimento cria-se, constroi-se” (Moran, 2007, p.54).

Obijetivo: Descrever o processo de inclusdo entre o professor da sala do ensino regular e o

estudante com deficiéncia intelectual

Coordenacéo Pedagbgica

A formacdo académica da Coordenacdo Pedagdgica

As constantes transformacdes que vem ocorrendo de forma muito rapida na atual
sociedade, principalmente com o avango tecnoldgico, recai no sistema de educagéo,
necessitando de profissionais cada vez mais capacitado. A escola enquanto instituigéo social,
passa a identificar mudangas em todo o seu contexto, seja no estudante, na estruturacdo das
familias, nas relacdes entre professor e aluno, o que implica em mudancas para atender essas
novas demandas. Assim, para abarcar tudo isso, é preciso que o Coordenador Pedagdgico (CP)

apresente as qualificacBes necessérias para realizar suas atribuicbes no cotidiano escolar.
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Assim, para gerir  suas funcOes vai exigir uma formacdo que o prepare para trabalhar
principalmente com a inclusdo, pois, “na atualidade, em tempos de exaustdo de modelos
tradicionais e da crise que tem afetado ndo somente uma nacgédo, mas toda a humanidade, tem-
se favorecido a revisdo de conceitos e de ideias cooperando dessa forma na formacdo de um
modelo social mais humano, mais justo e amoroso” (Martins, 2014, p.12). Nessa perspectiva,
precisou-se perguntar o seguinte: Qual é a sua formacgdo académica? “Geografia”. A LDB no
seu artigo 64, aponta que aformacdo de profissionais de Educacdo para administracéo,
planejamento, inspecdo, supervisao e orientacdo educacional deve ocorrer em cursos de
Pedagogia ou em nivel de pds-graduacdo. Sendo assim, a formacdo em Geografia, ndo condiz
com o que expressa a LDB e, portanto, ndo corresponde aos anseios da escola, que requer um
CP que tenha a competéncia de construir e desenvolver um programa de formacao continuada
para os professores, aléem de articular a integracdo da teoria com a pratica, na perspectiva de
valorizar os conhecimentos e praticas educacionais. O CP, tem dentre outras atribuicGes, o de
formador de professores, contudo, como formar professores se o proprio CP, ndo tem formacéo

para tal. Nesse sentido, para Placco, Almeida e Souza (2013) aponta que:

[...] em seu papel formador, oferecer condi¢des ao professor para que aprofunde
sua area especifica e trabalhe bem com ela, ou seja, transforme seu conhecimento
especifico em ensino. Importa, entdo, destacar dois dos principais compromissos
do CP: com uma formacdo que represente o projeto escolar [..]Je com a
promocdo do desenvolvimento dos professores [...] imbricados no papel

formativo, estdo os papéis de articulador e transformador (p.230).

Nessa direcdo, cabe ressaltar que o CP, precisa de forma urgente buscar a sua formacéo

para que possa enfim, construir sua identidade.

A experiéncia com a inclusdo escolar na 6tica do Coordenador Pedagdgico

O Coordenador Pedagdgico, é responsavel pela integracao do estudante com deficiéncia
dentro da escola, € esse profissional que articula juntamente com o professor as melhores
maneiras de adaptacOes e de planejamento para direcionar um trabalho na construgdo da

incluséo escolar. Ele deve participar de todo o processo inclusivo, sendo capaz de apontar 0s
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melhores caminhos para que a inclusdo se estabeleca. Nesse sentido, foi realizado o seguinte

comentario: Fale sobre as suas experiéncias com a inclusao escolar.

“Minha experiéncia comecou em 2012, quando juntamente com 0S professores
recebemos na sala de aula, alunas que juntamente com os demais necessitava
de nosso carinho, dedicagcdo, atencdo e ensinamentos. As mesmas eram
diferentes dos demais do grupo, fugia da sala e ndo interagia com os demais.
Fui dialogando com a mée sobre a importancia da integracao da familia com a

escola e ela pdde me dar importantes dicas de como melhor agir com elas .

O depoimento acima, mostra que a experiéncia foi construida no dia a dia, de forma
coletiva, na troca de didlogos e de estratégias como bem pontua, Névoa (2002), que comunga
com a ideia de que a experiéncia nao é formadora e nem produtora e acrescenta que € a

reflex@o sobre a experiéncia que pode provocar a producdo do saber e a formagéo.

A avaliacdo do estudante com Deficiéncia Intelectual no Conselho de Classe

O Conselho de Classe, € 0 momento em que todos o0s responsaveis pelo processo de
aprendizagem se relinem para apontar 0s avangos ou retrocessos de todos os estudantes. E nesse
encontro em gque o CP, dialoga com todos, para verificar como os estudantes estdo se saindo no
processo de ensino, principalmente aqueles que sdo inclusos na sala de aula. Nessa 6tica, foi
perguntado o seguinte: Na realizacdo do Conselho de Classe existe uma avaliacdo do estudante
com Deficiéncia Intelectual (DI), a fim de apresentar ou ndo os avangos ocorridos na sua

aprendizagem? “Nao”. A avaliacdo segundo, Martins (2014, p. 109), deve,

Compreender o que a pratica avaliativa representa para o professor e para o
aluno, propicia compreender que a avaliagdo tem sido motivo de diversos
significados no espago escolar, causando sérios impactos geralmente
assustadores sobre as praticas didaticas e consequentemente sobre o fracasso

escolar.
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Nesse entendimento, ao citar que no Conselho de Classe, “nao “ha a reflexdo sobre os
avancgos ou ndo dos estudantes com DI, leva-se a compreender que esse momento ndo tem tido

o significado que o proprio nome representa.

Etimologicamente o termo “conselho” vem do latim consilium. Por sua vez,
consilium provém do verbo consulo/consulere, significando tanto ouvir alguém,
quando submeter algo a uma deliberacdo de alguém, ap6s uma ponderagédo
refletida, prudente e de bom senso. Trata-se, pois, de um verbo cujos significados
postulam a via de m&o dupla: ouvir e ser ouvido. Certamente, é do interesse
comum ter conhecimento do que se passa no interior de um 6rgao que tenha
algum poder decisério sobre a vida social. O dar a conhecer de atos e decisdes
que implicam uma comunidade e sdo comuns a todos os seus individuos sé pode

ser produto de uma audi¢do maior (Brasil, 2007, p. 21).

No entendimento de Dalben (1994):

O Conselho de Classe ¢ um dos poucos organismos na escola, talvez o Unico,
que permite a discussao do trabalho pedag6gico em sua especificidade, de forma
espontanea e natural, ja que discute o proprio resultado do aluno, a propria
relacdo que tem sido estabelecido professor e aluno, professor e conteddo num
momento de andlise e decisdo para tomada de novos rumos desse mesmo

processo (p.178).

Dessa forma, € preciso o CP, refletir seu papel diante da inclusdo. Para reforcar a
questdo do Conselho de Classe, perguntamos: A escola tem conexdo com a internet? “Tem
sim”. Como pode-se notar, a escola possui internet, 0 que possibilita 0s professores e
estudantes a fazerem uso das ferramentas tecnoldgicas, buscando informagdes que visem o
melhoramento das aprendizagens, além de inserir o estudante com DI no mundo tecnoldgico.
Nesse contexto, a internet passa a ser um forte aliado no processo inclusivo. Para Brandao
(2002):

Hoje, através da Internet é possivel sair do individualismo e propor um ensino
cooperativo, onde a navegacgdo através de links mantenha viva o espirito da

pesquisa cientifica, com base em questdes problematizadoras, onde professores
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e alunos possam interpretar e fazer releituras do conhecimento estabelecido e

alargar horizontes mediante forum virtual de discussdes (2002, p. 6).

Sendo assim, cabe ao professor mediador do conhecimento incluir no seu fazer
pedagogico o uso da internet para a formagdo de um cidaddo apto para atuar e viver nessa
sociedade permeada pelas tecnologias.

A interacdo do estudante com deficiéncia na escola

O processo de inclusdo escolar se mostra como aquele que foi discutido teoricamente
desde muito tempo, todavia nunca é tarde para rever como ele se apresenta na atualidade.
Dito isso, é possivel perceber que ha inda na sociedade e na escola grandes dificuldades de
interacdo das pessoas ditas “normais” com as pessoas que possuem deficiéncias, principalmente
a intelectual. Tal fato acontece devido, a concepg¢ao que as pessoas ainda trazem a respeito da

deficiéncia intelectual.

Sabe-se que a pessoa com DI, necessita de carinho, de ser escutado, percebido e
compreendido diante de suas limitagdes. Contudo, s6 é possivel isso acontecer quando as
pessoas compreenderem que “incluir” parte muito do aceitar o outro como ele é. Somente dessa
forma, € que todos podem viver em harmonia, uns se ajudando mutuamente. Nessa concep¢ao,
perguntou -se o seguinte: Como acontece a interacdo entre os alunos com deficiéncia e 0s
demais no cotidiano da sala de aula? E nas atividades extraclasse (recreio, passeios e outros)?
“Normal a interacdo com os demais. E em relacdo as atividades extra classe, 0s mesmos
envolvem-se nas brincadeiras e demais atividades recreativas ”. As trocas diarias que ocorrem
no espaco escolar, possibilita entre os integrantes o desenvolvimento de atitudes respeitosas dos
envolvidos, passando a ser percebida como um dos fatores que abrem caminho para a
consolidagdo da inclusdo. Esse entendimento é defendido por Pedrinelli (2002), ao citar que:
“Participar de um processo inclusivo € estar predisposto, sobretudo, a considerar e respeitar as
diferengas individuais, criando a possibilidade de aprender sobre vocé mesmo e sobre cada um
dos outros em uma situacdo de diversidade de ideias, sentimentos e ac¢oes[...] (p.54). Assim, é
um fator positivo no processo de inclusdo. Enfatizando ainda, a questdo do apoio do CP ao
professor com estudantes inclusos na sala de aula, perguntou-se: Que tipo de apoio vocé oferece

ao professor da classe, onde had alunos com DI? “Ocorrem sempre com atividades
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diferenciadas ”. Trabalhar com estudantes com DI na sala de aula, requer antes de tudo o
conhecimento de suas limitagGes por parte do professor além do apoio pedagdgico de todos da
escola. Contudo, cabe somente ao professor e exclusivamente a ele, oferecer atividade a esse
estudante que melhor contemple as suas necessidades, pois é o professor que estd de forma
sistematica lidando com suas dificuldades. Sendo assim, ndo é atribuicdo do CP, como foi
citado anteriormente. As atividades devem ser planejadas pelo professor com conhecimento de
suas lacunas cognitivas, até porque, o CP, ndo possui habilidade académica que o possibilite a
compreender os déficits de aprendizagem desse estudante. Ainda procurando aprofundar a
questdo da inclusdo, foi perguntado o seguinte: Como vocé avalia o progresso académico dos
alunos com deficiéncia inseridos no ensino regular? “Apesar dos muitos esforgos de
profissionais da educacéo para planejar e acompanhar o desenvolvimento de alunos com DI,
muitos ainda ndo demonstram habilidades e competéncias académicas”. O  sucesso  das
aprendizagens dos estudantes com deficiéncias depende de trés fatores fundamentais. O
primeiro se dar através do conhecimento de suas limitagBes, o outro é a pre- disposi¢do do
professor em trabalhar para melhorar essas dificuldades e por ultimo tem a ver com a
participacdo da familia nesse processo. Além do que, se faz necessario a avaliacdo diaria das
aprendizagens desses estudantes, caso contrério, fica dificil perceber suas progressdes ou
regressdes. Foi dentro dessa dtica, que foi feito a pergunta que segue: Existem acOes
pedagogicas que incentivem a inclusdo dos estudantes com DI? Quais? “Sim, discutir
coletivamente as situacdes relacionadas aos alunos com DI e buscar sempre subsidio para
auxiliar o professor”. Quando se fala em acbes pedagogicas, significa perceber que sao as
estratégias construidas na coletividade para colaborar com a melhoria das aprendizagens dos
estudantes com DI. Tais acGes devem estar contemplada nos projetos da escola e devem
também ser incluidas no planejamento do professor.

Na discussdo sobre que direcionamento deve se dar as dificuldades de aprendizagens
dos estudantes com DI, é importante afirmar que ele deve ser implementado e todos devem
conhecer quais suas fundamentagdes. Sendo, conforme Morin (2011), ndo se pode conhecer
as partes sem conhecer o todo, nem conhecer o todo sem conhecer as partes. Essa afirmagéo
mostra a importancia sobre o olhar atento quanto como deve se dar as estratégias pedagdgicas

que incentivam a questéo da incluséo.

A participacdo dos estudantes com deficiéncia intelectual nas atividades comemorativas da

escola
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A interacdo dos estudantes com deficiéncia, na escola, € fator fundamental. Contudo.
para isso devem ser construidas estratégias que envolvam tanto as pedagdgicas, como
administrativas implementadas por todos no ambito escolar. Tudo isso, favorece a
concretizacdo dos objetivos que a escola quer alcancar para a verdadeira inclusdo. Por tudo
isso, deve-se lancar maos de métodos e técnicas de forma que o estudante com deficiéncia possa
se sentir incluido. Na perspectiva de Conde (2015): “A deficiéncia apresenta um significado
cultural, que pode restringir a participacdo do outro nas préaticas sociais. Para que isso ndo
ocorra, precisamos acreditar nas possibilidades do sujeito, respeitando os seus valores e suas
motivacdes” (p. 40). Para a autora, a inclusdo é um processo complexo, mas, possivel de se
realizar na escola, por acreditar -se que todos tem as mesmas oportunidades educacionais e
de conviver com as diferencas. Nessa Otica, indagou-se: Nas atividades comemorativas da
escola, os estudantes com DI sdo inseridos? Como? “Sim, através de atividades ldicas .
Inserir o estudante nas comemoracdes festivas, tem a ver com a utilizacdo de metodologias
diferenciadas que permita a interacdo de forma espontanea e ao mesmo tempo ludica, assim, na
troca com o outro, as diferengas diminuem e a aceitacdo se concretiza. Nesse contexto, foi
perguntado: Qual € a contribuicdo, que os estudantes com DI trazem para a escola? “Oferece-
nos condicdes de acreditar na inclusdo, pois como educadores somos tdo capazes que muitas
vezes desconhecemos nosso potencial inclusivo”. Frente a resposta obtida, pode mencionar
gue a compreensdo por parte da coordenacdo pedagogica sobre as contribuicdes dos estudantes
com DI, é um ponto positivo no processo de inclusdo e de aprendizagem desse estudante. De
acordo com Vygotsky (1985), [...] a aprendizagem € um momento intrinsecamente necessario
e universal para que se desenvolvam na crianca essas caracteristicas humanas ndo naturais, mas
formadas historicamente” (p.115). Reconhecer que a pessoa com deficiéncia intelectual
aprende e consegue se relacionar com o outro de forma amigavel, é sem divida um passo

trilhado para o favorecimento da incluséo.
Professor
Obijetivo: Avaliar a pratica pedagdgica do professor da sala aula e a contribuicdo para uma acao

inclusiva para o estudante com deficiéncia intelectual

Formac&o académica dos professores e seu preparo para a inclusdo
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Para conhecer como o professor da escola compreende o processo de inclusdo, sua
importancia social, e como entendem a importancia da inclusdo dos estudantes com DI na

escola se fez necessario descrever na tabela abaixo a formacédo académica de cada professor.

TABELA N°. 2: Formagéo dos professores

Professor Formacao

Professor 1 Especializacdo em Psicopedagogia
Professor 2 Letras

Professor 3 Pedagogia

Professor 4 Pedagogia

Professor 5 Matemética

Professor 6 Pedagogia

Professor 7 Letras

Professor 8 Geografia

Analisando a tabela, podemos perceber que o curso de pedagogia tem predominancia
nesse publico, o que se torna um ponto positivo para 0 processo de inclusao. Pois, esse curso,
na sua grade curricular, possui disciplinas especificas que favorece os aspectos voltados a
inclusdo. Diante da tabela apresentada, surge a seguinte pergunta: Vocé se sente preparado

para trabalhar com a Inclusdo? Justifique.

“Infelizmente ndo. As faculdades, formacGes ou capacitacdes ndo nos preparam
para essa realidade, o pouco que tenho aprendido é na pratica, buscando,
pesquisando, falhando, aprendendo, caindo e levantando (Prof.1)”;

“N&o, pois a funcdo da inclusdo ndo é s6 assegurar 0 acesso da crianca na
escola, mas também proporcionar métodos de ensino e préticas diferenciadas
para que o aluno especial possa desenvolver suas habilidades (Prof.2)”;

“Nédo. Diante da nossa realidade, se ja é dificil enfrentar os desafios do
cotidiano, imagine ter que improvisar uma metodologia onde adequamos alunos
especiais sem ter nenhuma preparacéo e suporte (Prof.3)”;

“Nem sempre estamos preparados para atual em algumas situacGes. Nem
sempre agimos corretamente (Prof.4)”;

“N&o. Justamente por néo ter formacéo adequada (Prof.5)”;
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“Sim, diante de tudo que ja estudei e vivenciei entendo que a inclusdo vai além
do prdprio sentido da palavra, trabalhar inclusdo requer preparacdo, estudo,
planejamento, metodologia e o principal o amor (Prof.6)”;
“Nao, porque ¢é necessario habilidades especificas na area (Prof.7)”;

N&o. Preciso de formagdo especifica na area, ja que a que temos é muito vaga
e apenas um a ou duas vezes por ano, e ndo nos ajuda no dia a dia, € complicado
(Prof.8)”.

Podemos perceber que apenas um professor sente-se preparado para trabalhar com a
inclusdo. Esse cendrio € uma realidade em grande parte das escolas publicas. Trabalhar com a
inclusdo, ndo é uma tarefa facil, vai depender muito de que estd a frente desse processo.
Contudo, sabe-se que a formacdo inicial do professor ainda ndo tem favorecido a apropriacao
dos saberes necessarios para trabalhar com os estudantes com DI, mas, também vale ressaltar
que o saber-fazer do professor é o que o faz ser medidor do processo de inclusdo assumindo
uma relevante importancia epistemologica, préatica, politica e particular para o exercicio
profissional (Tardif, 2002).

O que entendem os professores sobre incluséo e deficiéncia intelectual

Os estudantes com deficiéncia ao adentrar no contexto escolar, encontra ainda, grandes
dificuldades de se sentir incluido. Tudo isso, se dar pela concepg¢do que as pessoas possuem
em relacdo a sua interacdo social e pela incredibilidade de que essas, ndo aprendem, néo
interagem e por isso s6 esta na escola por que as leis brasileiras as acobertam. E um ranco que
ainda persiste no meio escolar, mas, que de forma emergente precisa ser deletada das mentes
das pessoas que se consideram ‘“normais”. No discurso de Caiado e Zeppone (2013),
encontramos esse entendimento, ao citar que ao entrar na escola, esse estudante encontra um
espaco marcado pela l6gica da homogeneidade, por que a pessoa que traz a marca da deficiéncia
ainda carrega a marca do improvavel, da incapacidade, do diferente. E um fato que acontece
ndo somente nas escolas publicas, mas, nas escolas de uma forma geral. Partindo-se  desse
principio, compreendemos que para a aceitacdo de todos, independentemente de sua condigéo,
é necessario antes de tudo, a escola compreender como se dar a apreensao de competéncias
desse estudante e ainda mais, entender como se organiza o0 processo de inclusdo. Apos esse

entendimento, foi feito a seguinte pergunta: Para vocé o que é Deficiéncia Intelectual (DI)?
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“E quando a inteligéncia de um individuo, é considerado abaixo do normal, ou
seja, ele ndo tem as mesmas habilidades e raciocinio que uma pessoa
considerada normal tem (Prof.01)”;

“Deficiéncia intelectual € quando uma pessoa tem dificuldades de interpretar,
de resolver problemas, argumentar com coeréncia, compreender e obedecer as
regras (Prof.2)”;

“Sao pessoas que apresentam dificuldades em resolver pequenos problemas,
compreender ideias, estabelecer relagdes sociais obedecer regras e realizar
atividades cotidiana como agdes de autocuidado (Prof.3)”;

“Uma falha ou falta em alguma parte da memaoria em que venha comprometer
o desenvolvimento de algumas aprendizagens (Prof. 4)”;

“Inteligéncia abaixo da média (Prof.5)”.

“A (DI) € um transtorno neuropsiquiatrico que implica algumas limitacGes nas
habilidades do individuo que se encontre com essa deficiéncia. Como por
exemplo: Comunicacéo, autocuidado, habilidades sociais, rendimento escolar,
trabalho, lazer, saude e seguranca. Em uma linguagem mais comum alguns
chamam de “retardo mental”, pois afeta também o raciocinio logico como
também habilidades em planejamento e resolugéo de problemas (Prof.6) ;

“E o individuo que apresenta dificuldades de aprendizagem, quando o aluno
sente dificuldade de ler, escrever, calcular etc. (Prof.7)”;

“S&o pessoas com determinadas limitacdes nas habilidades mentais gerais, que
afetam ndo sé o raciocinio do individuo como também pode afetar suas
habilidades (Prof.8)”.

De acordo com a Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e do
Desenvolvimento (AADID, em inglés AAIDD) o diagndstico de DI envolve trés critérios
quantitativos, dentre os quais: “limitagdes significativas do funcionamento intelectual,
limitagdes significativas no comportamento adaptativo e; idade de inicio antes dos 18 anos.”
Ja os diagndsticos segundo 0 DSM-V (2014), sdo parecidos e também estar divididos em trés
critérios, a saber: o primeiro diz respeito a funcdes intelectuais relacionadas ao raciocino,
planejamento, resolucdo de problemas, juizo, aprendizagem escolar, experiéncia e compreensdo

pratica, esses fatores sdo avaliados a partir de técnicas e testes psicométricos e
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neuropsicoldgicos individuais e avaliagdo do desempenho. O segundo critério se baseia na
independéncia pessoal e responsabilidade social comparando com a idade e contexto
sociocultural similar. E o Gltimo critério se relaciona a presenca de déficits durante a infancia
e adolescéncia. Sendo assim, é importante os professores terem esse conhecimento para poder
melhor trabalhar com os estudantes com DI em todo o seu processo escolar. Dessa forma, as
percepcdes dos professores (publico desse estudo) se aproximam com os critérios apontados
pela AADID e DSM-V. Buscando compreender o que os professores entendem como incluséo,

perguntamos: Para vocé o que significa inclusdo?

“E oferecer oportunidades iguais de acesso a todos (Prof.1)”;
“significa incluir, inserir, ou seja, uma forma de acolher uma pessoa para um
determinado grupo de ensino, garantindo igualdade entre os diferentes
individuos (Prof.2)”;
“Significa uma oportunidade que a escola, pode oferecer em conjunto com a
comunidade e a familia para que juntos possam contribuir com esses alunos
para que eles desde pequenos se tornem cidadaos solidarios e consciente sobre
o valor das diferencas (Prof.3)”;
“Aceitar ser parte e fazer parte de um mundo/ambiente que muitas vezes
desconhecido, desconfortado, mas, que favorega o bem estar comum de todos.
(Prof.4)”;
“Incluir aqueles com deficiéncias com outros considerados normais (Prof.5)”;
“E o ato de acolher independentemente de cor, classe social, condicdes fisicas
e psicolégicas. Na préatica a comunidade escolar e social ainda caminha a
passos lentos nesse processo, porque era algo desconhecido a dezenas de anos
atrés, e s6 agora se tornou mais presente nos pronunciamentos politicos,
educacionais e socioldgicos (Prof.6)”;
“Inserir 0 aluno como um todo sem acepcéo de pessoas (Prof.7)”;
“Incluséo € o ato de incluir e acrescentar, ou seja, adicionar coisas ou pessoas
em grupos e nucleos que antes ndo faziam parte (Prof.8)”.
Analisando as falas dos professores, pode-se afirmar que eles compreendem o sentido
da incluséo, que corroborando com as falas dos professores, Carneiro (2013), pontua ao afirmar
que a “inclusdo supde que cada um tenha a oportunidade de fazer suas proprias escolhas e, em

consequéncia, construir a prépria identidade pessoal e social. [...] (p.29). Cabendo a todos
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dentro do sistema escolar promover a inclusdo da melhor forma possivel. Quanto a isso, Paula
(2016, p. 33), enfatiza que:

Nessa perspectiva, cabe a escola as seguintes fungdes: promover a socializagéo,
e o confronto do conhecimento, as trocas de saberes, a interacdo entre 0S
estudantes, o acolhimento e o aconchego para garantir o bem-estar dos

estudantes, a valorizacdo das diferentes culturas e a inclusdo das diversidades.

Cabe ressaltar que a escola deve priorizar a formacdo autdbnoma desse estudante, por
meio do trabalho realizado com o conhecimento cientifico, para o fortalecimento de um mundo

melhor, dentro do contexto social refletido no cotidiano desse estudante.

O trabalho pedago6gico com os estudantes com deficiéncia intelectual na sala de aula

O professor bem preparado academicamente, com formacao continuada ofertada de forma
continua, e com os recursos pedagogicos apropriados, contribuira de forma positiva para a
melhoria da qualidade da educacéo no processo de incluséo. A esse respeito, foi perguntado o
seguinte: Como ocorre o trabalho pedagdgico com os estudantes com deficiéncia intelectual na
sala de aula?

“Ocorre quando os alunos da sala regular estdo fazendo suas atividades, dai
damos atencdo para os alunos com deficiéncia intelectual, através de atividades
no caderno, ou xerocadas. De outra forma ndo tem como ter um
acompanhamento especial, ja que somos sozinhos na sala, e se desviarmos a
atencdo dos demais alunos, viram baderneiros na sala, é bastante complicado,
pois geralmente as salas de aulas sdo super lotadas com nimero de alunos
acima de 30 (Prof.1);”

“Os alunos sdo inseridos em uma determinada turma, mas ndo é garantida a
igualdade para eles, pois ndo sabemos como trabalhar com metodologias e
estratégias diferenciadas para que eles compreendam o conteido abordado. Na
maioria das vezes, ndo sabemos nem o tipo de deficiéncia do aluno, pois sdo
jogados nas turmas e ndo avisam, nao orientam, ndo capacitam os profissionais

que irdo trabalhar com eles (Prof.2).”
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“Mediante a atividades xerocadas preparada pelo professor ou a equipe
gestora, infelizmente deixando a desejar justamente por faltar de fato essa
incluséo que sempre falamos (Prof.3)”;

“Em algumas situacfes angustiantes devido a falta de estrutura ambiental,
formacao especifica, apoio, orientacdes, isso, pude vivenciar no dia a dia de
minha docéncia que muitas vezes me deixa frustrada devido a coeréncia e o
descaso dos 6rgaos competentes (Prof.4)”;

“Os gestores e os professores tentam fazer o que podem, mas ndo é o suficiente
(Prof.5)”;

“Primeiramente digo que é desafiador. E em relagdo ao trabalho pedagdgico
ele ocorre com: Adaptacdo de atividades, criacdo de atividades ludicas,
planejamentos de aulas adaptados e etc. Isso tudo feito através de perspectiva
médica para o estudante se sinta de verdade incluido (Prof. 6)”;

“O aluno ¢ inserido em sala de aula, e o professor € quem tem que fazer o
restante, como diz no popular (tem que aprender a se virar) (Prof. 7)”;

“E bastante complicado, tenho tentado fazer o melhor que posso, mas tenho
aprendido na pratica, me reinventando, procurando experiéncias na internet,
aos pais, outras vezes pedindo ajuda aos outros alunos, e assim vamos levando
(Prof. 8)”.

No contexto historico, a dimensdo pedagogica tem como responsavel pela inclusao, ndo
somente o professor, mas, todos que fazem a escola, inclusive a familia. No atual momento ao
qual se estar vivenciando, percebemos a necessidade de as escolas estarem preparadas para
receber e incluir os estudantes com DI. Contudo, mesmo diante das leis que amparam a incluséo
escolar, percebemos que os professores e nem a escola estdo preparados para inserir e incluir
de forma integral esse estudante, como podemos perceber na fala dos professores.

Um dos obstaculos que tem inviabilizado a verdadeira inclusdo, é a falta o apoio
pedagogico, e de um processo de formagdo continuada. Para Formosinho (1991, p.238):

A formacéo continua tem como finalidade Gltima o aperfeigoamento pessoal e
social de cada professor, numa perspectiva de educagdo permanente. Mas tal
aperfeicoamento tem um efeito positivo no sistema escolar se traduzir na

melhoria da qualidade da educac&o oferecida as criancas. E este efeito positivo
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que explica as preocupacgdes recentes do mundo ocidental com a formacéo
continua de professores.

A oferta de uma formacgédo pedagogica do professor pensada nos novos moldes de se
pensar a inclusdo visa a transformacdo do estudante com deficiéncia, em sujeito ativo na
construcdo do seu conhecimento. Ainda nesse contexto, perguntou-se: Qual € a sua experiéncia

com a inclusao escolar?

“J& tem 3 anos que venho passando por essa experiéncia, como posso (Prof.1)”;
“Minha experiéncia é minima, apesar de ter 20 anos de experiéncia
profissional, de 6 anos atras ¢ que comecamos a trabalhar com esses alunos
(Prof.2)”;
“Considerando a existéncia desses alunos no cotidiano escolar, tenho buscado
conhecer a realidade familiar para desta forma compreender as suas limitagcoes
para poder redirecionar o meu ponto de vista em relacao a esse aluno e o demais
Prof.3)”;
“Durante trés anos em que convivi com criancas autistas, pude perceber que
por mais que tenhamos uma vasta experiéncia nunca sera o suficiente para
compreender e controlar algumas situacdes, pois eles séo imprevisiveis, porém
temos que saber como agir, falar e se expressar quando se trata de inclusdo
para que ndo venha criar situacdes desconfortaveis (Prof.4)”;
“De ter ja trabalhado com varios alunos que possuiam deficiéncia (Prof.5)”.
“Minha experiéncia é priméria no sentido de que preciso estudar mais, buscar
novas estratégias de ensino, lhe dar com novos desafios, conhecer mais 0s
estudantes, tornar as acdes mais significativas e etc. (Prof.6)”
“Nenhuma, realmente ndo vejo isso na pratica. O sistema educacional tem que
mudar muito para que haja incluséo (Prof.7)”;
“Minha experiéncia € a do dia a dia, € tudo ainda novo pra mim, pois foi de 5
anos pra ca que tive contato com alunos com DI (Prof.8)”;
Como podemaos observar, as opinides se divergem, no entanto nos chama atencéo o fato
do professor (06) pontuar que por mais experiéncia que tenha, sempre ha necessidade de se
aprimorar ainda mais. Esse entendimento é defendido por Freire (1996), ao mencionar que a

Educagdo é uma agdo sistematica e continua, que se d& ao longo da vida. Dessa forma, €
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possivel assinalar que a inclusao exige do professor o estudo sistemético diante desse processo,
porque a cada vez, mais surge dentro da escola, novos estudantes com deficiéncias
diferenciadas. Frente a esse entendimento, foi perguntado: O aluno com deficiéncia intelectual

realiza as mesmas atividades que os demais alunos? Justifique.

“N&o tem condig¢des do aluno com DI realizar as mesmas atividades. Poderia
até ter condicles, se esse aluno tivesse sido trabalhado desde o primeiro ano
que teve acesso a escola, s6 que o aluno com DI é considerado por muitos como
incapaz. Entéo quando ele chega no Ensino fundamental I, ndo chega sabendo
de nada, entdo cabe a nos ir atras do prejuizo, s que ja ndo tem como mais, 0
tempo é muito curto, precisariamos de mais ajuda. No entanto, poucos se
preocupam, entdo fica estagnado (Prof.1)”;
“N&o, eles ndo conseguem acompanhar as mesmas atividades dos outros
alunos, temos que procurar estratégia diferenciada para que ele compreenda a
atividade adaptada (Prof.2)”;
“N&o. Devido Suas limitacGes faz-se necessario ser diferenciada. Porém vale
lembrar que ao se utilizar o ludico e o seu contexto familiar ele consegue se
interagir (prof.3)”;
“Seria injusto de minha parte propor atividades similares ou iguais, embora os
sistemas orientem a fazermos isso. Sabemos que uma crianca com DI tera muita
dificuldade em resolver uma atividade comum, portanto sempre  propus
atividades diferenciadas para que ela desenvolva suas aprendizagens (Prof. 4)”;
O professor 5, ndo respondeu
“Primeiro sdo realizados os diagnosticos para sabermos os graus de (DI). Apos
todo esse processo € que trabalhamos a parte pedagogica (Prof.6)”;
“E trabalhado a mesma tematica, porém realizando atividades de acordo com
as potencialidades de cada aluno (Prof.7)”;
“N&o. tem que ser atividades que condizem com suas potencialidades e
habilidades, geralmente é necessario adapta-las (Prof.8)”.
As pessoas com Deficiéncia Intelectual, apresentam limitacfes nas habilidades mentais
dentre outras, na qual atinge a inteligéncia. A inteligéncia € avaliada por meio do Quociente
de Inteligéncia (QI) obtido por testes padronizados. Nesse sentido, o desafio posto ao modelo

de Educacdo Inclusiva, e nesse contexto ao professor é propor atividades que promova a
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aprendizagem dos estudantes “[...] de forma cooperativa, criar inumeras possibilidades de
estratégias pedagogicas para atender as necessidades que o aluno requer, apresentar os desafios
e aprimorar as potencialidades, tendo como objetivo o pleno desenvolvimento do sujeito na
sociedade” (Servilha, 2014, p.40). Dessa forma, é preciso mencionar que o sistema de educacgéo
orienta que o professor ofereca as mesmas atividades, contudo pensando nas dificuldades,
como por exemplo: se o professor trabalhar com determinado conteldo e passa para a turma
uma pesquisa na internet, para o estudante com DI, esse mesmo contetdo deve ser trabalhado
com outro tipo de atividade (pintar, riscar, recortar, colar, entre outros), isso é o que chamamos
de atividade diferenciadas. Quando o professor propde atividades que infantiliza o estudante

com DI, na verdade em nada contribui para o melhoramento de aprendizagem.

O processo de avaliacdo dos estudantes com Deficiéncia Intelectual

A avaliagdo das aprendizagens dos estudantes com DI, tem sido inquietante para os
professores, pelo fato desses profissionais ainda ndo compreenderem o real papel da avaliacao.
Em razdo dessa concep¢do, muitos professores vivem literalmente um tremendo conflito ao
receberem em sua sala de aula estudantes com DI, por perceberem que ndo saberdo que
pardmetro utilizard para atribuir uma nota. Esse € um cenario visto em todas as escolas publicas
brasileiras, uma vez que os proprios sistemas de educacdo ndo dispdem de um modelo o qual o
professor possa se guiar para utilizar a avaliacdo desses estudantes. Assim, aprofundando ainda
mais a discussdo sobre a inclusdo, foi perguntado: Quais parametros vocé utiliza para avaliar

os estudantes com DI?

“Na verdade, ndo existe uma preocupacao com a avaliacdo dos estudantes com
DI, pode até ter na teoria, mas na pratica esse aluno nao tem conceito ou nota,
os diarios mesmo sdo entregues em branco, ndo sei se ha alguma interferéncia
da gestdo, porém com relacéo ao professor ndo tem tido orientacdo, cobranca
ou quaisquer outras coisas. E do conhecimento de todos os professores, apenas
gue ndo pode regredir este aluno (Prof.1)”;

“Avaliar ndo é facil, quando é possivel do inicio do que ele sabe, para depois
inserir o que ele precisa saber para desenvolver suas potencialidades, mas nem

sempre conseguimos desenvolver essa estratégia em salas numerosas e com
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alunos mais avangados exigindo sua atencéo, sdo feitas atividades jogadas
(Prof.2)”;

“O comportamento e o desenvolvimento de suas pequenas a¢oes positivas ou
negativas sempre relacionando ao inicio e a intervencéo familiar (Prof.3)”;

“A oralidade. A crianga pode ndo ter o conhecimento da leitura e da escrita,
mas, quando é questionada oralmente ela tem uma resposta (Prof.4”);

O professor 5, ndo respondeu

“A avaliacdo sempre € um tema nebuloso. E nesse contexto mais ainda, entdao
primeiro é feito a descoberta das especificidades de cada individuo para em
seguida serem aplicados os critérios de avaliagcdo (Prof.6)”;

“E feito de acordo com as potencialidades e conhecimentos adquiridos dos
alunos (Prof.7);

“Geralmente a atencdo as especificidades de cada aluno, seus avangos ou
retrocessos (Prof.8)”.

De acordo com o professor 6, a avaliacdo € um tema tenebroso, que causa desconforto,
e isso se da pelo fato citado pelo professor 1, que na escola “ndo existe uma preocupagao com
a avaliac@o dos estudantes com DI ”, devido a incredibilidade que a escola tem que esses
estudantes ndo aprendem. Portanto, enquanto essa concep¢do permanecer, realmente esses
estudantes apenas estardo dentro da escola, mas a sua inclusdo ainda néo tera sido efetivada.
Em seguida, questionou-se o seguinte: Vocé acredita que a inclusdo de estudantes com
deficiéncia intelectual dar certo na sala regular? Justifique.
“Acredito, desde que o professor tenha ajuda de um assistente de sala de aula,
e que também possa ter um suporte maior de todos os envolvidos no processo
ensino aprendizagem (Prof.1)”;
“Nao, o aluno portador de deficiéncia intelectual requer mais tempo, mais
atencdo, materiais adequados, estratégia diferenciadas, metodologia eficaz e
principalmente de profissionais experientes e capacitado para trabalhar com
eles e isso foge da realidade atual (Prof.2)”
“Sim. Se o professor tiver formacao adequada, ferramenta necessaria, e se toda
equipe escolar venha contribuir nessa aprendizagem, e se a familia fizer parte

deste contexto (Prof.3)”;
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“Nem sempre. Existe inimeros fatores que contribuem para que ndo haja uma
aprendizagem satisfatoria. O nimero de alunos por turma, o acompanhamento
da familia e a assisténcia dos profissionais da saude (Prof. 4)”;

O professor 5, ndo respondeu

“Apesar de ser um assunto relativo, acredito e existem leis para isso, a questao
relevante é que na maioria dos casos o0 estado ndo cumpre com seu dever e
acaba sobrecarregando os profissionais da educacéo (Prof. 6)”;

“Sim, a partir do momento em que o professor tenha um olhar voltado as
potencialidades do aluno sem distin¢éo (Prof.7)”;

“Acredito. Desde que o professor e aluno tenha todo suporte necessario
(Prof.8).

Acreditar no potencial que os estudantes com DI possuem, é fator determinando para
incluir esses estudantes na sala de aula regular. No entanto a maioria dos professores, néo
acreditam que sozinhos conseguirdo lograr éxito no proceso de insercdo desse estudante no
ensino comum. Para Barroco (2011, p.155), reforcando o pensamento da teoria de Vygotsky,
afirma que o “desenvolvimento do deficiente e do ndo deficiente no que é central ocorre da
mesma forma, pois suas mentes sdo formadas socialmente”, e por isso mesmo, é possivel a sua
convivéncia na sala de aula com outros estudantes considerados normais. Vygotsky (2006,

p.115), mostra que:

A aprendizagem ndo é, em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta
organizacdo da aprendizagem da crianca conduz ao desenvolvimento mental,
ativa todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta ativacdo nao
poderia produzir-se sem a aprendizagem. Por isso, a aprendizagem é um
momento intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam na
crianca essas caracteristicas humanas ndo naturais, mas formadas

historicamente.

Dessa forma, a aprendizagem é inerente ao ser humano, independentemente de qualquer

condicéo.

A utilizagdo das tecnologias assistivas
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Na sociedade da informacdo e comunicacao, a qual estamos inseridos, o dominio dos
saberes tecnologicos e em especial pelo professor é fundamental para que a escola possa incluir
o0s estudantes com DI em seu contexto. Por meio da tecnologia, varios recursos vém sendo
disponibilizado para que o professor os utilize melhorando significadamente a aprendizagem
desses estudantes. Dentre esses recursos, encontram-se um gama de softwares pedagdgico que
vem contribuindo para a interatividade e descobertas de novas aptiddes. A esse respeito,
perguntou-se: Vocé utiliza tecnologias assistivas para facilitar a aprendizagem do estudante
com deficiéncia intelectual?

“Nao, mas gostaria de ter acesso (Prof.1)”;

“Se fosse possivel utilizaria, pois sdo ferramentas que favorecem o processo de
ensino-aprendizagem, mas infelizmente n&o temos brinquedos, roupas
adaptadas, computadores, softwares e hardwares especiais, que contemplam
questdes de acessibilidade, entre outros, ndo temos nem a mdo de obra
qualificada, imagine as outras coisas (Prof.2)”;

“Sem duvida seria uma boa alternativa de ajuda, porém ndo dispomos desses
equipamentos que vem contribuir nesse processo de aprendizagem (Prof.3)”;
“No momento néo (Prof. 4)”;

O professor 5, ndo respondeu

“Importantissimo esse recurso, pois facilita objetiva, promove a inclusdo das
pessoas com (DI) e com outras deficiéncias também. No entanto sempre que
possivel utilizo sim (Prof.6)”;

“Sempre que possivel utilizo para toda classe (Prof. 7)”;

“Sempre que possivel utilizo (Prof.8)”.

Nas falas dos professores, pode-se perceber que a escola ndo disponibiliza de recursos
tecnoldgicos para que o mesmo possa trabalhar com os estudantes com DI, apenas 0s
professores 7 e 8 diz que sempre que pode eles utilizam. Nesse contexto, fica subentendido que
esses dois professores utilizam seus préprios computadores (tablet, celular) para trabalhar suas
ferramentas na escola. De acordo com Belloni (1999, p. 59), as tecnologias” oferecem
possibilidades inéditas de interacdo mediatizada (professor/aluno; estudante/estudante) e de

interatividade com materiais de boa qualidade e grande variedade”, além disso, “as tecnologias
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transformam a maneira de pensar, sentir e agir. Mudam também suas formas de se comunicar

e de adquirir conhecimentos” (Kenski, 2010, p. 21).
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6 CONCLUSOES E RECOMENDACOES

Neste capitulo serdo mostradas as conclusdes que chegamos ao finalizar este estudo.
Logo em seguida, apresentaremos as propostas que foram pensadas a partir dessas conclusdes.
A intencdo foi analisar as praticas docentes no contexto da  educacgdo inclusiva pelos
professores do ensino regular, para estudantes com deficiéncia intelectual na Escola Municipal
Jodo Tibdrcio da Silveira em Santa Cruz -PE -Brasil. Apds obter as respostas dos professores,
da coordenacdo pedagogica e da gestdo escolar, através da aplicacdo da entrevista aberta,
podemos analisar dados suficientes e satisfatorios para responder aos objetivos especificos

que foi elencados para esta pesquisa.

Assim, a investigacdo realizada, revelou aspectos relevantes a respeito da pratica
pedagdgica desenvolvida por professores, coordenacdo pedagdgica e gestdo escolar, com
turmas em que h4 estudantes com Deficiéncia Intelectual. Perante a realidade investigada, foi
possivel verificar algumas dificuldades reveladas pelos professores, pela coordenagédo
pedagdgica e gestdo escolar, por meio da coleta de dados, dentre as quais pode-se citar:
lacunas na formacdo dos publicos envolvidos na pesquisa (professor, coordenador e gestor)
de forma que o capacite para trabalhar, com as diferencas na sala de aula, principalmente
com aqueles com os estudantes com Deficiéncia Intelectual e da n&o adaptacdo curricular
para o processo de inclusdo de estudantes com DI.Compreendemos que h& uma necessidade
premente de formacao continuada para os professores que lidam com estudantes inclusos, tendo
em vista que a formacdo sempre vai nortear a sua acdo pedagdgica. Portanto somente a
formacao inicial do professor ndo possibilita a trabalhar com as adversidades no &mbito escolar,
uma vez que, além do estudante, o préprio professor também é aprendiz desse processo. Dessa
forma, € importante  que as secretarias de educacdo mantenham conectados, ou seja, em
processo de formacdo continua ndo somente o professor, mas, os demais funcionarios
envolvidos no proceso de inclusdo, de forma sistematica, ao qual deve estar atento as
mudancas que acontecem a todo instante na sociedade e ao novo modelo de escola inclusiva,

que fora estabelecido pela politica educacional brasileira, fruto dos anseios sociais.

‘ Percebemos também que a escola ndo tem feito adaptacGes para o processo de inclusao
dos estudantes inclusos. Foi observado a inexisténcia de redes de apoio ao trabalho docente,

no entanto, em decorréncia desse processo, exige-se da escola uma nova agdo pedagogica, a
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qual emerge de todos que a compde, a aquisicdo tanto de conhecimentos tedricos, como 0s
préticos, sobre como trabalhar com estudantes com DI, no cotidiano do processo educacional.
Foi constatado ainda que o uso das tecnologias assistivas ndo tem sido uma constante no

processo de incluséo.

Diante da analise realizada, buscamos refletir sobre os principais aspectos colocados
durante o processo de investigacdo referente a pratica de inclusao adotado na escola em questéo,
que a partir da coleta de dados, consideramos algumas preocupacfes que precisam serem
sanadas.

Quanto aos alcances dos objetivos, o primeiro objetivo especifico que é descrever o
processo de inclusdo entre o professor da sala do ensino regular e o estudante com deficiéncia
intelectual. Constatamos que alguns professores ndo acreditam na potencialidade que os
estudantes com DI possuem, e por isso mesmo, pouco tem investido na sua acdo pedagdgica
perante esse estudante. Em relacdo a questdo dos parametros avaliativos para os estudantes
com DI, ficou claro que o professor ndo tem nenhuma orientacdo da secretaria de educacéo e
nem da escola, sobre como deve se dar essa avaliacdo. Ficou evidenciado que a escola ndo tem
disponibilizado as tecnologias assistivas aos professores para que 0s mesmos possam trabalhar
em prol da inclusdo, como uma ferramenta de tornar as aulas mais dinamicas e

consequentemente melhorar a aprendizagem desse estudante.

Respondendo ao segundo objetivo que é averiguar o funcionamento e as adaptagdes
curriculares voltadas para a questdo da inclusdo dos estudantes com deficiéncia intelectual;
verificamos que a aceitagdo do estudante com deficiéncia intelectual na escola precisa ser
mais trabalhada, uma vez que as adaptacdes curriculares necessarias gue o0 processo inclusivo

requer nao foi visualizado.

Respondendo ao objetivo: Avaliar a pratica pedagogica do professor da sala aula e a
contribuicdo para uma acgdo inclusiva para o estudante com deficiéncia intelectual; constatamos
gue na escola ainda tem prevalecido uma préatica de cunho tradicional, voltada para uma
pedagogia ainda ndo inclusiva sem recursos didaticos pedagogicos adaptativos que condiz com
uma pratica diferenciada. A partir deste entendimento, compreendemos que a escola ndo tem

estimulado o professor por meio da formac&o em locus a utilizar as ferramentas tecnolégicas.
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Por tudo isso, concluimos que se faz emergente rever as atribui¢es do gestor escolar e
do coordenador pedagogico dentro do processo inclusivo nessa escola. Quanto a formacao
académica dos pesquisados, ficou evidente que ela precisa ser revista, uma vez que esses

publicos ainda ndo tém preparo especifico para trabalhar com a incluséo.

Diante do que foi analisado, podemos afirmar que o processo de mudanca, que a
proposta da inclusdo escolar requer, aponta para o estabelecimento de uma agdo pedagogica
ainda bastante fragilizada frente ao processo inclusivo. Para a reversao dessa situacdo requer
um fazer pedagogico inovador, adequado as especificidades e necessidades dos estudantes com
DI. A partir das respostas obtidas, é possivel identificar que nessa escola, o papel do gestor, do
coordenador e dos professores frente a inclusdo precisam ser revistos, pois trabalhar com
estudantes com DI, requer antes de tudo, mudancas e preparo em todo o contexto escolar.
Entende-se que a inclusdo escolar sé sera concretizada a partir do envolvimento de todos, para
que se busque o sucesso de conviver com a diversidade. Acreditamos que a opinido, sugestao e
cooperacdo desses publicos em relacdo a inclusao do estudante com Deficiéncia Intelectual, séo
de fundamental importancia, tendo em vista que podem reconhecer e a0 mesmo tempo, apontar
pontos negativos e positivos quanto ao processo de inclusdo. Nesse sentido, acreditamos ser
pertinente que a instituicdo de ensino, reveja a questdo da inclusdo de estudantes com
deficiéncia intelectual de forma emergente, porque incluir, vai muito além do que ainda se

estar fazendo nessa escola como apontou a pesquisa.

Diante do que foi analisado, percebemos a necessidade de encontrar solugfes quanto a
questdo de incluséo escolar para estudantes com DI.
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PROPOSTAS

As sugestOes retratadas nessa dissertacdo estdo indicadas a todos os professores,
gestores e coordenadores, que atuam e convivem com estudantes com deficiéncia intelectual na
escola regular e a secretaria de Educacdo do municipio em questdo. Frente ao desfecho
observado e analisado nessa pesquisa é relevante citar algumas propostas no sentido de
colaborar, com a efetivagdo do processo de inclusdo na Escola Municipal Jodo Tibarcio da

Silveira em Santa Cruz -PE -Brasil.

Nesse sentido recomendamos:

v’ Ofertar a formacdo em lécus para todos os profissionais dessa escola;

v Criar mecanismo para que a escola possa estimular os professores a fazerem uso das
tecnologias assistivas no processo de incluséo;

v Ofertar momentos de reflexdo com professores, coordenacdo e gestdo para traca-se
paramentos avaliativos para os estudantes com DI,

v’ Elaborar e propor metas e propostas inclusivas nos projetos que a escolar desenvolve;

v Propor mudangas curriculares que possa incluir as metodologias essenciais para a escola
inclusiva;

v" Incentivar a participacdo da familia no processo de inclusdo;

v’ Elaborar propostas de inclusdo para o Municipio em questdo, agilizar em documento

oficial e estender a todas as escolas que ele administra.
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ANEXOS
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ANEXO N° 01: FORMULARIO DE VALIDACAO

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA COMUNICACION
DIRECCION DE INVESTIGACION
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

MESTRANDA: SAONARA DE CASSIA DA SILVA BARROS

TUTOR: DR. JOSE ANTONIO TORRES GONZALEZ

Prezado (a) Professor (a),

Este formulario destina-se a 12 fase da valida¢do do instrumento que seré utilizado na
coleta de dados em minha pesquisa de mestrado em Ciéncias da Educacgéo pela Universidade
Auténoma de Assuncdo — UAA, cujo tema é: Praticas pedagdgicas docentes e a inclusdo de
estudantes com deficiéncia intelectual no ensino regular na escola municipal Jodo Tibdrcio da
Silveira em Santa Cruz -PE -Brasil.

Esta pesquisa tem como objetivo geral:

Analisar a politica de educacgdo inclusiva e o seu processo de implementacdo pelos
professores do ensino regular, para estudantes com deficiéncia intelectual na Escola Municipal
Joao Tiburcio da Silveira em Santa Cruz -PE -Brasil.

Os objetivos especificos que norteiam essa pesquisa sao:
1. Descrever o processo de inclusdo entre o professor da sala do ensino regular e o
estudante com deficiéncia intelectual;
2. Averiguar o funcionamento e as adaptac6es curriculares voltadas para a questdo da
inclus&o dos estudantes com deficiéncia intelectual;
3. Avaliar a pratica pedagogica do professor da sala aula e a contribui¢do para uma acao
inclusiva para o estudante com deficiéncia intelectual,
Para isso, solicito sua analise no sentido de verificar se ha adequagdo entre as questdes

formuladas e os objetivos referentes a cada uma delas, além da clareza na construcdo dessas
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mesmas questdes. Caso julgue necessario, fique a vontade para sugerir melhorias utilizando
para isso 0 quadro em branco na lateral da pergunta.

As colunas devem ser assinaladas com (X) se houver, ou ndo, coeréncia e clareza entre
perguntas, opcOes de respostas e objetivos. No caso da questdo ter suscitado davida preencha
sugestdo, descrevendo, se possivel, as duvidas que a questéo gerou ao lado no quadro em branco
assim como sugestfes. Sem mais para 0 momento antecipadamente agradego por sua atengéo e

pela presteza em contribuir com o desenvolvimento da minha pesquisa.

ETAPA 1 - O processo de inclusdo do estudante com DI pelo professor da sala regular

PERGUNTAS

1.Qual é a sua formacéo
académica?

COERENCIA

CLAREZA

SUGESTAO

2.V/océ se sente preparado para
trabalhar com a Inclusdo?
Justifique.

COERENCIA

CLAREZA

SUGESTAO

3. Paravocé o que é Deficiéncia
Intelectual (DI)?

COERENCIA

CLAREZA

CLAREZA

4. Para vocé o que significa
inclusdo?

COERENCIA

CLAREZA

SUGESTAO

5.Como ocorre o trabalho
pedagdgico com os estudantes
com deficiéncia intelectual na
sala de aula?

COERENCIA

CLAREZA

SUGESTAO

6. Qual € a sua experiéncia com
a incluséo escolar?

COERENCIA

CLAREZA

SUGESTAO

7. O aluno com deficiéncia
intelectual realiza as mesmas
atividades que o0s demais
alunos? Justifique.

COERENCIA

CLAREZA

SUGESTAO

8. Quais parametros vocé utiliza
para avaliar os estudantes com
DI?

COERENCIA

CLAREZA

SUGESTAO

9. Vocé acredita que a inclusao
de estudantes com deficiéncia
intelectual dar certo na sala
regular? Justifique.

COERENCIA

CLAREZA

SUGESTAO

12. Vocé utiliza tecnologias
assistivas para facilitar a
aprendizagem do estudante
com deficiéncia intelectual

COERENCIA

CLAREZA

SUGESTAO




ETAPA 2- Analisar o processo de incluséo e as adaptagdes curriculares

1.Existe na proposta
pedagOgica da escola, acOes
que incentivem a inclusdo dos
estudantes com DI?

COERENCIA

CLAREZA

SUGESTAO

2.Qual foram 0s
encaminhamentos dados aos
professores sobre a inclusao
dos estudantes com DI na sala
de aula?

COERENCIA

CLAREZA

SUGESTAO

3. Houve alguma adaptacao no
curriculo escolar para receber
os estudantes com DI?

Quiais?

COERENCIA

CLAREZA

SUGESTAO

4. No Projeto Politico
Pedagogico da escola ha acbes
direcionadas ao processo de
incluséo? Cite-as.

COERENCIA

CLAREZA

SUGESTAO

5. Como foi o processo de
entrada de alunos surdos nesta
escola?

COERENCIA

CLAREZA

SUGESTAO

6. Qual é a importancia da
inclusdo escolar para vocé?

COERENCIA

CLAREZA

SUGESTAO

7. Como tem se dado a
participacdo da familia nesse
processo de inclusao?

COERENCIA

CLAREZA

SUGESTAO

8. Vocé participa de um
Programa  de Formagéo
Continuada para a Inclusdo?
Com que frequéncia?

COERENCIA

CLAREZA

SUGESTAO

9. Qual é o seu olhar para o
quesito de incluir alunos
deficientes intelectual em uma
sala do ensino regular?

COERENCIA

CLAREZA

SUGESTAO

10. Quais sdo as TICs
disponiveis para os professores
na escola? Descreva.

COERENCIA

CLAREZA

SUGESTAO

ETAPA 3 — As interagdes entre equipe pedagdgica e os estudantes com DI

1. Fale sobre as suas
experiéncias com a inclusdo
escolar

COERENCIA

CLAREZA

SUGESTAO
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2. Na realizagdo do Conselho
de Classe existe uma avaliacao
do estudante com DI a fim de
apresentar ou ndo 0s avangos
ocorridos na sua
aprendizagem?

COERENCIA

CLAREZA

SUGESTAO

3. A escola tem conexdo com a
internet?

COERENCIA

CLAREZA

SUGESTAO

4. Como acontece a interacéo
entre os alunos com deficiéncia
e 0s demais alunos a escola, no
cotidiano da sala de aula? E nas
atividades extraclasse (recreio,
passeios e outros)?

COERENCIA

CLAREZA

SUGESTAO

5.Houve capacitacdo especifica
para as professoras que
receberam alunos para a
Inclusdo? Se houve, vocé teve
oportunidade de participar?

COERENCIA

CLAREZA

SUGESTAO

6. Que tipo de apoio vocé
oferece a professora da classe
onde ha alunos incluidos?

COERENCIA

CLAREZA

SUGESTAO

7.Como vocé avalia o
progresso  académico  dos
alunos deficientes inseridos no
ensino regular?

COERENCIA

CLAREZA

SUGESTAO

8. Existem acBes pedagdgicas
que incentivem a inclusdo dos
estudantes com DI? Quais?

COERENCIA

CLAREZA

SUGESTAO

9.Nas atividades
comemorativas da escola 0s
estudantes com DI, sdo
inseridos  nas  atividades?
Como?

COERENCIA

CLAREZA

SUGESTAO

10. Qual é a contribuicéo, que
os estudantes com DI trazem
para a escola?

COERENCIA

CLAREZA

SUGESTAO

DADOS DO AVALIADOR
Nome completo: (Opcional)

Formacao:

Instituicdo de Ensino:

Assinatura do Avaliador:
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ANEXO N° 02 -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS POLITICAS, JURIDICAS Y DE LA COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Honrosamente venho convida-lo a participar da pesquisa de campo da Dissertacdo de
Mestrado em Ciéncias da Educacdo que sera apresentada a Universidad Autonoma de
Asuncion/PY, intitulada: “Préticas pedagogicas docentes e a inclusdo de estudantes com
deficiéncia intelectual no ensino regular na escola municipal Jodo Tibarcio da Silveira em Santa
Cruz -PE -Brasil.”

Este projeto de pesquisa justifica-se pelo fato da necessidade da reflexdo sobre o
contexto do processo inclusivo, bem como a importancia das adaptacfes curriculares para
promogéo da incluséo.

O recolhimento dos dados acontecerd através da aplicacdo da técnica de entrevista
aberta, anteriormente validados por Doutores para uma maior confiabilidades na pesquisa, com
roteiro previamente determinado, a serem aplicados aos participantes dessa investigacao,
professor, gestor e coordenador pedagdgico Desde ja pode-se afirmar que ndo havera riscos
aos participantes, pois, 0 mesmo sera submetido a pesquisa mediante a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, onde serdo sanadas todas as duvidas sobre a importancia
de sua participacdo para o estudo e lhe sera garantido o sigilo e anonimato, da mesma forma

que a pesquisa ndo tera carater avaliativo individual e/ou institucional.

Responsavel pela pesquisa: Saonara de Cassia da Silva Barros
Esta pesquisa sera realizada com recursos proprios.

N&o havera despesas para os participantes, nem pagamento por sua participacao.
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ANEXO N° 03 -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE, APOS ESCLARECIMENTO.

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS POLITICAS, JURIDICAS Y DE LA COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE, APOS ESCLARECIMENTO
Declaro que li e/ou ouvi e compreendi as informagdes sobre a pesquisa. Decido participar,
ficando claro para mim os objetivos, minha forma de participacdo, os riscos e beneficios e as
garantias de confidencialidade e esclarecimentos permanentes. Ficou claro que ndo terei
despesas, nem receberei pagamentos, e que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem nenhum prejuizo ou penalidade. Dessa forma, concordo voluntariamente

participar desta pesquisa.

Professor(a) participante do estudo

Pesquisadora: Mestranda Saonara de Cassia da Silva Barros
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ANEXO: 04 - FACHADA DA ESCOLA MUNICIPAL JOAO TIBURCIO DA SILVEIRA
EM SANTA CRUZ/PE




