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RESUMEN

En el contexto universitario, leer y escribir es una habilidad importante para la
formacion de futuros profesionales, porque las mismas son consideradas habilidades para
la vida de caracter transversal. En Paraguay, existe un déficit en la adquisicion de estas
habilidades en el nivel medio comprobado en las pruebas estandarizadas PISA-D y TERCE
aplicadas al finalizar esta etapa educativa. Ante esta realidad, se propone un programa de
intervencion didactica para la mejora de habilidades de lectoescritura en estudiantes de
ingenieria. Para la redaccion de la propuesta se han identificado las necesidades en
lectoescritura de los estudiantes de ingenieria — filial Ayolas, en base a las mismas, se
seleccionaron estrategias didacticas para la ensefianza de estas. Estas fueron organizadas
conforme a resultados esperados y temporalizadas en un periodo académico de la
universidad. Se espera que la posterior implementacion de esta contribuya a la mejora de
habilidades de lectoescritura en los estudiantes en el desarrollo de sus actividades
formativas, asi como en la elaboracion del trabajo final, y que, incluso, pueda replicarse en

otras instituciones en busca de la mejora de habilidades de lectoescritura.

Palabras clave: lectoescritura, programa, ingenieria, habilidades para la vida.



ABSTRACT

In high education, reading and writing is an important skill for future professionals,
like life skills of a transversal nature. In Paraguay, there is a deficit in these skills at the
average level verified in the standardized PISA-D and TERCE tests applied at the end of
this educational stage. Given this reality, a didactic intervention program is proposed to
improve literacy skills in engineering students. For the writing of the proposal, the literacy
needs of engineering students in Ayolas have been identified, based on them, didactic
strategies were selected for teaching them. These were organized according to expected
results and timed in an academic period of the university. It is expected that the subsequent
implementation of this will contribute to the improvement of literacy skills in students in
the development of their training activities, as well as in the preparation of the final work,
and that it can even be replicated in other institutions in search of the improvement of

literacy skills.

Keywords: reading and writing, program, ingeniery, life skills.
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INTRODUCCION

En el contexto universitario, leer y escribir es una habilidad importante para la
formacion de futuros profesionales, donde es necesario el dominio del contenido del area,
pero también es imprescindible la correcta trasmision de ideas en informes orales o
escritos.

La UNESCO, el proyecto Tuning para Europa y América Latina consideran la
comunicacion como una competencia clave, basicay transversal y los futuros profesionales
deben ser competentes en el uso de la lengua, ejercitando y desarrollando formas de
intercambio oral y escrito que incluyan coherencia, cohesion, adecuacion y correccion,
habilidades muchas veces reclamadas por los profesores a los estudiantes por no poseerlas

al momento de llegar a la educacion superior (Cantii y Roque 2014).

De la Peza, Rodriguez, Hernandez y Rubio (2014) y Feng-Teng (2020) expresan
que las habilidades de lectoescritura para estudiantes universitarios son: lectura de
comprension de textos complejos, es decir, identificar y distinguir las ideas del autor del
texto, realizar resimenes escritos de dichas ideas, adoptar una posicion propia frente al
pensamiento de otros y comunicarla por escrito; y expresan que estas habilidades son
indispensables para la comunicacion.

Se destaca que atender las necesidades de la sociedad actual, promover la
empleabilidad y la inclusion social se puede lograr con trabajos finales de grado que
proporcionan al estudiante el contexto para integrar las competencias que fueron
desarrollandose en forma gradual a lo largo de sus estudios, a la vez que le permite
profundizar en un tema que les preocupa desde una vision real (Guillén-Diaz y Sanz-

Trigueros, 2019). Por su parte Cisneros, Mufioz y Herrera (2014) mencionan que es
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necesario profundizar en la lectura comprensiva y la construccion de textos académicos en
todas las areas del conocimiento y ain mas en el uso del texto narrativo para la realizacion

de trabajos finales de grado.

Roux, Gonzéalez y Mendoza (2019) sefialan que la escritura argumentativa en la que
el escritor defiende un punto de vista y convence al lector de que se adhiera o realice una
accion relacionada a ese punto de vista, es una habilidad crucial durante y al término de los
estudios universitarios.

La intervencién busca crear una estrategia que brinde mayor autonomia al
estudiante para la redaccion de sus ideas, que la presente de manera mas clara. Esta
estrategia podria replicarse en varios cursos, pues busca ser comun a las dreas de ingenieria,
y brindar una estrategia pedagogica replicable luego por las universidades que lo

consideren de utilidad para sus estudiantes.

Ante esta problemadtica de deficiencia de habilidades, que tampoco se traen de la
educacion media y lo cual tampoco se supera a lo largo de los cursos de la carrera, se
propone un disefio de intervencion didactica que consiste en un curso que responda a la
adquisicion de habilidades de lectoescritura utiles que contribuya al desempeio del
estudiante en la redaccion de su trabajo final de grado, desde el enfoque de competencias
para la vida.

Los estudiantes de ingenieria en ocasiones podrian pensar que no necesitan habilidades
en lectoescritura, que no es un tema propio de su especialidad y que no es tan
importante como el resto de las unidades de aprendizaje del programa educativo, sin
embargo es necesario que para el logro de objetivos y metas en cualquier contexto es

fundamental el uso de la palabra, hablada y escrita, asi como la comprension precisa
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de los mensajes, por lo cual es imprescindible el uso adecuado de la lengua (Cantl y

Segovia, 2014, p VII).

Este trabajo propuso como tesis de finalizacion del doctorado el disefio de un
programa de intervencion didactica para la mejora de habilidades de lectoescritura en
estudiantes del ciclo profesional de ingenieria, y presenta los resultados organizados en los
capitulos: identificacion de necesidades, marco teorico, desarrollo del programa,

temporalizacion, recursos materiales y humanos, evaluacion y resultados esperados.

Los resultados del primer objetivo que propone identificar intervenciones
didacticas para la mejora de lectoescritura y el segundo objetivo que busca determinar
medidas de intervencion en lectoescritura para estudiantes de necesidades se encuentran
presentados como sustento del capitulo desarrollo del programa y el tercer objetivo de
proponer secuencia de intervencion se encuentra en el desarrollo del mismo capitulo.
Problema de interés para la realizacion del programa de intervencion en el marco de
la finalizacion del doctorado

En ocasiones, se encuentra estudiantes que no comprenden lo que leen por falta de
habilidades en lectoescritura y estas deficiencias limitan el desarrollo eficaz del
aprendizaje. En la educacion superior, muchos estudiantes no interpretan lecturas, no
identifican ni relacionan ideas, y no pueden articular nuevos contenidos con los adquiridos
previamente.

En general, los estudiantes de ingenieria seleccionan la carrera por su inclinacion
hacia las matematicas, considerada como opuesta al desarrollo de lectura y escritura. No

obstante, estas dos ultimas son necesarias en todas las ciencias.
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El requisito para la graduacion de estudiantes de ingenieria es la elaboracion de un
trabajo final donde debe integrar los conocimientos adquiridos a lo largo del curso de la
carrera. Asi mismo en el desarrollo de éste se debe visualizar la adquisicion de habilidades
de lectoescritura. No obstante, en la actualidad, se observa que los estudiantes en etapa de
ciclo profesional no desarrollan la capacidad de redaccion técnica necesaria para la
elaboracion de una investigacion, lo cual dificulta el trabajo del orientador.

Por mas que se piensa que las habilidades de lectoescritura deben ser ya adquiridas
en la educacion escolar bésica y media, estudios diagndsticos a nivel nacional con la prueba
TERCE (Ministerio de Educacion y Ciencias, 2015) manifiestan que el 95% de los
estudiantes que finalizaron el tercer curso de la media (etapa previa al ingreso a la
educacion superior) no aprueba el cuestionario de castellano, donde se miden habilidades
de comprension lingiiistica, vocabulario, superestructura y macroestructura (ideas
centrales).

En la prueba PISA-D aplicada en el afio 2018 a jovenes hasta 15 afios en las areas
de matematica, ciencias y lectura se ha evidenciado que el 80% se encuentran por debajo
del nivel basico en el desarrollo de competencias para la lectura (MEC 2018).

Ante esta realidad surgen como interrogantes de la investigacion:

1. ;Cuales son las estrategias didacticas para la ensenanza de la lectoescritura?

2. (Cuadles son las medidas de intervencion didactica mas adecuadas para estudiantes
de ingenieria?

3. (Cual seria la mejor organizacion de las estrategias para mejorar la lectoescritura?
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Objetivos del trabajo de finalizacion del doctorado
Se propuso como objetivo general: Disefiar un programa de intervencion didactica
para la mejora de habilidades de lectoescritura en estudiantes de ingenieria

Los objetivos especificos fueron:

1. Identificar formas de intervenciones didacticas para mejora de lectoescritura.

2. Determinar medidas de intervencion didactica en lectoescritura para estudiantes de
ingenieria.

3. Proponer secuencia de intervencion para la mejora de la lectoescritura

Disefio y enfoque del trabajo de finalizacion del doctorado

El disefio metodoldgico ha sido sociocritico, debido a que se busca una propuesta
de transformacion en base a un programa y conforme a Campoy (2019) el paradigma se
considera una unidad dialéctica entre lo tedrico y lo practico, que pretende transformar una
realidad de manera autorreflexiva considerando las dinamicas sociales y los sujetos que la
desarrollan.

El tipo de propuesta de trabajo ha sido evaluativa, con la realizacion de evaluacion
de programas. Segin (Pérez Juste, 2000 p.268) un programa es un plan sistematico
disefiado como medio al servicio de las metas educativas que constituye una actividad
metodologica que requiere tanto la accion reflexiva de los docentes sobre sus programas,
asi como una evaluacion metodoldgica de la intervencion por parte de directivos. En la
universidad la evaluacion forma parte de una actividad permanente.

La evaluacion de los programas se realiza en tres momentos: disefio del programa,

implementacion y evaluacion por ello el mismo es definido como:
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“un proceso sistematico, diseniado intencional y técnicamente, de recogida de
informacion rigurosa orientado a valorar la calidad y los logros de un programa,
como base para la posterior toma de decisiones de mejora, tanto del programa
como del personal implicado y, de modo indirecto, del cuerpo social en que se
encuentra inmerso” (Pérez Juste, 2000, p.272).

Como expresa Diaz (2000) la evaluacion de programas puede tener tres metas, en
este caso, se seleccionara como meta obtener informaciones cualificadas a partir de las
cuales se pueda tomar decisiones sobre el futuro de un programa especifico.

Como propone Pérez-Juste (2000 p.277- 278) la evaluacion de programas puede
darse en cuatro momentos. El primer momento, disefio de un programa y evaluacion de
este como tal, tiene una finalidad formativa para tomar por anticipado las decisiones de
mejora que puedan elevar las potencialidades del programa. Se basa en andlisis de
contenidos, estudios prospectivos, juicio de expertos, pruebas de evaluacion inicial para
recoger informacion que contribuya a definir la fundamentacion y formulacion del
programa con las necesidades, demandas de los destinatarios.

El segundo momento, evaluacion del proceso de implementacion del programa el
cual busca identificas las debilidades para establecer la toma de decisiones de mejoras a
implementar.

El tercer momento, evaluacion de los resultados de la aplicacion del programa, el
cual busca comprobar la eficacia del programa en funcion a los resultados esperados
expresados en el diseno de este.

Y considerando el ciclo de mejora continua, propone el cuarto momento,

institucionalizacion de la evaluacion del programa la cual busca la
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“plena integracion del programa y de su evaluacion, lo que viene a
redundar en la mejora tanto del programa como de la propia metodologia

de evaluacion* (Pérez-Juste, 2000 p 278).
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IDENTIFICACION DE NECESIDADES
Contexto de la institucion

La Universidad Nacional de Asuncion, fundada en 1889, se organiza en 14
facultades con 90 carreras de grado, de las cudles 23% pertenecen al sector de la ingenieria,
industria y construccion. La Facultad de Ingenieria, que desarrolla sus clases tanto en la
ciudad de San Lorenzo como casa Matriz y en la ciudad de Ayolas, oferta 7 carreras de
grados, todas ellas acreditadas en el modelo nacional de calidad de 1a Agencia Nacional de
Evaluacion y Acreditacion de la Educacion Superior. Al afio 2018 se tenian 964 postulantes
de ingreso para grado, de los cuales ingresaron 443 estudiantes, siendo 43 nuevos
ingresantes a la filial Ayolas, con un total de 153 matriculados (Universidad Nacional de
Asuncion, 2018).

La ciudad de Ayolas se encuentra en el departamento de Misiones al sur del pais, y
resalta pues en ella se encuentra la construccion de la represa Yacyreta, compartida con
Argentina. Esta obra civil alberga en la ciudad a numerosos trabajadores con sus familias,
muchos de ellos desplazados para trabajar desde diferentes areas del pais, y ha impulsado
el desarrollo de la zona con la actividad.

La filial Ayolas de la Facultad de Ingenieria fue habilitada en el afio 2015 via
Resolucion 0282-00-2015 con el apoyo via convenio de la Entidad Binacional Yacyreta
(EBY), con dos carreras: Ingenieria Civil e Ingenieria Electromecénica. Asisten a las clases
en la filial estudiantes de 18 ciudades de 4 departamentos diferentes, expresando una gran

diversidad de estudiantes (Facultad de Ingenieria, 2018).
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Beneficiarios

Los beneficiarios del programa disefiado seran 30 estudiantes del ciclo profesional
de Ingenieria Civil y Electromecanica de la Facultad de Ingenieria UNA, sede Ayolas.

Los estudiantes acceden al ciclo profesional luego de dos afios de cursar asignaturas
basicas en un plan de cursos basicos enfocados al aprendizaje de las areas de matematica,
calculo y fisica. Ingresan a la institucion luego de un Curso Preparatorio de Ingreso de
naturaleza fisica-matematica, no se observa la formacion en redaccion o castellano en las
etapas previas al ciclo.

Los estudiantes que cursan las carreras de Ingenieria en la filial de Ayolas
comprenden una poblacidn de origen heterogéneo, pues al encontrarse en un entorno rural,
cercano a una gran obra de ingenieria como la represa hidroeléctrica de Yacyreta agrupa
diversos origenes. En el afio 2020 se encuentran cursando en el ciclo profesional
estudiantes de 3 diferentes departamentos del pais y 8 ciudades distintas. Los mismos
migran a la ciudad de Ayolas, mayormente solos, y ocupan viviendas de alquiler o
residencias universitarias para desarrollar sus estudios. La Facultad ofrece becas de
exoneracion del pago de matricula o apoyo econdmico de docentes padrinos a estudiantes
en situacion desfavorecida y de buen rendimiento académico para que puedan proseguir
sus estudios.

La poblacion ha sido seleccionada por accesibilidad, debido a la voluntad de los
estudiantes a participar en la definicion de analisis de necesidades, y el centro ha aceptado

la realizacion de la propuesta del programa.
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Metodologia para la identificacion de necesidades

El instrumento disefiado para identificar habilidades en lectoescritura y priorizar
necesidades se aplico el cuestionario de lectoescritura para universitarios de, De la Peza et
al (2014), ver anexo 1.

Se realiz6 un estudio cuantitativo descriptivo de las habilidades en lectoescritura de
los estudiantes del ciclo profesional de la carrera de ingenieria, en la filial Ayolas. El
desarrollo de clases en la filial aun es nuevo. La misma ha sido creada en el afio 2015 para
fortalecer la formacion de jovenes en el sector sur del pais, ofertando las carreras de
Ingenieria Civil e Ingenieria Electromecanica.

Se aplico un instrumento de evaluacion desarrollado y validado por De la Peza et.
al (2014) a diecisiete estudiantes del ciclo profesional. Para ser considerado un estudiante
del ciclo el estudiante debe tener aprobadas todas las materias curriculares hasta el quinto
semestre de la carrera.

El cuestionario presenta un editorial periodistico y solicita al estudiante que elabore
un resumen de éste y luego que exprese una opinion sobre el mismo.

El resumen es un tipo de texto que evidencia la relacion entre lectura y escritura y
en la educacion superior se constituyen en una estrategia importante (Corte Vitoria, 2018,
p-19-20).

El cuestionario aplicado evalta 3 niveles de la lectoescritura. El nivel Iéxico que
evallia el nimero de palabras usadas, el uso correcto de signos de puntuacion y el nimero

de faltas ortograficas presentes en el resumen.
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El nivel semantico mide presencia de idea presentes en el editorial replicados en el
resumen, coherencia de éste y uso de las palabras en relacién con la copia textual, el uso
parcial o total de palabras propias en el resumen.

El nivel argumentativo evalua la opinion expresada en relacion con el acuerdo o
desacuerdo con el editorial, o la necesidad de mas informaciéon. También evalta la
capacidad de argumentacion clasificada en buena, regular o mala.

Los datos obtenidos de la aplicacion del cuestionario para realizar el analisis de

necesidades fueron procesados utilizando estadistica descriptiva (porcentaje).

Luego del analisis de las habilidades de los estudiantes con menor porcentaje de
logro y comparacion con la literatura de las mas necesarias en la educacion superior, se

realiz0 la priorizacion de las necesidades a incluir en el programa de intervencion didactica.

Necesidades detectadas y priorizadas

Se aplico el cuestionario a diecisiete estudiantes, de los cuales 65% fueron mujeres
y 35% varones. El 94% ingreso a la universidad luego de cursar la educacion media en un
colegio nacional y sélo 6% curs6 la educacion media en un colegio privado. El rango de
edad de los estudiantes comprendio entre 21 y 25 afos.
Habilidades de lectoescritura en el nivel léxico en estudiantes de Ingenieria, filial

Ayolas de la Universidad Nacional de Asuncion

a. Numero de palabras usadas en el resumen solicitado
El 53% de los estudiantes que realiz6 el cuestionario utiliz6 menos de 99 palabras
para la redaccion del resumen, el 41% us6 entre 100 y 199 palabras y s6lo 6% redacté un

resumen de entre 200 a 299 palabras. Estos resultados se contrastan con los resultados del
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estudio de De la Peza, Rodriguez, Hernandez, Rubio (2014, p.136-137) donde el mayor
numero de resumenes fueron escritos con 100 a 199 palabras.

Figura L. Numero de palabras utilizadas en la redaccion del resumen.

Uso de 200 a 299 palabras en la
redaccion del resumen,
6%

Uso de menos de 99
Uso de 100 - 199 palabras palabras en la

en la redaccion del redaccion del resumen
resumen; 539,
41%

Menor a 99 palabras = 100 - 199 palabras = 200 - 299 palabras

Fuente: Elaboracion propia

Por su parte, Morales y Hernandez (2004) encontraron en un estudio a universitarios
de primer ingreso una produccion deficiente de textos, desde el punto de vista gramatical,
revelando que no ha habido aprendizaje previo eficiente y que todos los textos analizados
presentaron uso no convencional de la ortografia. Esto llama la atencion pues Atorresi
(2005) expresa que el uso del lenguaje escrito es una habilidad para la vida, necesaria en
profesionales de cualquier area.

b. Presencia de faltas ortograficas en el resumen solicitado
Se ha visualizado que el 88% de los estudiantes presentaron de 1 a 15 faltas en el

resumen, y 12% de los mismos, no tuvieron faltas ortograficas en su redaccion.
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Figura II. Numero de faltas ortograficas presentes en la redaccion del resumen.

Sin faltas,
ortograficas
12%

1 - 15 faltas ortograficas por 100
palabras
88%

Sin faltas 1 - 15 faltas/100 palabras

Fuente: Elaboracion propia

Relacionando estos datos con Carrasco (2016), quien expresa que el dominio de la
escritura académica es necesario en estudiantes de educacion superior y Atorresi (2005)
quien considera la correcta redaccion como habilidad para la vida, la poblacion estudiada
aun no logro el buen uso de la ortografia en su redaccion, necesaria para el nivel educativo
en que se encuentra.

Gomez y Gomez (2015) en un estudio de ortografia en 42 universitarios
encontraron que sus errores ortograficos podrian resumirse en una o dos tildes de media en
cada texto, y aproximadamente la mitad escribi6 sin ninguna falta.

Nivel semantico en estudiantes de Ingenieria, filial Ayolas de la Universidad Nacional
de Asuncion
a. Identificacion de ideas centrales presentes en el editorial
Considerando la presencia de tres ideas centrales en el texto, se analizd cuantas

fueron halladas por los estudiantes, de los cuales 35% encontr6é solo una idea central



27

expresada en el texto, el mismo porcentaje encontrd dos ideas centrales y 30% logré sefialar
las tres ideas centrales presentes en el texto.

Figura III. Identificacion de ideas centrales en el texto

Identifica 3 ideas

centrales, Identifica 1 idea central
30% 35%

Identifica 2 ideas
centrales
35%

Identifica 1 idea central Identifica 2 ideas centrales Identifica 3 ideas centrales

Fuente: Elaboracion propia

Segtin Gordillo y Florez (2009) la identificacion de ideas centrales es considerado
un nivel de comprension lectora literal primaria y en un estudio realizado en estudiantes de
primer ano de universidad observaron que el 42% de los estudiantes se encuentran en un
nivel alto; el 32% en un nivel medio y el 26% en un nivel bajo y que los estudiantes
reconocen la estructura base del texto y, por ende, realizan copias literales con el propdsito
de responder a preguntas que no demandan mayor construccion y analisis discursivo.

Sin embargo, Velazquez, Valderrama, y Videla (2008, p.130) en un estudio de
comprension lectora en una universidad chilena del Consejo de Rectores, descubrieron que
el 50% de los estudiantes logroé identificar al menos una idea central en un texto por medio

de la comprension lectora.
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Coherencia en la redaccion del resumen

El andlisis demostro que el 65% de los estudiantes presentd una coherencia regular
en la redaccion del resumen, 29% mala coherencia y s6lo 6% coherencia buena. Velazquez,
Valderrama y Videla (2008) expresaron que el estudiante universitario debe lograr una
buena construccion del discurso en la redaccion de textos, y de ahi la importancia de

presentar una correcta coherencia en la redaccion.

Figura IV. Coherencia en la redaccion del resumen
Coherencia
Buena
Coherencia Mala 6%
29% 4
Coherencia
Regular

65%

= Coherencia Buena Coherencia Regular Coherencia Mala

Fuente: Elaboracion propia
Asi mismo, Backhoff, Velascoy Peon (2013, p 21) en su estudio de competencias
de la comprension escrita a estudiantes universitarios revelaron que el 43.8% presentd

coherencia buena en la redaccion.
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Nivel argumentativo en estudiantes de Ingenieria, filial Ayolas de la Universidad
Nacional de Asuncion
a. Capacidad de formacion de opinion sobre el editorial.

Al analizar la opinién del estudiante verificando si el mismo manifestaba
encontrarse en acuerdo o desacuerdo con el editorial se pudo observar que el 71% escribio
encontrarse de acuerdo con lo expresado con el editorial, el 5% en desacuerdo, y en igual
porcentaje de 12% expresaron necesitar mas informacion o no realiza el ejercicio.

Figura V. Opinidn del estudiante con relacion al editorial

12

Numero de estudiantes
N

4
5% 12% 12%
0
De acuerdo con  En desacuerdo Necesita mas No realiza el
el editorial infomacion ejercicio

Fuente: elaboracion propia

El proceso de construccion de la opinion analizada y profunda en el estudiante
universitario depende de las habilidades de lectoescritura como expresa Carrasco (2016) y

Martinez (2002).
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b. Calidad en la argumentacion para la formacion de opinion.

En cuanto a la calidad argumentativa de la opinidn, el 52% de los estudiantes
presentaron una argumentacion regular, 30% argumentacion mala y 18% buena
argumentacion.

Backhoff, Velasco y Pedn (2013, p.23) encontraron en su estudio una calidad de
argumentacion buena en un 25% de la poblacion estudiada, mientras el 75% no lograba

emitir juicios de valor acorde a sus opiniones.

Figura VI.  Calidad en la argumentacion de la opinion
. Argumentacion

Argumentacion buena

mala 18%
30%

Argumentacion

regular
52%

Argumentacion buena ' Argumentacion regular Argumentacion mala

Fuente: Elaboracion propia

Morales y Espinoza (2003, p 30) en un estudio observaron que los estudiantes
universitarios mostraban imposibilidad para abordar la escritura como proceso, no
evidenciaban reflexion de textos y presentaban problemas en la estructura, coherencia y
sintaxis, asi como dificultad en la argumentacion de ideas propias.

Por su parte Roux, Gonzilez y Mendoza (2019) seiialan que la escritura

argumentativa en la que el escritor defiende un punto de vista y convence al lector de que
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se adhiera o realice una accion relacionada a ese punto de vista, es una habilidad crucial
durante y al término de los estudios universitarios.
Priorizacion de necesidades
Conforme al analisis de necesidades realizado con la aplicacion del cuestionario de
habilidades en lectoescritura se priorizaron como necesidades sobre las cuales intervenir
en el plan de mejora de habilidades de lectoescritura propuestos:
1. Bajo nivel de desempefio en el nivel semdntico que mide la identificacion de ideas
centrales y secundarias de un texto.
2. Baja coherencia en la redaccion
3. Falta de voz propia del estudiante en la textualizacion de ideas.
4. Necesidad de mejora en el nivel argumentativo desde la creacion de la propia
opinién ante un texto o realidad.

5. Falta de capacidad de argumentacion.
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OBJETIVOS DEL PROGRAMA

El programa de intervencion didactica para la mejora de habilidades en
lectoescritura de estudiantes de ingenieria busca desarrollar y potenciar estas habilidades
bajo el supuesto que los mismos ya presentan experiencia previa con la lectura y la
escritura.

El desarrollo de estas habilidades en una intervencidon no curricular, de
participacion voluntaria, busca contribuir a las producciones de textos de las diversas
disciplinas que se imparten a lo largo de la carrera, y sobre todo al trabajo final de grado.

El programa de intervencion para la mejora de habilidades en lectoescritura para
estudiantes de ingenieria busca:

Aplicar estrategias que promuevan la lectoescritura en el estudiante de ingenieria.

Contribuir a formar habilidades discursivas en la producciéon de textos y
presentaciones orales en el marco de la ingenieria.

Desarrollar en los estudiantes el pensamiento critico para la resolucion de
problemas en el contexto profesional.

Fortalecer en los estudiantes la capacidad de comunicacion oral de los textos de

produccion propia.
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MARCO TEORICO
Planes y programas en educacion
La educacion es una actividad radicalmente humana, sistematica, orientada a la
mejora de las personas por medio de acciones intencionadas de los educadores,

generalmente concretadas en planes o programas (Pérez-Juste, 2000)

Conforme a DINIECE (2008) los conceptos de programa y proyectos se refieren a
niveles de organizacion en una planificacion, que orientan al logro de objetivos
predefinidos en funcion al diagndstico de necesidades ante una situacion problema

detectada en una institucion educativa.

El andlisis y la evaluacion de programas constituye una tarea fundamental de los
sistemas educativos para promover la calidad en todos los niveles de ensefianza donde
pueden contribuir de manera sostenida con la comprension del desarrollo del programa,
con el proceso de mejora continua de las politicas publicas, tanto en su disefio como en su
implementacion, haciendo de este modo mas efectivas estas politicas publicas. El andlisis
de programas educativos contribuye a sefialar las innovaciones educativas y a fundamentar
la toma de decisiones para proponer intervenciones educativas (Salazar, Pool y Durdn

2014; Gomez y Mora 2011).

Por su parte, DINIECE (2008) también expresa que la evaluacion de programas
debe ser un proceso de aprendizaje de la gestion educativa donde se analizan aquellos
factores que inciden de manera més decisiva en la mejora continua. Asi mismo, expresa
que todo disefo de un programa debe contener un problema focal, el andlisis del contexto,
el diagnostico de necesidades de intervencion, la proposicion de acciones y los recursos

necesarios.
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Cabrera (2007) expresa que la elaboracion de programas comprende la revision de
identificacion de claves de aprendizajes, relacionarlas con objetivos, crear contenidos

propios y proponer estrategias didacticas.

Asi mismo, Thorndike (1971) expone que la evaluacion implica la recoleccion de
informacion sobre un programa educativo considerando tres componentes distintos:

salidas, entradas y operaciones.

Las salidas se refieren a los fines y objetivos de un programa educativo. Las
entradas son los talentos, habilidades, aspiraciones y otras potencialidades de
desarrollo y aprendizaje que el estudiante trae consigo al ingresar al
programa educativo. Las operaciones son las experiencias ambientales,
medios, variables independientes, intervenciones educativas, tratamientos,
experiencias de aprendizaje, estrategias de aprendizaje, plan de estudios,
estilo del maestro y técnicas de ensenianza, también incluyen las actitudes de
la comunidad y otros aspectos del ambiente social en el cual el programa
educativo se lleva a cabo (Thorndike 1971, p.737-740).
Habilidades para la vida
El concepto de habilidades para la vida surgié hace algunas décadas, asociado s6lo
al logro de ciertas conductas y comportamientos, en general relacionadas con el cuidado
personal de la salud. Actualmente, el concepto se ha ampliado y hace referencia a las
capacidades, conocimientos, habilidades, valores, actitudes para enfrentar exitosamente los
desafios diarios de la vida (privada, profesional y social) y las situaciones excepcionales,
y también para continuar aprendiendo y proyectar un futuro mejor (Atorresi 2005, Bolivar

2011).
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Conforme a la UNESCO (2015) las competencias para la vida deben brindar al
estudiante un bagaje cognitivo y socioemocional para satisfacer las necesidades de diversas
disciplinas y adaptarse a los cambios promovidos por la sociedad. Estas competencias no
son excluyentes entre si, es mas se basan en la integralidad.

Achaerandio (2010) expresa que las competencias para la vida son un conjunto
complejo, integrado y dindmico de saberes conceptuales, procedimentales y actitudinales
que una persona desarrolla a ciertos niveles de calidad y que lo hacen apto para seguir
aprendiendo de manera significativa, funcional y permanente. El mismo, propone como
competencias esenciales para la vida: comprension lectora, comunicacion verbal,
comunicacién escrita, pensamiento analitico, pensamiento logico, resolucion de
problemas, TIC y gestion de la informacion, capacidad de aprender.

Lectoescritura y alfabetizacion académica

Sanchez, Sanchez, Méndez y Puerta (2013) afirman que educadores y estudiantes
deben desarrollar y fortalecer las competencias lingliisticas y la escritura para construir y
transmitir conocimiento en redes, comunidades disciplinares e institucionales y formar la
alfabetizacion académica de orden superior, necesaria en profesionales.

Las competencias de comunicacion tienen objetivos tanto educativos como de
formacion en campos laborales tanto para la comunicacion oral o escrita (Green, 2020).

El aprendizaje de la lectoescritura es uno de lo mas importante en el desarrollo del
ser humano desde el nifo al adulto por ello es un reto de las instituciones educativas pues
es una habilidad vinculada a la adquisicion de otros aprendizajes y relacionado con el

desarrollo madurativo. Hoy en dia se utilizan diversos recursos tecnoldgicos para ensenar
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lectoescritura desde ensefiar el alfabeto en primaria hasta el analisis comprensivo en
universidades (Gomez-Diaz, Gémez-Rodriguez, Cordon-Garcia, Alonso- Arévalos 2016).

Los estudios de alfabetizacion académica se enfatizan en la educacion superior y
exploran escritura en contextos educacionales (Lillis y Scott 2014), asi mismo Natale y
Stagnaro (2016) manifestaron que los cursos de lectura y escritura son acciones de
alfabetizacion académica orientados en la educacion superior a nivelar el desempefio de
ingresantes (Maraza, 2016).

Esstiene y Carlino (2004) sefialan que la alfabetizacion académica es el conjunto
de nociones y estrategias necesarias para participar en la cultura discursiva de las
disciplinas, asi como en las actividades de produccion y analisis de textos requeridas para
aprender en la universidad y apunta, de esta manera, a las practicas de lenguaje y

pensamiento propias del &mbito académico.

Una formacion en lectoescritura debe considerar el contacto efectivo con la
bibliogrdfica, métodos y problemas conceptuales de un determinado campo
cientifico profesional para permitir la actitud reflexiva hacia la produccion y

comprension textual del area de conocimiento (Carlino, 2005, p.22).

La comprension lectora, en un contexto de alfabetizacién académica, debe
considerar al texto en su contexto sociohistdrico, considerando los propdsitos y contextos
para analizar la lectura (Bidifia y Zerillo 2013, p.64).

Lea y Street (1998) sefialan tres abordajes de las alfabetizaciones académicas:
habilidades de estudio, socializacion y alfabetizacion académicas. Las habilidades de
estudio consideran la escritura como un proceso cognitivo individual y se centran en

aspectos léxicos y gramaticales en cualquier contexto. En el modelo de socializacion
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académica se privilegia el proceso de enculturacion de los estudiantes en las distintas
disciplinas a través de las practicas de lectura y escritura de los géneros mas habituales,
que se reconocen

como estables y no son puestos en cuestion y el modelo de la alfabetizacion académica que
propone una vision compleja, dinamica y critica que considera las relaciones de poder
dentro de cada comunidad y no solo los lenguajes y conocimientos de disciplinas.
Teorias pedagégicas y ensefianza de lectoescritura

Grijalva (1998) expresa que la pedagogia universitaria es la conduccion respecto a
un campo objetivo, en caracter critico con diferentes grados de experiencia.

Las teorias cognitivas, iniciadas por Piaget en el marco del pensamiento pedagdgico
de la Escuela Nueva (1890 en adelante) propone el aprendizaje en términos de estructuras
internas y consideracion de aspectos motivacionales. Piaget propuso la teoria genética
basandose en etapas de desarrollo potenciando que el aprendizaje no es una manifestacion
espontanea de formas aisladas sino una actividad donde el equilibrio resultante le permite
a la persona adaptarse a la realidad. Asi mismo Dewey propone la ensefianza por accion
buscando la educacion pragmatica y Kilpatrick propone el aprendizaje centrado en
actividades précticas (Arancibia, Herrera y Strasser 2007; Fernandiz 1997 y Gadotti 1998).

Segun Caldera (2003) la ensefianza de escritura contempla aspectos cognoscitivos
para la produccion de textos en los procesos de generacion y organizacion de las ideas en
el texto.

También las teorias constructivistas, conciben el aprendizaje como un proceso
significativo centrado en el alumno y su actividad, contrapuesto al aprendizaje mecanicista

o por memorizaciéon. Estas teorias, consideran el conocimiento como proceso
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emprendedor, participativo el cual se va construyendo con las relaciones del individuo con
su medio, creando gradualmente nuevas experiencias.

Vygotsky (1931) menciona la importancia de factores historicos, sociales y
culturales porque los procesos psicologicos del ser humano dependen del entorno en el cual
se desenvuelve el desarrollo del aprendizaje. Para este autor, la mejor ensefianza y el
aprendizaje mas significativo del hombre, proviene del propio contexto en donde hace su
vida social.

Coll, Martin, Mauri, Miras, Onrubia, Solé, Zabalba (1999, p.153), mencionan que
el constructivista en la educacion se alimenta de aportaciones de diversas corrientes
psicologicas: el enfoque psicogenético piagetiano, la teoria de esquemas cognitivos, teoria
Ausubeliana de la asimilacion y aprendizaje significativo, psicologia sociocultural
Vygotskiana, asi como algunas teorias instruccionales.

EI constructivismo es una perspectiva psicologica y filosdfica que sostiene que
las personas forman o construyen gran parte de lo que aprenden y comprenden
una influencia importante para el surgimiento del constructivismo es la teoria y
la investigacion sobre el desarrollo humano, especialmente las perspectivas de
Piaget y Vygotsky. El constructivismo no propone que existan principios del
aprendizaje que se deban descubrir y poner a prueba, sino que las personas
crean su propio aprendizaje (Schunk, 2012, p.228).

Avila-Reyes, Gonzalez-Alvarez y Pefialoza-Castillo (2013) en su programa de
lectoescritura universitario consideraron dos movimientos pedagdgicos: el movimiento
WAD (Writing Across Curriculum), iniciado en la Universidad de Londres a cargo de

Britton y luego extendido a Estados Unidos (Marinkovich y Morédn, 1998). Este
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movimiento plantea la inclusion de la escritura de forma permanente durante todo el
programa de la educacion superior. Asi mismo el movimiento WID (Writing in
Disciplines) busca la inclusion de la escritura en las asignaturas de manera a facilitar la
incorporacion de temas especificos de las disciplinas en el area del conocimiento del
estudiante.

Carlino (2005) expresa que las universidades estadounidenses abordan la escritura
desde dos aspectos: incorporacion de la escritura a la malla curricular medido en
evaluaciones formales e incorporacion de centros de escritura como servicio a la
comunidad universitaria para la produccion de libros.

Estrategias de ensefianza de lectoescritura

Gracida y Martinez (2007); Alberteris, Cafiizares y Revilla (2017) manifiestan que
el mejoramiento de las habilidades de lectoescritura son una herramienta indispensable
para el logro de conocimientos significativos en los estudiantes de todos los niveles y en
ocasiones los docentes piensan que los universitarios manejan de manera autdbnoma estas
habilidades y encomiendan tareas de escritura sin que los estudiantes tengan los
conocimientos para desarrollarlos, de alli se plantea la necesidad de un didéctica para la
ensenanza de lectoescritura en la educacion superior que asegure la formacion integral de
los estudiantes.

Castellanos y Castro (2017) expresan que las estrategias didacticas son aquellos
procedimientos realizados por los docentes, de manera organizada y deliberada para lograr
el aprendizaje significativo y desarrollar competencias en los estudiantes. Asi mismo,
Tenutto (2011) expresa que son un enfoque de practicas de aula donde se les pide a los

estudiantes que enfrenten situaciones problematicas y propongan soluciones a las mismas.
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La didactica de la lectoescritura debe promover el uso de multiples fuentes de
informacion documental para la produccion de nuevos textos académicos en el marco de
un area del conocimiento, lo que exige la integracion de los roles de lector y escritor, tanto
para comprender la informacion como para expresar su postura argumentativa en funcion
a lo leido (Castello, Banales y Vega, 2011).

Los procesos de lectura y escritura son prdcticas sociales, de intercambio de

saberes, de interaccion y de produccion de conocimiento que implican nuevas

formas de comunicacion que el estudiante tendra que ir incorporando segun
avance en su desarrollo, con sus especificidades y su logica de funcionamiento
vinculadas a la cultura de las disciplinas universitarias, a los tipos de textos y a las

dreas de conocimiento (Alberteris et al., 2017, p.209).

También, Bidina y Zerillo (2013, p.75) expresan que la didactica de la lectura y la
escritura considera a la misma como una practica social y el dominio de la escritura
aplicada a la experiencia obedece a factores como: 1) mayor énfasis en el proceso que en
el producto, 2) entrenamiento constante para la escritura, 3) proceso de planificacion,
textualizacion y revision, 4) resalta el contexto en la tarea, 5) piensa a quien va dirigido el
texto, 6) respeta normas gramaticales y ortograficas, 7) resalta el desarrollo de tareas
cognitivas.

Hincapié (2017) menciona que en la universidad existen diversas estrategias y
mecanismos para el logro del proceso de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura y entre
ellas se pueden mencionar la resefia académica y el informe de lectura como técnicas
ampliamente utilizadas, y Carrasco (2016) expresa que la didactica de las estrategias de

lectoescritura debe ser planificada y explicada por el docente en un proceso ciclico y
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aplicado por el estudiante a partir de guias de trabajo, para que, de esa manera, pueda
adquirir de manera gradual el uso de los procesos lectores y construya su autoaprendizaje
para definir que técnica de lectoescritura debera aplicar conforme a las tareas académicas
que se le asignen.

Comprension lectora

La lectura no es simplemente una habilidad mecanica. Leer bien es razonar en uno

de los procesos mentales mas elevados, que incluye diferentes formas del

pensamiento: la evaluacion critica, la formulacion de juicios, la imaginacion y la

resolucion de problemas (Cardenas-Londofio, 2009, p.90).

Comprender un texto, interpretarlo y utilizarlo aplicado a una realidad es una
habilidad necesaria para el éxito de la escolaridad y el desarrollo en la vida cotidiana en la
sociedad (Sole 1987, Scott y Saaiman 2016, Cantli y Roque 2014). La ensefianza de la
comprension y produccion de textos cientificos en la universidad debe fomentar la atencion
a las caracteristicas de cada especialidad (Céardenas, 2014).

La comprension de una lectura significa captar las ideas centrales, secundarias e

incluso las implicitas que flotan sobre el discurso, siempre y cuando las oraciones

conserven la sintaxis y los parrafos respeten la logica. Ademas, la lectura no es una
actividad pasiva, involucra los componentes fisicos, mentales y emocionales del

lector (Cardenas-Londofo, 2009, p.12).

Existen diversos modelos de lectura, entre ellos el modelo “bottom up” que considera
la misma como un proceso secuencial y jerarquico, donde se inicia con la identificacion de

las grafias de las letras y luego se analiza el texto desde la vision compleja como la frase o
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el texto. El modelo “top down” propone un proceso de lectura que se inicia cuando el lector
interpreta el mensaje y luego decodifica los aspectos lingiiisticos (Sol¢, 1987, p.1).
Viglione, Lopez, y Zabala (2006) expresan que pueden darse tres enfoques de la

comprension de la lectura: conjunto de habilidades, proceso interactivo y proceso
transaccional. El enfoque de habilidades supone que el lector comprende un texto y es
capaz de extraer informacion o significado del mismo, y el rol de lector es receptivo pues
debe captar el mensaje que viene desde afuera. El enfoque de proceso interactivo se basa
en los conceptos psicolingliisticos y destaca el proceso de lectura donde el lector construye
el texto por la interaccion de la informacion no visual con la visual que propone el texto,
expresando que la lectura se inicia con una entrada grafica donde el lector recoge marcas
y las envia el cerebro. La lectura como proceso transaccional, la lectura es un proceso
natural que ocurre en el tiempo y retine a lector y texto en circunstancias particulares y
propone la integracion de ambos.
Escritura y comprension escrita

La escritura es un instrumento de comunicaciéon cuya principal funcion es la
interaccion entre un emisor y un receptor para recibir un mensaje expresado a través de
simbolos en un texto, influenciado por caracteristicas culturales, creencias, costumbres,
valores y conocimientos; por ello, la produccion de textos estd estrechamente relacionada
con las habilidades en lectoescritura y origina productos que, por su caracter diferido,
perduran en el tiempo (Canti y Roque 2014).

La escritura, es entendida como intencion lingiiistica organizada y tendiente a

producir sobre su destinatario un efecto de coherencia que lleva a expresar

opiniones, sensaciones y comunicar vivencias. Aprender a descifrar los simbolos
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escritos no significa aprender a leer sino obtener un significado o unos

conocimientos potenciales (Cardenas-Londono, 2009, p.90).

El saber escribir es una competencia profesional necesaria en todos los campos de
saber y requiere no solo de las habilidades instrumentales sino también de las actitudinales

necesarias para transmitir ideas, conceptos y puntos de vista (Canta y Roque 2014).
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DESARROLLO DEL PROGRAMA

Para el disefio del programa de intervencion didactica para la mejora de habilidades
en lectoescritura de estudiantes de Ingenieria — filial Ayolas se realizo luego del analisis de
necesidades, una identificacion de estrategias didacticas de intervencion en lectoescritura
a nivel de educacion superior, en respuesta al primer objetivo.

Luego, en busqueda del cumplimento del segundo objetivo, se seleccionaron las
estrategias a ser implementadas en el programa de intervencion didéctica propuesto.
Metodologia para la seleccion de estrategias didacticas a ser implementadas en el
programa

Para la seleccion de las estrategias didacticas a ser implementadas en el desarrollo
del programa se analizaron libros y articulos que hablan sobre las mismas en el entorno
universitario. Las mismas fueron comparadas en una planilla de analisis de contenidos de
las estrategias didacticas para lectoescritura donde se comparan: objetivos, actividades,

recursos, evaluacion, ver anexo 2.

Los documentos escritos son importantes por su capacidad de convertirse en
registros historicos a los que se puede acudir con relativa facilidad para la
investigacion de determinados aspectos de la sociedad (Fernandez, 2002, p.36).
El andlisis de contenido es un método utilizado en educacién para estudiar y
analizar las comunicaciones de una forma sistematica, objetiva y cuantitativa considerando
aspectos concretos (Lopez-Noguero, 2002)
Segun Fernandez, (2002); Lopez-Noguero, (2002) el andlisis de contenido es una
metodologia de andlisis de textos cientificos, planes de estudios, documentos personales,

recursos periodisticos para descubrir caracteristicas de un fendmeno dado.
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Mientras Hernandez-Sampieri, Fernandez y Baptista (2014) expresan que es una
técnica muy util para analizar los procesos de comunicacion en diversos contextos; Diaz y
Navarro (1998) expresan que es un conjunto de procedimientos que tiene como objetivo la
produccion de un meta texto analitico en el que se representa la realidad de un tema
especifico.
El analisis de contenido fue elaborado en funcion a la matriz de andlisis que propuso

identificar: unidades de anélisis y categorias.

Las unidades de analisis fueron documentos formales (libros, articulos académicos)
que se referian la temadtica de estrategias didacticas para el aprendizaje de lectoescritura.
Se accedieron a las mismas por medio de consultas a bases de datos digitales, asi como a
bibliotecas fisicas. Se analizaron 14 materiales bibliograficos: seis libros y ocho articulos
cientificos.

La categoria de analisis fueron estrategias didacticas para la ensefianza de
lectoescritura con las subcategorias: concepto de la estrategia, finalidad u objetivo,
metodologia de desarrollo, evaluacion.

Las fases para la realizacion propuestas fueron:

Fase 1. Busqueda y recoleccion de informacién documental.

Fase 2. Sistematizacion de la informacion con asignacion de codigos a las unidades
de analisis.

Fase 3. Anadlisis sistémico de convergencias o diferencias entre autores sobre las
subcategorias de andlisis a realizarse por medio de la siguiente matriz de evaluacion

propuesta.
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El resultado de la codificacion de la informacidon se agrupd en estrategias
semejantes de las cuales se expuso el concepto, objetivo, caracteristicas, metodologia de
aplicacion y evaluacion, y de cada una de ellas se prepar6 una ficha informativa.

Analisis de estrategias didacticas de ensefianza de lectoescritura

Luego de ser analizados 15 documentos, 6 libros y 9 articulos académicos
publicados entre los afios 2002 y 2019. De la codificacion de estrategias didacticas se han
identificado 10 estrategias didacticas expuestas en mas de un documento, como se expresa

en la tabla 1.

Tabla I. Estrategias didacticas y nimero de documentos de referencia.
Estrategias Documentos de referencia
Tutoria 3 documentos
Lectura de textos 5 documentos
Andlisis de textos 5 documentos

Intervenciones en aula: Aprendizaje basado en | 3 documentos

proyecto, estrategias metacognitivas

Resumen, sintesis o informe 5 documentos
Resena 7 documentos
Ensayo 8 documentos
Hojas de pensamiento/preguntas 2 documentos
Monografia 3 documentos

Otras estrategias verbales: comentario oral, debate | 2 documentos
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A continuacion, se presentan las fichas resumen de las estrategias identificadas
considerando de las mismas: las referencias bibliograficas que la mencionan, el concepto
de la estrategia, los objetivos, las ventajas del uso de la estrategia, metodologia de
aplicacion y evaluacion.

Como primera estrategia didactica para el estudio de la lectoescritura se presenta la
tutoria tanto en su modalidad estudiante-tutor, asi como la tutoria entre pares.

Tabla II. Tutoria como estrategia didéctica

Nombre de la estrategia Tutoria

Referencias bibliograficas que lo mencionan

Errazuriz, M. (2016). Las tutorias de un centro de escritura como dispositivo de
modelamiento de estudiantes de programas de formacion inicial docente en Natale, L.
y Stagnaro, D. (Comp). (2016). Alfabetizacion académica: un camino hacia la inclusion

en el nivel superior. Universidad Nacional de General Sarmiento.

Bafales, G.; Castello, M.; Vega, N. (2016). Enseriar a leer y escribir en la educacion
superior: propuestas educativas basadas en la investigacion. Serie Lenguaje, Educacion

e Innovacion (LEI).

Concepto

Acompanamiento personalizado al estudiante para la mejora de sus habilidades en

lectoescritura.

Puede ser tutoria profesor-estudiante donde un docente apoya a un estudiante en su

aprendizaje. O Tutoria entre pares, también llamada mentoria, entendida como una
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modalidad de aprendizaje colaborativo donde un estudiante de mayor habilidad ofrece
su acompafamiento a un compaiero en caracter de guia. El tutor fortalece su

conocimiento ensefiando a su compaifero tutorado.

Objetivos

e Desarrollar habilidades de escritura generales a través de un proceso participativo y
critico a partir de las cudles los estudiantes puedan elaborar textos extensos y
complejos con coherencia informativa y correccidn normativa.

e Contribuir al aprendizaje colaborativo donde el tutorado recibe guias del tutor y éste

refuerza su aprendizaje.

Ventajas del uso de la estrategia

1. Contribuye a la autoeficiencia y a la comprension de la escritura como proceso
transformativo.

2. Fomenta la inclusién

3. Elmentor se convierte en interlocutor de experiencia que orienta a su compafero

en el proceso de aprendizaje, y a la vez fortalece su conocimiento.

Metodologia de aplicacion

Conforme a la propuesta de Errazuriz (2016) la tutoria se da en una estructura de triple

articulacion:

Etapa 1. Al inicio, la institucion define objetivos de la tutoria con los tutores.
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Etapa 2. Entre los tutores se seleccionan las estrategias de aprendizaje a realizar y los

mentores que colaboraran en el caso que se opte por la tutoria entre pares.

Etapa 3. Entre el tutor y el estudiante. En la propuesta de tutoria entre pares el
estudiante-tutor prepara, en base a un analisis de las debilidades en lectoescritura del

tutorado, con la participacion del docente colaborador las actividades a realizar.

Evaluacion de la estrategia

No contempla una evaluacion formal, se mide el avance de la estrategia en base a la

autorregulacion de las sesiones y la mejora en la calidad de la escritura.

Se considera como evaluacion la percepcion de los mentorados en funcidén a su mejora

en la produccion lectoescritora.

Como segunda estrategia se presenta la lectura de textos, que busca desarrollar
habilidades de comprension lectora, capacidad de sintesis, identificacion de ideas
principales y secundarias de un texto, asi como identificacion de géneros de textos

(publicitarios, académicos, técnicos).

Tabla III. Lectura de textos como estrategia didactica

Nombre de la estrategia Lectura de textos

Referencias bibliograficas que lo mencionan

Errazuriz, M. (2016). Las tutorias de un centro de escritura como dispositivo de

modelamiento de estudiantes de programas de formacion inicial docente en Natale, L.,
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y Stagnaro, D. (Comp).(2016). Alfabetizacion académica: un camino hacia la inclusion

en el nivel superior. Universidad Nacional de General Sarmiento.

Carlino, P. (2005). Escribir, leer y aprender en la Universidad: una introduccion a la

alfabetizacion académica. México: Fondo de cultura econdmica. 101 p.

Banales, G., Castello, M., y Vega, N. (2016). Enserniar a leer y escribir en la educacion
superior: propuestas educativas basadas en la investigacion. Serie Lenguaje, Educacion

e Innovacion (LEI).

Alberteris, O., Cafiizares, V y Revilla, B. (2017). Hacia una diddctica para la

lectoescritura en el contexto universitario. Transformacion, 13(2), 207-220.

Barrio del Campo, J., Borraga , A., Pérez, M. y Castro, S. (2005). Potenciacion de la
lectura en estudiantes universitarios: planteamientos para un reto de futuro.
International Journal of Developmental and Educational Psychology, vol. 2, Nim. 1,
2005, pp. 91-105. Asociacion Nacional de Psicologia Evolutiva y Educativa de la

Infancia, Adolescencia y Mayores Badajoz, Espana.

Concepto

Actividad guiada por un docente donde se indica al estudiante textos de referencia para
su lectura y busca que el mismo se familiarice con la identificacion de la estructura del

texto para la produccion de nuevos a partir de otros ya elaborados.

Objetivos

e Proponer una lista de acciones a o pasos para una lectura.
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e Ayudar a jerarquizar informacion de un texto.
e Promover la comprensiéon de un texto en su estructura logica-semantica y

estructural.

Ventajas del uso de la estrategia

1. Ayuda a los estudiantes a desarrollar distintas habilidades metacognitivas.

2. Ayuda al estudiante a identificar ideas centrales de los textos

3. Promover la experiencia de los estudiantes con el lenguaje en determinados
contextos y situaciones sociales.

4. Contribuir a que el estudiante comprenda la 16gica de la organizacion de un texto

para brindar un modelo para su propia actividad escrita.

Metodologia de aplicacion

El docente designa una lectura a un estudiante.

Luego, socializa una guia de lectura con indicaciones para identificar ideas centrales,

secundarias, voces, posturas en el texto.

El estudiante trabaja para identificar las ideas, el género del texto y desarrollo de la

capacidad cognitiva de sintesis y comprension.

Evaluacion de la estrategia

No contempla una evaluacion, pero si un acompafiamiento en la mejora de la

comprension de los textos.
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También podria acompaiiarse de cuestionarios de autoevaluacion y percepcion por parte

de los estudiantes en su avance en la comprension de textos.

Como tercera estrategia se analizo el analisis de textos presentado con nombres
como revision de lo escrito, comentario de textos, analisis de elementos de un texto, escrito

analitico por versiones de un texto segun el autor que lo proponga.

Los autores coinciden en que las principales capacidades desarrolladas con la

estrategia son: capacidad analitica, capacidad de sintesis, produccion de textos coherentes.

Tabla IV. Analisis de textos como estrategia didactica

Nombre de la estrategia Analisis de textos

Referencias bibliograficas que lo mencionan

Alberteris, O., Cafiizares, V. y Revilla, B. (2017). Hacia una didactica para la

lectoescritura en el contexto universitario. Transformacion, 13(2), 207-220.

Cardenas-Londofio, R. (2009). Papel de las metodologias de enserianza del proceso

lectoescritural en la educacion superior. Cuadernos de Contabilidad, 10(26), 87-109.

Carlino, P. (2005). Escribir, leer y aprender en la Universidad: una introduccion a la

alfabetizacion académica. México: Fondo de cultura econdmica. 101 p.

Castro, M. (2016). El area de escritura académica de la Licenciatura en Enserianza en
Lenguas de la Universidad Autonoma de Tlaxaca, México. Natale, L. y Stagnaro, D.
(Comp). (2016). Alfabetizacion académica: un camino hacia la inclusion en el nivel

superior. Universidad Nacional de General Sarmiento.
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Gracida, M. y Martinez , G. (Coordinadoras). (2007). El quehacer de la escritura.

Universidad Nacional Autonoma de México. 270 p.

Concepto

Actividad guiada que contribuye a la produccion de un escrito expositivo que hace
referencia a un texto leido, y promueve el desarrollo del proceso de la comprension
textual desde la coherencia al tipo de texto, para de esa manera producir textos propios

con posterioridad.

Objetivos

Desarrollar en los estudiantes comprension textual.

e Contribuir a que el estudiante establezca relaciones de significado durante el uso
social del lenguaje.

e Contribuir a que los estudiantes identifiquen la estructura del texto.

e Favorecer la lectura de manera critica y reflexiva de un texto en funcion a objetivos
del aprendizaje.

e QGuiar a los estudiantes en el conocimiento y dominio de géneros académicos y

disciplinares (del 4rea en la que estudia) a partir de la lectura de textos.

Ventajas del uso de la estrategia

1. Contribuye a que los estudiantes organicen sus ideas.
2. Favorece la adquisicion de habilidades de comprension, andlisis e interpretacion

de textos.
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3. Ayuda a relacionar textos desde diversos géneros y busca que el estudiante
comprenda la relacion entre las ideas.

4. Mejora el saber del escritor

Metodologia de aplicacion

Considerando las propuestas de Gracida y Martinez (2007), Alberteris, Caiizares y
Revilla (2017) y Cérdenas-Londofio (2009) la estrategia se aplica en los siguientes

momentos:

Antes de la lectura

Especificar qué aspectos tematicos se tomaran en cuenta para analizar el texto.

Durante la lectura

Lectura del texto e identificacion de ideas estructurales (idea central, ideas secundarias

y estructura del texto)

Captar la posicion del autor sobre el tema principal y si es un asunto polémico, reconocer

si se esta a favor o en contra.

Responder a las preguntas: ;De qué trata el texto? ;Qué dice el texto sobre el tema? ;Qué

intenta transmitir el autor del texto? ;Qué te dice a ti el texto?

Luego de la lectura

Uniodn de las ideas identificadas en el texto y textualizacion de estas.

Evaluacion de la estrategia
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Se evalua con rubricas en funcion a criterios.

También se incluye la aplicacién de escalas de percepcion de los estudiantes sobre la

mejora en su desempefio en comprension lectora y escritura.

Asi mismo, se incluye la opinidn de los profesores sobre el desempefio lector escritor de

los estudiantes que han realizado la estrategia.

En cuarto lugar, se analiz¢ la estrategia didactica del resumen, también llamado sintesis
o informe de lectura, la cual potencia en los estudiantes capacidad de andlisis y sintesis a

aplicar en la textualizacion de un documento luego de la lectura de un texto.

Tabla V. Resumen como estrategia didactica

Nombre de la estrategia Resumen, Sintesis, Informe de lectura

Referencias bibliograficas que lo mencionan

Cardenas-Londofio, R. (2009). Papel de las metodologias de ensefianza del proceso

lectoescritural en la educacion superior. Cuadernos de Contabilidad, 10(26), 87—-109.

Carlino, P. (2005). Escribir, leer y aprender en la Universidad: una introduccion a la

alfabetizacion académica. México: Fondo de cultura econdmica. 101 p.

Gracida, M. y Martinez , G. (Coordinadoras). (2007). El quehacer de la escritura.

Universidad Nacional Auténoma de México. 270 p.

Hincapié, J. (2017). Didactica de la lectoescritura universitaria: dos reserias a Jonathan

Potter. Praxis & Saber, 8(18), 243-266.

Concepto
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Actividad guiada que origina un producto escrito como resultado de un proceso de
lectura que reconstruye los topicos donde se evidencien las ideas centrales y lo esencial.
Es una actividad que verifica la comprension de un texto, no debe ser la simple union de
frases tomadas de un texto leido sino una reconstruccion desde la apropiacion del tema

presentado en el texto por parte del estudiante en su rol como lector.

Objetivos

e Introducir al lector en los procedimientos de razonamiento y argumentacion.

e Dar cuenta del contenido de un texto, en forma breve, objetiva y fidedigna.

e Lograr que el estudiante desarrolle inferencias y generalizaciones, y establezca
jerarquias entre las ideas de un texto.

Contribuir en la identificacidon de lo esencial de la informacion en un texto.

Ventajas del uso de la estrategia

1. Ayuda a operar procesos cognitivos como la sintesis, analisis y la coherencia.

2. Contribuye a la jerarquizacion de las ideas.

3. Favorece al desarrollo de la generalizacion, la construccion y la parafrasis. La
generalizacion es la operacion que permite identificar secuencia en las ideas
presentadas en un texto. La construccion es la operacion que permite sustituir un
conjunto de proposiciones por otra que las incluye para reducir informacion. La
parafrasis es la operacion mediante la cual se sustituye un enunciado por otro en

términos equivalentes de significado.

Metodologia de aplicacion
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Conforme a la propuesta de Gracida y Martinez (2007) se estructura en tres momentos:

Antes de la lectura

Conocer el objetivo de la lectura.

Durante la lectura

Iniciar los procesos de identificacion de ideas centrales y secundarias con subrayado y

anotacion al margen.

Después de la lectura

Realizar textualizacion de las ideas encontradas estructurado en tres partes: un parrafo
introductorio en el que se menciona el autor, la obra y los datos de contextualizacion. El
cuerpo del resumen donde se desarrolle en forma ordenada la sintesis del texto en

cuestion, y el parrafo final donde el estudiante incluya el cierre de la idea del texto leido.

Evaluacion de la estrategia

Se evaltia con lista de chequeo o rubrica conforme a indicadores definidos previamente.

La accion evaluativa del resumen es formativa.

En quinto lugar, se analizo la estrategia didactica de la resefia también llamada lectura
critica y resefia, resefia constructiva, resefia critica, resefia argumentativa, esquema o
comentario. La misma busca desarrollar en los estudiantes habilidades de argumentacion,

capacidad critica, capacidad de sintesis.

Tabla VI. Resefia como estrategia didactica



58

Nombre de la estrategia Reseiia

Referencias bibliograficas que lo mencionan

Baniales, G., Castello, M., y Vega, N. (2016). Enseniar a leer y escribir en la educacion
superior: propuestas educativas basadas en la investigacion. Serie Lenguaje, Educacion

e Innovacion (LEI).

Barrio del Campo, J., Borragd, A., Pérez, M.C. y Castro, S. (2005). Potenciacion de la
lectura en estudiantes universitarios: planteamientos para un reto de futuro.
International Journal of Developmental and Educational Psychology, vol. 2, Num. 1,
pp- 91-105. Asociacion Nacional de Psicologia Evolutiva y Educativa de la Infancia,

Adolescencia y Mayores Badajoz, Espafia.

Cardenas-Londofio, R. (2009). Papel de las metodologias de enserianza del proceso

lectoescritural en la educacion superior. Cuadernos de Contabilidad, 10(26), 87—1009.

Gracida, M. y Martinez , G. (Coordinadoras). (2007). El quehacer de la escritura.

Universidad Nacional Auténoma de México. 270 p.

Hincapié, J.P. (2017). Didactica de la lectoescritura universitaria: dos resefias a

Jonathan Potter. Praxis & Saber, 8(18), 243-266.

Martin Vegas, R. (2009). Manual de didactica de la lengua y literatura. Sintesis,

Madrid. 467 p.

Concepto
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Produccion de un documento expositivo — argumentativo escrito en el ambito académico
o en publicaciones periodicas cuyo propdsito es reconstruir una obra emitiendo juicios

de valor.

Objetivos

e Verificar el uso de habilidades expositivas y argumentativas basicas expresadas con
claridad.

e Brindar informacion actualizada sobre un area disciplinar.

e Hacer el recuento de una obra seleccionando la idea central, el proposito y la
finalidad.

o Familiarizar a los estudiantes con el lenguaje de una disciplina y con el traslado de

conocimientos a la realidad.

Ventajas del uso de la estrategia

1. Sintetiza la interaccidn comunicativa en el ambito universitario.
2. Contribuye al desarrollo de la capacidad critica y argumentacion.

3. Desarrolla competencia discursiva.

Metodologia de aplicacion

Se proponen las siguientes etapas para su elaboracion:

Ofrecer las referencias bibliograficas.

Proponer al estudiante que evalte el texto, su organizacion y las ideas principales.
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Elaborar el documento expresando el contexto en un parrafo, una descripcion del texto

como eje central, y un cierre que presente la valoracion final del estudiante sobre el texto.

También Gracida y Martinez (2007) proponen las siguientes actividades:

Lectura exploratoria: permite un primer acercamiento al texto para identificar la

extension y el grado de dificultad.

Lectura analitica: permite al estudiante lector tener un conocimiento de la organizacion
del texto y su comprension. En esta etapa se realizan anotaciones, subrayado en el texto,

resumenes y parafrasis que seran utilizadas al escribir la resefia.

Lectura critica: habilita al lector a emitir su juicio y asumir postura frente al texto. Luego

redacta esa sintesis y esos juicios en un documento con informacién y valoraciones.

Evaluacion de la estrategia

Se evalua con rubricas e indicadores con niveles de logro.

En sexto lugar, se analizo6 la estrategia didactica del ensayo también llamada secuencia
de argumentacion, texto argumentativo, inferencia a partir de textos escritos. La misma
busca desarrollar en los estudiantes habilidades de argumentacion, capacidad critica,

capacidad de expresar las propias ideas con sustento analitico.

Tabla VII.  Ensayo como estrategia didactica

Nombre de la estrategia Ensayo

Referencias bibliograficas que lo mencionan
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Baniales, G., Castello, M. y Vega, N. (2016). Enseniar a leer y escribir en la educacion
superior: propuestas educativas basadas en la investigacion. Serie Lenguaje, Educacion

e Innovacion (LEI).

Banales, G., Vega, N., Araujo, N., Valladares, A., y Rodriguez, B. (2015). La ensefianza
de la argumentacion escrita en la universidad: una experiencia de intervencion con
estudiantes de Lingiiistica aplicada. Revista Mexicana de Investigacion Educativa, vol.

20, num. 66, julio-septiembre, pp. 879-910.

Barrio del Campo, J., Borragd, A., Perez, M.C. y Castro, S. (2005). Potenciacion de la
lectura en estudiantes universitarios: planteamientos para un reto de futuro.
International Journal of Developmental and Educational Psychology, vol. 2, Num. 1,
2005, pp. 91-105. Asociacion Nacional de Psicologia Evolutiva y Educativa de la

Infancia, Adolescencia y Mayores Badajoz, Espana.

Cérdenas-Londofio, R. (2009). Papel de las metodologias de ensefianza del proceso

lectoescritural en la educacion superior. Cuadernos de Contabilidad, 10(26), 87-109.

Gracida, M. y Martinez , G. (Coordinadoras). (2007). El quehacer de la escritura.

Universidad Nacional Autonoma de México. 270 p.

Martinez, M.C. (2002). Estrategias de lectura y escritura de textos. Perspectivas
teoricas y talleres. Catedra UNESCO para el mejoramiento de la educacion en América

Latina con base en la Lectura y Escritura. Universidad del Valle. Colombia. 243 p.

Martinez, M.C. (2013). El procesamiento multinivel del texto escrito ;Un giro

discursivo en los estudios sobre la comprension de textos?. Enunciacion Vol. 18, No. 1/
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enero-junio de 2013 Bogota, Colombia/ ISSN 0122-6339/ pp. 124-139

Martin Vegas, R. (2009). Manual de didactica de la lengua y literatura. Sintesis,

Madrid, ES. 467 p.

Concepto

Produccion de un texto por parte de los estudiantes que busca hacer comprensible una
informacion, argumentar un tema desde la opinidn de estos y convencer sobre ese punto

de vista.

Objetivos

e Buscar que los estudiantes aprendan a sustentar con razones sus opiniones, para que
entiendan como se organiza un discurso con fines persuasivos.

e Contribuir al desarrollo de la cultura de la argumentacion.

e Favorecer el pensamiento analitico alrededor de problemas del entorno, para que a
través de la escritura pueda provocar polémica y generar nuevos pensamientos en
sus lectores.

e Contribuir al paso gradual de la comprension y andlisis critico de argumentos de
otros autores a la construccion de argumentos propios como medio de aprendizaje

de la comunicacion profesional.

Ventajas del uso de la estrategia

1. Estimula la produccion intelectual de los estudiantes.
2. Desarrolla niveles superiores de pensamiento critico como aplicar, analizar,

sintetizar y evaluar textos y escribir una respuesta a los mismos.
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3. Tiene caracter divulgativo y busca defender ideas con argumentaciones.

4. Contribuye a la formacion de argumentos propios del estudiante.

Metodologia de aplicacion

El estudiante inicia con la comprension de la argumentacion y contraargumentacion en

la vida diaria, para luego pasarla a la vida académica y profesional.

Se desarrolla en dos momentos:

Momento 1. La planificacion

Donde el estudiante, ante un texto, lee y subraya para tener conocimiento de las ideas
principales y secundarias expuestas. A partir de ellas elabora una lluvia de ideas y crea

un esquema donde organiza las ideas segln su criterio.

Momento 2. La textualizacion

Con ayuda de los esquemas realizados en la planificacion se redacta parrafo a parrafo un

texto con los siguientes componentes:

Introduccion: donde se presenta la tesis, premisas y contexto del texto analizado.

Desarrollo: donde se expresan de manera jerarquica y logica los argumentos.

Cierre: se repite el tema de la investigacion y los puntos mas importantes, a manera de

sintesis.

Evaluacion de la estrategia

Se evalua con rubricas e indicadores con niveles de logro.
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En séptimo lugar, se analizod la estrategia didactica de la monografia o trabajo de
investigacion. La misma busca desarrollar en los estudiantes que combinen las habilidades

de argumentacion, capacidad critica, capacidad de sintesis.

Tabla VIII.  Monografia como estrategia didactica

Nombre de la estrategia Monografia — Trabajo de investigacion

Referencias bibliograficas que lo mencionan

Carlino, P. (2005). Escribir, leer y aprender en la Universidad: una introduccion a la

alfabetizacion académica. México: Fondo de Cultura Econdémica. 101 p.

Gracida, M. y Martinez , G. (Coordinadoras). (2007). El quehacer de la escritura.

Universidad Nacional Autonoma de México. 270 p.

Martinez, M.C. (2013). El procesamiento multinivel del texto escrito ;Un giro
discursivo en los estudios sobre la comprension de textos?. Enunciacion Vol. 18, No. 1/

enero-junio de 2013 Bogotd, Colombia/ ISSN 0122-6339/ pp. 124-139.

Martin Vegas, R. (2009). Manual de didactica de la lengua y literatura. Sintesis,

Madrid, ES. 467 p.

Concepto

Practica didactica que busca la produccion de textos personales de un tema nico con

revision bibliografica que demuestre argumentacion de las ideas presentadas.

El escrito no debe ser muy extenso, pero debe evidenciar profundidad.

Las monografias pueden ser de compilacion, de analisis y de experiencias.
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Objetivos

e Lograr que el estudiante exponga lo referido en una fuente bibliografica consultada
y argumente por escrito la defensa de la idea.
e Busca aportar conocimientos nuevos con base a las nociones previas que se tengan

sobre un tema.

Ventajas del uso de la estrategia

1. En su elaboracion involucra en su proceso la identificacion de tipos de textos, asi como

conectores y marcadores.

Metodologia de aplicacion

Se desarrolla en los siguientes pasos:

a. Seleccion de un tema.

b. Busqueda de la informacion, que involucra una lectura exploratoria.

c. Seleccion de la informacion til, que involucra lectura analitica.

d. Interpretacion de la informacion.

e. En base al anélisis de los textos, redaccion del texto con las partes de:

Introduccion: ubicar al lector en lo que esté por leer.

Desarrollo: Sostener una idea a partir del analisis de un conjunto de textos.

Conclusion: Dar un cierre al trabajo.
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Referencias bibliogrdficas: evidenciar las fuentes.

f. Finalmente, el estudiante debe comunicar el texto producido para el ejercicio de la

comunicacion cientifica.

Evaluacion de la estrategia

Podria incluir trabajos en pequefios grupos, con evaluacidon con seguimiento intermedio.

Se evalua con rubricas e indicadores con niveles de logro.

En octavo lugar, se analizo la estrategia didactica de hojas de pensamiento o preguntas.
La misma busca desarrollar en los estudiantes que combinen las habilidades de

argumentacion, capacidad critica, capacidad de sintesis.

Tabla IX. Hojas de pensamiento o banco de preguntas como estrategia didactica

Nombre de la estrategia Hojas de pensamiento o banco de preguntas

Referencias bibliograficas que lo mencionan

Badales, G., Castello, M., y Vega, N. (2016). Enseriar a leer y escribir en la educacion
superior: propuestas educativas basadas en la investigacion. Serie Lenguaje, Educacion

e Innovacion (LEI).

Tovar-Aguirre, A. (2019). Banco de Preguntas: una estrategia para el desarrollo

lectoescritor en la educacion superior. Educacion y Educadores, 22(1), pp. 67-80.

Concepto
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Estrategia que utiliza textos tedricos que requieren comprension lectora para su
interpretacion y uso en el entorno real. A partir de ella, se generan frases y preguntas

abiertas que permiten generar y guiar procesos cognitivos durante la lectura.

Objetivos

e Contribuir a que el estudiante identifique las principales ideas de un texto.

e Quiar al estudiante durante una lectura.

Ventajas del uso de la estrategia

Permite formular preguntas que favorezcan el desarrollo de pensamientos organizados

que guien la lectura.

Busca responder las preguntas: ;Qué objetivo de la lectura deseo lograr? ;Qué

conocimientos previos tengo sobre el tema de este texto?

Metodologia de aplicacion

Se le asigna al estudiante lecturas y se le brinda guias para la misma.

Las preguntas se presentan por niveles que se trabajan en dos o tres sesiones de clase.

Evaluacion de la estrategia

Conforme a Tovar-Aguirre (2019) en cada nivel se evaliian cuatro aspectos (pregunta,
respuesta, escritura y citacion en el marco de una normativa definida) que se puntian en

una escalade 1 a 5, donde 1 implica el menor nivel de ajuste al criterio.

El primer nivel permite producciones con poca profundidad (textos con ideas periféricas

y poco desarrolladas, con opiniones no fundamentadas o solo con citas textuales). El
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segundo nivel exige procesos de reflexion mas elaborados (explicar, argumentar,
ejemplificar) sobre conceptos importantes dentro del texto (aunque no sean centrales).
En este nivel se exige que la pregunta esté formulada de forma creativa. El tercer nivel
exige identificar y argumentar ideas y conceptos transversales de los textos. El cuarto
nivel agrega una exigencia adicional al nivel anterior: vincular las ideas y conceptos

centrales.

En noveno lugar, se analizaron dos estrategias didacticas con objetivos de integracion
de andlisis de textos, promocion de lectura, y paso de las ideas de un texto a situaciones
reales. Las intervenciones en clases como estrategias curriculares de apoyo a la
lectoescritura y el aprendizaje basado en proyecto, que busca el acercamiento del estudiante

a contextos reales.

Tabla X. Intervenciones didacticas y aprendizaje basado en problemas como

estrategia didactica

Nombre de la estrategia | Intervenciones didacticas y aprendizaje basado en

problemas

Referencias bibliograficas que lo mencionan

Baniales, G., Castello, M., y Vega, N. (2016). Ensenar a leer y escribir en la educacion
superior: propuestas educativas basadas en la investigacion. Serie Lenguaje, Educacion

e Innovacion (LEI).
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Natale, L., y Stagnaro, D. (Comp.)(2016). Alfabetizacion académica: un camino hacia

la inclusion en el nivel superior. Universidad Nacional de General Sarmiento. 222 p.

Concepto

Las intervenciones en clases son estrategias curriculares donde el docente suministra
textos seleccionados a los estudiantes para identificar el contexto y elaborar una

descripcion.

El aprendizaje basado en proyectos propone que a partir de la lectura de textos los

estudiantes se acerquen a contextos reales en los cuales necesita utilizar la informacion.

Objetivos

e Promover la lectura de manera que el estudiante pueda conocer mejor el contexto
real en cual se desarroll6 como futuro profesional.

e Suministrar textos para identificar el contexto y elaborar una descripcion.

Ventajas del uso de la estrategia

Integra las disciplinas de manera progresiva y sistemdtica buscando poner de manifiesto

los recursos del lenguaje que cooperan para el logro de metas perseguidas.

Aporta un marco de autenticidad al aprendizaje de las estrategias de lectura.

Metodologia de aplicacion

El aprendizaje basado en proyectos sigue los siguientes pasos:

- Establecer el proposito del proyecto.
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- Documentarse acerca del tema a desarrollar en el proyecto.

- Planificar el proyecto.

- Realizar el proyecto.

- Valoracion de la experiencia.

- Publicacion o difusion del proyecto.

Las intervenciones en clases:

A inicios de periodo académico el docente presenta al estudiante textos seleccionados

de acuerdo con la disciplina, junto a una secuencia de trabajo.

Tras las intervenciones en clases los docentes realizan el seguimiento de los escritos de
los estudiantes y se realizan tutorias individuales o grupales para resolver dudas

puntuales.

Evaluacion de la estrategia

Las estrategias no proponen una evaluacion en si mismas sino medir su contribucion a

la mejora del rendimiento de los estudiantes desde la lectoescritura.

En ultimo lugar, se analizaron otras estrategias verbales de comunicaciéon de
lectoescritura como el comentario oral y el debate. Las mismas buscan desarrollar la
capacidad de comunicacion de los andlisis y produccién de textos elaborados por los

estudiantes.

Tabla XI. Comentario oral y debate como estrategia didactica
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Nombre de la estrategia Comentario oral y debate

Referencias bibliograficas que lo mencionan

Cassany, D. (2003). Taller de escritura: propuesta y reflexiones. Universidad Pompeu

Fabra, Barcelona. Lenguaje, N° 31.

Concepto

Son estrategias didacticas de expresion oral de intercambio de ideas asi como expresion

de la opinion propia al leer un texto.

Objetivos

e Busca que el estudiante comunique su idea e interpretacion de un texto.
e Brindar oportunidad de compartir ideas con los pares y debatir sobre la opinion de

cada uno, expresando puntos a favor o en contra.

Ventajas del uso de la estrategia

Favorece el desarrollo de la oratoria y la comunicacion de las ideas luego de la lectura

de un texto.

Metodologia de aplicacion

Se brinda a los estudiantes textos de los cuales realizar el analisis.

Luego del analisis, se procede a la elaboracion de un documento escrito.

Comunicar de manera oral la produccion textual realizada.
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Evaluacion de la estrategia

Se evalua con rubricas e indicadores con niveles de logro.

Seleccion de estrategias didacticas para incluir en el programa de intervencion
didactica para la mejora de habilidades en lectoescritura de estudiantes de ingenieria

Conforme al analisis de necesidades realizado con la aplicacion del cuestionario de
habilidades en lectoescritura se identificd bajo nivel de desempefio en el nivel semantico
que mide la identificacion de ideas centrales y secundarias de un texto, la coherencia en la
redaccion y la voz propia del estudiante en la textualizacion de ideas. Asi mismo, se
observo la necesidad de mejora en el nivel argumentativo desde la creacion de la propia
opinion ante un texto o realidad en la realidad, y la capacidad de argumentacion.

Ante esta realidad, se propusieron como estrategias didacticas para la mejora de
lectoescritura:

Lectura de textos para contribuir a mejorar la identificacion de ideas.

Andlisis de textos para practicar la coherencia en la redaccion de un texto propio
por parte del estudiante.

Estas actividades se acompanardn con un texto de referencia asignado por el
docente-tutor que acompafara las actividades. El mismo tendra carécter de articulo con
informacion relacionada a la formacion del ingeniero en el siglo XXI.

Resumen para fomentar desarrollo de la coherencia y voz propia del estudiante en
la redaccion.

Ensayo para generar opinion y capacidad de argumentacion en el estudiante.
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Monografia sobre un tema de investigacion disciplinar del estudiante para integrar
las habilidades del nivel semantico y argumentativo en lectoescritura propuestos por De la
Peza et al (2014).

Las estrategias de lectura y analisis de textos, resumen y ensayo se acompanaran de
tutorias por parte del docente-tutor que acompafiara la propuesta de intervencion.

En la monografia se potenciard la tutoria entre pares, de manera a fortalecer la
capacidad critica y evaluativa entre los compaferos. También se propone la comunicacion
oral de la misma.

Ademas, antes del inicio de la implementacion de las estrategias didacticas se tendré
un encuentro de introduccion donde se presentara a los estudiantes que participaran en la
intervencion las principales habilidades en lectoescritura necesarias para un buen
desarrollo profesional en la ingenieria, asi como los aportes de éstas a diferentes areas de
desempefio personal y profesional.

La descripcion de cada estrategia se presenta en la propuesta de programa de

intervencion didactica para la mejora de las habilidades.
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Fundamentacion del programa

Dadas las caracteristicas de bajo nivel de desempefio en habilidades de
lectoescritura identificadas en pruebas sobre las mismas en los estudiantes se propone un
programa no curricular de desarrollo y fomento de éstas desde el enfoque de habilidades
para la vida propuesto por Atorresi (2005) y Achaerandio (2010) quienes exponen que estas
habilidades son importantes en todas los aspectos de la vida (académico, profesional,
personal) y entre ellas se encuentran la comprension lectora, la comunicacion escrita, el
pensamiento analitico-logico.

El programa se centra en la propuesta de alfabetizacion académica presentada por
Carlino (2005) y Natale y Stagnaro (2016) quienes enfatizan en llevar a cabo estrategias
para la educacion superior de manera a formar en la cultura discursiva de las disciplinas,
analisis y produccion de textos, asi como practica de lenguaje y pensamiento desde una
vision compleja, dindmica y critica.

El tema central del programa de intervencion serd “los desafios en el mundo
profesional del ingeniero ante los cambios concurrentes en el mundo XXI”. Se opt6 por un
tema de interés general de los estudiantes, diferenciado de los temas de las asignaturas que
cursan para generar una motivacion en el estudiante sobre su futuro laboral. No obstante,
las estrategias desarrolladas podran ser acompafiadas con propuestas similares en el
contenido curricular y asi colaborar en la préctica de las estrategias didacticas.

Teorias pedagogicas que sustentan al programa
El programa considera como guia la teoria cognitiva de Piaget pues tendra en cuenta

las estructuras internas y los aprendizajes previos de los estudiantes.
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Esta teoria guiara las actividades en el primer momento del encuentro donde se
presentara al estudiante un breve marco teorico de la estrategia a realizar, asi como su
potencialidad en el desarrollo de habilidades de lectoescritura. Se fomentara la
recuperacion de saberes anteriores vinculados con la comprension lectora y la
comunicacion escrita.

Asi mismo considera aspectos propuestos por Vygotsky en el constructivismo pues
pretende el logro del proceso significativo, centrado en el estudiante y su actividad.
También esta teoria busca la adquisicion de conocimientos como proceso emprendedor y
participativo.

La teoria vygotskiana se utilizard para conducir la realizacién préctica de los
encuentros donde se busca que conforme a la informacion recibida y desarrollando las
capacidades de analisis critico y sintesis elaboren andlisis de textos y producciones escritas
desde la vision emprendedora. Al optar por la tutoria entre pares se fomentara el trabajo
participativo, y la mentoria por parte del docente-tutor se realizara en el modelo centrado
en el estudiante.

Se considerardn ambas teorias para la aplicacion de evaluaciones de proceso
centrado en ribricas con niveles de logro.

Actividades del programa de intervencion didactica para mejora de habilidades en
lectoescritura de estudiantes de ingenierias

Las actividades propuestas en el programa de intervencion didactica para mejora de
habilidades en lectoescritura de estudiantes de ingenierias se organizan en tres fases de

aplicacion como se grafica en la figura VII.



76

Figura VII.  Fases de implementacion de las actividades del programa

e N (

‘ | Fase 3
Fase 1 Fase 2
. Des'au"rollo de e Desarrollo de * Desarrollo de

hab111dades de habilidades en la actividad de
1ectoe§cr1tura modalidad de socializacion en
en caracter trabajo comunicacion oral
individual con colaborativo y de los trabajos
tareas tutoria entre realizados
individuales pares.

& )

La primera fase propone cuatro actividades, una por cada encuentro, para el desarrollo
de habilidades de lectoescritura en caracter individual con la realizacion de tareas
individuales.

La segunda fase contempla la realizaciéon de una actividad organizada en cuatro
encuentros que busca la adquisicion de habilidades en la modalidad de trabajo colaborativo
y tutoria entre pares.

La tercera fase comprende una actividad donde el estudiante socializard en

comunicacion oral el trabajo colaborativo realizado.
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Tabla XII. Actividad 1 del programa: Introduccion a la lectoescritura

Titulo: Introducciodn a la lectoescritura

Destinatarios: Estudiantes del ciclo | Duracion: 2 horas.

profesional de carreras de ingenieria

Objetivos: Socializar con los estudiantes las ventajas del uso correcto de la

lectoescritura y su aplicacion en la ingenieria.

Pasos por seguir para el desarrollo de la actividad

Se desarrollarda un encuentro inicial de presentacion del programa a los
estudiantes y el docente-tutor compartira las ventajas del uso correcto de la lectoescritura

tanto en la vida académica como en la futura vida profesional.

Esta primera actividad busca ser en el punto motivador para el inicio de la
participacion de los estudiantes en las jornadas siguientes en caracter reflexiva, y a la

vez, curioso para desarrollar las acciones.

Recursos Humanos: Docente tutor del | Recursos materiales: Pizarra, pincel,

programa de intervencion. hojas, boligrafos.

Espacio: Aula ordenada con el espacio para 25 estudiantes

Evaluacion: Esta primera actividad no contempla evaluacion en si, mas se propone en
caracter de cierre que cada estudiante escriba sus expectativas en relaciéon con la
participacion en el programa y como espera que el mismo contribuya a la mejora de su

lectoescritura.
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Se guardardn estos escritos hasta el ultimo encuentro donde se volveran a
socializar con los estudiantes de manera a que los mismos puedan autoevaluar el nivel

de logro de sus expectativas.

Tabla XIII.  Actividad 2 del programa: Lectura y analisis de textos

Titulo: Lectura y analisis de textos

Destinatarios: Estudiantes del ciclo | Duracidon: 2 horas.

profesional de carreras de ingenieria

Objetivos:  Fomentar la identificacion de ideas centrales y secundarias en un texto,

asi como el tipo de texto.

Pasos por seguir para el desarrollo de la actividad

La actividad inicia con la lectura del texto de referencia. Se menciona que el anélisis del
mismo texto se profundizara en la actividad 3, por lo cual deberd aclararse al estudiante
que todo el andlisis de textos e identificacion de ideas principales y secundarias en esta

actividad seran utilizados como insumos para la elaboracion de resumen.

1. Se indica al estudiante al inicio estrategias de lectura analitica de textos para
identificar tipo de escrito, ideas centrales y secundarias, asi como voces en el
documento que leeran. Duracion aproximada: 30 minutos.

2. Se abre luego un espacio de didlogo y consulta. Duracion aproximada: 10

minutos
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3. Se solicita al estudiante realizar una primera lectura para lo cual se otorga un

tiempo de 30 minutos.

4. Luego de la primera lectura, debera sefialar en el mismo texto con técnicas de

subrayado la identificacion de ideas centrales y secundarias. Duracion

aproximada: 40 minutos

5. Asi mismo, debera identificar el tipo de escrito y las voces. Duracion

aproximada: 20 minutos.

Todos los pasos seran acompafiados por el docente-tutor en caso de necesitar

apoyo personal en el desarrollo de la actividad.

Recursos Humanos: Docente tutor del

programa de intervencion.

Recursos materiales: Pizarra, pincel,

hojas, boligrafos.

Material de referencia: Palma Alvarado,
C.A. (2012). Nuevos retos para el

ingeniero en el siglo XXI. ING-Novacion.

N°4. p 61 — 66.

Espacio: Aula ordenada con el espacio para 25 estudiantes

Evaluacion: Esta primera actividad propone una evaluacion del docente tutor y una

autoevaluacion por parte del estudiante.

La evaluacion del tutor, de caracter formativo, se hara en funcion a la e ribrica presente

en la Tabla XIV, y la autoevaluacion conforme a la lista de control presente en la Tabla

XV.
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Indicaciones del texto de referencia

El texto presenta un resumen de investigacion sobre problematica de la formacion
del ingeniero y su insercion laboral en el siglo XXI escrito por Cesar Palma en el 2012 y
publicado en la revista ING-Novacion y se lo recuperd6 del sitio
http://www.redicces.org.sv/jspui/bitstream/10972/1973/1/4-nuevos-retos-para-el-

ingeniero-en-el-siglo-xxi.pdf. Ver anexo 3.

El documento se organiza en cinco partes con una voz central del texto presentando
la informacion desde la vision de un profesional ingeniero y al mismo tiempo docente

enfocado en la mejora de la formacion de los docentes para el futuro laboral.

Se reconocen como ideas centrales del texto:

1. Los factores de incidencia en la insercion laboral.
2. Las nuevas tendencias en educacion.
3. Las necesidades en el nuevo siglo identificadas por estudiantes y empleadores.

4. Las competencias necesarias para el ingeniero en el siglo XXI.

Tabla XIV. Rubrica de evaluacion del docente para la actividad lectura y Analisis de

textos

Criterios Excelente Bueno A mejorar

Capacidad de | El estudiante | El estudiante | El estudiante identifica

analisis

identifica las 4 ideas

principales del texto.

identifica al menos 2
ideas principales del

texto.

menos de 2 1ideas

principales del texto.



http://www.redicces.org.sv/jspui/bitstream/10972/1973/1/4-nuevos-retos-para-el-ingeniero-en-el-siglo-xxi.pdf
http://www.redicces.org.sv/jspui/bitstream/10972/1973/1/4-nuevos-retos-para-el-ingeniero-en-el-siglo-xxi.pdf
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Identificacion
de tipo de
texto y voz de

este

El estudiante
reconoce el texto
como académicoy la

voz del autor.

El estudiante | El estudiante no
reconoce el tipo de | reconoce el tipo de texto
texto y la voz del | nila voz del autor

autor

La autoevaluacion se realizard con una lista de control en funcion al logro de las

actividades solicitadas.

Tabla XV.  Autoevaluacion Lectura y Analisis de textos

Criterios

Logrado No logrado

He identificado ideas centrales del texto

He identificado el tipo de texto

He identificado la voz del autor en el texto

asignado

He logrado realizar la lectura completa en el tiempo
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Tabla XVI.  Actividad 3 del programa: Resumen
Titulo: Resumen
Destinatarios: Estudiantes del ciclo | Duracion: 2 horas.

profesional de carreras de ingenieria

Objetivos: Desarrollar la union de ideas y generar coherencia en la redaccion de textos.

20 minutos.

desarrollo de la actividad.

Pasos por seguir para el desarrollo de la actividad

1. El estudiante debera releer el texto de referencia analizado en la clase anterior y

recordar las ideas centrales y secundarias identificadas. Duracion aproximada:

2. Se indica al estudiante las estrategias para la redaccion correcta de un resumen:

partes, redaccion académica. Duracion aproximada: 60 minutos.

Al finalizar se entrega el documento producido al docente-tutor. Todos los pasos

seran acompafiados por el docente-tutor en caso de necesitar apoyo personal en el

Recursos Humanos: Docente tutor del

programa de intervencion.

Recursos materiales: Pizarra, pincel,

hojas, boligrafos.

Palma Alvarado, C.A. (2012). Nuevos
retos para el ingeniero en el siglo XXIL

Innovacion en la Ingenieria. N°4. p 61-66.

Se contintia trabajando con el texto

analizado en la clase anterior y en el cual
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secundarias.

se han subrayado las ideas centrales y

Espacio: Aula ordenada con el espacio para 25 estudiantes

parte del tutor en funcion a la rubrica de la Tabla XVII.

Evaluacion: Esta actividad propone una evaluacion formativa del docente tutor por

Tabla XVII. Rubrica de evaluacion del docente Resumen
Criterios Excelente Bueno A mejorar
Elaboracion El trabajo cumple | E1 trabajo cumple de|El trabajo no
del resumen totalmente con las | manera satisfactoria con el | cumple con el
caracteristicas de la | criterio ya que presenta | criterio.
técnica solicitada. algunas debilidades de
fondo y de forma en
relacion con la técnica
solicitada.
Coherencia en | Se observa | Se observa coherenciaenla | No se observa
la redaccion | coherencia en la | redaccion del texto, | coherencia en la

del texto

redaccion del texto,

presentando
conexion con al
menos 2 1deas

centrales.

presentando conexioén con

al menos 1 idea central.

redaccion

texto.

del
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Tabla XVIII. Actividad 4 del programa: Ensayo

Titulo:

Ensayo

Destinatarios: Estudiantes del ciclo | Duracion: 2 horas.

profesional de carreras de ingenieria

Objetivos Promover la formacion de opinidén propia en base a un texto y la capacidad

de argumentacion.

1.

Pasos por seguir para el desarrollo de la actividad

Se presenta al estudiante las estrategias de argumentacion ante un tema con los
siguientes contenidos: partes de un argumento (afirmacion, razén, garantia,
evidencia), tipos de argumento. Duracion aproximada: 30 minutos.

Se indica a los estudiantes el tema “; Qué desafios profesionales enfrentaré en mi
desempetio laboral como ingeniero?” y se les solicita elaborar afirmaciones a
favor y en contra del tema. Duracion aproximada: 15 minutos.

El estudiante deberd encontrar evidencias que apoyen sus afirmaciones en
experiencias personales, estudios, datos estadisticos, documentos, testimonios).
Duracion aproximada: 30 minutos.

Con los argumentos creados el estudiante deberd redactar un ensayo sobre el
tema indicado desde la vision propia de cada estudiante. Duracion aproximada:

45 minutos.
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desarrollo de la actividad.

Al finalizar se entrega el documento producido al docente-tutor. Todos los pasos

seran acompafados por el docente-tutor en caso de necesitar apoyo personal en el

Recursos Humanos: Docente tutor del

programa de intervencion.

Recursos materiales: Pizarra, pincel,

hojas, boligrafos.

Espacio: Aula ordenada con el espacio para 25 estudiantes

Evaluacion: Esta actividad propone una evaluacion del docente tutor expresado en la

Tabla XIX y una autoevaluacion por parte del estudiante disponible en la Tabla XX.

Tabla XIX. Rubrica de evaluacion del docente Ensayo
Criterios Excelente Bueno A mejorar
Capacidad de | El estudiante presenta | El estudiante | El estudiante

argumentacion

un texto de ensayo con
todas las partes de una
argumentacion

(afirmacion, razon,

garantia, evidencia)

presenta un texto de
ensayo con al menos
dos partes de una
argumentacion

(afirmacion, razon,

garantia, evidencia)

presenta un texto
de ensayo con
menos de dos
partes de una
argumentacion
(afirmacion, razon,
garantia,

evidencia)
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Capacidad

analisis

de

El estudiante escribe al
menos dos evidencias a
las  argumentaciones

presentadas.

El estudiante escribe
al menos una
evidencia a las
argumentaciones

presentadas.

El estudiante no

escribe evidencias

a las
argumentaciones
presentadas.

La autoevaluacion se realizard con una lista de control en funcién al logro de las

actividades solicitadas.

Tabla XX.

Autoevaluacion Ensayo

Criterios

Logrado | No logrado

He identificado las partes de un ensayo

propuesto

He identificado afirmaciones a favor y en contra del tema

He identificado evidencias a las afirmaciones que propuse

propuesto

He redactado un ensayo con todas las partes del tema

Al finalizar la actividad cuatro que propone ejercicios de lectoescritura en caracter

individual inicia la fase de trabajo colaborativo y tutoria entre pares.

Se propone una actividad tnica, dividida en cuatro encuentros, para el desarrollo de una

monografia tematica.
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Tabla XXI.  Actividad 5 del programa: Monografia — Encuentro 1

Titulo: Monografia

Destinatarios: Estudiantes del ciclo | Duracion: 2 horas.

profesional de carreras de ingenieria

Objetivos Integrar habilidades de sintesis, analisis critico y argumentaciéon en la

generacion de un texto sobre un tema relacionado a la vida profesional.

Pasos por seguir para el desarrollo de la actividad

La monografia se desarrollard en cuatro clases, en funcién a un tema de interés
disciplinar de las ingenierias seleccionado por el estudiante. Se busca que la monografia
sea una primera aproximacion a la redaccion del marco tedrico que deberan desarrollar

los estudiantes en el trabajo final de grado.

Esta actividad propone la tutoria entre pares, por ello se formaran duos de trabajo,
donde cada uno elaborard una monografia con un tema a su eleccion, pero colaboraran
mutuamente en las diferentes actividades de manera a fomentar ademas de la habilidad
en lectoescritura la capacidad de espiritu emprendedor, el trabajo en equipo, la toma de
decisiones en conjunto, valores que son requeridos en el profesional de ingenieria junto

con los saberes técnico-profesionales del mismo.

En la primera clase,

1. Se presenta al estudiante las partes componentes de una monografia, asi como

las acciones para la seleccion de un tema. Duracion aproximada. 30 minutos.
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2. Seles solicita a los estudiantes seleccionar un tema para su monografia. Duracion
aproximada: 30 minutos.

3. En base a la seleccion del tema deberan escribir unos antecedentes del tema, asi
como la justificacion del porque elaborar una monografia sobre este. Duracion

aproximada: 60 minutos.

Al finalizar se entrega el documento producido al docente-tutor. Todos los pasos
seran acompafiados por el docente-tutor en caso de necesitar apoyo personal en el

desarrollo de la actividad.

Recursos Humanos: Docente tutor del | Recursos materiales: Pizarra, pincel,

programa de intervencion. hojas, boligrafos.

Espacio: Aula ordenada con el espacio para 25 estudiantes

Evaluacion: Esta actividad propone una evaluacion del docente-tutor y una
autoevaluacion por parte del estudiante, al finalizar todos los encuentros, conforme a las

rubricas propuestas en las Tablas XXV, XX VI, XXVIII.
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Tabla XXII. Actividad 5 del programa: Monografia — Encuentro 2

Titulo: Monografia

Destinatarios: Estudiantes del ciclo | Duracion: 2 horas.

profesional de carreras de ingenieria

Objetivos Integrar habilidades de sintesis, analisis critico y argumentaciéon en la

generacion de un texto sobre un tema relacionado a la vida profesional.

Pasos por seguir para el desarrollo de la actividad

En la segunda clase,

1. Se presenta al estudiante las técnicas de identificacion de palabras clave y
busqueda de informacion en bases de datos, bibliotecas virtuales. Duracion
aproximada: 30 minutos.

2. Se les solicita a los estudiantes identificar palabras clave y buscar informacion
sobre el tema seleccionado en las bases de datos y bibliotecas virtuales. Duracion
aproximada: 60 minutos.

3. En funcion a la informacion seleccionada elaborar una matriz bibliografica en
funcion a la tabla XXIII donde se identifiquen los siguientes datos bibliograficos
de cada fuente: autor, afio de publicacion, nombre de la fuente. Editorial, paginas.

Duracion aproximada: 30 minutos.

Al finalizar se entrega el documento producido al docente-tutor. Todos los pasos
seran acompafiados por el docente-tutor en caso de necesitar apoyo personal en el

desarrollo de la actividad.
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Recursos Humanos: Docente tutor del | Recursos materiales: Pizarra, pincel,

programa de intervencion. hojas, boligrafos.

Espacio: Aula ordenada con el espacio para 25 estudiantes

Evaluacion: Esta actividad propone una evaluacion del docente-tutor y una
autoevaluacion por parte del estudiante, al finalizar todos los encuentros, conforme a las

rubricas propuestas en las Tablas XXV, XXVI, XXVIII.

La matriz bibliografica propone al estudiante la realizacion de un analisis de contenido
de los materiales encontrados en bases de datos, bibliotecas buscando con este instrumento

el analisis de la informacion encontrada.

Tabla XXIII. Matriz bibliografica de busqueda de informacion

Nombre de la fuente Autor Ano de | Editorial/Nombre | P4ginas

publicacién de revista
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Titulo:

Monografia

Destinatarios: Estudiantes del ciclo

profesional de carreras de ingenieria

Duracion: 4 horas.

Objetivos Integrar habilidades de sintesis, analisis critico y argumentaciéon en la

generacion de un texto sobre un tema relacionado a la vida profesional.

En la tercera y cuarta clase,

aproximada: 3,5 horas.

Pasos por seguir para el desarrollo de la actividad

seran acompafiados por el docente-tutor en caso de necesitar apoyo.

1. Se presenta al estudiante las técnicas de parafraseo, asi como las formas de
citacion de referencias bibliogréaficas. Duracion aproximada: 30 minutos.

2. Se les solicita a los estudiantes redactar la monografia sobre el tema. Duracion

Al finalizar se entrega el documento producido al docente-tutor. Todos los pasos

Recursos Humanos: Docente tutor del

programa de intervencion.

Recursos materiales:

hojas, boligrafos.

Pizarra, pincel,

Espacio: Aula ordenada con el espacio para 25 estudiantes

rubricas propuestas en Tablas XXV, XXVI, XXVIIL..

Evaluacion: Esta actividad propone una evaluacion del docente-tutor y una

autoevaluacion por parte del estudiante, al finalizar todos los encuentros, conforme a las
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La evaluacion del tutor, de caracter formativo, se hara en funcion a la siguiente rabrica, y

niveles de logro:

Tabla XXV. Evaluacion docente monografia

Criterios Excelente Bueno A mejorar
Documento Presenta la monografia | Presenta la | Presenta la
completo con todas las partes | monografia con al | monografia  con
componentes menos 2  partes | menos de 2 partes
(introduccion, componentes componentes
desarrollo, conclusion, | (introduccion, (introduccidn,
referencias desarrollo, desarrollo,
bibliograficas) conclusion, conclusion,
referencias referencias
bibliograficas) bibliograficas)
Capacidad  de | Se evidencia capacidad | Se evidencia | Se evidencia
andlisis yuso de | de andlisis con la | capacidad de anélisis | capacidad de
la informaciéon | mencién de mas de 15 | con la mencion de | analisis con la
referencias mas de 10 referencias | mencién de menos
bibliograficas en el | bibliograficas en el | de 10 referencias
desarrollo de la | desarrollo de la | bibliograficas en el
monografia monografia desarrollo de la
monografia
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Capacidad  de | Presenta un documento | Presenta un | No presenta un
sintesis claro y preciso en su | documento claro o | documento claro y

redaccion preciso en su | preciso

redaccion

Redaccion  de | Realiza las citaciones y | Realiza las citaciones | Realiza las
citas y | referencias y referencias | citaciones y
referencias bibliograficas bibliograficas referencias
bibliograficas correctamente en mas | correctamente en | bibliograficas

del 80% del documento | mas del 60% del | correctamente en

documento

menos del 60% del

documento

La autoevaluacion se realizard con una lista de control en funcion al logro de las

actividades solicitadas.

Tabla XXVI. Autoevaluacion de estudiantes en la redaccion de monografia

Criterios

Logrado

No logrado

He identificado un tema de mi interés en el area de la

ingenieria para elaborar la monografia

He senalado palabras clave en el marco del tema

He conseguido realizar una busqueda eficiente de

informacion sobre mi tema
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He analizado a profundidad la informacion obtenida

He redactado mi monografia con la informacioén obtenida

He elaborado la monografia con todas las partes

correspondientes

He mencionado las referencias bibliograficas correctamente

tanto en las citas como al finalizar

Tabla XXVII. Instrumento para autoevaluacion de estudiantes y evaluacion del par a su

compaifiero, acerca de su participacion en la actividad monografia

Criterios

Logrado

No logrado

Se ha realizado una busqueda permanente del trabajo en

equipo

Se han tomado decisiones en conjunto

Se ha realizado un debate analitico a lo largo de las diversas

actividades

Se ha respetado la vision del otro

Se ha colaborado en las diferentes actividades

He tratado a mi compafiero de monografia como a un futuro

colega
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En la fase 3 se propone la realizacion de un panel de presentacion de los resultados
de monografia de los estudiantes donde participara ademas del docente-tutor, profesores
de la carrera invitados relacionadas con las areas disciplinares de los estudiantes (Ingenieria

Civil, Electromecanica).

Se constituird un panel de evaluadores de los trabajos y se otorgardn premios de
mencion a los diez mejores trabajos. Cada panel evaluador estara compuesto por 3
profesores del area, y de ser posible, se espera contar con un docente del area de

metodologia de la investigacion o redaccion técnica en cada panel.
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Tabla XX VIII. Actividad 6 del programa: Presentacion oral de trabajo
Titulo: Presentacion oral de trabajo
Destinatarios: Estudiantes del ciclo | Duracién: 2 horas.

profesional de carreras de ingenieria

Objetivos

comunicacion de un trabajo escrito realizado.

Brindar a los estudiantes la oportunidad de desarrollar la capacidad de

Pasos por seguir para el desarrollo de la actividad

Los pasos por seguir para el desarrollo de la actividad son:

1. Cada estudiante preparara la exposicion de su trabajo con el uso de una
herramienta TIC: presentaciones, infografias, mapas mentales.
2. El estudiante expondra su trabajo en un tiempo maximo de 10 minutos al panel

evaluador de profesores de su area disciplinar.

Recursos Humanos: Docente tutor del
programa de intervencion, Docentes que

forman parte del panel de evaluadores.

Recursos materiales: Proyector,

Computador,

Espacio: Aula disponible para presentacion.

Evaluacion: Esta actividad seréd evaluada por cada miembro del panel de evaluadores,
conforme a la rubrica de la Tabla XXIX. Esta rtbrica es de cardcter numérico pues

contempla la premiacion de los mejores trabajos.
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Tabla XXIX. Rubrica de evaluacion de la presentacion oral de la monografia
Criterios Excelente Bueno A mejorar
Capacidad  de | El estudiante | El estudiante presenta | E1 estudiante no
comunicacion presenta su | su monografia  de | presenta su

monografia de | manera clara pero no | monografia de
manera clara y |enfoca en los temas | manera clara 'y
precisa centrales, se observan | precisa. Se observan
expresiones dubitativas | muchas expresiones
en la exposicion. de dudas.
Capacidad de | El estudiante | El estudiante presenta | El estudiante
argumentacion | presenta informacion presenta informacion
informacion argumentada en més del | argumentada en
argumentada en | 60% de toda su | menos del 60% de
mas del 80% de | presentacion. toda su presentacion.
toda su
presentacion.
Capacidad de | El estudiante | El estudiante presenta | El estudiante
analisis presenta informacion del tema y | presenta informacion

informacion  del
tema y evidencia
procesos de

analisis

evidencia procesos de
analisis mencionando
referencias

bibliograficas que

del tema y evidencia
procesos de analisis
mencionando

referencias
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mencionando
referencias
bibliograficas que
sustentan sus
exposiciones  en
mas del 80% de lo

expuesto.

sustentan sus
exposiciones en mas del

60% de lo expuesto.

bibliograficas  que
sustentan sus
exposiciones en
menos del 60% de lo

expuesto.

Una vez evaluadas todas las presentaciones orales por los paneles de profesores

invitados, se analizara la calificacion de cada trabajo para identificar los diez mejores que

recibiran una mencién de honor.

En caso de empate en la puntuacion, el docente-tutor realizara la evaluacion para

definir cudl serd el premiado, y si aun asi persiste el empate, ambos recibiran la mencion.
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TEMPORALIZACION DEL PROGRAMA

El programa se organizara en 9 encuentros de dos horas, cada 15 dias cubriendo el

desarrollo de un semestre académico propuesto por la Facultad.

Los encuentros se realizaran los sabados para no interferir con el desarrollo normal de

las clases curriculares.

Tabla XXX. Organizacion de las actividades del programa

Actividad | Nombre Objetivo
1 Introducciéon  a  la | Socializar con los estudiantes las ventajas del uso
lectoescritura correcto de la lectoescritura y su aplicacion en la
ingenieria.
2 Lectura y andlisis de | Fomentar la identificacion de ideas centrales y
textos secundarias en un texto, asi como tipo de texto.
3 Resumen Desarrollar la union de ideas y generar
coherencia en la redaccion de textos
4 Ensayo Promover la formacion de opinidn propia en base
a un texto y la capacidad de argumentacion
5 Monografia (se | Integrar habilidades de sintesis, analisis critico y
3 desarrollard en 4 clases) | argumentacion en la generacion de un texto sobre
un tema relacionado a la vida profesional.
7
8
9 Presentaciéon oral de | Brindar a los estudiantes la oportunidad de

trabajo

desarrollar la capacidad de comunicacion de un

trabajo escrito realizado.
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Desde la organizacion de las actividades propuestas se propone la siguiente
calendarizacion de actividades con intencion de inicios en segundo periodo académico
2021.

El semestre académico inicia en la segunda semana de julio, por ello se propone la
primera actividad en la misma semana de inicio de clases para motivar a los estudiantes a
participar del programa voluntario.

Luego las clases se organizan cada 15 dias. Ademas, se propone la presentacion final
en la segunda semana de noviembre cuando ya no se desarrollan clases curriculares para
invitar a la comunidad educativa a participar de la misma.

Tabla XXXI. Propuesta de calendarizacion

Mes Semana 1 Semana 2 Semana 3 Semana 4
Julio Actividad 1: | Libre Actividad  2:
Introduccion a Lectura y
la analisis de
lectoescritura textos
Agosto Actividad  3: | Libre Actividad  4: | Libre
Resumen Ensayo
Setiembre Actividad  5: | Libre Actividad  6: | Libre
Monografia — Monografia —
Encuentro 1 Encuentro 2
Octubre Actividad  5: | Libre Actividad  6: | Libre
Monografia — Monografia —
Encuentro 3 Encuentro 4
Noviembre Libre Presentacion
oral de los
trabajos
realizados en
la actividad 5




101

RECURSOS MATERIALES Y HUMANOS

El programa presenta un disefio que no requerira un elevado presupuesto para su
realizacion y se plantea el uso espacial de aulas de la propia institucion para el desarrollo
de las actividades.
Recursos materiales
Los recursos materiales necesarios seran:
Materiales de oficina
Papeles, boligrafos y lapices.
Copias del documento de referencia para la lectura de este.
Copias de las guias de evaluacion de las actividades.
Cartulinas para las entregas de certificados de premiacion a los mejores trabajos.
Equipos para el desarrollo de las clases
Pizarras.
Marcadores.
Y, para la actividad final de presentacion oral de los trabajos se requerira de un proyector
y computador.
Estos equipos ya se encuentran disponibles en la institucion.
Recursos Humanos
Para el desarrollo del programa de intervencion didactica se deberd contar con el
acompafiamiento de un tutor que podra ser un docente del drea de comunicacidon o
investigacion, con la formacion y el conocimiento para acompafiar las actividades
propuestas. Como valor agregado la persona que oficiara de tutor debera ser paciente,

empatica, colaborativa, y fomentar el autoaprendizaje de los estudiantes.
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EVALUACION DEL PROGRAMA DE INTERVENCION
La evaluacién de un programa educativo conforme a Pérez-Juste (2002 p 58)
expresa que la misma puede darse en tres momentos diferentes: a) antes de iniciar el
programa, para decidir sobre su calidad técnica, sobre su viabilidad y su evaluabilidad; b)
durante el proceso de realiza para tomar a tiempo, las decisiones de mejora (evaluacion

formativa); y c) tras su aplicacion, para apreciar su eficiencia, efectividad y eficacia.

Evaluacion antes del inicio del programa

Se propone como evaluacion antes del inicio del programa un analisis DAFO del
analisis de necesidades que dieron origen al programa y de las actividades propuestas para
hacer frente a las necesidades encontradas.

El propésito de la metodologia es identificar las debilidades, amenazas,
oportunidades y fortalezas del programa.

El analisis DAFO fue realizado por el investigador junto con la coordinacion
académica de la Facultad de Ingenieria — Filial Ayolas de manera a identificar los 4

componentes de la matriz, los cuales se presentan en las tablas XXXII, XXXIII y XXXIV.
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Tabla XXXII. Matriz DAFO del analisis de necesidades realizado

Fortalezas

Oportunidades

Se utilizd un instrumento de evaluacion
de habilidades de lectoescritura
previamente elaborado por De la Peza et
al. y probado en otros estudiantes de la
educacion superior.

Fuente de informacion directa de los
estudiantes que

podrian ser

beneficiados por el programa disefiado.

El anélisis de necesidades se realizd a

estudiantes de diferentes origenes
geograficos, lo cual permitié tener una
vision amplia y no sesgada (pues
estudiaron el nivel anterior en contextos

las habilidades de

diferentes) de
lectoescritura.

La institucion se encuentra interesada en
la identificacion del andlisis de
necesidades, asi como en la propuesta que
pueda surgir de la misma, pues varios
docentes que hay dificultad en Ia

redaccion de los estudiantes.

Debilidades

Amenazas

Bajo niimero de estudiantes a los que se
aplico la prueba, pues en el ciclo
profesional atn hay pocos estudiantes
pues la filial es nueva.

El cuestionario no se adapto al contexto
nacional al no incluir una lectura de

autor del pais.

Las necesidades fueron detectadas en un
contexto presencial, antes del cambio del
modelo educativo a la virtualidad en el
contexto de pandemia COVID 19.

Las necesidades de lectoescritura en la
distancia podrian

educaciéon a ser

diferentes a las identificadas.
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Matriz DAFO de Actividades propuestas en el programa

Fortalezas

Oportunidades

Se propone temporalizacion de las actividades
Las evaluaciones de las actividades ya son
acompanadas con las rubricas
correspondientes.

Los pasos estan explicados con claridad para la
aplicacion por parte del docente — tutor.

Se evidencia un proceso progresivo de avance
en el desarrollo de las habilidades.

Se propone un avance en el desarrollo de las

habilidades, y no solo subsanar las deficiencias

encontradas en el analisis de necesidades.

Se plantea un cierre final de las
actividades que involucra a otros
docentes.

Se podria dar continuidad a las
actividades en un siguiente ano

cambiando el texto de referencia.

Debilidades

Amenazas

Falta de tiempo para la aplicacion de algunas
actividades.
Disponibilidad de tiempo de docentes para

participar en la presentacion oral.

Falta de tiempo utilizado por el

estudiante o desinterés para

realizar las actividades,
dependiendo de las asignaturas
que se encuentre cursando.

Falta de un docente-tutor que
cumpla el perfil de

implementacion.

Tabla XXXIV.

Matriz DAFO de la integralidad del programa
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Fortalezas

Oportunidades

Relacion entre los objetivos del
programa y las actividades propuestas.
Todas las actividades son evaluadas y asi
el estudiante conoce su propio avance en
el proceso de aprendizaje.

Favorece el trabajo colaborativo entre

companeros.

La mejora de las habilidades de
lectoescritura podria beneficiar a la
calidad de los trabajos en otras
asignaturas.

Como las carreras de ingenierias no
cuentan con un curso curricular de
redaccion técnica al momento del ingreso
o durante el desarrollo de las carreras, el
programa de intervencion se podria
utilizar como un instrumento de mejora
habilidades  de

institucional en

lectoescritura de los estudiantes.

Debilidades

Amenazas

Al no ser curricular, la participacion de

los estudiantes es voluntaria.

Falta de tiempo de los estudiantes para la
aplicacion efectiva del programa.

Se debera esperar la reanudacion de las
actividades de manera presencial para la
aplicacion del programa.

autoridades

Cambios en las

institucionales, que podrian no dar

continuidad al programa.
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Evaluacion durante la implementacion del programa
Se plantea una evaluacion durante la implementacion del programa con caracter
formativo y de mejora continua de las actividades.
Esta evaluacion sera realizada por el tutor utilizando guias de observacion participante
durante el desarrollo de las actividades del programa.
Tabla XXXV. Guia de observacion participante del tutor durante el desarrollo de las

actividades del programa

Semana y Fecha: Nombre de la actividad:

Observacion de las | (Como se desarroll6 la actividad?

actividades (Se observo alguna confusion en los estudiantes durante el

desarrolladas desarrollo de la actividad?

(Se necesito refuerzos de contenidos previos?

(La actividad necesita mas tiempo para lograr el objetivo?

(Los estudiantes se mostraron motivados?

(,Se observo alguna situacion no planificada durante el desarrollo

de la actividad?

Otros comentarios:

Trabajo del tutor Aspectos positivos

Aspectos negativos

Alternativas de accion propuestas a la actividad

Asi mismo acompafiara esta evaluacion la percepcion de la coordinacion académica de la

filial como mecanismo de retroalimentacion.
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Evaluacion de la aplicacion del programa
Evaluacion de resultados

Se propone como evaluacion de las actividades del programa una evaluacion de los
participantes sobre el mismo y su aporte a la mejora de sus habilidades de lectoescritura,
conforme a una escala Likert de satisfaccion en 4 niveles de aportes; mucho, poco, algo o
nada, expresada en la rubrica de la tabla XXIII. Se optan por 4 niveles para evitar la

tendencia de elegir el valor medio al presentar un nimero impar de opciones.

Tabla XXXVI. Evaluacion del aporte del programa a la mejora de sus habilidades
en lectoescritura
Al finalizar su participacion en el programa de lectoescritura, ;como percibe el

aporte de este a la mejora de sus habilidades de lectoescritura?

Criterios Mucho Poco Algo Nada

El programa ha contribuido a que
pueda identificar ideas centrales y

secundarios de un texto

El programa ha contribuido a que

pueda identificar tipos de texto

El programa ha contribuido a que
pueda utilizar el analisis de un texto

para elaborar un texto propio

El programa ha contribuido a que
pueda realizar argumentaciones sobre

un tema




108

El programa ha contribuido a que
pueda buscar informacion técnica y

cientifica de un tema

El programa ha contribuido a que
pueda redactar una monografia con
informacion seleccionada en funcion

a los resultados de mi busqueda

El programa ha contribuido a que
pueda comunicar oralmente los

resultados de mi investigacion

El programa ha contribuido a que
pueda trabajar en el marco del respeto

y ayuda mutua con los compaiieros

El programa me ha brindado el
acompainamiento permanente para la

mejora continua.

Finalmente, se le presenta al estudiante una lista de habilidades que se buscaban

desarrollar con el programa y se les solicita indicar cudles creen que han sido logradas.
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Tabla XXXVII. Tabla de control de habilidades logradas con el programa

Habilidad

Lograda con

el programa

No lograda con

el programa

Ya la tenia antes

del programa

Capacidad de analisis de textos

Capacidad de sintesis

Capacidad de formacion de

opinioén propia

Capacidad de argumentacion

Capacidad de busqueda 'y
seleccion de informacion técnico-

cientifica

Capacidad de uso de informacion
para la redaccion de una

monografia

Capacidad de comunicacion de

ideas

Evaluacion de seguimiento

Para identificar el impacto del programa en la construccion del aprendizaje de los

estudiantes y sus aportes al centro educativo se realizard una evaluacion de seguimiento

desde la vision de los docentes de otras areas que trabajan con los estudiantes.
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La técnica de recoleccion de datos para la evaluacion de seguimiento serd una
entrevista abierta a docente donde se espera conocer la influencia de las actividades del
programa en el desempefio académico de los estudiantes.

Esta entrevista estara compuesta de siete preguntas y sera aplicada a docentes del
ciclo profesional, asi como a tutores de trabajos finales de grado al finalizar el programa.
Ver anexo 4.

De los datos obtenidos con estos instrumentos se procesara la informacion para

evaluar el éxito del programa y analizar modificaciones necesarias a futuro.
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RESULTADOS ESPERADOS
El programa de intervencion didactica para la mejora de habilidades en
lectoescritura en estudiantes de ingenieria busca ser un espacio de participacion voluntaria
y colaborativa que propicie la alfabetizacion académica universitaria en miras a la
necesidad de la escritura en el mundo laboral de los ingenieros, asi como para facilitar la
elaboracion del trabajo final de grado.
Desde esta meta de programa se esperan como resultados de las actividades:

1. Que el estudiante mejore su comprension lectora de textos diarios, académicos y
profesionales, identificando con precision las ideas centrales y secundarias de los
mismos.

2. Que el estudiante desarrolle capacidad de escritura académica desde diferentes
técnicas siendo capaz de redactar un resumen, un ensayo, una revision conceptual
con criterios analiticas y buena capacidad de argumentacion de sus ideas propias.

3. Que el estudiante utilice las habilidades adquiridas en la redaccion de sus trabajos
académicos y esto influya en un mejor rendimiento de éstos desde el cambio en la
propia comprension de lo que se lee.

4. Que el estudiante incorpore las habilidades de lectoescritura en la realizacion del
trabajo final de grado de manera a realizar un trabajo mas continuo y coordinado
con el tutor de tesis.

Ademads, se espera con la implementacion de este programa de implementacion

sensibilizar tanto a estudiantes como a docentes de la importancia de las habilidades de

lectoescritura en el ejercicio de la profesion.
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Y también, este programa podria extender a estudiantes de primeros cursos, asi como a
siguientes cohortes de estudiantes luego de la implementacion de éste para de esa manera

dar continuidad a la mejora instalada en la institucion desde la alfabetizacion académica.
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Anexo 1. Cuestionario de evaluacion de lectoescritura de De la Peza et al (2014)

Informaciones sociodemograficas
Sexo
Hombre Mujer
Edad
17 —20 anos 21 — 25 anos 26 — 30 afios Mas de 31 afios
Colegio de origen
Publico Privado
“Lee con atencion el texto que te presentamos en la pdagina siguiente, publicado en la
seccion editorial de un periodico”.
A continuacién responde dos preguntas; al terminar entrega este material al aplicador.
Preguntas:
1) Elabora un resumen que contenga las ideas principales del editorial.
2) (Cual es tu opinion respecto al hecho y la postura del presidente Calderén?”.
Pueden leer y consultar las veces que consideraran conveniente.

Repsol: expropiacion y vergiienza
El titular del Ejecutivo federal, Felipe Calderén Hinojosa, calificd ayer de muy poco
responsable y muy poco racional la decision de la presidenta argentina, Cristina Fernandez
de Kirchner, de enviar al Congreso de su pais un proyecto de ley de expropiacion de la
empresa petrolera YPF, filial de la transnacional de origen espafiol Repsol, en un esquema
que distribuye la propiedad de la compafiia en 51 por ciento para el gobierno federal y el
49 por ciento restante para las provincias productoras de hidrocarburos.

Con esas palabras altisonantes, contrarias a los usos diplomaticos y notoriamente
improcedentes, el politico mexicano da un paso mas en sus expresiones de malestar ante la
actitud soberana del gobierno de Buenos Aires en su confrontacion con Repsol. Ya en dias
pasados, en territorio argentino, y con el evidente telon de fondo de la pugna entre el pais
anfitrion y la transnacional referida, Calderon habia arremetido contra el intervencionismo
estatal y las expropiaciones que han tenido lugar en diversas naciones del continente.

No debiera omitirse el dato de que el presidente espanol, Mariano Rajoy, y otros
integrantes de su gobierno —que actiia mas como defensor de los intereses empresariales
que como representante de todos los espafioles—, han montado en célera por el ejercicio de
soberania efectuado por Argentina y que, como parte de sus acciones para impedir la
expropiacion, pidieron a Calderén Hinojosa que interviniera en el conflicto.

Otro aspecto que debe mencionarse es el sostenido apoyo que la administracion
calderonista ha brindado, en forma dificilmente explicable, a la transnacional energética:
el actual gobierno federal mexicano le ha otorgado contratos multimillonarios que resultan
lesivos para el interés nacional, le ha dado multiples concesiones para la explotacion
petrolera, en contravencion de los términos del articulo 27 constitucional; ha involucrado
a la Comision Federal de Electricidad (CFE) en adquisiciones masivas de electricidad
producida por esa y otras corporaciones extranjeras, en detrimento de los consumidores, y



122

recientemente comprometio a Pemex en la adquisicion de paquetes accionarios de Repsol,
adquisicion que tuvo visos de ser una suerte de rescate de la empresa, y que generd pérdidas
considerables para el erario mexicano.

A la espera de conocer los compromisos ocultos —porque no estan a la vista— que haya
contraido el calderonismo con Repsol, y que han llevado a la actual administracion federal
de México a comportarse como su defensora oficiosa y su gran benefactora, es importante
senalar que la decision tomada por la Casa Rosada es una accion acorde con las necesidades
de desarrollo del pais austral, una aplicacion legal y legitima del principio de soberania y
una decision responsable, en la medida en que la filial argentina de Repsol habia venido
disminuyendo afio a afno su produccion de gas y petroleo y habia forzado al pais a realizar
importaciones crecientes, que el afio pasado ascendieron a mas de nueve mil millones de
dolares.

Con esas consideraciones en mente, es deplorable y vergonzoso que el gobierno
mexicano, en vez de comportarse en forma solidaria con una nacién hermana, haya optado
por alinearse con el capital transnacional, haya transgredido las formas y las maneras de la
diplomacia y se arriesgue incluso a provocar un incidente diplomatico con tal de cuidar los
intereses de un corporativo que tantas pérdidas ha causado a las finanzas publicas de
México.
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Anexo 2. Matriz de Andlisis de contenido de estrategias didacticas

Analisis de contenido

Para el logro del objetivo 1 Identificar formas de intervenciones didacticas para mejora de
lectoescritura se propone la técnica del andlisis de contenido

Las unidades de analisis seran documentos formales (libros, articulos académicos) que se
refieran a la tematica de estrategias didacticas para el aprendizaje de lectoescritura

Se accederan a las mismas por medio de consultas a bases de datos digitales, asi como a
bibliotecas fisicas.

La categoria de analisis sera estrategias didacticas para la ensefanza de lectoescritura con
las subcategorias: concepto de la estrategia, finalidad u objetivo, metodologia de desarrollo,
evaluacion.

Las fases para la realizacion propuestas son:

Fase 1. Busqueda y recoleccion de informacion documental.

Fase 2. Sistematizacion de la informacion con asignacion de codigos a las unidades de
analisis.

Fase 3. Analisis sistémico de convergencias o diferencias entre autores sobre las
subcategorias de analisis a realizarse por medio de la siguiente matriz de evaluacién

propuesta.
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Categoria de analisis

Estrategias didacticas

Fuente de informacion Nombre Concepto Finalidad/ Objetivo Ventajas Metodologia Evaluacion

Codigo | Referencia bibliografica

LIBO1 Natale, Lucia y Stagnaro, D. (Comp). | Tutoria Acompaflamiento Desarrollar habilidades Estas sesiones La generacion de modelamientos | Al ser un programa
(2016). Alfabetizacion académica: un | El ejercicio personalizado de un estudiante de escritura generales contribuyen a la en el contexto de este centro se ha | universitario
camino hacia la inclusion en el nivel principal del para que pueda mejorar sus como disciplinares. autoeficacia y la dado en complementario no
superior (U. N. de G. Sarmiento centro practicas de escritura Adquisicion de disminucién de varias etapas y entre diferentes contempla una

(ed.)).

Cap 3. Errazuriz, Maria. Las tutorias
de un centro de escritura

como dispositivo de modelamiento
de estudiantes de programas

de formacion inicial docente

de escritura se
edifica a partir
de la tutoria y
esta, a la vez, lo
hace en torno al

método de

ensenianza de
modelamiento
metacognitivo

un metalenguaje para
hablar sobre el trabajo
de la escritura como un
proceso

(Didactext, 2003) y no
como un producto, y el
contar con la presencia
de un

lector externo
participativo y critico.

los niveles de

aprension en la
produccion
textual, pues
aquellos sujetos
que presentan
concepciones

mas profundas
también
muestran
mayores niveles
de autoeficacia,

ya que conciben
el proceso de
escritura como
transformativo:
tienen mas

confianza en sus
habilidades,
invierten mas
tiempo en la
tarea y la ven
como

una manera de
expresarse

actores. De hecho, cuenta con una
estructura de

triple articulacion: de parte del
centro a los tutores, a través del
monitoreo de los

tutores; entre los tutores —a través
de herramientas de observacion,
coevaluacion

y autoevaluacion—y del tutor al
alumno, mediante la tutoria.
Como el tutor es un par, su
mediacion puede tener mas
efectividad

debido a que su experiencia de
aprendizaje fue reciente, utiliza
un

lenguaje mas cercano y puede
entender las dificultades de los
estudiantes

evaluacion formal,
se mide su avance
en base a la
autorregulacion en
las sesiones de
tutoria como
mejoraen la
calidad de la

escritura
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novatos.

Modelamiento del
rutor al tutorado

a los tugores

Maodelamiento
CRITE TUtares

Lectura de
textos
relacionados
con el

area disciplinar
como eje
organizador, asi
como, asi como
la lectura de
textos
académicos

relacionados
con el area de
especialidad y
elaboracion de
resefias

Promover la experiencia
de los usuarios con el
lenguaje en

determinados contextos
y situaciones sociales

Las actividades

y materiales
diseflados para
trabajar en el
aula estan
pensados para
que los
estudiantes

puedan
identificar,
interpretar y
producir los
géneros,
siguiendo las

convenciones
propias de la
situacion de
interaccion
(cotidiana,
formal, publica,

académica,
cientifica,
etcétera) y
aquellas otras

Se siguen los siguientes pasos:

Reconocimiento de formas
especificas de interaccion
discursivas en textos.
Identificacion y analisis de textos
Produccioén de textos académicos
y disciplinares

Correccion de textos
autoevaluacion y coevaluacion.

Se evalua el
impacto que este
tiene en la
formacion

de los estudiantes y
en el mejoramiento
de su desempefio
escolar desde la
percepcion de los
mismos
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establecidas por
la comunidad

que utiliza esos
géneros como
medio de
comunicacion
(recursos
lingiiisticos,

modelo de citay
referencia,
etcétera).

Castro, Maria Cristina. Cap. 5

Analisis de
textos desde la
pedagogia
basada en el
género

Propuesta tedrica que reconoce
el papel preponderante del
lenguaje en

la construccion del
conocimiento humano, en su
difusion y recreacion

Guiar a los estudiantes
en el conocimiento y
dominio de los géneros
académicos y
disciplinares a partir del
reconocimiento de lo
dificil que resulta
insertarse en el mundo
de la comunicacion
académica a una
poblacion estudiantil
cuyo nivel de literacidad
es incipiente

Relaciona textos
desde diversos
géneros y busca
que el estudiante
comprenda la
relacion entre las
ideas

Se desarrollaron en 3 cursos:
Gramatica del Espafiol,
Comunicacion Académica y
Géneros

de la Comunicacion.

Asi, los tres cursos enfatizan el
género como patrones de
interaccion, oral

o escrita, que representan la
experiencia de los usuarios con el
lenguaje en

determinados contextos y
situaciones sociales.

las actividades

y materiales disefiados para
trabajar en el aula estan pensados
para que los estudiantes

puedan identificar, interpretar y
producir los géneros, siguiendo
las

convenciones propias de la
situacion de interaccion
(cotidiana, formal, publica,
académica, cientifica, etcétera) y
aquellas otras establecidas por la
comunidad

que utiliza esos géneros como
medio de comunicacion (recursos
lingiiisticos,

modelo de cita y referencia,
etcétera)

Al ser un proyecto
se evalua desde la
percepcion de los
estudiantes en la
mejora de su
desempefio en
comprension
lectora y escritura.
Asi como las
impresiones de los
profesores en
relacion a su
desempeiio lecto
escritor.
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Cap. 6. El Programa de Desarrollo de
Habilidades

de Lectura y Escritura a lo largo

de la Carrera de la Universidad
Nacional

de General Sarmiento, Argentina.
Natale, L.; Stagnaro, D. Pérez, L.,
Rios.

Intervenciones
en las clases

Estrategias curriculares donde
el docente suministra textos
seleccionados a los estudiantes
para identificar el contexto y
elaborar una descripcion
lingiiistica del género
discursivo que se requiere en la
asignatura
poner de manifiesto los
recursos del lenguaje que
cooperan con el logro de las
metas sociales perseguidas por
el género. Ejemplo: la escritura
en el contexto legal, que es un
género particular.

programa de escritura

integrada y situada en
las disciplinas, de
caracter
interdisciplinario,
progresivo

y sistematico, a lo largo
de las carreras

Los propios
estudiantes
expresan que la
intervencion
colabora en el
desarrollo de
competencias
discursivas que
generan impactos
positivos en sus
escritos

1. A inicios de semestre los
profesores se retinen para
seleccionar los géneros,
describirlos

a partir de ejemplares provistos
por el docente disciplinar y
acordar

una secuencia de trabajo en las
aulas.

2.Interactian para realizar ajustes
a la secuencia de contenidos.
3.Tras las intervenciones en las
clases y a lo largo de todo el

semestre, los docentes realizan un
seguimiento de los escritos de

los estudiantes y si se necesita
realizan tutorias individuales y/o
grupales para resolver dudas
puntuales.

No se da una
evaluacion en si
misma, pero si se
evidencia la mejora
en el rendimiento
de los estudiantes
desde el
componente de la
lectoescritura.
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Fuente de informacion

Nombre

Concepto

Finalidad/ Objetivo

Ventajas

Metodologia

Evaluacion

LIB 02

Carlino, Paulina. 2005. Escribir, leer

y aprender en la Universidad: una
introduccion a la alfabetizacion
académica.

Revision de lo
escrito

Un escritor hace una revision y
un analisis critico de su
produccion

Transformar un
conocimiento de manera
critica

Mejora el
producto y a la
vez el saber del
escritor

Un estudiante realizar la
produccion de texto

El estudiante relee su produccion,
realiza una autocritica y de esa
manera mejora su produccion

El docente debe acompaiiar el
proceso

Sintesis de clase

Los estudiantes deben
reconstruir los topicos de clase,
darse cuenta cual fue el tema y
las ideas centrales que se
trabajaron.

Lograr que el estudiante
desarrolle inferencias y
generalizaciones, y
establezca jerarquias
entre los temas tratados
(ideas principales y
secundarias).

Contribuye a la
comprension de
aquello sobre lo
cual se toma
nota.

Contribuye al
analisis desde
diferentes puntos
de vista.

Las sintesis
ayudan a
relacionar lo
desarrollado en
clase con lo leido
en la

Cada semana los estudiantes en
duplas registran el desarrollo de
la clase

En sus casas seleccionan los
conceptos mas importantes que
luego socializan con los
compaiieros en una redaccion
personal de 1 o 2 carillas

Estas sintesis son leidas como
retroalimentacion al inicio de
cada clase.

La accion es
formativa y no
contempla una
evaluacion en si.
Cuando se
presentan temas
confusos en las
sintesis el docente
contribuye a
aclarar los mismo
en clase para todos

bibliografia.

Monografias Texto de produccion personal Lograr que el estudiante Partes Incluye trabajo en
con revision bibliografica que exponga cuando Introduccion. Ubicar al lector en pequeiios grupos.
demuestre argumentacion de mencione lo referido en lo que esta por leer Seguimientos
las ideas presentadas una fuente bibliografica Desarrollo. Sostener una idea a intermedios.

consultada y argumente partir del analisis de un conjunto Evaluacion
cuando defienda por de textos. procesual con
escrito esa idea. Conclusion. Dar un cierre al rabricas y niveles
trabajo de logros.
Referencias bibliograficas.
Evidenciar las fuentes.
Lectura con Actividad guiada por el docente | Ayudar a jerarquizar la Ayudan al Al inicio de un curso entregar un Es una actividad

ayuda de guias

donde se le indica al estudiante
textos de referencia para su
lectura

informacion de textos

estudiante a
identificar las
ideas centrales
de los textos y le
dan la
oportunidad de
socializar luego
las ideas y

dossier con material de lectura.
Elaborar guias de lectura
conforme a los textos asignados.
Durante las clases distribuir unas
preguntas sobre los textos leidos,
confrontar ideas y aclarar dudas.

optativa que no
contempla
evaluacion pero si
acompafiamiento
del docente para
aclarar dudas.
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aclararlas con el
docente.

Resumir para
uno mismo

Texto derivado de otro
producido por reduccion

Poner en evidencia que
un resumen requiere
adentrarse en un texto
con el propdsito de
identificar ideas
centrales y salir con un
texto mas breve.

Ayuda a
determinar la
jerarquizacion de
las ideas.

En una hoja, en clase, el
estudiante resume el texto que
sera analizado en media carilla.
Luego se reflexiona sobre la
importancia de resumir.

Se pueden reelaborar los textos a
la luz de los analisis.




130

Fuente de informacion Nombre Concepto Finalidad/ Objetivo Ventajas Metodologia Evaluacion
LIB0O3 Carrasco, A. (Coord). Hojas de Conjunto de frases y de Guiar al estudiante durante la | Permiten formular preguntas que Asignar al estudiante lecturas
(2016). Ensefiar a leery | pensamiento preguntas abiertas que realizacion de la lectura de favorezcan el desarrollo de Brindarles guias para la lectura
escribir en la educacion un texto Retroalimentar la lectura
superior: propuestas permiten generar y guiar pensamientos organizados que
educativas basadas en la determinados procesos guien la lectura y las acciones con
investigacion (F. SM cognitivos ésta relacionadas,
(ed.); SERIE: LEN). . o
https://doi.org/10.2307/j durante la lectura. p. ¢j. plantearse ;{Qué Obje'thO de
cttldjmfam lecture.l d.eseo lograr? ;Qué
conocimientos
previos tengo sobre el tema del
texto?
Pautas de Guias de las actividades Enlistar un conjunto de Ayudan a los estudiantes El docente designa una lectura a
lectura fundamentales durante la | acciones o pasos claves un estudiante
lectura a desarrollar las distintas Luego sefiala de manera oral o
para una lectura. Inicialmente | habilidades de regulacion escrita las pautas a seguir, por
metacognitiva de la ejemplo: identificar ideas
el docente puede proponer centrales, secundarias.
dichas acciones y comprension lectora sefialadas en Diferencias voces o posturas en el
posteriormente puede apartados anteriores. texto.
efectuarlo el estudiante
Tutoria entre modalidad de Contribuir a un aprendizaje En esta modalidad de ensefianza-
pares aprendizaje colaborativo donde el
cooperativo, el tutorado recibe guias del aprendizaje el alumno tutor
estudiante con mayor tutor y este refuerza su prepara, con la participacion del
habilidad (tutor) aprende aprendizaje docente,
ensefiando a
su compaiiero tutorado las actividades para efectuar y las
ayudas que ofrecerd a su
compaiiero tutorado
Aprendizaje Este enfoque adopta una | Promueve la lectura de El enfoque de AMP, aporta un Establecer el proposito o el Plantea una

mediante
proyectos

perspectiva situada, dado
que permite

el acercamiento del
estudiante a contextos
reales en los cuales
necesita

manera a que el estudiante
pueda conocer mejor el
contexto real en el cual
construira o desarrollara su
proyecto.

marco de autenticidad al
aprendizaje

de las estrategias de lectura

porqué del proyecto

b) Documentacion del tema a
abordar

c) Planificar el proyecto

evaluacion no solo
por producto sino
por proceso
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construir y aplicar sus
conocimientos de
manera altamente
significativa

para él y su entorno
social.

d) Realizar el proyecto
e) Valoracion de la experiencia

f) Publicacién o difusion del
proyecto

Lectura Produccion de un Brindar informacioén Es accesible que sintetiza 1.Ofrecer las referencias
critica y documento que actualizada sobre un area bibliograficas
resefia considera los aspectos disciplinar y verificar el uso la naturaleza de la interaccion
contenidos en textos de de habilidades expositivas y comunicativa en el ambito 2.Presentacion y evaluacion
referencia. argumentativas bésicas que universitario inicial de texto donde se exprese
expongan con claridad. la teméatica
3. Presentacion y evaluacion de
partes del texto: describe la
organizacion del texto y las partes
principales.
4. Recomendacion final sobre el
texto, presenta una valoracion del
escritor que resefla que
recomienda o no su lectura.
Ensayo Escrito producido porun | Contribuir a que el estudiante | Llevar a cabo procesos La redaccion debia contener 4 Evaluacion
argumentativ estudiante desarrolle una cultura de la argumentativos desde la vida propuesta en base a
o argumentacion diaria hasta un ensayo disciplinar partes principales: introduccion, ribricas
posicién 1, posicion 2, solucién
Mentoria Aporte que un individuo | Mejorar la competencia en EL mentor se convierte en un Se organiza en profesor Se evalta con un

entre iguales

ofrece a otro del mismo
grupo social dentro de
una relacion desarrollada
durante contactos

periddicos a lo largo del
tiempo. El mentor es un
“guia” que acompafia a

la

persona mentorizada en
actividades que ya ha
realizado.

escritura de los

estudiantes para que puedan

elaborar textos extensos y

complejos textos siguiendo

las convenciones
propias de los géneros

académicos, con la necesaria
coherencia informativa y la

imprescindible correccion
normativa.

interlocutor

con mas experiencia que orienta a
un compaiiero en un proceso de

aprendizaje.

Es un recurso educativo para
fomentar la inclusién

responsable, coordinador,
mentores y mentorados.

Son seleccionados mentorados y
mentorados, ambos roles duran 6
meses.

Cuando se retinen identifican
puntos débiles en la escritura del
mentorado.

Encuentros cada 15 dias.

diagndstico inicial
y luego con las
percepciones de los
mentorados.
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Fuente de Nombre Concepto Finalidad/ Objetivo Ventajas Metodologia Evaluacion
informacion
ARTO04 Hincapié, J. P. Informe de Producto escrito como Dar cuenta del contenido | Responde a un Se estructura en tres partes: 1) un parrafo En funcion a lista
(2017). lectura resultado de un proceso de de un texto, objetivo de lectura introductorio en de chequeo
Didactica de la lectura. en forma breve, objetiva | previamente
lectoescritura No debe ser un resumen nila |y fidedigna, y cuyabase | establecido por el el que se “menciona al autor, la obra, asi como los
universit~aria: simple union de . fundamental parte del docente; su mayor datos que se consideren
dos resefias a frases tomafias d}rectamente resumen. cualidad radica en . o
Jonathan Potter. del texto leido, sino una fielment pertinentes para su contextualizacion”,
Praxis & Saber, reconstruccion desde la Introducir al lector en los | 2Pe8rS¢ 1€ m?n ¢
8(18), 243-266. apropiacion del tema por procedimientos al teXtO, de partida; 2) el cuerpo del informe en donde se desarrolla en
parte del lector. su e§cr1tura se forma ordenada la sintesis del texto en cuestion, y
Su extension es variable y de razonamiento y en el | realiza en tercera
dependera contenido de la obra, en | Personay de forma 3) un pérrafo final en donde el estudiante “debera
donde se deben objetiva, es decir, incluir alguna frase que indique al lector que el
del grado de dificultad y identificar la que éxcluye las informe ha llegado a su fin”
generalizacion del texto opiniones,
fuente; requiere el uso de tesis del autor, el “hilo valoraciones, juicios
marcas textuales y de conductor y diferentes o puntos de vista del
referenciacion; incluye ficha articulaciones de la autor del informe;
bibliografica; permite el uso demostracién expone las ideas
de parafraseo, la citacion mas relevantes del
directa e indirecta. a realizar”, fiSl' como la texto fuente cuya
argumentacion expuesta. | base es el resumen.
Resena Texto expositivo- Tiene por objetivo hacer La reseiia reconstructiva se encuentra estructurada
reconstructiva argumentativo un recuento del en tres partes fundamentales:

escrito en el ambito
académico y en
publicaciones periodicas

cuyo propdsito es reconstruir
una obra o evento.

contenido de una obra,
seleccionando lo
significativo, sus ideas

esenciales, su proposito,
la finalidad y otros
aspectos
complementarios,

al tiempo de dar una
valoracion critica

contexto: trata de un parrafo o dos que ayuden a
contextualizar al lector de la resefa

La descripcion es la parte central de la resefia. Aqui
es importante hacer “énfasis en la interrelacion que
hay entre cada uno de los componentes del texto
(pregunta o problema, objetivo, tesis, idea o
argumento central, metodologia o estrategia. En
tercer lugar, el

cierre “se trata de un parrafo que le permite cerrar
adecuadamente la

resefia”
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Resefia critica

Texto expositivo-
argumentativo

escrito en el &mbito
académico y en
publicaciones periddicas

cuyo proposito es describir,
analizar y emitir un juicio
critico

o juicios de valor sobre una
obra o evento.

Emitir valoraciones
sobre un texto.

Dicha valoracion puede
ser dirigida

a “la manera como esta
escrito el texto o a la
manera como discute
con otros textos de su
area de conocimiento”

Contribuye a que el
estudiante desarrolle
capacidad critica y
de argumentacion

3 etapas

Lectura exploratoria. El primer acercamiento al
texto fuente permite

hacerse una idea de la extension y grado de
dificultad del documento.

Lectura analitica. Permite al lector tener un
conocimiento pormenorizado

del texto y una buena comprension.

Lectura critica. habilita al autor para emitir juicios y
asumir una posicion frente a lo que el texto
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Fuente de
informacion

Nombre

Concepto

Finalidad/ Objetivo

Ventajas

Metodologia

Evaluacién

LIBOS

Gracida y

Martinez. 2007.

Informe de
lectura

Actividad de escritura
universitaria para
comprobar que se ha
realizado una lectura a
manera de verificar la

comprension de un texto.

También se lo llama
sintesis, extracto, resefia
descriptiva y, resumen.

Tiene como fin dar
cuenta del contenido de
un texto, en forma breve,
objetiva y fidedigna

Los procedimientos

propios del resumen son:

la generalizacion, la
construccion y la
parafrasis.

La generalizacion es la
operacion que, dada una
secuencia de
proposiciones o
categorias del mismo
nivel permite que ésta
pueda mencionarse con
un término cuyo
significado las incluya.

La construccion es la
operacion que permite
sustituir un conjunto de
proposiciones, por otra
que las incluya para
reducir la informacion,
pero conservando la
esencia del original.

La parafrasis es la
operacion mediante la
cual un enunciado se
sustituye por otro
equivalente en términos
de significado.

Antes de leer, conocer el objetivo de la
lectura.

Durante la lectura, iniciar el proceso de
discriminacion entre ideas relevantes y
secundarias, con subrayado y anotaciones al
margen.

Una vez subrayado y anotado el texto de
partida, el estudiante realiza el resumen con
su propia redaccion.

Los criterios para
evaluar el informe
se desprenden de
las indicaciones
iniciales
acompanado de
una ribrica.

Resefia
académica

Documento escrito que
busca que estudiantes
utilicen conocimientos
de un area aplicados a la
vida real.

Busca que los alumnos
se familiaricen con el
lenguaje de una
disciplina, sean capaces
de trasladar los
conocimientos
adquiridos en la

Los temas

abordados son aquellos
que se derivan de la
disciplina en la que se
encuentre el estudiante
(medicina, fisica,

derecho, letras, etcétera).

Se obtiene a partir de las actividades
siguientes:

Lectura exploratoria: permite un primer
acercamiento a la obra para
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asignatura a otras esferas
de la realidad, asi como
de fomentar su sentido
critico, por lo que el
enunciatario es el propio
estudiante y sus
destinatarios, los
compafieros de la clase y
el profesor de esta.

El lenguaje que se utiliza
es, en cierta medida,
especializado, ya que se
emplean términos
propios de las diferentes
areas del conocimiento.

Las argumentaciones
tienen que ser logicas,
claras y tener un
respaldo de autoridad,
esto significa que el
reseflista debera
demostrar sus juicios e
interpretaciones
(preferentemente con
citas bibliograficas).

tener una idea de la extension y grado de
dificultad.

Lectura analitica: permite al lector tener
conocimiento pormenorizado

del texto y una buena comprension. A través
de esta lectura se van haciendo marcas,
anotaciones y subrayados en el texto; también
pueden elaborarse resimenes y parafrasis,
insumos que seran utilizados al momento de
elaborar la resefia.

Lectura critica: habilita al lector para emitir
juicios y asumir una

posicion frente a lo que el texto dice. Se
realiza a partir de la distincion entre
informacion y valoraciones.

Comentario de
textos

Escrito de tipo
expositivo, pero con
cierto acento critico en el
que alguien hace
referencia a un texto
leido y con el que
dialoga para establecer
de manera explicita sus
ideas y opiniones

Contribuir a que los
alumnos den cuenta de
manera critica y
reflexiva de la lectura de
un texto en particular y
la redaccion se considera
un apoyo a los objetivos
de aprendizajes
sefialados en los
programas de las
asignaturas.

Su énfasis estd en la
aplicacion de habilidades
de lectura y escritura,
interrelacionadas para
producir textos que
tengan sentido y
correspondan a
determinadas situaciones
discursivas.

Requiere el empleo de
estrategias de lectura que
contribuyan a la
comprension, analisis e
interpretacion del texto a
comentar y también se
auxilia de la aplicacion
de habilidades de
escritura para concretar,
en un nuevo texto, lo que
se ha percibido y
estructurado inicialmente

en el pensamiento.

Antes de empezar a leer

Especificar qué aspectos tematicos se tomaran
en cuenta para

elaborar el comentario del texto previamente
seleccionado, conocer datos generales del
autor y el texto a comentar.

Durante la lectura

Identificar idea central y estructura del texto
Identificar la informacién especifica que se
presenta del tema

Captar la posicion del autor sobre el
tratamiento del tema principal y, si se trata de
un asunto polémico, reconocer si esta a favor
o0 en contra.

d) Realizar una interpretacion personal de lo
que el texto dice.

En la escritura, textualizar las ideas
identificadas.

Se evalia con
rabricas en funcion
a criterios
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Trabajo de Puede ser: Su finalidad es aportar Involucra en su proceso Seleccion de un tema Se  evalia en
investigacion un conocimiento nuevo, la identificacion de tipos funcion a rabricas

Monografia es un trabajo | con base en las nociones | de textos, asi como Busqueda de la informacion, que involucra

que trata sobre un tema | previas que se tengan conectores y marcadores, | una lectura exploratoria.

unico, es un escrito sobre un tema

breve cuya importancia . Acopiar la informacioén mas util, que

no es la extension del determinado. involucra una lectura analitica.

tema abordado, sino la it racion de la inf L

. interpretacion de la informacion
profundidad con que se P
haga. -
g Redaccion del texto
Puede ser de -
o L Presentacion del texto

compilacion, de analisis

y experiencias,

Informe es un escrito

donde se presentan los

resultados de una

investigacion con menor

profundidad.
Ensayo un texto argumentativo ofrecer un pensamiento Requiere niveles Planificacion. En base a rubricas

escrito en prosa, breve,
que no cuenta una
historia.

novedoso alrededor de
cualquier problema del
entorno, ademas subsiste
en ¢l la intencion de
provocar polémica y
generar pensamientos
nuevos en sus lectores.

superiores del
pensamiento critico, es
necesario demostrar
como los aprendices son
capaces de aplicar,
analizar, sintetizar y
evaluar.

Los niveles superiores
del conocimiento
implican la aplicacion de
teorias, métodos y
procedimientos para
resolver problemas,
mediante la conjugacion
de los saberes
adquiridos; el analisis
del fenomeno, a través
de la examen y

1.Lectura y subrayado

2. Observacion y estudio del fendémeno sobre
el cual se “ensayara”.

3. Escritura de lluvia de ideas alrededor del
fenémeno.

4. Crear un esquema que organice las ideas
segun un criterio.

6. Elaborar un mapa de ideas donde se
contemple graficamente la jerarquia de las
premisas, la tesis y los

argumentos.

conforme a los
niveles superiores.
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fragmentacion de las
diferentes partes.

Textualizacion

Con la ayuda de los esquemas de la
planificacion se redacta parrafo por parrafo:
Introduccion (presentacion de la tesis,
premisas y contexto); Desarrollo
(presentacion jerarquica y logica de los
argumentos), Cierre ( Se repite el tema de la
argumentacion y los puntos mas importantes,
a manera de sintesis).
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Fuente de informacion

Nombre

Concepto

Finalidad/ Objetivo

Ventajas

Metodologia

Evaluacion

ARTO06

Alberteris, O.;
Cailizares, V.; Revilla,
B. 2017. Hacia una
didactica para la
lectoescritura en el
contexto universitario.
Transformacion, ISSN:
2077-2955, RNPS: 2098,
may-ago. 2017, 13 (2),
207-220

Lectura de textos

Propuesta que busca
la familiarizacion e
identificacion de
estructuras de lo
textos para la
produccion de
nuevos a partir de
estos ya elaborados.

Existes tipos de
practicas de lectura:

Préctica lectora
académica

Practica lectora
funcional

Practica lectora de
goce

Busca que el estudiante
comprenda

el texto en su estructura
logico-semantica y
estructural

Conforma en el
estudiante

un conocimiento
organizacional-
discursivo que se
constituira en un
modelo a seguir para
su

actividad escrita.

Requiere que el estudiante primero realice practicas
de lectura sobre diversas areas disciplinares y se
familiarice con contenidos multiples

y formas lingiiisticas para expresarlos, y después
escriba sobre ellos.

los conocimientos

que resultan de las practicas de lectura y las
relaciones sinérgicas que se generan en ellas, van

conformando progresivamente la estructura
cognitiva del estudiante sobre diversos géneros
discursivos necesarios para su actividad académica,
investigativa y profesional en general
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Identificacion de
progresion tematica
de textos

Recurso

coherente que
constituye un
proceso de
comprension textual

El conocimiento de
la progresion logica

De la coherencia
textual y tipologia
del

Texto es importante
para la posterior
produccion de
textos.

Desarrollar en los
estudiantes comprension
textual y argumentacion.

En esta actividad el estudiante esta llamado a
detectar las relaciones basicas entre los elementos

del texto: problema/solucion,
casualidad, comparacion y descripcion.

Lo mas importante es ensefiar a los estudiantes a
utilizar esas relaciones para organizar los
contenidos extraidos del texto y para conformar el

escrito utilizando este tipo de relaciones y sus
manifestaciones conceptuales y lingiiisticas.

La identificacion de progresion tematica ayuda a
los estudiantes a generar argumentaciones.

Responde a las preguntas:
1.¢De qué trata el texto? ;Y ahora, de qué trata?
2. ¢Qué dice el texto de ese tema?

3. /Qué intenta trasmitir el autor del texto?, ;para
qué?,;qué te dice a ti el texto?.
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Fuente de informacién Nombre Concepto Finalidad/ Objetivo Ventajas Metodologia Evaluacién
LIB07 Martinez, Maria Cristina. | Relaciones Estrategia que busca | Vincular en un texto ideas Para producir un texto comienza desde que el autor
2002. Estrategias de referenciales la integracion del nuevas con ideas anteriores establece ideas y construye el mismo a partir de las

lectura y escritura de
textos. Perspectivas
tedricas y talleres.
Cétedra UNESCO para
el mejoramiento de la
educacion en América
Latina con base en la
Lectura y Escritura.
Universidad del Valle.
Colombia. 243 p.

conocimiento viejo
con el conocimiento
nuevo.

mismas.

Secuencia de
argumentacion

Textos producidos
que buscan hacer
comprensible una
informacion y
convencer de un
punto de vista.

El estudiante debe iniciar con la comprension de la
argumentacion y contraargumentacion en la vida
diaria, para luego pasarlo a la vida académica y
profesional.




141

Fuente de informacion Nombre Concepto Finalidad/ Objetivo Ventajas Metodologia Evaluacion
ARTOS8 Gutiérrez-Braojos, C.; Estrategias Conjunto de Identificacion de géneros discursivos: Contribuir a
Salmeron Pérez, H. metacognitivas acciones que que el estudiante sea capaz de reconocer las
2012. Estrategias de previas a la lectura favorecen la accion diferentes estructuras
comprension lectora: de la lectura
enseflanza y evaluacion textuales (narrativa, descriptiva...) facilita al lector
en educacion primaria. interpretar y organizar la informacion
Profesorado Vol 16, N°
I,p1-20. textual durante la lectura.
Determinar la finalidad de la lectura
Activar conocimientos previos
ARTO09 Barrio del Campo, J.A.; Hace referencia a Se expresan como

Borraga Torre, A.; Perez
Fuentes, M?* C.; Castro
Zubizarreta, S. 2005.
Potenciacion de la
lectura en estudiantes
universitarios:
planteamientos para un
reto de futuro.

International Journal of
Developmental and
Educational Psychology,
vol. 2, nim. 1, 2005, pp.
91-105

Asociacion Nacional de
Psicologia Evolutiva y
Educativa de la Infancia,
Adolescencia y Mayores

Badajoz, Espafia

lectura de articulos
especializados,
resefias de
investigaciones,
manuales tedricos,
textos de caracter
expositivo-
argumentativo.

objetivos de los mismos

contribuir al aprendizaje de

los estudiantes y construir
su conocimiento.
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Fuente de informacion

Nombre

Concepto

Finalidad/ Objetivo

Ventajas

Metodologia

Evaluacion

ART 10 Martinez Solis, Maria Realizacion de Es una estrategia Establecer relaciones de
Cristina. 2013. El inferencias a partir que busca la significado durante las
procesamiento de textos escritos comprension de los actividades de uso social
multinivel del texto textos y elaboracion | del lenguaje.
escrito ¢ Un giro de respuestas a los
dlscu'rswo en los Mismos.
estudios sobre la
comprension de textos?.
Enunciacion Vol. 18,
No. 1/ enero-junio de
2013 Bogota, Colombia/
ISSN 0122-6339/ pp.
124-139
ARTI11 Cardenas-Londofio, R. Resumen Documento Busca que el estudiante se Al escribir el resumen,
2009. Papel de las producido que apropie de habilidades que
metodologias expresa lo esencial le permitan eliminar operan otros procesos cognitivos,
de un texto informacioén como
de ensefianza del proceso
lectoescritura en la no pertinente, que aprenda el de la sintesis; se accede a otro
educacion superior. a capturar escalon del
Cuaderno de . .
Contabilidad. Bogota, lo esencial de la pensamiento en el cual las ideas
Colombia, 10 (26):87- informacion. sueltas se comienzan
109 a unir de manera coherente.
Esquema Produccién grafica Su objetivo es disponer de Utiliza la imagen para visualizar lo

que busca expresar
lo esencial de un
texto

una imagen que dé cuenta
de la informacion, y
jerarquias de un texto.

esencial de un texto

Escrito por
versiones —
Construccion de
esbozos

Documentos escritos
producidos por
etapas.

Es el esqueleto para
la elaboracion de un
texto.

Contribuye al seguimiento
de la produccion de los
estudiantes.

Habilita al estudiante a
tener una primera
estructura de un texto.

Esta estrategia didactica

nace de la gran cantidad de tiempo
que gastamos

los maestros tratando de adivinar
qué fue

Lectura del texto
Identificacion de ideas estructurales

Organizacion de las ideas
identificadas
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lo que trataron de escribir nuestros
alumnos. El

esbozo es un medio para que el
estudiante, antes

de cualquier cosa, organice sus
ideas, para

que tenga una estructura de base, un
esquema

que le sirva de garantia o ruta de
viaje (p 15).

Uniodn de las ideas identificadas en
un texto

Ensayo

Documento que
busca la expresion
de opiniones por
parte de los
estudiantes

Busca que los estudiantes
aprendan a sustentar con
razones sus opiniones, para
que entiendan como se
organiza

un discurso con fines
persuasivos

Contribuye a permitir y estimular la
produccion

intelectual de los estudiantes

ARTI12

Cassany, D. 2003. Taller
de escritura: propuesta y
reflexiones. Universidad
Pompeu Fabro,
Barcelona. Lenguaje, N°
31.

Comentario oral

Expresion de la
opinién o idea
propia al leer un
texto

Busca que el estudiante
comunique su idea e
interpretacion de un texto

Autores y lectores construyen su
interpretacion.

Elaboran una idea propia

Debate

Expresion oral de
intercambio de ideas

Oportunidad de comparar
un texto producido con el
de un compafiero
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Fuente de informacion

Nombre

Concepto

Finalidad/
Objetivo

Ventajas

Metodologia

Evaluacion

ARTI13 Tovar-Aguirre, A. 2019. | Banco de preguntas Uso de textos Contribuir a Cada nivel de complejidad En cada nivel se evaluaron
Banco de Preguntas: una que el del Banco de Preguntas
estrategia para el tedricos y tedrico- estudiante cuatro aspectos (pregunta, respuesta, escritura y
desarrollo lectoescritor metodologicos que identifica las se trabaja durante dos o tres normas APA) que se puntuaron en una escala de 1
en la educacion superior. tienen exigencias principales sesiones de clase a 5, donde 1 implica el menor nivel de ajuste al
Educacién y . ideas de un . criterio.
medias-altas de texto. (un texto por sesion). En
Educadores, 22(1), 67- comprension lectora cada nivel se evaluaron El primer nivel permite producciones con poca
80. DOI: para su profundidad (i.e. textos con ideas periféricas y
10.5294/edu.2019.22.1. cuatro aspectos (pregunta, poco desarrolladas, con opiniones no
4 adecuada respuesta, escritura y fundamentadas o solo con citas textuales).
apropiacion y uso en
el entorno real. normas APA) El segundo nivel exige procesos de reflexion mas
elaborados (explicar, argumentar,
ejemplificar) sobre conceptos importantes dentro
del texto (aunque no sean centrales). En este nivel
se exige que la pregunta esté formulada de forma
creativa
El tercer nivel exige identificar y argumentar ideas
y conceptos transversales de los textos.
El cuarto nivel agrega una exigencia adicional
al nivel anterior: vincular las ideas y conceptos
centrales.
LIB14 Martin Vegas, R. 2009. Ensayo Documento escrito Tiene un caracter
Manual de didactica de que expone y divulgativo y
la lengua y literatura. argumenta un tema. defender ideas con
Sintesis, Madrid, ES. argumentaciones.
467 p. El lenguaje debe
ser claro.
Trabajo Practica didactica Se caracteriza por
monografico que busca ser un tener las

siguientes partes:
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trabajo expositivo o
de investigacion

portada, indice,
cuerpo del trabajo,
bibliografia.

Comentario critico

Documento que
expresa la
comprension de un
texto y su mensaje

Capacitar a
los
estudiantes
para hacer un
englobe de las
ideas de un
texto

Busca desarrollar
la competencia
discursiva

Realizar la lectura del texto,
identificar las ideas
expresadas por el autor,
contrastar las ideas del autor
con las propias, elaborar un

documento con ambas voces.
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INC-MNOVACION. No. 4, Jumio - Noviembre d8 2012 - Reports de Investigasson « 81

Nuevos retos para el ingeniero en el
siglo XXI

Conar Augusto Paima Anersde’

Resumen:

El presente artculo aborda la problematica 0 |a fOrmacsdn de ingEn:Eros pars insertarse laboralmente
en el sigio XX, & & uZ de las tendencias de la educacion Senalsdas por la UNESCO, poniéncolas
en perspectiva con las expectativas de 105 estudiantes y emplesdones; finalmente s& proponen un
CONjuUnto de COMPetencias Eerenciales que podnan ayUdar @ SSUMIl es10s NUEVDs desafios.

Palabras clave: Liderazgo, competencias, gestion, nteligencia emocional.

Abstract

This paper addresses the probiem of training engineers 1o enter the labor market in the XX century,
in the ight of educstion rends identified by UNESCO, Stabiishing these trends in perspective scording
10 the EIpECations of STUENTS and eMPIOYErs, and Snally Propose & St of Manageral Competentes
that could help take on these new challenges.

Keywords: Lesdership, Competencies, management, emotional intelligence.

1. Introduccion

El siglo XXI trae consigo muchos avances tecnologicos,
ademas de grandes retos pers las Instituciones de
Educscion Superior (IES) que forman ingenieros,
particularmente, debido & los ahltos niveles de
exigencia laboral en entomnos complejos.

En este contexto la insercion laboral se ha wuelto
cada vez mas dificil, debido a las constantes erisis
econcimicas con que se ha recibido el siglo XX, asi
como las nuevas competencias que el profesional
debe tener.

En &l presente srticulo se identifica el medio actusl en
el cual s& desempena &l ingeniero, contrastando con
las megatendencias senaladas por la Organizacion de
las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO, por sus siglas en inglés); por otra

parte sé procura hacer un breve disgnostico de las
necesidades de los empleadores y las expectativas
de los estudiantes, a fin de identificar atermativas
para superar los retos identificados.

2. El medio actual en el cual se desempena el
ingens

Desde el afio 2000, el cual marco el inicio del siglo
XXl, hasta la fechs, &l mundo ha experimentado
cambios que estan repercutiendo en su guehscer
tanto cotidiano como en su futuro.

Nuestros jovenes ingenieros deben enfrentsr ess
realided, la cual muchas veces es muy exigente, pary
la cual la educacion formal no siempre es suficients,
en parte debido a los cumnplimientos en la curncula,
iy propia de cada especialidsd de las ingenierias.

1 B auior e ingen o [nduitral Minted o Admicat el de Erprees., dooeite de la Excala de ngecieds nduitral de b Feodtad de Ingensca,

Univarided Don Bosen
[ T T

Focha de recepoidn. 3304/ 301 2, Fecha ds sceptackbn DA/06,/ 2012

SN 2221.11368, Edtorial Universidad Don Bosoo, ana 2, No.4, Jenio - Noviembre de 2012 pp. E1. 85
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82 +Nusvos reios para ol ingsnisro en ol aido X

Estos factores son:

1) Tecnologias de la informacion ¥ comunicecion:
hemos llegado a un punto en el cual todos
estamos informados de lo gue pasa en el mundo
con una rapidez ssombrosa; slwra no tenemos
excusas para sentimos alsjados de los demas.
Cads vezrmas personas hacemos uso del internst,
y de la telefonia celular  pars comunicarnos
en *tiempo resl”, lo cual esta haciendo que las
transacciones comerciales y de negocios pasen
a “otro nivel”_

2) Globalizacién, |la cual nos hs comvertido en
“ciudadanos del mundo” al obligarmos a
integrarmos con otres fronteras si gueremos
sobrevivir.

3) Ambiente laboral mas competitivo: este factor esta
siendo muy sgresive v exigents con 25 nuwevos
graduados  universitarios, transcendiendo  a
exigencias como el dominic de un segumdo
idioma, y elevar competencias personales para
desermolverse de menera optima en el medio
laboral.

4} Deteriorade medic ambients: esta de mas
mencionar el practicaments cadtico estado en
el gue se encuentra nuestro medic ambients,
el cual ha sido victima de sobre explotacion y
abuso. Como consecuencia estamos afrontando
el llermnado “cambio climatico™.

5] La era del conocimiento: nuestros egresados deben
moverse ahora tomando en cusnta un nusvo
factor de produccion, el cual es el conocimiento.

) Nusvas metodologias de aprendizaje: actualments
estamos méas conscientes gue el aprendizaje
continug &5 un medio para permanscer vigentes
dentre del exigente y competitive munda laboral,
para lo cual con el uso de las nuevas tecnologias
de ls informacion ya no es tan necesario como
antes hacer uso exclusivaments de ls educacion
en la modalided presencial, sino que la educacion
virtual s= ha conwvertido en una respuesta
favorable para brindar mas oportunidades.

Sin embargo, las instituciones educativas, muy bien
podrian facilitar una seria de cursos complementarios
y paralelos a los estudios formales, con el fin de elevar
las competencias de los futuros profesionales.

3. Megatendencias senaladas por la UNESCO para
la educacion

De scuerde a la UNESCD existen cinco pilares

fundamentales para |a educscion:

8] Aprender & sprender: es decir, former individuos
capaces de aprender de manera permanents y
autanoma dentro y fuers de la escusls;

b} Aprender & hacer poner en jusgno habilidades v
destrezas para resolver problemas cotidianos;

c) Aprender & ser: poseer valores y actitudes positivas;

d} Aprender & wivir juntos: significa relacionarse en
anmonia con los demas.

&) Aprender a transformarse uno mismo y a transformar
la sociedad: los individuos puseden cambier el
mundo con su accion aiskada y conjunta.

Practicamernts estos pilares se han comvertido en el
nusvo paradigma en la educacion, ademas de ser
referentes gue marcan €l rurnbo para este siglo.

Dieseo referinne al tercero, cusrto y guinte pilar, ya
gue son los gque facultan & la persona para hacer uso
de todo su potencial, 52 encuentre en el lugar gue sea,
ya sea en 2l ambite laboral o personal.

En cuanto a “sprender a ser” se puede explicar de
la siguients mansra: se asume gque cada individuo
tiene la oporiunidad de desarroller completaments
su potencial. Esto parte de la premisa de gue la
educacion no sclo tiene como proposito cubrir las
necesidades del desarrollo del estade o la nacion,
o de la globalizacion, o modular el pensamiento;
la educacion busca capscitar & los individuos para
aprender, buscar, construir y utilizar el conocimiento
para sbordar los problemas en una escala gue va de
lo minimo a lo mundial v mas alla, lo que se vincula
con el conocimiento, los valores, las capacidades
personales y la dignidad para el bienestar personal y
familiar, a fin de™
&) Verse a si mismo como un actor principal en la
definicion de resultados positivos para el futuro;
b} Fomentar el descubrimiento v la experimentacion;
¢} Adguirir valores universalmente compartidos;
d} Desarrollar la propia personalidad, identidad,
autoconocimients v ke capacidad de colmar el
potencial propio;
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g) Ser capaz de actuar con autonomia, juicio y
responsabilidad personal.

“Aprender a vivir juntos” aborda las capacidades

criticas esenciales para una vida mejor en un contexto

donde no hay discriminacion y todos tienen igualdad

de oportunidades para desarrollarse a si mismos y

contribuir al bienestar de sus familias y comunidades.

Esto tiene que ver con el conocimiento, los valores,

las competencias sociales v el capital social para

contribuir a la paz v la cooperacion internacional, a fin
de*:

a) Participar y cooperar con los otros en sociedades
cada vezr mas plurales y mukticulturales;

b) Desarrollar una comprension de los otros pueblos
y sus historias, tradiciones, creencias, valores y
culturas;

c) Tolerar, respetar, acoger, apreciar e incluso
celebrar la diferencia y la diversidad de los
pueblos;

d) Responder de manera constructiva a la diversidad
cultural v la disparidad econdmica gque se dan en
todo el mundo;

g] Ser capaz de manejar situaciones de tension,
exclusion, conflicto, violencia v terrorismo.

Aprender a transformarse uno mismo y a transformar
la sociedad sostiene que los individuos pueden
cambiar el mundo con su accion aislada y conjunta, y
gue una educacion de calidad aporta las herramientas
para transformar las sociedades, dado que equipa
a los seres humanos con conocimientos, wvalores
¥y competencias para transformar las  actitudes

y los estilos de vida. Esto refleja una sinergia de

competencias cognitivas, practicas, personales y

sociales para hacer posible la sostenibilidad, a fin des:

a) Trabajar por una sociedad neutral, sin
discriminacicn de género;

b) Desamollar la habilidad y la voluntad de integrar
estilos de vida sostenibles para nosotros y para
los demas;

c) Promover comportamientos y  practicas que
minimicen el riesgo ecologico en el mundo que
nos rodea;

d) Actuar para lograr la solidandad social;

e} Promover la democracia en una sociedad en que
prevalezca la paz.

4. Necesidades identificadas por los estudiantes de
ingenieria

Desde mi experiencia en la practica docente, en la
asignatura Formulacion y Gestion de Proyectos, la
cual es impartida para los estudiantes de ingenieria,
en las disciplinas de mecatronica, automatizacion,
eléctrica, mecanica, biomédica, computacion
e industrial, puedo decir gue los estudiantes
generalmente  presentan interés por los temas
relacionados & la gestion de personal, liderazgo,
motivacion, trabajo en equipo, estando conscientes
que son aspectos que comunmente no  habian
abordado en sus estudios ingenieriles, los cuales
estan conformados por contenidos muy téchicos v
propios de cada especialidad.

3. Necesidades de los empleadores

En diversos foros se ha reconocido que los egresados
de diversas carreras de ingenieria, presentan
algunas debilidades en cuanto a contar con ciertas
habilidades y competencias que son deseables
para desempefarse de una mejor manera en los
puestos de trabajo, sobre todo cuando se trata de
jefaturas o gerencias: emtre estas habilidades se
tienen por ejemplo: demostrar iniciativa, liderazgo,
tener buena comunicacion, trabajo v direccion de
equipos, negociacion, toma de decisiones, y aspectos
administrativos.

Siendo las ingenierias, dreas de conocimiento
muy especializado, v tomando en cuenta los
requerimientos de las empresas de ahora, las cuales
son cada vez mas exigentes de acuerdo a sus propios
intereses de eficienciay eficacia, se valora mucho alos
recién graduados que muestren ciertas habilidades
que los puedan potenciar a nivel gerencial, mismas
que no han podido ser mostradas y desarrolladas en
sus respectives estudios de pregrado por las propias
caracteristicas de cada especialidad.
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6. Alternativas para superar el problema

Se puede acompafiar a los jovenes en su desarrollo

profesional,

complementandoles sus respectivos

estudios de ingenieria con una serie de seminarios
gue bien podrian ofrecerse al finalizar los periodos

Estos seminarios de alto nivel podrian estar orientados
a desarrollar ciertas habilidades y competencias
gerenciales que los empleadores valoraran mucho
en sus celaboradores. En la Tabla 1 se describen las
competencias sugeridas.

academicos.

Tabla 1. Competencias del ingeniero del sigio XXI.

COMPETENCIA

FINALIDAD

TEMATICAS

Habilidades basicas del
gerente

Generar compromisc para  que
el estudiante egresado adopte vy
practigue las habilidades basicas del
gerente competente.

Inteligencia emocional
Inteligencia social
Motivacion

Liderazgo
Proactividad
Comunicacion
Organizacion

Tecnicas de gestion del
gerents

Desarrollar técnicas, heramientas y
habilidades gque se exigen el actual
entorno empresaria.

Gestién del capital humano
Empoderamiento

Coaching

Manejo de equipos de trabajo
Benchmarking

Gestion del cambio

Otras técnicas de gestion

Fundamentos de
administracion

Conocer los conceptos
administrativos que permitan tener
una buena practica administrativa.

La Planeacitn estratégica
El ciclo administrativo
El pensamiento sistémico
El pensamiento lateral

Manejo de reuniones y
presentaciones efectivas

Dotar a los participantes de
técnicas modernas para la efectiva
conduccion de reuniones de trabajo,
asi como tener presentaciones de
alto impacto.

Planificacion y conduccion de reuniones
de trabajo.

Uso del tiempo

Oratoria

Presentaciones efectivas usando las
TIC s

Solucion de problemas y
toma de decisiones

Conocer las técnicas mas
recomendables para abordar los
problemas administrativos y generar
una mejor toma de decisiones.

El problema desde el punto de vista de
ingenieria.

Barreras para la toma de efectiva toma
de decisiones.

Cualidades del tomador de decisiones.
Metodologia para la toma de
decisiones.

Teécnicas de negociacion

Conocer las principales técnicas
para generar negociaciones
efectivas.

Principios de la negociacion
Modelos de negociacion
Estrategias de negociacion

El gerente del siglo XXI

Conocer las tendencias y exigencias
contemporéaneas para el nuevo

gerente.

Caracteristicas del nuevo gerente
Perfil del nuevo gerente
Sistemas de gestion
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1. Conclusiones

Para gue el ingeniero del siglo XX1 pueda insertarse en
el campo profesional actual es pertinente que centre
su proceso formativo em la formacién continua, el
liderazgo v la autosuperacion.

La nueve curricula para formar ingenieros debe
considerar los cinco pilares fundamentales para la
educacion.
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Anexo 4. Cuestionario de seguimiento a docentes sobre el programa implementado

Nombre y Apellido del docente:

Carrera en la que enseia:

1.

(Ha percibido cambios en las habilidades de lectoescritura de los estudiantes
luego de la implementacion del programa?

(Ha evidenciado una mejor identificacion de ideas centrales y secundarias por
parte de los estudiantes en sus escritos?

(Se evidencia mayor interés en los estudiantes hacia la lectura?

Los estudiantes, ;/expresan mejor argumentacion cuando escriben?

(Observa mejoras en el trabajo colaborativo entre estudiantes?

(Ha escuchado comentarios de los estudiantes sobre la implementacion del
programa?

(Cree que los estudiantes comprenden mejor lo que leen luego del programa?



