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Resum o

A presente dissertagdo tem por objetivo analisar as caracteristicas do processo de formacéo
continuada na perspectiva do corpo docente e sua relevancia na formacdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais e ou deficiéncia. Considerando que o professor precisa
estar preparado para atuar diante da diversidade e das novas tecnologias, proporcionando
assim um ambiente rico de informacdes trabalhado de forma dindmica e construtiva, pois o
processo de inclusdo requer reformulagdes ndo s6 no ambiente fisico, mas também
pedagégico, por ser essa acdo de ensino aprendizagem um fator riquissimo para evolucdo do
educando. Discutimos como surgiu a escola no Brasil, como era tratada a pessoa com
deficiéncia, a importancia do professor esta em formacédo continuada e o que o M EC tem
ofertado para esses professores.Para a realizacdo desta pesquisativemoscomo apoio tedrico:
Gonzales (2002), M antoan (2015), Figueira (2014) entre outros estudiosos que defendem a
formacdo do professor nesta perspectiva da educagdo inclusiva como aborda essa
investigacdo. A problem atica fundamentou-se em analisar se os professores do ensino
regular do fundamental | estdo preparados para garantir a inclusdo dos alunos com
deficiéncia, desenvolvendo estratégias para o acesso, permanéncia e ensino aprendizagem
de forma significativa como estd garantido na Lei. Compreendendo isso é que se pode em
seguida apontar os resultados, para isso utilizou-se a abordagem qualitativa, interpretativa,
permitindo maior riqueza na descricdo dos dados. A pesquisa foi realizada em duas escolas
(Municipal e Estadual) situadas na cidade de Penedo-Alagoas. Os participantes foram:
Professores do ensino fundamental Gestores e coordenadores das escolas investigadas. Os
resultados da pesquisa mostraram que os professores sentem -se inseguros em trabalhar com
as criancas com deficiéncia devido a poucas formacdes continuada voltada a 4area da
educacdo especial assim como a falta de informagcdo por parte da equipe escolar (gestdo e
coordenacdo) de como trabalhar em sala com as criancas com necessidades especiais, além
disso, relatam que ndo possuem m ateriais didaticos para o trabalho com essas criangas e a
auséncia dos pais no acompanhamento de seus filhos dificultando ainda mais a formacéo
dos mesmos. Pretende-se com essa investigacdo atrair a atengcdo da gestdo escolar e
coordenadores da educagdo especial da rede municipal e estadual, para proporcionar aos
docentes de ambas as redes mais cursos, congressos, sem indrios, ou seja, toda a informacéo
necesséaria incluindo a pratica para que, ndo sejam s6 os professores que se sintam seguros
e evoluidos, mas também os alunos com deficiéncia os fazendo sentir que realmente estdo

inclusos no am biente escolar e no processo de aprendizagem .

Palavras chave: Formacédo continuada- Inclusdo de pessoas com necessidades especiais-Leis

de inclusédo.
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Resumen

La presente disertacidon tienepor objetivo analizar las caracteristicasdel proceso de formaci6n
continua en la perspectivadel cuadro docentey su relevanciaen la formaciéonde personas con
necesidades educativas especiales y o discapacidad. Considerando que el profesor necesita
estar preparado para actuar delante de la diversidad y de las nuevas tecnologias,
proporcionando asi un ambiente rico de informaciones trabajado de forma dindmica vy
constructiva, pues el proceso de inclusiéon requiere reformulaciones no sélo en el ambiente
fisico, mas también pedago6gico, por ser esa accion de ensefianza aprendizaje un factor
riquisimo para evolucién del educando. Discutimos cé6mo surgié la escuela en Brasil, como
era tratada la persona con discapacidad, la importancia del profesor estar en formaci6n
continua y lo que el MEC ha ofrecido para esos profesores. Para la realizaci6on de esta
pesquisa tuvimos como apoyo tedrico: Gonzales (2002), M antoan (2015), Figueira(2014)
entre otros estudiosos que defienden la formacién del profesor en esta perspectiva de la
educaciéon inclusiva como abarca esa investigacién. La problem atica se ha fundamentado
en analizar se los profesores de la ensefianza reglada del nivel fundamental |I (1er al 5to afio
de la primaria) estan listos para garantizar la inclusiéon de los alumnos con discapacidad,
desarrollando estratégias para el acceso, permanencia y ensefilanza aprendizaje de forma
significativa como estd garantizado en la Ley. Comprendiendo eso es que se puede en
seguida apuntar los resultados, para eso se utilizo el abordaje cualitativo, interpretativo,
permitiendo mayor riqgueza en la descripcién de los datos. La investigacién fue realizada en
dos escuelas (Municipal y Estatal) wubicadas en la ciudad de Penedo-Alagoas. Los
participantes fueron: Profesores de la ensefifanza fundamental, Gestores y coordinadores de
las escuelas investigadas. Los resultados de la pesquisa ensefiaron que los profesores se
sienten inseguros en trabajar con los nifios con discapacidad debido a pocas formaciones
continuas volcadas al area de la educacién especial asi como la falta de informacién por
parte del equipo escolar (gestién y coordinacién) de como trabajar en el salén de clase con
los nifflos con necesidades especiales, adem s de eso, relatan que no poseen materiales
didacticos para el trabajo con esos nifios y la ausencia de los padres en el acompafiamiento
de sus hijos dificultando aun maéas la formacién de los mismos. Se pretiende con esa
investigacién atraer la atencién de la gestion escolar y coordinadores de la educacio6n
especial de la red municipal y estatal, para proporcionar a los docentes de ambas las redes
m&s cursos, congresos, semindarios, o sea, toda la informacién necesaria incluyendo la
practica para que, no sean s6lo los profesores que se sintan seguros y evoluidos, mas
tam bién los alumnos con discapacidad, los haciendo sentirse que realmente estan inclusos

en el ambiente escolar y en el proceso de aprendizaje.

Palabras claves: Formacién Continuada- Inclusién de personas con necesidadesespeciales-ley

de inclusioén
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Introducgao

A formacdo inicial € o primeiro contato teérico a ser inserido na vida do futuro
profissional, em especifico, da educacdo. E neste momento, envolvido com os novos
conhecimentos,entrelacadoscom a praticapor meio do estdgio,que se sabe o que realmente ¢
0O curso, e se é este que quer seguir para ter como um futuro profissional. Assim, com sua
primeira formag¢do concretizada, surge o impacto do dia a dia, ou seja, as dificuldades
enfrentadas a cada momento, pois a sociedade vai mudando, a tecnologia vai imperando, os
instrum entos,habilidades, metodologiaseducacionaisvdo surgindo e o professorprecisaestar
inteiradocom o novo.

Dai se ver que a formacédo inicial ndo é uma aprendizagem UGnica e sim a primeira de
muitas a ser buscada. Neste sentido, a proporgdo de formacgdes continuadas no Brasil vem
sendo palco de grandes debates, principalmentenos desafiosencontrados nasescolas publicas
ao receber o aluno com deficiéncia. Nesta série de desafios no processo de inclusdo, o
presente estudo aborda a acuidade da formag¢do continuada de professores na perspectiva da
educacdo inclusiva. Nesta linha de desenvolvimento prosseguida de professores na
perspectivada educacdo inclusiva,nos dias atuais,observa-secom mais assiduidade initmeros
estudos e pesquisas académicas, demonstrando a intensidade do professor de estar sem pre se
atualizando para fazero processo de inclusdo da pessoacom deficiéncia.Nesta defesa, autores
como Gonzalez (2002); M antoan (2015); Furtado (2015); Candau (1996); Raica (2008)
abordam como essa atitude faz a diferenca na producdo de conhecimentos para com a pessoa
com deficiéncia.

Esse ponto inicial, no que se relaciona a formacdo do profissional da educag¢do do ensino
regular, assim como, a insercdo da pessoa com deficiéncia na rede de educac¢cdo, se deu com
imperatividade a partirda Declaragdo de Salamancano ano de (1994),onde foielaborado um
importantedocumento que fala da politicae da praticada educacédo a pessoa com deficiéncia -
PCD, reafirmando o direito garantidona Declaracdo Universalde DireitosHumanos.

No Brasil, esse direito é reafirmado na Constituicdo Federal de 1988, na qual garantem a
todas as pessoas o direito a educacdo, e com relacdo a pessoa com deficiéncia este direito
também é imperativo na LDB/96 e no PNE/O1. Assim, vendo esta garantia respaldada pelas
leis supracitadas o crescentenumero de matriculasde alunos com deficiénciaestd visivel nas
esferasmunicipale estadual.lsso é umaconquistaimportantendo s6 para o sistemadeensino

brasileiro, mas para a pessoa com deficiéncia, pois as leis apesar de ser aplicado, seu
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cumprimento ainda é demorado, mesmo assim estdo sendo firmadas em ambas as esferas do

sistemade ensino.

Alunos m atriculados nas Ano Porcentagem

salas de ensino regulares.

2015 80,7%
2016 82,0%
2017 84.,1%

Tabela n®1 -Percentual de matriculas dos estudantes com deficiéncia de 2015 a 2017.

Fonte: Censo Escolar da Educacdo Basica. INEP/MEC. 2015 a 2017.

O censo escolar da Educacdo Basica 2018, diz que “Entre 2010 e 2017, houve aumento de
85% das matriculas de alunos com deficiéncias, transtorno global do desenvolvimento
(TGD/TEA) elou altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns da educacdo bdasica e
queda de 22% nas classes especiais” (Brasil, 2018, p. 52). E visivel a crescente procura de
m atriculas para criangas com deficiéncia no setor educacional nos trés anos anteriores no
territério brasileiro,isso é um ponto muitoimportante,o que levou a necessidade de investigar
se os professores do ensino regular se sentem preparados para ensinar com qualidade a essa
demanda. Uma vez que sdo poucos que tem formacdo continuada na éarea da educacédo
inclusiva e isso pode ser considerado um a situacdo preocupante, pois na mesma proporgao
que se cresce a matricula de alunos é vidvel a necessidade de se ofertar aos profissionais da
educagdo um conhecimentotedrico e pratico de como trabalharcom a PCD.

M esmo sabendo que a pessoa com deficiéncia passou por momentos de discriminacéo,
preconceito e diversos abusos sabe-se que hoje ndo é mais aceitadvel essas atitudes, todavia,
ainda héd a exclusédo por parte da sociedade, pois estd segrega, faz a invisibilidade prevalecer.
Nesta proporgdo é importante frisar que na escola nédo basta inseri-los, mas sim, dé& a
oportunidade aos mesmos de se desenvolvere fazé-losse sentirparte de uma sociedade justa.
Neste sentido, é primordial por parte do educador saber desenvolver praticas didaticas
inclusivas, todavia, € importante que o professor para isso esteja engajado em cursos de
formacédo nesta 4&rea nos quais os possibilitem lecionarcom maisdinamismo,reciprocidade e
seguranca, coisa que esta Ultima é umas das partes principais para o processo de ensino ao
aluno com ou sem deficiéncia.

Devido aos diversos desafios que os professores enfrentam os mesmos preferem fugir do

processo de inclusdo, j4 as escolas por sua vez, afirmam nédo ter condicOes de receber esse



3

Anéalise do Processo de Formagdo Continuada...

aluno por obterem um a estruturainadequada.Boa parte dos pais estdo mais atentos, exigindo
um ambiente incluso a todos os alunos com profissionais aptos e com uma boa pratica de
ensino aprendizagem para estes futuros cidaddos que serdo profissionais. Diante disso,
entendem -se o0os motivosque justificam a importanciadareferidatem aticaescolhida,portanto,
a formacédo continuada do professor ndo pode ser considerada uma obrigag¢do e sim uma
necessidade em estar a par das novas tendéncias educacionais para proporcionar ndo sé6 a
pessoa com deficiéncia, mas também a sem deficiéncia um ensino de qualidade e com
responsabilidade.

Com estes pressupostos,a respeitoda formacdo continuada dos professoresna perspectiva
da educacdo inclusivada pessoa com deficiéncia,possibilitouconsideraraos questionamentos
que conduzem umainquietacdo para a elaboracdo da manifestadainvestigacdo,dentre asquais
apresentamos:

e Como se dad a formacédo continuada, na perspectiva da educacdo inclusiva dos docentes
que atuam no Ensino Fundamental | nas escolas da rede estadual e municipal de educacdo da
Cidade de Penedo — Alagoas?

e A unidade de ensino estadual e municipal oferta momentos de formacdo continuada
para os professoresda rede?

e Como a formacédo continuada tem contribuido para um melhor desempenho na préatica
dos docentes?

e Ha, por parte da rede estadual e municipal na cidade de Penedo-Al, acO0es voltadas para
a ofertade formacédo que contemplem aconfeccdo de materiaispedagégicosaos educadores?

Nesta definigdo,pode-se formulara problem aticada presente pesquisa pelo fato, de sentir
imperativo o surgimento da necessidade de formacdo continuada na perspectiva da educacdo
inclusiva enfatizada pelos profissionais da educacdo do ensino regular da cidade de Penedo -
AL. Era comum em reunifes e plantdes pedagdégicos os professores relatarem que néo
estavam aptos para atuarcom a PCD, os deixando angustiados na maiorparte de seu processo
de ensino por ndo saber fazer essa transmissdoe também porndo ter materialpedagdégico que
lhe desse a oportunidade de ministrar aulas de forma simples, eficiente e eficaz, gerando
assim a ndo obtencdo dos objetivos almejados estabelecidos em reunides pedagégicas e em
seu plano de acdo.

Como forma de investigar essa realidade demonstrada pelos profissionais da educacdo da
cidade de Penedo-AL, bem como responder os questionamentos pontuados acima, o objetivo

geral desta pesquisa é analisar as caracteristicas do processo de formacdo continuada na
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perspectiva do corpo docente e sua relevancia na formacédo de pessoas com necessidades
educacionaisespeciaise ou deficiéncia.Jad os objetivos especificossdo os seguintes:

1. Caracterizar a formacdo dos professores atuantes do ensino fundamental | da escola
Estaduale Municipalda cidade de Penedo-AL;

2. Descrever as politicas de formacédo continuada no Brasile o que o M EC tem, de fato,
disponibilizado para form acdo dos professores;

3. Obter informacdessobre as acdes pertinentesa formacédo continuadapromovida pela
rede municipale estadualna cidade de Penedo-AL;

4. Analisar as possiveis dificuldades encontradas no processo de formag¢do continuada
pelos professores que atuam junto a alunos com deficiéncia em escolas da cidade de Penedo-
AL.

A partir destes objetivos, esta pesquisa tem a intencdo de conhecer como estd sendo o
pensar dos profissionaisda rede estaduale municipale se os 6rgdos com petentesestdo de fato
tendo o compromissode colaborarcom as politicasde formacédo de professores,podendo com
isso organizar e planejar novas a¢des que acrescente e potencialize o educador em sua
transm issdo de conhecimentosaos alunos.

Para contem plarosobjetivos delineados,este estudo foiassim organizado em duas partes,
onde, a primeira parte se refere ao marco teérico, que abordard os assuntos referentes ao
objetivo do presente estudo. O referencialtedrico,primeirapartedeste estudo iniciou falando
sobre a formacdo docente das épocas passadas até os dias atuais,onde demonstracomo surgiu
e quem trouxe a primeira formacdo docente podendo analisar o qudo o sistema educacional
brasileiroevoluiusignificativamente apesardos entraves que ainda persiste.

O segundo capitulo se refere a trajetéria histérica da educacdo especial, visto que neste
momento demonstraas frustragdes,lutas e conquistasque a pessoacom deficiéncia sofreu ao
decorrer dos anos. Os temas abordam sobre a compreensdo da deficiéncia nas sociedades
antigas,acompreensdo da deficiéncianaidade média, modernae contemporéanea.

O terceiroe Gltimo capitulorelatasobre aeducacgdo da pessoacom deficiénciano Brasile a
formacdodocente continuada,fazendo um a anélise sobre as visdes,tendénciase osprocessos
formativos,portanto trata-sede um temaonde relataaimportanciada formacgdo docente para
atuar em especifico com a PCD, o que o Brasil tem feito, ou seja, os programas que tém sido
ofertado a esses profissionaisparaamenizara anguUstiademonstradapor eles.

A segunda parte referente a este trabalho dé inicio com a metodologiaconstante no quarto
capitulo, onde serda falada neste quesito a A4area problem atica, os objetivos que foram

mencionadosacima. O desenho desta pesquisa é qualitativa,com o designiode adequar maior
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familiaridade com o tema em questdo. O método de abordagem ¢é o estudo de caso por ser
analisada de interesse e é abordado em sua complexidade. E considerada também de caréater
investigativo descritivo exploratério porndo se empenharem obternimerocomo resultado e
sim por indicar qual o percurso para a tomada de decisdo de forma certeira sobre a questdo
problem &tica.

A atual pesquisa foirealizadana cidade de Penedo, estado de Alagoas, situadano nordeste
brasileiro,em dois estabelecimentoseducacionaispublicos:a Escola Estadual Professor Jodo
V aleriano e a Escola M unicipal Santa Luzia.

A pesquisa realizada é composta pelos professores em exercicio no ensino fundamental |
de duas escolas da esfera municipal e estadual, na escola estadual sdo 4 (quatro) professores,
todos aceitaram participarda entrevista,ja a esfera M unicipalsdo 20 (vinte)professores,onde
apenas 13 se propuseram fazer a entrevista e os outros 7 acabaram desistindo. Quantos aos
gestores, cada escola contém 1 (um ), assim uma de cada escola se propuseram participar,
como também os 2 (dois)coordenadores, cadaum da rede de ensino da cidade. O nimero de
alunos da escola Municipal totaliza em 1.079, nos turnos matutino e vespertino. J& o estado
tem 354, também nos doisturnos matutino e vespertino.

A amostra populacionalpara esta pesquisa se adequa ao tipo ndo probalisticae intencional
e foram balizadas dentro de um preceito de representatividade. O critério de selegdo destes
profissionais foram os que lecionam no ensino fundamental I, jA para os gestores foram
selecionados o diretor principal de ambas as escolas e dois coordenadores da educacédo
inclusiva,um do Estado, pertencentea 92 GERE e outro do municipioque pertence a SEMED ,
desta formaa amostradesta pesquisa foide 17 professores,02 gestorese 02 coordenadores.

Para a coleta de dados o procedimento se deu por contato anterior com as escolas
escolhidas, onde foi explicado sobre a motivacdo e o tema escolhido para esta pesquisa, e
identificacdo como pesquisadora do programa de mestrado em Ciéncias da Educacdo pela
Universidad Auténoma de Asuncién-UAA . Para a coleta de dados se priorizou o método de
enquete. Para isso, utilizou-se a técnica por meio da aplicagcdo de entrevista aos professores,
gestores e coordenadores. A pesquisadora foi a principal responsavel pela aplicagdo do
instrumento. A validacdo, apresentada no item 4.6.1, aborda a avaliagdo dos instrumentos
desta pesquisa, onde 5( cinco) Doutores responderam um formuladrio para a validacdo dos
instrumentos.

No quinto capitulo falard acerca dos resultados adquiridos no decorrer da pesquisa, assim
como a analise e interpretagdo dos resultados obtidos pela técnica da entrevista com o0s

professores,gestores e coordenadores da escola municipale estadual.
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No sexto capitulo apresenta-se a conclusdo, ponto final para a investigacdo, que abordara
os objetivos que foram alcangados no decorrer desta pesquisa, a identificar: caracterizar a
formacdodos professores,gestores e coordenadoresda rede estaduale municipal;descreveras
politicas de formagdo continuada no Brasile o que o MEC tem, de fato, disponibilizado para
formacdo dos professores; obter informacbes sobre as acdes pertinentes a formacdo
continuada promovida pela rede municipal e estadual na cidade de Penedo-AL; analisar as
possiveisdificuldadesencontradasno processo de formacdo continuadapelos professores que
atuam junto a alunoscom deficiénciaem escolasda cidade de Penedo-AL.

No sétimo e Gltimo capitulo,diante das reflexf0esacerca desta pesquisa,e visando abranger
este estudo sobre a formac¢do continuada dos professores na perspectiva da educacdo
inclusiva,foirecomendado para as escolas, SEM ED e GERE algunsitens que norteassem aos

docentes a trabalharcom os alunoscom necessidadesespeciais.
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PRIMEIRA PARTE: MARCO TEORICO

1. FORMAGCAO DOCENTE DAS EPOCAS SOBREVINDAS ATE OS DIAS

ATUAIS.

O presente trabalho iniciard abordando uma breve retrospectiva de como se dava a
formacdo inicial no Brasil desde o periodo colonial até os tempos modernos, onde serd
necessariaa revisdo bibliograficadestesestudos anteriorese atuais.

Neste sentido Gonzalez et al. (2014, p. 19) relata a importancia de fazer uma revisdo
bibliograficapoisesta:

Serve de ajuda para evitar erros; orientacdo para realizacdo do estudo; é uma guia, que
conduz ou exige a concentragdo do investigador a centrar-se na resolugcdo do problema.
Aumenta a perspectiva que o investigador tem sobre o problema a ser estudado; possibilita a
descoberta de novas 4dreas de pesquisa e concretiza aquelas insuficientemente estudadas e

revela um marco de referéncia que serve para interpretar os resultados do estudo.

Entendendo a importadncia de estar sempre revisando tudo que foi acrescentado neste
trabalho é que partimos para o entendimento de como surgiu a educagcdo no Brasil e quais
politicas publicas foram inseridos no sistema educacional brasileiro relacionado a
continuidade de conhecimentos para o processo de ensino aprendizagem dos alunos de hoje.

Para iniciar, iremos abordar os periodos e como foi surgindo no Brasil a formacdo de
professores visto que os principais responsaveis pelo processo inicial de formacédo, ou seja,
transmissdo de conhecimentoadvém dos padres vindos de Portugal, que trouxeram para o pais
a primeira nocdo do que é ser conhecedor da escrita e leitura, e o que aconteceu ao decorrer
das décadas, ou seja, o que foi acrescentado e retirado para o funcionamento do sistema da
educacdo brasileira. E para complementar este Gltimo capitulo foi acrescentado as possiveis
existéncias de tensdes entre a teoria e pratica vivenciada pelos profissionais da educag¢do nos

dias de hoje.

1.1 A formacgdo docente no Brasil: do periodo colonialaos dias atuais.

A histériada educacdo no Brasiltem seu inicio com a chegada dos Jesuitasem 1549 junto
com os colonizadores. Os jesuitas em sua funcdo catequizadora precisavam adentrar a m ata
para ir de encontro com os indigenas, e assim, converte-los a fé catélica proporcionando

nocdes basais da lingua portuguesa e aritm ética, os capacitando tam bém para o trabalho de
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acordo com as necessidades do homem no meio ambiente. Nesta mesma linha, Santana
(2010) diz que as criangas e jovens aprendiam o espanhol, operagcdes basicas, ensinavam
algum as profissdes para isso utilizavam o teatro, a arte de cantar com o objetivo também de
catequizar de forma lddica. Também ensinaram a educacdo do corpo, ou seja, como se vestir
diferenciando os homensdas mulheres.Como estratégiautilizavam deencenacdes dram 4aticas,
coreografias, entre outros meios que tinham como o objetivo fazé-los cobrir suas partes
intimas, para que se tornassem seres civilizados. No intento de alcangar estes objetivos, os
Jesuitastiveram que aprender as linguas utilizadas pelas diferentesnacdes indigenas.

Os jesuitas passaram duzentos e dez anos transmitindo seus ensinamentos em sua
residénciaou locais destinados a isso,porém ,bsegundo Bispo,Santos e Nascimento (2009) na

«

forma de educagdo jesuiticaexistiam: “um a form a positiva[...] enquanto pratica civilizatériae
a outracomo negativaconsiderando suas agcbescomo um jesuitismoguerreiro,ou seja, com o0
uso da violéncia” (2009, p. 114), essas agdes serviam também como uma forma de impor

>

“respeito” e medo,o0 que causavana maior parte um ensino autoritdrioonde quem transm itia o
saberera o dono darazédo.

Os jesuitasalém de propagar a fé,eles transformaram a culturaindigenae também alingua
m aterna, uma vez que, em especifico, a lingua Tupi-Guarani, foi lentamente substituida pelo
modelo jesuitico.Com o crescimentoda populacdo indigena,e com o objetivo da propagac¢ado
da fé catélica e de transmitira culturaJesuitica,foram criadas as escolas paraos curumins, ja
que era bem mais facil transmitir as informacdes as criancas, pois aceitavam o que era
ensinado sem rebater,coisaque os maisvelhosnédo aceitavam com tanta facilidade.

Em 1564, por ordem da coroa Portuguesa os jesuitas assumem a educac¢do, acrescentado
um grande passo,uma vez que,segundo Romanelli (1986, p.35) “A educacgdo que se dava aos
‘Curumins’ estendia-se aos filhosdos colonos, o0 que garantiaa evangelizagdo destes”. Diante
disto, surge neste mesmo ano a primeira escola na Bahia, com wuma estrutura fisica
diferenciada das dos indios, mais tarde, exatamente no ano de 1585 abre mais duas

instituicdes educacionais, na cidade de Olinda e Rio de Janeiro surgindo dai a divisdo de

categoriaque para Olinda (2003):

Os Jesuitas implementaram duas categorias de ensino no Brasil: a instrugdo simples priméaria,
as escolas de primeiras letras para os filhos de portugueses e dos indios; e a educagdo média,
colégios destinados a meninos brancos que formavam mestres em artes/bacharéis em letras

(2003, p. 04)
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Entretanto, a educacdo que estava voltada a propaga¢do da fé e conseguinte aos
ensinamentos de diversos materiais tradicionais, o0s mesmos como visto, estava propicio
somente aos indios e aos povos brancos de fator econdmico alto, sendo descartado de acordo
com Oliveira (2013), as mulheres e criangas escravas ficavam excluidas do processo
educacional,ndo tendo acesso as escolasnem informag¢desde cunho educacional. As meninas
tinham umaeducacédo voltada ao lar, existiam fam iliasque ensinavam suas filhasa ler, porém
as mesmas s6 tinham uma base inicial, sendo instruidas somente aos afazeres do lar e
conseguinte esposa e mdade de familia. Existia uma postura por parte dos jesuitas na época
nestes colégios degradantes, uma vez que “educavam” de forma rigida, ou seja, eles
repreendiam com postura severa, utilizandoum espaco ermo para prender ascriancas, além de
exercer castigos corporais de acordo com a idade das criancas quanto mais velha esta fosse,
m aior seria o grau do castigo, surgindo dai a palm atéria, joelhos no chdo, rosto para parede,
dentre outros castigosque prevaleceram por muitas décadas.

A pedagogia jesuiticaé firmadaem 1599, surgindo assim o Ratio Studiorum, criado com o
objetivo de coordenar todas as instituicées de uma s6 maneira. Isto é, um Gnico sistema a ser
seguido em todas as instituigdes, porém o padre que exercia o papel de professor poderia
trabalhar com a realidade local, desde que ndo afetasse o sistema da doutrina cristd e
cultivassea culturaportuguesa estabelecidapelaordem superior.Neste sentido,Paiva (2000)

afirmaque:

O colégio era a adesdo a cultura portuguesa. Lendo a gram atica do colégio, entenderemos a
gram atica da cultura. Sublinho aqui as linhas-mestras do Ratio Studiorum, o <cédigo
pedagégico dos jesuitas. A destinacdo do homem e de todos os seus atos para Deus,
compreensdo propria de uma sociedade teocéntrica, funda a visdo pedagdgica. A religiosidade,
pois, dda forma a esses atos. Em outras palavras, os atos sdo compreendidos como funcdo de
um mundo religioso e expresso em linguagem religiosa. O principio estrutural é a autoridade
hierarquizada — Deus como principio e fim — do que decorrem a centralizagdo, a uniformidade
e a invariancia. A disciplina se torna, ai, instrumento capital: disciplina de costumes, disciplina
académica, disciplina ascética. [...] é preciso treinar as pessoas a agir de acordo com o plano
divino. O proposto pela pedagogia jesuitica era a préatica das virtudes, o amor das virtudes

s6lidas (2000, p. 49-50).

Para isso era primordial que tivesse o conhecimento da lingua nativa, para que se

pudessem entender as preces corriqueiras no ambiente, j& que 0s jesuitas também tinha a

missdo de catequisar, as muUsicas também eram predominantes ndo s6 nas cerimonias, mas
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também como uma forma de efetivar o que estava previsto no curriculo, ofertado pelo
sistema. Com relagdo ao M étodo, Santana (2010) diz que o procedimento utilizado na época
era o tradicionalista, onde a repeticdo, memorizacdo, testes com inUmeras perguntas eram
realizados periodicamentecom o objetivo de avaliarsomente por essa prova.

Compreende-se até aqui que, os jesuitas foram nossos primeiros educadores e formadores
de outros profissionais da educacdo naquela época, lembrando que neste periodo ndo havia
instituicdo destinada a formacdo de professores profissionais, pois a formacdo que havia na
época era destinada a formagcdo do sacerdote, coisa que m ais a frente foi sistem atizada pelo
Ratio Studiorum .

Em 1759, com o objetivo de descentralizaro poder da igrejaque era muito forte na época,
M arqués de Pombal resolveu expulsar os jesuitas do Brasil, pois Pombal entendia que a
organizacdo religiosa possuia muito poder centralizado em suas médos, coisa que fugia das
m dos do Estado, fazendo acontecer a conhecida reforma pombalina, acabando o sistema de

ensino inserido pelos jesuitas.Carvalho (1978) diz que:

[...] o objetivo da reforma pombalina nos estudos foi o de criar a escola u(til aos fins do
Estado e nesse sentido, ao invés de ela preconizar uma politica de difusdo interna e externa
do trabalho escolar, o Marqués de Pombal pretendia organizar uma escola que, antes de

servir aos interesses da fé, servisse aos imperativos da Coroa (1978, p. 140).

Destarte disso, de acordo com Santana (2010) a educacdo brasileira passaria a ser
organizada pelo Estado. Assim como os pagamentos dos professores que até entdo citado por
Romanelli (1986) “eram pessoas leigas que foram introduzidas no ensino e o estado assum iu
pela primeira vez, os encargos da educacdo”. (1986, p. 36). Entendendo que estes eram
profissionais ndo preparados, e os mesmos utilizavam na ministracdo de suas aulas cartilhas,
que por suavez seriade responsabilidade da imprensa Régia, em confeccionara impressdo de
livros didaticos para esse processo de ensino aprendizagem dos alunos, estabelecido pelo novo
governo, salientando que apesar da educacdo estd sob o comando do governo, os métodos de
punicdo ainda permaneciao mesmo dos jesuitas,com castigos severos, frisandonovamente a
educacdo de mulheres. Foi com areforma Pombalina que as mesm as tiveram a oportunidade
de estar presente nas salas de aulas, porém eram separadas pelo sexo, sendo professoras
mulheres responsadveis pelo ensinamento de mulheres, e homens pelos ensinamentos de
homens, possibilitando a essas mulheres um futuro no mercado de trabalho especificamente

no magistério.
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Nesta época ndo havia faculdade de ensino superior, assim os que possufam um poder
econdmico elevado, iria para o exterior para faculdade de Coimbraem Portugal. Diante de tal
situacdo, surge a ideia de modernizar o estado portugués e tirar das mdos da igreja o poder

econdmico,nas palavras de Caetano (2007):

Pombal considerava que os Jesuitas tinham um poderoso dominio sobre os territérios lusos.
O afastamento dos inacianos desse poder significaria, para ele, a libertacdo do Estado, com
possibilidade de instaurar uma ordem politica moderna e plenamente auténoma. Em vista
disso, varios questionamentos foram feitos, até chegar a expulsdo oficial da Companhia de
Jesus dos dominios portugueses, em 1759, sob a alegag¢do de serem os inacianos “traidores

do Rei” e dos seus Estados (2007, p.32-33)

Com a expulsdo dos Jesuitas toda a estrutura e sistema deixado por eles foram diluidos,
causando com isso uma desorganizacdo no sistema educacional, no qual desestabilizou o
estado por varios anos, surgindo o sumico de escolas e de professores capacitados para atuar
na educagdo. Um fato interessante é que de acordo com Louro (2001, p. 449) “Apds a
expulsdo destes, continuou sendo incum béncia masculina, tanto como responséaveis pelas
“aulas régias”, quanto como auténomos que se estabeleciam por conta propria”. Tempos
depois, diante de uma ma administracdo ocorre a queda de Pombal, piorando ainda m ais a
situacdo, pois o auxfilio financeiro ndo chegava para as enormes despesas que se prolongava,
ocasionando em especificoa falta de pagamento aos professorespor meses e até mesmo anos.

No fim deste periodo colonial, a caréncia de escola foi um dos pontos marcantes, pois as
mesmas,s6 eram encontrada nas cidades ou vilas que eram importantesna época, passando o
Brasil a ser visualizado como um pais diversificado, multilingue, rural e infelizmente nédo
escolarizado, em linhas claras com pessoas analfabetas, porém ¢é importante abordar que
apesarda queda do M arqués de Pombal, o ensino primarioe secunddario antes oferecido sobre

formatoda aula Régia, ainda foi utilizado por muito tem po.

1.2 Chegada da fam iliaimperialno Brasile sua contribuicdona formacédo de professores

Em 1808, a corte vem para a coldnia brasileira, ocasionando com sua chegada abertura de
portos para recepcdo das nacdes amigaveis que chegava ao pais em grande quantidade, que
por sua vez ocasiona uma grande modificacdo no aspecto social, cultural, econdmico e nédo

menos importanteeducacional, Aranha (2006) diz que:
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A primeira medida a respeito da educacdo tomadas por D. Jodo VI foi, assim que chegou ao
Brasil em 1808, foram, a criagcdo de escolas em nivel superior, para atender as necessidades
do momento, ou seja, formar oficiais do exército, da marinha(para a defesa da coldnia),
engenheiros militares, médicos, e a abertura de cursos especiais de caréater pragmatico.

(2006, p. 221)

Infelizm ente os cursos superiores foram exclusivamente paraa elite que no Brasilchegava,
devido a invasdo napolednica em Portugal, surgindo assim o ensino superior nas areas de
M edicina, Agricultura, Quimica, e Engenharia. Romanelli (1986) ainda diz que houve um a
missdo cultural dos franceses, que significou muito para época, pois acrescentou de form a
significante a Real Academia de Desenho, Pintura, Escultura e Arquitetura Civil no ano de
1820, sendo transformada tempos depois em Escola de Belas Artes, também surgindo m ais
tarde do M useu Real, do jardim Botanico e da BibliotecaPublica.

Sabe-se que a independéncia do Brasil ocorreu em 1822, que estavam prevalecidos os
interessesem acordos politicospor parte da classedominante,deixando assim o Brasilde ser
colénia. Dai varios fatos importantes aconteceram na nossa historia, mas especificamente no
que se refere a educacédo, sabe-se que foi ano de 1824 outorgada a primeira constituicdo, no
qual se refere em seu artigo 179 os direitos do individuo, em especifico no item 30, que
assegurava o direito a educacgdo primaria a todos, porém no que se refere a formacgdo de
professores, nada foi declarado, continuando a educacdo um problema que ndo estava sendo
visualizado como necessario para a sociedade do século XIX, pois como ja mencionado a
escassez de professores capacitados era grande, até mesmo pelo fato de ndo ter escolas
especificas para a formacgdo de professores, devido a isso, ensinava-se aleatoriamente
qualgquer conteldo.

Diante dessa falta de preparacdo do professor, surgiu em 1°de M argo de 1823, uma Lei
esclarecida no decreto 28F no qual dizia que, qualquer pessoa, tem a permissdo de abrir
escolas, utilizando o método de Lancaster (organizado para aulas de primeirasletras),também
conhecido como método M Gtuo, pois segundo Menezes (2001) esse ensino, dava a
possibilidade do aluno que sabia mais ensinar a quem sabia menos, suprindo com isso a
ausénciade professoresque eramuitona época,porém estes alunoscom maisconhecimentos
eram orientadose supervisionadospor um Gnico professor.

N este periodo as turmas eram separadas por grau de conhecimento, como aponta Bastos

(1997):



13

Anéalise do Processo de Formagdo Continuada...

Os alunos estdo divididos em varias classes, seis em geral, com nivel de
conhecimento semelhante, ou seja, que ndo sabem nem mais nem menos que 0S
outros. O aluno é integrado a uma classe depois de averiguado seu conhecimento. A
classe tem um ritmo determinado de estudo e um programa adesenvolverde leitura,
escrita e aritm ética. Por exemplo, a leitura: para os menores, da primeira classe,
aprender o alfabeto e tracar as letras sobre a areia; na segunda classe, iniciam as
silabas de duas letrasque escrevem sobre a ardésia;na terceira,fazem acombinacéo
com trés letras; na quarta, trabalham as palavras com varias silabas; na quinta,
comecam a ler; somente na sexta classe leem corretamente. Cada aluno pode
pertencerao mesmo tempo had varias classesdiferentes, ele pode estar maisavancado

em leitura,que na escritaou no calculo. (1997,p.7)

Bastos (1997) ainda pontua que neste m étodo foram abolidos os castigos fisicos,e as aulas
aconteciam tanto na propria residéncia do professor como em escolas dom ésticas, cedidos
pelos pais das criancas. Contudo existiam recomenda¢des nas quais eram necessarias a
estruturada escolater,como afirmalLancaster (1821, p.1) citado por Ferreira (2015) diz que:

[...] o comprimentocom maisde dois tercos da largura.O chdo deveriaestar em um
plano inclinado, e o professor posicionado [em um estrado rodeado de degraus] na
parte inferior da elevagdo [na base]. A inclinagdo [seria de tal modo] que causaria
elevacdo das Gltim as fileirasde banco, e isso possibilitariaao professorvisualizar de

sua mesa,todos os alunos da escola. (2015,p.211).

No que se relaciona a este método, Bispo (2009) diz que com a intencdo de alastrar tal
acédo, foi feitoa oficializacdoem Novembro de 1827, e ainda aborda que os professoresteriam
que estudar nas capitais, sendo ele o Gnico responsdvel pelo custeamento de suas despesas.
Isto foi afirmado no artigo 5° da lei, onde fala que os Professores, que ndo tiverem a
necessariainstrucdo deste ensino, irdo instruir-seem curto prazo e acusta dos seus ordenados
nas escolasdas capitais.lIsso posto, é possivel visualizarque ndo existia um interesse por parte
do Estado em custear estes profissionais para uma formacédo s6lida e consistente, uma vez
que, estaresponsabilidade de arcarcom os gastos seria somente do educadore ndo do governo
da época.

Percebe-se, que essa é a primeira vez no decorrer da histéria, que se fala da preparacdo do
professor para atuar em sala de aula. Os autores aqui supracitados abordam como era o

m étodo Lancaster, enfatizando pela primeiravez a importanciada formacédodocente. Pode-se
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dizer que em meados do século XI1X,com essa abertura escolar, surge por parte da sociedade
uma procura maiorem obterconhecimentos,com issorequeruma educagdo com qualidade no
ensino com organizacdo e instrumentos pedagdégicos inovadores, coisa que o0 método
Lancaster ndo priorizava,ocorrendo assim o enfraquecimentodo mesmo e surgindo as escolas
Norm ais.

Com a promulgacdo do ato adicional de 1834, a instrucdo primaria ficou sobre
responsabilidade das provincias, requerendo novas modalidades de ensino, uma vez que a
escolarizacdo era de dificil acesso pelo fato de existirem poucas escolas e a insuficiéncia de
professores. Na perspectiva de mudar este estado de calamidade, onde existiam além de
professores despreparados, professores mal remunerados, o Brasil teve como inspiragdo o0s
modelos dos paises europeus no ano de 1835, trazendo para a formacdo de professores, as
primeiras Escolas Normais, que de acordo com Tanuri (2000) “A primeira escola norm al
brasileira” foi criada na Provincia do Rio de Janeiro, pela Lei n° 10, de 1835 (200, p. 64), e
para ter acesso a esta o interessado teria que se “ser cidaddo brasileiro, m aiorde dezoito anos,
com boa morigeragdo,e saber lere escrever” (Rio de Janeiro,Lein® 10,4/04/1835,art. 4°).

Com o0 seguirdos anos as escolas foram se alastrandocomo fala Saviani (2005) a partirde
1936 no estado da Bahia; em 1842 em M ato Grosso do Sul,em 1846 em S&o Paulo,em 1864
no Piaui, em 1869 no Rio Grande do Sul,em 1970 em Paranéa e Sergipe,em 1873 no Espirito
Santo e Rio Grande do Norte,em 1879 Paraiba,em 1880 no Rio de Janeiro, Distrito Federal e
Santa Catarina, em 1884 em Goias, em 1885 no Cearad, e em 1890 no M aranhdo. Todas essas
escolas com caracteristicas do ensino mdtuo eram comuns, Tanuri (2000) comprova tal acédo

na seguinte premissa:

A organizacdo did4atica do curso era extremamente simples, apresentando, via de regra, um
ou dois professores para todas as disciplinas e um curso de dois anos, o que se ampliou
ligeiramente até o final do Império. (...) A infraestrutura disponivel, tanto no que se refere
ao prédio, como a instalacdo e equipamento, é objeto de constantes criticas nos documentos
da época. A frequéncia foi reduzidissima, muito embora a legislacdo das diversas provincias
proporcionasse provimento nas cadeiras do ensino primdario aos egressos das escolas
norm ais independentemente de concurso. N essas condigbes, tais escolas foram
frequentemente fechadas por falta de alunos ou por descontinuidade administrativa e
submetidas a constantes medidas de criagdo e extingdo, s6 conseguindo subsistir a partir dos

anos finais do Império. (2000, p. 65)
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A parte administrativa destes estabelecimentos é de responsabilidade do diretor, como

aborda o artigo 2° do Decreto N° 10/1835,que também fala sobre o curriculo:

Artigo 2° A mesmaEscola seraregida por hum Director,que ensinard.Primo:aler e
escrever pelo methodo Lancasteriano,cujos principiostheoricos e praticos explicaraé.
Segundo: as quatro operacdes de Arithmetica, quebrados, decimaes e proporg¢gdes.
Tertio: nocdes geraes de Geometria theocrica e pratica. Quarto: Gram m atica de
Lingua Nacional. Quinto: elementos de Geographia. Sexto: os principios de M oral

Christd, e da Religido do Estado. (Brasil,1835)

Neste sentido Saviani (2007, p. 144) diz que “os professores deveriam ter o dominio
daqueles contetdos que lhes caberia transmitir as criangas, desconsiderando-se o preparo
didatico-pedago6gico”.

Com a deficiénciadidaticaocasionada ao decorrer dos anos e a faltade interesse por parte
da populacédo pela profissdo, pois nesta época eram mal remunerados, vendo tal situacdo, no
ano de 1849 com a posse de presidente Couto Ferraz, fecha as porta da escola Normal
localizada na cidade de Niter6i, por ter a visdo deste ser dispendiosa, e ter um curriculo
restrito e insuficiente parauma educacdo de qualidade,diminuindo ao seu ver a quantidade de
alunos que concluia este curso. Para suprir essa caréncia assim o diga, uma classe de
professores adjuntos regulamentado pelo Decreto n° 1331, de 17 de fevereiro de 1854,
proposta de Couto Ferraz, assume por um tempo o processo de ensino. M as para assum ir tal
posse os professores passavam por uma prova de capacidade seguida de moralidade e também
as suas vestimentas eram avaliadas, isso somente para o sexo feminino, além dos aspectos

destacados anteriores,adentravano seu convivio privado como cita a préprialeide Couto:

As professoras devem exibir, de mais, se casadas, a certiddo do seu casamento; se vilvas, a
do 6bito de seus maridos; e se viverem separadas destes a publica sentenca que julgar a
separagcdo, para se avaliar o motivo que a originou. As solteiras s6 poderdo exercer o
magistério publico tendo 25 anos completos de idade, salvo se ensinarem na casa dos pais e

estes forem de reconhecida moralidade (Brasil, 1854, sp)

A ideiade Couto enfragueceu porum tempo as aberturas de escola Normalno pais,tempos
depois Couto perdeu forca e as escolas norm aisvoltaram a surgir, poiseram um dos tem as de

grande discussdes e nos documentos de meados da década 50. Na década de 1860, de acordo
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com Castanha (2018) houve uma crescente massa de defensores da escola normal e que tinha
0 apoio do inspetor de instrucdo publicada Corte, Eusébio de Queirés, assim como o ministro
dos Negdciosdo Império,José Liberto Barroso,tempo mais tarde foram surgindocomissdes,
projetose outros defensores que priorizavam a abertura de escolas normaiscom melhorias ao
passo que as décadas iriam se modificando pois, isso ndo quer dizer que ndo houve
retrocessos,necessitando com isso de modificagdestentadaspor varios personagens aqui nédo
citados, porém acrescenta-se um conhecido por Ledncio de Carvalho que projetou uma
reforma que tinha como visdo a organizacdo das escolas normais no Brasil e a definicdo de
um curriculominimo,tanto para escolasnormaiscomo também para os cursos preparatérios
ao ensino superior, que jad estava em decorréncia na época da década de 80. Sua ideia foi
abragcada por algumasregidescomo a do Rio de Janeiro e Parana

De acordo com historiadores, no final da repuUblica Imperial é que a escola norm al
demonstraesta dando certo, por meio de experiénciassignificativas,de acordocom o estado,
podendo ser visualizado a sequéncia da educacdo e formacédo de professores com um modelo

m ais avancado no Brasilreptblica.

1.3 A formacdao docente continuada na época do Brasil Republica (1889)

Chega-se o periodo republicano, marcado historicamente pela proclamacdo da repulblica
em 15 de novembro de 1889, pondo fim, ao periodo imperial liderado por Dom Pedro Il
durante 49 anos, sendo este um fato marcante para nosso pais,porém com relacdo aeducacgdo,
ainda existia uma grande massa de pessoas analfabetas, apesar da existéncia das escolas
normal tanto frisada no capitulo anterior. As pessoas com deficiéncia ainda ndo eram
mencionadas, pois aos olhos dos governantes da época as pessoas deficientes eram atendidas
apenas por instituicdesde cunho assistencial,que na suavez o atendimentoeraa pessoas com
a deficiénciaauditiva.

Com a proclamacdo da repUblica é que se iniciam de forma lenta debates relacionados a
educacdo, onde o modelo adotado pelo governante tinha como base o modelo Politico
A mericanocom organizagdes influenciadaspela filosofiapositivista.Nos debatesera comum
acusar o ndo desenvolvimento do pais, devido a um alto indice de pessoas analfabeta, diante

de tal situacdo Favero (2015) diz que:

Os politicos da RepuUblica procuravam solugdes para a educacdo; assim a escola publica (e as

demais regidas por ela) sofreu inimeras reformas, procurando encontrar solucdes para o
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ensino secunddario e superior, que, de acordo com a Constituicdo de 1891 eram

responsabilidade da Unido. (2015, p. 1)

Esse momento é marcado por muitas reformas, j4a que o novo tempo ndo desenvolvia as
acdes educacionaisrealizadasno periodo Im perial,Filho (2005) diz que as reform astiveram a
participacdo de varios personagens que estavam preocupados em organizar o ensino
secundério, a citar:

e Benjamin Constant no ano de (1890), foi o principal responsavel pela reforma do
ensino secundéario, foi Benjamim o responséavel pela alteragdo do nome do Colégio Pedro Il
para Ginasio Nacional,que serviude modelo para os dem aispontos de educagdo, conseguinte
fez acontecer a retirada do curriculo da época: a histéria literaria italiana, filosofia, poética e
retérica, suprindo estas com as disciplinas de Historia da Literatura Nacional e também fez
com que o ensino pUblico tivesse um caréater laico,expandindo com isso os colégios privados.
A divisdo feita por Constantno sistemaeducacionalerado 1°ao 7°ano; conseguinteo Co6digo
Epitdcio Pessoa (1901) que retirava a biologia, sociologia e moral e acrescentava a ldgica
entre as matériasa serem estudadas.

e Reforma Rivaddvia Corréa,em (1915) este desoficializou o ensino brasileiro,defendia
o ensino feito por professores particular que em sua maior parte eram pessoas leigas ou
religiosas como j& foi visto na passagem da reforma de Ledncio de Carvalho em 1879,
passando o ensino a ser ndo obrigatérioe abolindo o diplom a, estas acdes foram catastroficas,
sendo abolida pelo ministro do Interior Carlos M aximiliano em 1915, que organizou o
sistema, fazendo com que os estudantes concluissem o ensino secunddrio e que seria
obrigatério o diploma do término deste para ingressar no ensino superior, e que para essa
insercdo serianecessario passar porum exame de selegdo paracursaro grau superior.

e Rocha Vaz (1925), complementou o modelo de vestibular, este ndo aceitava as ideias
da Escola Nova que tinha como método o intuitivo, diante disto perseguiu policiando os
alunos e também professores, criou a disciplina M orale Civica,como obrigatérianas escolas.

A década de 20 é apontada porinimerasreformas,a citarSampaio D6ria, que deu inicio a
primeira reforma realizada em S&o Paulo no ano de 1920; Lourenco Filho em 1922-1923,
convidado a realizar a segunda reforma no Ceara, 1924 realizador do movimento da Escola
Nova 1924, enfim, com o objetivo de melhorar o setor educacional e trazer de fato uma
educacdo com e de qualidade, para que ocorresse de fato a mudanca tdo almejada pelos

idealizadores da época. E também um momento marcante, pois, foi justamente nesta década
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de 20 que é fundada a Associacdo Brasileira de Educag¢do (ABE), que foi palco de grandes
debates sobre a educacdo brasileira,criada por Heitor Lira.

Chega & década de 30, apesar desse novo periodo ndo seguir o outro, permanece
prevalecendo o ato Adicional de 1834, ocorrendo apenas pequenas transformacdes
desenvolvidas por estados e federacdes que tinham um poder aquisitivo econdmico melhor
que outros, no ensino primario. Caetano de Campos foi um grande influenciador de
transforma¢des no setor educacional, foram por suas ideias que surgiu a Lein®27 de 12 de
margo de 1890, que falavasobre a reformada escola Normalparaservirde modelo as dem ais
escolas.

Aprimorando essa Lei, houve a partir de 1892 a criagcdo de escolas nos lugares que
houvesse a matricula de no minimo 20 alunos para am bos os sexos, e foi este periodo que
houve a reforma da escola normal e a criagcdo das escolas noturna, quanto a remuneracdo do
professor essa foi a época que eles tiveram um olhar diferenciado com relacdo a valorizacdo

salarial, Filho (2005) diz que:

A legislagdo da época, além de assegurar uma boa remuneracdo para os professores que
possuissem o curso normal, realizava concursos periédicos e facultava aos professores
normalistas que quisessem completar seus estudos a possibilidade de fazé-lo com o
recebimento dos vencimentos sem as gratificagbes. Era também assegurada a aposentadoria
com vencimentos integrais para 0s que contassem com trinta anos de tempo de servigo.

(2015, p. 9).

Apesar deste fato,a escassez de professoresprevaleciano periodo de 1892 a 1897, fazendo
a educagdo prosseguir lentamente pela falta de matricula efetiva de alunos. Com tal
circunstancia a busca pela modernizacdo para uma educagcdo com qualidade no ensino é que
as décadas de 1920 e 1930 foram anos marcantespela presencade movimentosrealizados por
educadores com novas ideias,nesta afirm ativa Brzezinski (1996, p. 26) nos confirma que “nos
anos 20 os Estados realizaram reformas coordenadas por educadores apoiados nos espiritos
democraticos, republicanos e no ideadrio da escola nova de John Dewey, expoente maximo do
escolanovismonos Estados Unidos”. Estes buscavam em seus argum entos um a escola leiga e
sem a intervencdo do catolicismo que ainda era predominantena época,na busca dessa defesa
de ideias de uma escola nova é que abrolham por parte de seus defensores diga-se que
reunides onde se debatiam o melhoramento do ambiente escolar surgindo com isso até

conferénciascomo aponta Azevedo (1971) citado por Neto (2009):
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A IV Conferéncia, em cujos debates se levantou a idéia de uma declaragdo de principios e
de um programa de politica educacional; o manifesto dos pioneiros da educagdo nova,
lang¢ado logo depois, em 1932, A Comissdo dos 32, a cuja presidéncia foi elevado o autor
desta obra que ja fazia parte da Comissdo dos 10, teve como relatores Lourengo Filho, o
reformador do ensino em Sdo Paulo em 1931, e Anisio Teixeira, que ja se empenhava a
fundo nas reformas escolares do Distrito Federal. As diretrizes por que se orientou o novo
programa educacional; os debates iniciais que provocou o exame de um problema
verdadeiramente complexo como o da educagdo e a intransigéncia na defesa de pontos de
vista divergentes se ndo opostos, acentuaram a cisdo que logo se declarou, na segunda

sessdo plenéaria, e que deslocou para a nova corrente do pensamento. (1971, p. 677).

Com este ato,dar-se o pontapé na esferas estadual,uma vez que,se predominavaem época
a insuficiéncia de educadores, métodos de ensino aprendizagem ultrapassados, a estrutura
escolar precéaria, além de estar ocorrendo a falta da padronizagdo do sistema educacional,
levando com tal ocorréncia o crescente indice de analfabetos no Brasil que parece nédo ter
cura.De acordo com Xavier (2011)em 1938 com o acontecimento darevolucdo, Fernando de
Azevedo foi afastado da diretoria da instrucdo, porém seu projeto continuou na gestdo de
Anisio Teixeira.

Quanto a formacdo dos professores, os manifestantes abordavam em suas a¢des uma
modelagem na formagcdo do educador, para isso era primordial que estes cursassem o nivel
superior,poisa formacdo secundaria era de cardter basico,coisaque em nivelsuperior,teriam
um conhecimento de maneira pedagdégico, e conseguinte que os mesmos fossem valorizados
financeiramente, ou seja, com melhores saldrios. Nesta época 0o que estava em auge era a
formacédo das profissées como medicina, engenharia e direito, por isso necessitavam de um
olhar voltado a universidade acessivel a todos, isso visava a formagcdo dos profissionais da
educacdo ja que a eles competia a educacdo dos anos iniciais. Azevedo (1932) aborda isso da

seguinte maneira:

A educacdo superior ou universitaria, a partir dos 18 anos, inteiramente gratuita,
como as demais, deve entender, de fato, ndo somente a formacdo profissional e
técnica, no seu maximo desenvolvimento, como a formacdo de pesquisadores, em

todos osramos de conhecimentoshumanos. (1932, p.52)
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Assim, observa-se que a formacdo predominante na época era voltada ao setor mercantil,
sem principioseducacionais,havendo a necessidade de novos conhecimentosparaa formacao
dos educadores da época.

Com os obstaculosenfrentadosna educagdo, em especificoa formacédodo professor, é que
surge o Conselho Nacionalde Educacdo com o decreto n° 19.850 de 11 de Abrilde 1931, que
estrutura as sua diretrizes nos problemas enfrentados na época, J4 o decreto n° 19.852 que
argumenta sobre a organizacdo Universitdria, abordando a esséncia da necessidade dos
professores estarem se capacitando para atuar em nivel secunddario, uma vez que, 0 ensino
normal se destina do 1° a 4° série da educacdo primaria. Toda essa revolucdo é abordada na
reformade Francisco Campos

A reformacomecaa proliferarem carater nacionalno anode 1932, no0 governo de Getulio
Vargas por ser este o periodo da modernidade no que se relaciona a industrializacdo e
urbanizagdo requerendo modificagdo, que partiria também por parte do setor educacional,
assim o sistema de ensino brasileiro foi unificado com a tentativa de promover mudanca e
organizagcdo do Estado, seja pelo aspecto politico e ou econdmico, isto ocorrendo pela
intervengcdo do Governo Federal por meio do M inistérioda Educacdo e Saude.

O governo de Vargas foi marcante no que se relaciona ao ambito educacional, neste
podemos citara constituicdode 1934, onde se pode referenciar-seaeducacdoem um capitulo
inteiro, conseguinte no ano de 1942 foi regulamentado o ensino industrial, abrindo as portas
também do tdo conhecido Servico Nacional de Aprendizagem Industrial-SENAI, que foi
focada ao atendimento das pessoas da classe pobre, dando a estes também os direitos

trabalhistasque foram relevantes para aquela época.

1.4 A formacdo continuada no contexto da Nova RepuUblica

E na Nova Replblicaque aparece pela primeiravez na constituicdoeducacdo como direito
de todos, e que as salas de aula era diversificadas, ou seja, dava a autonomia de homens e
mulheres frequentaro mesmo espac¢o, igualando de fato o direito atodos de estar presente no
mesmo ambienteeducacional.

O ano de 1961 é um marco importante na educacgdo brasileira, pois sdo anunciadas de
forma sistem atica as disciplinas comuns a todos os ramos, por meio da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB de 1961 de 20 de Dezembro), conseguinte no ano de
1971 surge a segunda versdao da LDB, versdao esta parecidacom o sistemados dias atuais. Este
segundo documentoda LDB, frisa os termos1®°e 2 °grau e a obrigatoriedade da conclusédo do

ensino primario de oito anos, permanecendo assim até a LDB de 1996, com a nova
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nomenclaturasendo chamado o termo 1°e 2°grau em Ensino Fundamentale Ensino M édio, e
incluiu nesta etapa a educacdo do ensino infantil.

Esta década de 70 foi importante no que se relaciona a formacédo do professor, requerendo
dos docentes aprimoramentosem sua acdo no ato de ensinar,pelo entdo magistério,firmando
essa formacédo foi implementado aregularizacdo das licenciaturasportempo de curtaduracédo,
que aborda como foco a formacédo docente para ministrar aulas no 1° e 2° grau, isto sendo

pontuados no Capitulo V, artigo 29 e 30 da Lein®5692/71,a citar:

Art 29. A formacdo de professores e especialistas para o ensino de 1° e 2° graus feita em
niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se 4s diferencas culturais de cada regiédo
do pais, e com orientacdo que atenda aos objetivos especificos de cada grau, as fases de
desenvolvimento dos educandos. Art 30. Exigir-se-4 como formacdo minima para o exercicio
do magistério: a) no ensino de 1° grau, da 1° a 4° series, habilitacdo especifca de 2° grau; b)
no ensino de 1° grau, da 1° a 8° series, habilitacdo especifica de grau superior, ao nivel de
graduacédo, representada por licenciatura de 1° grau obtida em curso de graduacdo;c) em todo
ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtida em curso superior de graduacéo
correspondente a licenciatura plena. 8 1° Os professores a que se refere a letra A poderédo
lecionar na 5% e 6% series do ensino de 1° grau se a sua habilitacdo houver sido obtida em
quatro series ou, quando em trés mediante estudos adicionais em quatro series ou, quando em
trés mediante estudos adicionais correspondentes a um ano letivo que incluirdo, quando for o
caso, formacdo pedagé6gica. § 2° os professores a que se refere a letra b poderdo alcancgar, no
exercicio do magistério, a 22 serie do ensino de 2° grau mediante estudos adicionais
correspondentes no minimo a um ano letivo. § 3° Os estudos adicionais referidos nos
pardgrafos anteriores poderdo ser objeto de aproveitamento em cursos anteriores. (Brasil,

1971, sp)

Diante disto, é visto que na época jad havia uma exigéncia para que os professores
pudessem ministraraulade maneira didaticapedagoégica, poisa sociedade evoluiae com essa,
necessitava de profissionais aptos para suprir as necessidades do ambito educacional, que
brotaram depois dos movimentosna busca de educacdo inovadora e libertadora.

Observa-se que foram varios avancgos e retrocessos ocorrentes na formacgdo do cidaddo ao
decorrer dos tempos, foi observados reformas, lutas constantes para a melhoria do setor
educacional, frisando também a melhoria da formacdo do educador para o melhor
desenvolvimento do pais contra o analfabetismo que até hoje prevalece, assim nesta linha de
formagdo do profissional da educacdao “professor” é¢ que veremos abaixo as politicas que

contemplam a formagdo docente.
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1.5 A formacdo continuada na contem poraneidade

A formacdo continuada é uma agdo sistem atica e longa por toda a vida profissional, esta
acdo visa proporcionar ao profissional da educa¢do norteamentos de como enfrentar os
desafios e possiveis dificuldades que serdo confrontadas no contexto educacional. Candau
(1996),sobre a formagdo continuada, diz que: “[...] tem que tercomo referénciafundamental
o saberdocente, o reconhecimento e a valorizagdo do saberdocente.” (1996, p. 143)

Assim percebe-se que é um processo que vem a ser realizada de maneira corriqueira, e ¢
essencial para o desenvolvimento humano e profissional, pois estamos vivenciando um a
sociedade modernizada e diversificada, em mundo globalizado e desagregado, e isso requer
deste profissional um perfil equilibrado em suas futuras a¢des, resolugdo de possiveis
barreiraseducacionais,investigativo e persistenteem transformarsuas ideiasem algo melhor.

Seria na formacdo inicial o primeiro passo a fazer com que o profissional pensasse em
mudancas, masna maioriadas vezes esse perfil vem serinstigado quando o mesmo comec¢a a
sentir as barreiras (atritos entre alunos, conteddo educativo de forma dindmica, inclusdo de
pessoas com deficiéncia,dentre outros) do dia a dia,assim a “aquisicdode conhecimento por
parte do professor estd ligada a pratica profissional e condicionalmente pela organizagdo da
instituicdo educacional em que esta ¢ exercida” (Imbérnon, 2011, p.16). E possivel perceber
nas palavrasdo autor supracitado que vai muitoalém do professor o sucesso do alunado, pois
requer envolvimento também dos demais funcionérios, onde todos estejam voltados ao
mesmo objetivoque é formarcidadédos criticos e reflexivos.

Na década de 80, vendo que a formacdo inicial ndo supria as necessidades sentidas na
pratica, a formacdo continuada dos professores foi se avivando, e isso ocasionou tema de
discussdes em todas as dreas do setor educacional, onde nesta década comeca-se a surgir
formacdes rapidas, programas educacionais em modalidades diversas, que gerou tempos
depois pauta de assuntos debatidos em simpésios, congressos, conferéncias na espera que se
criasse atividades, roteiros enfim modelos a partir de sugestdes que poderiam ser praticadas
em sala de aula.

Os debates acerca deste assunto sdo inacabéaveis,hd sempre algo a serinovado e melhorado
se vé aumentos constantes de Leis, decretos, porém na pratica sdo poucos avang¢os, pois, o
fator financeiro, o dificil acesso e a desvalorizacdo do profissional sdo alguns fatores

desestimulantes e isso faz com que muitos ndo se qualifiquem deixando a educagcdo em um
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constante caos, necessitando de fato uma politica publica eficiente e eficaz, pois é na
form agdo do profissional que se encontra o “Instrumento m ais potente para dem ocratizar p
acesso das pessoas a cultura,a informag¢doe ao trabalho”.(Garcia, 1999, p.11)

Visto isto, o (M EC) potencializou a ideia de que realmente é o professor o principal
responsavel em fazer acontecer o processo de ensino aprendizagem e isso priorizava que o0
mesmo fosse qualificado para melhor habilidade em sua profissdo. Neste sentido foi criado
em 1997 referenciais nos quais se proporciona aos docentes o conhecimento, para depois o
surgimento de possiveis propostas de melhoria na pratica de ministrar contetdos. Tempos
depois exatamente em 1999 o (MEC) elaborou uma segunda versdo mais completa,
especificando aqui para a formacédo de professores, no qual diz que “nenhuma formagéo
inicial, mesmo com nivel superior, é suficiente para o desenvolvimento profissional, o que
tornaindispensavel a criagcdo de sistemasde formagdo continuadae permanente para todos os
professores”.(Brasil, 1999, p.17).

Neste, é possivel visualizar contextos importantes que vai desde a formacédo inicial até a
continuada, direcionando-osno &m bito técnico,sociale cultural.lsso fazcom que o professor
possa ser reflexivo de sua préatica e consecutivamente avalie se estd ministrando suas aulas de
formacorretade acordo com o contexto socialno qual estd inserido.

N&do ha formagdo acabada definitiva,porém ha&d um processo de criacdo e recriagdo, é que a
LDB 9394/96 assegura ao educador momentos de formacédo continuada, pois a obtencdo do
diploma inicial ndo quer dizer conhecimento persistente, mas que o profissional da educacéo
faca desse primeiro diploma o desejo de obter outros conhecimentos, pois quem né&o evolui

com ademanda da sociedade, fica muitos passos atréas.

1.6 As Politicasacerca da form acédo continuada e seu papelna préaticadocente.

Diante de tantas reviravoltas no sistema educacional, seja no aspecto econdmico, social e
culturaldentro ou forado pais,um dos destaques é a educacdo, grande causadora de reform as
e mudancas aquirelatadano capitulo anterior,que tem como principaldestaque a formacdo do
docente, sendo esta formacdo, a geradora de constantes melhorias nos sistemas escolares.
Neste sentido, € que se consideram as politicas de formacdo continuada como um meio de
melhoramento do sistema educacional, ja que, de acordo com Gatti (2008), uma das
constantes falhas no que diz respeito a formacédo docente nos dias atuais, é a “precariedade em
que se encontram os cursos de formagdo de professoresem nivel de graduag¢do”. (2008, p.02).

Perante esta situacdo, a legislagdo busca conhecer determinada problem atica (social,

politica e econdmica), por conseguinte é levado a debate, onde se torna legislagdo, todavia, ¢
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necessario ser analisada e depois aprovada para que possa ser regido legalmente e assim
serem realizadas as acdes de principio politico educacional, assim, tomando mais uma vez
pode-se dizer que “a legislagdo ndo nasce do nada, como inspiracdo ou insight momentaneo,
por desejo deste ou daquele; é resultante de um processo histéorico em que acles se
desenvolvem .” (Gatti 2008, p. 12). Com este desfecho nota-se que a criacdo da legislacdo é
oriunda de diversos movimentos, debates e reflexdes acerca da m atriz curricular, sistem a,
espaco fisico,etc.envolvendo, é claro,as acdes de aperfeicoamento e atualizagcdona formacéo
profissional diferente niveis do saber no qual necessita sem escapatéria estratégias para
garantirum desenvolvimento qualitativona transmissdodo conhecimentoem salade aula.

Assim, é diante do esclarecido, até o momento que surge a Constituicdo Federal de 1988,
sendo esta a legislacdo Nacional que aborda em suas linhas a Educagdo, seus pontos
descrevem Organizacdo politico-adm inistrativa delineando o que competente os federados
(Unido, Estados, o Distrito Federale os Municipios),abordando no artigo 23, 0 que com pete a
todos sem excegdo que ¢ “proporcionaros meiosde acesso a cultura,a educagdoe a ciéncia”.
(Brasil, 2008, p. 33). Ver-se neste artigo a autonomia que cada um dos federados possui,
prevalecendo também os principios,ou seja,como diz o adagio popular: “quando o direito ou
dever de um termina o do outro comega”, fazendo-0s entender que todos sdo iguais perante a
lei, proporcionando a oportunidade de ter acesso a educag¢do, conhecimento cientifico e
cultura. Isso significa que, todos tém direito universal a educacdo, como aborda na
Constituicdo Federal em seu artigo 205, que “a educacdo, direito de todos e dever do Estado e
da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicioda cidadaniae sua qualificacdo para
o trabalho”.(Brasil, 2008, p. 136).

E dever de o estado garantiracessibilidade ao estudo, passando também aresponsabilidade
da familia de cumprir com esse dever, jA que ambos legalmente tém que firmar esse
compromisso ao realizar a matricula deste aluno e ou filho na escola em idade estabelecida e
organizado com maior énfase nas linhas da LDB promulgado no ano de 1996, abordado m ais
adiante. Toda a constituicdo em seus artigos firma a responsabilidade e compromisso para
com a educacdo, e com tantas leisimperando paracom a sociedade é possivelvisualizar um a
grande massa de alunos que vem da educacdo infantil até o ensino médio, deixando de ser a
inclusdo do aluno no sistema o maior desafio, e passando a ser nos dias atuais temas de
debates nas midias locais e nacionais, discursos politicos, estudos académicos enfim, a
qualidade do ensino para ser transmitidas a estes alunos. E para que isso ocorra se faz

necessdriasmudancas que vem da qualificacdo dos profissionais,sejada formacdo inicial até
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a continuada, para atender a essas exigéncias priorizadas pelo sistema e também pela
sociedade.

A Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, ocorrida em Jomtien na Tailadndia
(1990), anuncia reformas advindas desde o fundamental ao médio, como também a
necessidade do professor estd se capacitando. Isto foi corroborado por organizacdes
internacionais como a Organizagdo das Nagdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura-
UNESCO, Organizacdo de Cooperacdo e de Desenvolvimento Econémico-ODCE, Banco
Internacionalpara Reconstrugdo e Desenvolvimento-BIRD.

No Brasil,a necessidade do professorpermanecerem formacédo se tornou relevante a partir
do acordo em nivel Nacional, do Pacto pela Valorizagdo do M agistério e Qualidade da
Educacdo, assim como, por meio dos documentos do Plano Decenal de Educacdo para Todos,
o que levou, em 1996, a elaboracdo de uma nova regulamentacdo na LDB n° 9.394 de 1996
que, no titulo IV, abordou sobre a formagdo inicial de professores, definindo niveis de
formacédo e valorizagdo do magistério. Esta ocorréncia levou, por meio dos movimentos dos
profissionaisda educacdo,a formulacdo de politicaspuUblicas e programasde formagdo.

A LDB N©°9.394,de 20 de Dezembro de 1996, enfatizatambém o acesso e permanéncia no
ensino regular, abordando em seu titulo IV, como deve proceder a organizagdo da educacédo
nacional pelos entes (Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios), dentre isso
enfatiza no titulo VI dos profissionais da educa«;éol, incisos que demonstram que estes entes
devem promover a formagdo inicial e continuada, capacitando para atuar com maiores
procedimentos metodolégicose estar a pardos avangcos predominantena sociedade. Segundo

Brito e Batista(2007).

O professor para manter-se atualizado tem que recorrer a cursos de qualificacdo profissional
e formacédo continuada, na tentativa de responder as necessidades da contemporaneidade e
aos novos conceitos que surgem no atual contexto da Educagdo, tais como: “revolucdo

informacional”, “globalizag¢do da economia”, “reestrutura¢do produtiva”, etc. (2007, p. 3).

Compreende-se que para essa atualizacdo, é necesséario que o profissional esteja em uma
formacdo permanente, para se tornar apto para atuar tanto com os avang¢os tecnolégicos,com o
também com a diversidade predominante em sala de aula e as diversas tem aticas na area

educacional. Neste sentido, Santos (2014, p.43)afirma:“A formag¢do permanente pode se dar,

' paragrafo Gnico. Garantir-se-4 formagdo continuada para os profissionais a que se refere o caput, no local de
trabalho ou em instituic6es de educacdo basica e superior, incluindo cursos de educagdo profissional, cursos

superiores de graduacdo plena ou tecnol6gicos e de pds-graduacdo. (Incluido pela Lein®12.796, de 2013)



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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por meio da participacdo dos profissionais em palestras sobre a tem dtica e de momentos de
estudos com outros profissionaisespecializados”.

Na perspectiva de tornar isso possivel, é que nota-se a importancia da politica voltada a
formacdo do profissional, compreendendo que, com estes principios legais da educagdo, a
LDB, que segue os norteamentos estabelecidosna constituicdo Federal,quando falaque todos
tém acesso e permanéncia ao ensino de qualidade, prevé a elaboragdo de um Plano Nacional
de Educacédo, sendo esta acdo responsabilidadeda Unido, com lagos entre Estados, Distritos e
M unicipios. Em linhas claras, como pode ser visto na LDB em seu Artigo 9, inciso VI,
avaliar o rendimento do alunado no ensino fundamental, médio e superior, no qual visualiza
0s avancos ou retrocessos para melhoria da qualidade de ensino. Esta avaliacdo ocorre pela
aplicagcdoda Prova Brasil, Exame Nacionalde Desempenho de Estudantes - ENADE Provinha
Brasil, entre outros. Estes instrumentos avaliativos fazem <com que, a partir dos seus
resultados, seja pensada a necessidade da oferta de formacdo continuada, implicando neste
sentido, a elaboragdo de estratégiase acdes implementadas pelas politicaspublicas,ou seja, a
formacdo dos professores que sdo o ponto chave do sucesso dos alunados do municipio e /ou
estado.

Compete ao sistema de ensino, ou seja, Unido, o Distrito Federal, os Estados e o0s
M unicipios, a valorizagcdo dos profissionais de sala de aula, pois os mesmos para atuar sdo
selecionadospor meio de concursos pUblicosou processos seletivosno qual precisam esta em
constante aprendizagem cabendo, entretanto a unido realizar programas de capacitacdo para
estes profissionais em exercicio, utilizando tanto recursos de realizacdo presencial,
semipresencial ou até mesmo a distancia. Neste sentido, a legislagdo provoca nos poderes
publicos a necessidade da realizagdo de formacdoe capacitacdo dos profissionaisativos, pois
a insercdo da politica promove a rede melhoria da qualidade do sistema educacional de
ensino, e isso é bem relevante para o docente e também ao discente, onde todos saem
ganhando.

Em decorréncia do artigo 214 mencionado na Constituicdo,como também a LDB,no qual
fala do Plano Nacional de Educacdo é que o este Ultimo entrou em vigor no ano de 2001, que
surgecomo uma formade melhorariaaeducacdo ao ensino com qualidade, para isso dem ostra
as linhasde organizagcdo e gestdo do setor educacional,financiamento,avaliacdoe politicasdo
estado,com o propé6sito de penetraro dever que tem o municipio,estado e o Distrito Federal,
realizando conferéncia, debates, reunides enfim que reconhecam a relevancia das metas do

PNE, paraevolucdo do pais no que se refere aeducagdao.
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O plano Nacionalde Educac¢do teve base para a elaboracdodos planos estaduais,distrital e
municipais,que, ao serem aprovadosem lei,devem preverrecursos orgamentarios para a sua
execugcdo,0 mesmo estipula20 objetivos, a serem realizadospara a efetivacdo da qualidade da
educacdo no Brasil, referindo-sea formacgdocontinuada do professor,o terceiro Bloco de m eta
fala sobre a Valorizagcdo dos profissionais da educa¢do, exatamente na meta 16 do PNE, tem

por objetivo:

Formar, em nivel de p6s-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos professores da educacgéo
basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as) os (as) profissionais da
educacdo béasica formacdo continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades,

demandas e contextualizagdes dos sistemas de ensino. (Brasil, 2014, p. 12).

Compreende-se a importancia dessa dimensdo, como um fator primordial para a melhoria
da qualidade da educacdo, pois quando hé& profissionais capacitados e dedicados ao seu
trabalho o bom resultado serd sem duvida satisfatéria, e essa melhoria de ensino é um dos
objetivos centralizado do PNE, todavia é imprescindivel informar que, para essas metas
acontecerem existe a necessidade tanto da formacdo inicial quanto a continuada do
profissional como também condigcdo de trabalho, salarial e carreira, caso esses feitios ndo
forem levados em a execucdo “ficam baldados quaisquer esfor¢gos para alcangar as m etas
estabelecidasem cadaum dos niveis e modalidades do ensino.” (Brasil,2008, p. 109).

O Plano Nacional de Educacdo firma em suas metas que a formacdo continuada do
professor dé& autonomia de escolha dos diversos saberes, por meio da formacédo cultural do
individuo, proporcionando o conhecimento de varios métodos pedagdégicos que evoluem de
forma gquantitativa e qualitativa promovendo de forma constante a reflexdo sobre sua prética
educacional. Salientando também a existéncia do Plano de Desenvolvimento da Educacédo-
PDE, enaltecido pelo M inistérioda Educacdo e Cultura- M EC, na sua visdo paraque ocorra a
qualidade educacional serd necessaria a ultrapassagem de obstdculos necessitando um a
organizacdo em que predomine a sistematizacdo e ndo mais em juntar o que ja esta
fragmentado. O PDE retne em suas linhas a garantia e efetivacdo em pensamentos de
qualificacdo educacional, baseada nas acdes governamentais, a exemplo do Plano de M etas
Todos pela Educagdo, posto pelo governo Federal aos outros entes, que tém o olhar voltado a
alfabetizacdo,evasdo escolar,formacdo,dentre outros itens.

Destaca-se também as Diretrizes Nacionaispara a Educacdo Especialna Educacédo Béasica,

instituida pela resolucdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001, neste documento o
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sistema de ensino brasileiro, encontra normas relacionadas ao atendimento dos alunos com
necessidades educacionais especiais. O mesmo estd concordado com documentos
internacionais,onde faz antncio sobrecomo deve sera organizacdo narede de ensino regular,
no que se relaciona ao atendimento educacional a pessoa com necessidades especiais para
desenvolveracfes pedagodgicas inclusivas.

E o Gltimo a ser destacado, o FUNDEB - Fundo de M anutencdo e Desenvolvimento da
Educagcdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da educag¢do que se designa aos
municipiose estados. Este foicriado pela Emenda Constitucionaln®53/2006 e regulamentado
pela Lei n°® 11.494/2007 e pelo Decreto n° 6.253/2007, em substituicdo ao Fundo de
M anutencdo da Educagdo do Ensino Fundamental-FUNDEF, que iniciou no ano de 1998 e
teve seu fim em 2006. O FUNDEB ¢é um fundo especial de natureza contabil de ambito
estadual, sendo este derivado dos impostos e transferéncias dos estados, Distrito Federal e
municipios, que se vincula a educacdo com validade que vigora do ano de 2007 até 2020. A
priorizacdo em aplicar os recursos do fundo estd voltada a manter o desenvolvimento da
educacdo basica publica, visto isto no artigo 70 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo
N acional/LDBEN (Brasil,1996) ou Lein®9.394/1996. Dentre os objetivosbasicosem relagdo
as despesas do FUNDEB se destacam : Remuneracdo e aperfeicoamento do pessoal docente e

dos profissionaisda educacdo, mediado por programasde formacdo continuada.

1.7 A Formacgdo iniciale continuada: tensdesentre teoriae préatica

Com a pluralidade que se vive nos dias atuais e sabendo que a educacdo é a maior
transformadora de ac¢des, a inquietacdo e questionamentos a respeito da formacédo de
professores é designio de varias conversas, e objeto de estudos que vai desde a analise das
teorias até sua pratica em sala de aula, e isso traz inquietagdes de como intervir na
aprendizagem do alunado usando os fundamentos te6ricos de maneira dinamica no processo
de ensino aprendizagem para os alunos com ou sem deficiéncia.

A formacgdo inicial é requisito obrigatério para atuarcomo profissionalda educag¢édo é neste
momento que o cursando tomard conhecimento da seriedade do que estd querendo ser no
mercado de trabalho, e como deve ser colocado em pratica o estudado inicialmente, esta
primeira etapa tem como objetivo desenvolver na pessoa que postula pela docéncia
habilidades e com peténcias para exercer, de forma exitosa, a sua funcdo. Contudo, o periodo

de tempo e os conteddos curriculares vistos durante a formacdo inicial, ndo garantem que o
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professorseja possuidor eterno dos saberes necessariosao exercicioda sua profissdo,porisso,
faz-se de grande relevancia a formagdo continuada, podendo esta ocorrer de diversas form as.
A formacédo vai a partir da construcdo do conhecimento até uma nova percep¢do de valores,
ideais, principios, enfim, toda essa ampliagcdo pode vir a partir ndo s6 dos contelGdos
apreendidos como também das experiéncias/vivéncias oriundas da pratica docente. Neste

sentido Candau (1996) diz que essa formagcdo continuada pode ocorrer:

Por frequéncias a cursos de formacdo promovidos pelas préprias secretarias de educacédo e
/lou participagdo em simpo6sios, congressos, encontros orientados de alguma forma a seu
desenvolvimento profissional (...) esses cursos sdo realizados em regime presencial, ou a
distancia, utilizando diferentes estratégias, tais como correspondéncia, comunicacdo via fax,

videos e ou recursos audiovisuais, computadores, etc. (1996, p. 141)

De acordo com as leis predominantes do pais, a saber: a Constituicdo Federal de 1988 e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, n°® 9394/96, afirmam que as criangas em
idade escolar tém direito a educacédo, sendo assim a maior parte das criancas passa a metade
de sua vida em ambiente escolar, é neste am biente que ele aprende o que vem a ser o mundo
do conhecimento por meio de um sistema educacional. Para a existéncia da escola é preciso
alunos e os alunos por sua vez, precisam de profissionais que conhe¢cam “sobre o conteudo
que ensina para que os alunos tenham o que aprender e possa se saciar do conhecimento”
(M antoan, 2015, p. 73). Ndo somente isso, o professor precisa estar preparado para a
diversidade que estd presente em todo meio,que diante dessas exigénciasa que se destaca é a

qualificagdodos profissionaisparaesse mundo diversificado.Assim entende-se que:

Formar-secontinuamentetornou-seobrigatoriedade para os professoresnuma escola
que precisa lidar com gerac¢cdes interativas, inquietas e tecnol6gicas. Lidar com o
Bullying, com a diversidade cultural, com a questdo ambiental, com o0 avango
tecnol6gico e com as dificuldades de aprendizagem , por exemplo, ndo fez parte do
curriculode formagédo do professor, mas se constituinuma necessidade crescente em

seu cotidiano profissional. (Furtado,2015,p. 1)

A partirdo excerto acima,observa-se que a formacédo continuada pode serentendida com o
um meio de estar atualizado,tanto para a transm issdode contetGdos,como também penetrarna

diversidade, pois o professor que busca o conhecimento, que estd em leitura, elabora textos e
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estd atualizado poderd ndo somente exigir de seus alunos como também norted-los onde
buscar estes conhecimentos.

Normalmente ao se terminar a graduacdo o profissional da educacdo adentra em sala de
aula sem estar preparado para os problemas que surgirdo ao decorrer dos anos, pois ha ainda
lacunas em sua formacdo com relacdo a teoria e pratica, e isso ocasiona, ¢ claro, mudancas
desejadas, e uma delas é formar educadores que acreditam que por meio da educagdo se
constréoiuma sociedade empoderada de conhecimentos para daitornaro aluno um ser critico,
auténomo, reprodutor de mado de obra qualificada, ou seja, uma sociedade mais justa e bem
m ais consciente de seus direitos e deveres, dai entende-se que, para essa pequena ou grande
revolucdo, o primeiro passo a ser dado advém do professor, pois além dele existe escola
enquanto sistem a.

Se a capacitacdo do profissional da educacdo ndo for um fator predominante em sua
carreira profissional, as mudancas no processo de ensino aprendizagem poderdo ser parcas

Deste modo, é preciso,como aponta Pimenta (1999):

Repensar a formacdo inicial e continuada, a partir da anélise das praticas pedagoégicas e
docentes, tem se revelado uma das demandas importantes [...] Pesquisas recentes tém se
voltado & andalise da pratica docente, indagando-se por que, nas praticas pedagégicas e nas
organizacdes escolares, sdo levadas atermos teorias que ndo aquelas produzidas pelas

recentes investigagdes das ciéncias da educagédo. (1999, pp. 15-16)

E preciso frisarque, ndo somente os contetGdos ministradosnas formacdescontinuadas vio
resolver os conflitos em sala de aula, mas sim, a juncdo do conhecimento teérico aos saberes
provindo da experiénciado seu dia a dia em exercicioem salade aula.

Contudo é basal pensar para essa formacdo, assuntos que os levem a reflexdo tornando-o0s
seres capacitados, ou seja, para saber como gerenciar conflitos que sdo causados pela
diversidade predominante presente na escola de ensino regular, assim com o as transmissdes
de saberes de forma sistematizada. Neste sentido, os professores devem “perceber a
importancia de se desenvolver uma pratica pedagdégica mais consistente que seja mais
diretam ente ligada com a vida das criangas” (Nunes, 2001, p.36).Para que isso seja possivel,
o docente precisa refletir quais sdo os pontos a serem melhorados e acrescentados para que
possa planejar aulas que sejam relevantesna formac¢do de seus alunos.

Nunes (2001) considera que uma das queixas feitas pelos profissionais da educacdo é que,

ao sairde suaprimeiraformacdo,ndo conseguem aplicarna praticaos embasamentostedricos
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vistos ao decorrer de todo o curso. Sobre as praticas pedagdgicas vistas nos cursos de
formacdo inicial, o mesmo autor, em sua pesquisa, relata que ha uma supervalorizacdo dos
conhecimentostedricos,o que acabam separando-os das praticascotidianas,e isso,segundo o
autor supracitado,torna-se algo frustrante,pois quando o profissionalvaiexercero seu oficio
em sala de aula com o acontecer do tempo, passa a ter um a visdo anacronica, ocorrendo a
sensibilidade, ou seja, necessidade de obter outras informacbes para suprir a precisdo que
agora sente diante da diversidade.

Diante do mencionado na década de 90 no Brasil, hd o inicio da procura por novos
paradigm aspara acompreensdo dos saberesdocentesem que ndo se tenha o ted6rico,mas,um a
ligacdo com a prética, na busca de melhoria ndo s6 profissional, mas também para se
transm itir algo coerente com a sociedade predominante. Como ja& citado na LDBEN, as
formacdesdevem nédo sé valorizara praticadocente como também levéa-losa analisarque nédo
hd um conhecimento Unico, haja vista que a sua pratica docente inclui situacdes de formacédo
continua para estar a um grau a mais de conhecimentos de seus alunos, isso porque muitas
vezes ao se transm itirum contetdo o aluno jad sabe todas as informagdes pertinentesao que se
esta informando devido a acessibilidade no mundo da tecnologia, neste sentido o professor
deverd abordar o assunto por meio de um olhar inovador, agugando no discente o querer
conhecer, tornando-se entdo o professor desejavel e atualizado. Isso posta, Gonzalez (2002)

apresentaalgum as caracteristicasque devem ser pertinentesa este profissional:

O perfil do docente desejavel é o do profissional capaz de analisar o contexto em que se
desenvolve sua atividade e de planeja-la; de dar respostas a uma sociedade em mudanca; e de
combinar um ensino para todos, na etapa da educacdo obrigatéria, com as diferencgas
individuais de modo que sejam superadas as desigualdades, mas, ao mesmo tempo, que seja
estimulada a diversidade latente nos sujeitos. Em resumo, encontramos o perfil de um
professor com autonomia profissional e responsavel diante dos membros da comunidade

interessados na educagédo. (2002, pp. 243-244)

A partirda citagcdo acima,percebe-seque o maiordesafiona formacédo iniciale continuada
do professor é formar profissionais que consigam conduzir a sua pratica, conectando o fator
individual, coletivo, social e da necessidade também do sistema educacional. E algo que
necessitamuito a seraprimorado para que se consiga a tdo almejada educacdo com qualidade
para todos. Nessa premissa, entende-se que o professor tem que experimentar uma formacéo
ativa,ou seja, participativando s6 com a teoriacomo também a experiénciaem sala de form a
valorizada,para que, dessa pratica,surja o centro do produzirconhecimento o criare o recriar,
portanto, a primeira e as demais formag¢des deve mostrar ao docente que para atuar com o

professorrenovado é precisoum processo continuo de aprimoramento.
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Com relagdo a acdo do professor em sala de aula tanto frisada é perceptivel que quanto
m ais vivéncia mais conhecimentos e melhorias o professor obterd, contudo “O pensam ento
pedagégico nutre-se da pratica, ao mesmo tempo em que também ilumina: a pratica ¢é a
melhor maneira de aprender a pensar certo” (Gadotti, 1998, p. 125). O autor mostra bem a
acuidade dessarelagdo, por sernesta teoria e pratica que se constréiconhecimentos de form a
simultanea. Os profissionais da educacédo trabalhando a teoria com a experiéncia em sala se
torna reflexivos, objetivos, sabendo avaliar sua prética na inten¢c¢do de saber onde deve
aperfeicoarcom eficédcia,introduzindo até mesmo inovagdes tecnolégicasa fim de obter um a
educacdo de qualidade.

Como frisa o Artigo da LDBEN (Lei 9394/96) no qual visa atender os objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as fases do educando, para isso torna-se
indispensavela formacdodocente,e que nesta,seja fundamentadaa agregacédo da pratica com
a teoria,utilizando experiénciasanterioresem outras instituicdesde ensino e tirando proveito
de experimentos feitos outras atividades, provocando assim wum enfoque integrador,
proporcionando condi¢cdes de autonomia na busca de formas de elaborar seu préprio método
de trabalho, sob uma perspectiva histérico-cultural, desenvolvendo com peténcias éticas e
morais contribuindo, contudo para sua prépria formacédo, por fazer de sua pratica um
momento também de reflexdo, Pimenta (1999) diz que a formacdo continuada deve ser visto
comoum projeto sem fim ,reelaborando os saberespor meio da préatica,englobando com isso
a auto formacdo dos educadores por meio de confrontos realizados no seu dia a dia ao
trabalharnas escolas.

Percebe-se como é importante a teoria aliada com a pratica em cursos de formagdo seja
inicial como continuada, pois oferecem experiéncias que auxilia ndo s6 no modo de ensinar
como também podem ser compartilhadas, compreendendo que a educacdo é um sistema que
necessita de metas a ser alcancado para o desenvolvimento humano, e o professor possui
potencialidades, todavia, com os obstdculos do dia a dia, o cansaco fisico, a falta de recurso
pedagoégico,o0 apoio, enfim,ndo conseguem inseri-losem sua acdo dentro de sala, dai surge a
formacédocontinuada que fortalecea primeiraformacdo,sendo esta,agora de forma dinédmica
conectando a acdo e reflexdo cooperando para o desenvolvimento sociocultural da escola

como também em sua praticapedagoégica.
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2. TRAJETORIA HISTORICA DA EDUCAGCAO ESPECIAL:

Este capitulo se propde a com preensdo de como era a vida da pessoa com deficiéncia que
vai desde o antepassado entrelagando com as dos dias atuais no Brasil e no Mundo. A
abordagem debrucada em estudo bibliografico,feito porautores a citarFigueira (2011); Gugel
(2015); Cardoso (2003); Aranha (1995); Franco (2007); Kirinus (2010) dentre outros, que
destacam as etapas vivenciadas pela pessoacom deficiéncia.

Perceber o que a PCD passou em épocas passadas traz a tona que suas conquistas até o
presente momento,ndo foialgo imediatoe facil, massim,mediante varias passagens sofridas
por seus ancestrais, que almejavam uma sociedade onde todos tivessem a oportunidade de
saber o que é viver e desfrutaro melhor que o universo pode dar.

O direito de estudar, de transitarcom as dem aispessoas,de falar seus sentimentos e expor
suas decisdes e desfrutar de um tudo é uma das lacunas pontuadas neste momento, pois ao
pensar no fato destas PCD, ter os mesmos direitos como os sem deficiéncia era algo
comparadocom uma utopia.

Portanto os subtitulosabaixo demonstrardatodo o descaso que havia para com a pessoacom
deficiéncia, como também alguns nomes de pessoas que marcaram a época com Seus
conhecimentos cientificos, onde como tudo que nos cerca, teve seu lado positivo e negativo,

sendo estespontuados até os diasde hoje.

2.1 A compreensdo da deficiéncianas sociedades antigas (400 a.c) & (476 d. c)

Hoje, em pleno século XX 1, de acordo com censo realizado pelo IBGE em 2017, ha quase
24% da populacdo brasileira (45 milhdes de pessoas), que possui algum tipo de deficiéncia.
Assim sendo, para compreender como procedeu a esse avan¢o de pessoas com deficiéncia na
sociedade, se faz necessario apresentar os passos histéricos com os pensamentos de diversos
personagens (estudiosos) que deixaram sua marcano legado na trajetériahistéricadas pessoas
com deficiéncia.

Sobre as PCD, hd documentos histéricosque comprovam em suas linhasescritasque desde
épocas antigas ocorreram por parte da sociedade a resisténcia da aceitagdo das pessoas com
deficiéncia, isso a comecar pela pré-histéria. Nesta época, temos as comunidades ndm ades
que precisavam de pessoas sadias e Robustas para busca de sua alimentacdo e para cuidar de
quem estava por perto, além disso, estavam expostas aos animais selvagens e, por estas

necessidades as pessoas que nédo tinham o padrdo da tribo, ou seja, sadias fisicamente, estas



34

Anéalise do Processo de Formagdo Continuada...

ndo eram aceitas,sendo assim tinham que “abandonar os recém -nascidosnas matas, ou atira-
las de montanhas (...) sacrificd-las em chamados rituais de purificagdao” (Figueira, 2008, p.
22).

H4 relatos que o0s egipcios eram bem passivos e caridosos em questdo as pessoas com
deficiéncia,os mesmos nédo excluiam ,nem julgavam muito menos condenavam estes sujeitos,
pelo contréario, eles eram afetuosos e respeitavam como qualquer outro,dando oportunidades
de trabalho e de sustento, tendo assim uma vida comum como os dem ais. Sobre este aspecto,

Gugel (2015) afirm a:

Evidéncias arqueol6égicas nos fazem concluir que no Egito Antigo, ha mais de cinco mil
anos, a pessoa com deficiéncia integrava-se nas diferentes e hierarquizadas classes sociais
(faraé, nobres, altos funcionéarios, artesdos, agricultores, escravos). A arte egipcia, o0s
afrescos, os papiros, os ttmulos e as muUmias estdo repletos dessas revelagcdes. Os estudos
académicos baseados em restos biol6gicos, de mais ou menos 4.500 a.c., ressaltam que as
pessoas com nanismo ndo tinham qualquer impedimento fisico para as suas ocupacdes e

oficios, principalmente de dangarinos e musicos. (2015, p. 02).

A histériatambém relataque essas pessoas com deficiénciaexerciam cargos muitoelevado
de confianga do farad, a citar a pessoa com estatura baixa, deficiéncia conhecida como
nanismo.Estas pessoas eram tdo importantespara o fara6 e seus siditos,ao ponto de receber,
ao morrer,honrarias destinadas as pessoas consideradasnobres daquele império. Gugel (2015,
p.03) confirm aisto quando diz que “os especialistasrevelam que os andes eram em pregados
em casas de altos funcionarios,situa¢do que lhes perm itia honrariase funeraisdignos”.

E possivel perceber que a sociedade egipciada época viviade formatolerantee respeitosa
para com as pessoas com cegueira e nanismo, sem que houvesse influéncias de teorias
médicas e cientificas no sentido de rotular esses sujeitos como pessoas incapazes.
Infelizm ente essa postura egipciando era predominante,a exemplo dos gregos que priorizava
muito o aspecto fisico-saudavelerobusto.

Na Grécia Antiga, temos como exemplo a sociedade espartana e ateniense que
abandonavam as criangas,que apresentavam algum a caracteristicada deficiéncia,em lugares
de dificil acesso, para que ndo fossem resgatadas, ao invés, devoradas pelos predadores da

regido. O que motivava este infanticidioerao fato de a pessoacom deficiénciasser,naépoca,

consideradaincapaz:
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Em Esparta e Atenas criancas com deficiéncias fisica, sensorial e mental eram consideradas
subumanas, o que legitimava sua eliminacdo e abandono. Tal pratica era coerente com o0s
ideais atléticos, de beleza e classistas que serviam de base & organizacdo sécio-cultural
em Atenas eram

desses dois locais. Em Esparta eram lancados do alto dos rochedos e

rejeitados e abandonados nas pracas publicas ou nos campos. (Brasil, 2008, p. 7).

E assim cada pafis tinha seu ver com relacdo a pessoacom deficiénciaque por suavez eram

bem parecidos, com isso o tratamento e rotulagdo dada a estes eram enquadradas da mesm a

maneira,onde ndo tinham deveres muito menos direitosperantea sociedade, paratomar mais

conhecimento dessa agdo abordaremosa compreensdo da PCD na idade abaixo.

2.2 A compreensdo da deficiénciana idade média

Na Europa,em plena idade M édia, entre os séculos V e XV, ndo era diferente com relacgdo

ao tratamento e procedimentos a ser realizado com as pessoas com deficiéncia. Porém neste

momento segundo Cardoso (2003):

Ao longo da idade M édia, nos paises europeus, os ditos deficientes eram associados a
imagem do diabo e aos atos de feiticaria, eram entdo perseguidos e mortos, pois faziam parte
ser afastados do convivio social ou

de uma mesma categoria: a dos exclufidos. Entdo deviam

mesmo sacrificados (2003, p. 16).

Nesta mesma linha de raciocinio Aranha (1995) diz que porrazfes diversas a intolerancia
que vinha pelo simples fato da deficiéncia ser visivel a punicdo vinda de prisdo e torturas
severas eram marcasda época.

M ais tarde, essas pessoas em sua maior parte, devido a crescente massa de pessoas com
deficiéncia,estas foram sendo controladaspor senhores feudais,nestes séculos predominou as

ameacas epidémicas de higiene e satde, devido o crescimento urbano aglomerado, havendo

dificuldades paraa manutencdo da salde de todos. Esta época segundo Gugel (2015):

E marcada por precéarias condigdes de vida e de salde das pessoas. A populagdo ignorante

encarava o0 nascimento de pessoas com deficiéncia como castigo de Deus. Os supersticiosos

viam nelas poderes especiais de feiticeiros ou bruxos. As crian¢as que sobreviviam eram
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separadas de suas familias e quase sempre ridicularizadas. A literatura da época coloca os

andes e os corcundas como focos de diversdo dos mais abastados. (Gugel, 2015, p. 04).

Esta fase é marcada pela crenca de que as incapacidades fisicas, sensoriais e intelectuais
eram castigosdivinos,a propriaigrejapredominanteda época, a igrejacatdlica, adotava um a
postura discrim inatdriae intolerante a diferenca.

Com o passar do tempo, é chegada a época do cristianism o, estas pessoas influenciaram
também a arte, pois pessoas com deficiéncia foram retratadas como anjos em pinturas nos
tetos de algum as igrejas, valorizando estas pessoas com deficiéncia e passando a imagem de

que todos também eram filhosde Deus pai.

[...] eram aparentemente ignoradas a prépria sorte, dependendo, para sua sobrevivéncia, da
boa vontade e caridade humana. Da mesma forma que na Antiguidade, alguns continuavam
a ser “aproveitados” como fonte de diversdo, como bobos da corte, como material de

exposi¢cdo, etc. (Silva e Sena, 2015, p.123)

Com o passardos séculosessa postura adotada por parte de algum as pessoas que ndo tinha
deficiéncia, foi se modificando, e com isso, as pessoas com deficiéncia passaram a ser
assistidos,passando a tera oportunidade de gozar o que as pessoas ditas “norm ais” usufruiam .
O atendimento a estas pessoas eram realizados por estabelecimentos de caréter religiosos,
sendo os primeirosatendidos os que possuiam deficiénciassensoriais,nos quaisse destacava
a cegueira e asurdez. Precisamente no século XIV,dar-se o surgimento dos cuidados com as
pessoas com deficiéncia, surgindo segundo M aranhdo (2005, p. 26), “Hospitais e abrigos

destinados a atender enfermospobres.”

[...] Surge uma relevante mudang¢a no d&m bito das pessoas que portavam quaisquer
indicio de deficiéncia:passou-sea cuidardo assunto com muitomais preocupacdo e
afeto, as pessoas ao redor ndo olhavam mais o portador de deficiéncia como

empecilho,massim como um ser que necessitava de ajuda. (Franco, 2007, p.8-9).

Ja as pessoas com deficiénciaintelectual,passam a ser acolhidasem conventos ou igrejas.
Havia casos da deficiéncia ndo ser aparente, sendo este inserido na familia, diminuindo as
chances de serem abandonados ou até mesmo de servir como diversdo aos reis da época, ja

que, as pessoas com deficiéncia intelectual eram inseridas nos paldcios para exercer uma
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posicdo de bobo da corte ou até mesmo palhacos, tendo como objetivo causar alegria, um a
espécie de diversdo aos nobres e aos seus convidados.

M esmo sendo este o momento histérico destacado por causa dos atendimentos de cunho
assistencialista,as formas de castigo ainda prevaleciam pelo fato da existénciade pessoas que
acreditavam ser a deficiéncia algo negativo, ndo aceitando estes junto com os demais da
sociedade. Entdo, as blasfémias eram constantes, chegando a acusar as pessoas com
deficiéncia como seres demoniacos, que foram jogados a terra pela ira divida. Ainda sobre
isso, segundo Nogueira (2008, p. 2) “Lutero defendia que as pessoas com deficiéncia mental
eram seres diabdolicos que mereciam castigos para serem purificados”. Concomitante a esta
ideia, a igrejacatolicadefendia duas vertentes sobre a pessoa com deficiéncia: “com o alguém
que expiavaum pecado ou como alguém que necessitavade caridade” (Kirinus, 2010, p. 8).

M ais tarde, diante de tantos fatos positivose negativos as ideiasvdo sendo mudadas com o
periodo da idade moderna. Sobre este periodo, o subtépico abaixo tratard sobre aspectos dessa
pequena evolugdo, mais que ndo deixa de ser importante no que diz respeito as condi¢gdes da

pessoacom deficiéncia.

2.3 A compreensdo da deficiénciana idade moderna

Na idade moderna, houve uma mudang¢a de postura quanto a percepc¢gdo acerca da pessoa
com deficiéncia, minimizando um pouco a visdo medieval de que a pessoa com deficiéncia
era acometida pelo mal. Surgem, entdo, novas ideias sobre estes sujeitos. De acordo com
Franco (2007), tais ideias foram resultantes “[...] da influéncia do renascimento, corrente
histéorica que valorizava o homem em oposi¢do as doutrinas anteriormente apregoada” (2007,
p.08).

Assim, entende-se que, nesse processo, a lgreja passou a perder o controle em diversos
setores, principalmente no econdmico, e as influéncias dos ideais humanistas moveram o0s
olhares, antes destinados a teologia, para os valores antropocéntricos. Deste modo, pode -se
dizer que a partir dai as pessoas com deficiéncia comegcam a ser entendidas como seres ndo
diabdlicos.

Diferenteda idade média,onde as pessoas com deficiénciaainda eram consideradas com o
castigadas pela ira divina, na modernidade houve uma maior atencdo quanto ao atendim ento
as pessoas que vivia em extrema pobreza e também pessoas com deficiéncia, pois na
afirmagdao de Kassar (1999), compreende que na idade moderna “houve uma grande

populagdo de pobres, mendigos e individuoscom deficiéncia,que se reuniam para mendigar.”
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(1999, p.4) Neste ver,compreende que a quantidade de pessoas que viviam perambulandoera
enorme,necessitando de uma atitude como formade amenizaro sofrimento destes.

No século XVI, a medicina entra em acdo, onde estudiosos abordam a deficiéncia
intelectual como um problema médico, uma objeto de estudo da ciéncia. Nesta linha
Rodrigues (2008) afirma que dois intelectuais por nome Paracelso, que ocupava a funcgdo de
m édico na época,e Cardano, que era fil6sofo. Ambos defendiam pensamentos diferenciados,
pois para Paracelso “considerava a deficiéncia mental um problema médico, digno de
tratamento e com placéncia” (Rodrigues, 2008, p. 9). Ja Cardamo concordava que a pessoa
com deficiéncia deveria ter um atendimento médico, desde que também pudesse ter direito a
educacdo.

Nos ensinamentos de Aranha (2005), o mesmo relata que nos séculos XV Il e XVIII, a
forma como a pessoa com deficiéncia era concebida foi evoluindo em todas as areas do
conhecimento, desde a medicina ao setor educacional. Com &essa alavancada foram
provocadas diversas atitudes, nos quais as maiorias eram voltadas a institucionalizacdo.
N estas circunstancias, especificamente no final do século XV IIl para o inicio do século XIX,
é que comega na Suécia, Noruega, Dinamarca e dem ais cidades do pais escandinavo, assim
como os da América do Norte a institucionalizacdo em carater especializado a pessoa com
deficiéncia, surgindo dai a educag¢do especial. “a sociedade tom a consciéncia da necessidade
de atender essas pessoas, mas com carater assistencialque educativo”.Cardoso (2003, p. 17).
E neste periodo que surge os estudos de Phillipe, Esquirole depois M ontessori.

Com relacdo ainstitucionalizagdo,essa teve seu tempo de vida durante a idade M édia até o
inicio do Século XX, diga-se que aproximadamente por oito séculos. E importante ressaltar
que, um fato marcante desta época que ndo pode ser esquecido é a diferenca entre surdez e
mudez. A conceituacdo de surdo-mudo, ndo era admitida como um modo de qualificar a

pessoacom surdez.

2.4 A compreensdao da deficiénciana contem poraneidade

A contemporaneidade é uma época que carrega consigo fatos marcantes advindas das
outras épocas, nas quais fortalecem e em basam todos os feitos pertinentes a partir do século
X1X.E neste periodo que a pessoa com deficiéncia passa a ser vista por todos os individuos
como “alguém capaz de produg¢do, recebendo treinam ento para exercer algum as atividades no
mercado de trabalho, inspirada em experiéncias utilizadas na Europa e EUA” (Kirinus 2010,

p.9). Este periodo também é marcado pela conquistada pessoacom deficiénciaintroduzir-se
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aos poucos no mercado de trabalho, uma vez que, diversos inventos propicio ao
desenvolvimentoda PCD passou a serintroduzidoa vidados mesmos facilitando o acesso ao
trabalho e a locomocdo destes a citar a cadeira de rodas, proteses, macas, veifculos de
locomocédo adaptados, moéveis,e o sistem aBraille.

Além dessa conquista,neste século XIX, pessoascom potencialde mudangcacomecgou a se
posicionar, a exemplo o médico Jean M arc Gaspard Itard, Pois segundo Rodrigues (2008)
“Ele apresentou o primeiro programa sistem atico de Educagdo Especial (1800). Criou um a
metodologia que usou com Victor, o selvagem de Aveyron” (2008, p. 12), conseguinte teve
Pinel, que por sua vez contrariava as ideias de Itard , pois Philippe Pinel acreditava que a
pessoas que sofriam perturbagdes mentaiseram doentes e ndo serescom insuficiénciacultural
como mencionou Itard. Esquirou defendia os conceitosdados por Pinelque chamou a atencgdo
de Edouard Séguin, discipulo de Itard que as abordagem feita por Pinel, elaborando um
Sistema a metodologia da educacdo especial, criticando a classe médica por ndo analisar
primeiroantes de falaralgo.

Contudo, com os estudos realizados por estes citados, é possivel ver que a ciéncia
(conhecimentos médicos), entrar em ac¢do, tomando como objetivo avaliar um pouco mais
sobre a estrutura fisicadestas pessoas com deficiéncia. Neste sentido Fernandes, Schlesener e

M osquera diz que:

Inicia-se um aprofundamento de conhecimentos no campo biolédgico, a fim de se buscarem
as explicagdes fisiolégicas e anatdmicas das deficiéncias. Tal aprofundamento foi marcado
pela participacdo médica na reabilitacdo dos deficientes e também houve a preocupacédo

com a educacgédo dos deficientes. (2011, p. 137)

Pegando linha nesta preocupacdo com a educagdo das pessoascom deficiéncia,é destacado
o surgimento de algumas instituicdes que tinha como oferta o atendimento a PNE, estas,
surgiram na metade do século XV II. Aponta-se na histéria da educagadao a escola do Abade
Charles M . em Parisno ano de 1760, que atendia especificamenteacriancasurdaque tempos
depois foinomeada como Instituto Nacionalde Surdos-Mudos.Em 1784, surgeuma escolana
qual tinha como foco a educacdo de pessoas cegas, criada por Valentim Hali, o mesmo
nomeou a instituicdocomo Instituto dos Jovens Cegos de Parisapdés arevolugdo francesa.

No que se relacionaao atendimento a pessoacom deficiéncia fisicae M ental,este demorou
um pouco mais, surgindo em Munique na Alemanha no ano de 1832, a criagdo de um

estabelecimento voltado a pessoacom deficiéncia fisica,ja parao mentalhouve a fundagdo da
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escola Albergue no ano de 1840, que desenvolvia por meio de habilidades a autonomia e
independéncia na sociedade. Nesta mesma época surge Johann Heinrich Pestallozzi, onde
tinha em mente que, todas as PCD tinham direito absoluto de estar no am biente escolar, este
ainda firmavaque a escolaé o melhorlugar paraa formagcdomoral,politicae religiosa.Dando
sequéncia vem Froebel, que cria um sistema de educacdo especial tendo com o auxilio Jogos
especificos,paratornaro processo de ensino aprendizagem bem mais lddicos.

Algum tempodepois surge M ontessori,que deixa seu legado na histériacriando escolas na
primeira década do século XX. A mesma acreditava que as criangas rendiam melhor tendo
experiéncia para que assim saibam procurar a descoberta, com isso criou objetos simples
concretos para auxiliar o professor em todo o tipo de processo ensino aprendizagem deste
aluno, seja no que desrespeito a calculos como a estrutura da linguagem . Segundo M iranda
(2003) As metodologias desenvolvidas por Seguin, Itard e M ontessori foram desenvolvidas
para pessoas que se faziam presentes nas instituicbes e tinha como objetivo a cura e

eliminacédo da deficiénciapor meio dos ensinamentoseducativos.
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3. EDUCAGCAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NO BRASIL E A FORMACGCADO

DOCENTE CONTINUADA.

Com relagdo a pessoa com deficiéncia no Brasil , Segundo Silva (1987) apud, Aranha
(2011) ndo era somente na Europa que o conceito de miserdveis era dado a PD, no Brasil
infelizmente o termo era bastante utilizado dando o significado maisintenso,acomecar com o
exemplo pelos indigenas. Figueira (2008) em sua fala, diz que no Brasil jaA havia a arte de
excluir feita pelos indios, uma vez que aqueles que eram considerados com padrdes fisicos
diferenciadosaos indios robustos e com aparéncia sadia eram descartados diante da tribo.

M ais tarde com a evolugdo da populacdo, as familias que geravam criangas com
deficiénciatambém sofriam com aignorancia por parte da sociedade da época, porém aquelas
que eram considerados pobres por falta de condigdes ficavam expostas a diversas situagdes
que vinham desde os improvisadores curandeirismo, até as pessoas que queriam amenizar a
situacdo dos deficientes, que por sua maior parte os levava a morte devida a experiéncias
absurdas, o que jad era ao contrdrio daqueles que eram nobres, ou seja, possuiam bens. Silva

(1987) apud Aranha (2005) ainda diz que:

Os mais afortunados que haviam nascido em ‘ber¢o de ouro’ ou pelo menos remediado,
certamente passaram o resto de seus dias atrds dos portdes e das cercas vivas das suas
grandes mansdes, ou entdo, escondidos, voluntaria ou involuntariamente, nas casas de

campo ou nas fazendas de suas familias. (2005, p. 273).

Observa-se que apesarde nascerem em uma classe econdmicaprivilegiada,as pessoas com
deficiénciaeram também segregadas das dem ais pessoas da sociedade, o que diferenciavaera
somente o tratamento e o cuidado da familia em n&do deixar esse seu ente querido a mercé de
outros.

Na busca de melhor atender a essas criangas que possuia condigdes financeiras inferiores
ao citado acima é que (Faleiros, 2004) afirma que em 1930, um procedimento de cunho
assistencial com um olhar de caridade comeca a ser feito no Brasil, para isso, foi enfrentado
diversas questdes sociais nos quais cabiam ao ordenamento publico solucionar,porém faziam
vistas grossas ndo resolvendo os problemas da época. Assim, com a grande reproducdo
hum ana, o abandono de criancas nas ruas e portas de igrejas foi comum por parte dos pobres,
com isso nasce por parte da igreja catdlica “A criagdo da roda de expostosem Salvador e Rio

de Janeiro, no inicio do século XV IIl e, em Sdo Paulo, no inicio do século XI1X, deu inicio a
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institucionalizagcdo dessas criancas que eram cuidadas por religiosas”. (Rodrigues, 2008, p.
15). Por esse motivo foram surgindo outros 6rgdos como casa de satde, Ongs, Instituigdes,
comoo mesmo fim de atendimento assistencialista.

A respeito da educacdo das pessoas com necessidades especiais, Cardoso (2003) e
Rodrigues (2008) relatam que a educacdo especialcomecaa tomarimpulsono finaldo século

X1X com iniciodo Século X X.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do Império, com a
criacdo de duas instituicdes: o Imperial Instituto dos M eninos Cegos, em 1854, atual Instituto
Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado
Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do
século XX é fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada no atendimento
as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a primeira Associacdo de Pais e
A migos dos Excepcionais — APAE; e, em 1945, é criado o primeiro atendimento educacional
especializado as pessoas com superdotagdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.

(Brasil, 2014, p. 02)

Desde ja, vé-se que os surgimentos desses institutos serviram de base para formagdo do
conhecimento histéricoda pessoa com deficiénciana narrativado Brasil,a destacaro instituto

dos Meninos Cegos e o Instituto surdo mudo que hoje é o INES, Castro diz que:

Estes dois institutos foram muitos importantes ao longo da histéria tanto que em 1883, houve
o 1° Congresso de Instrugdo Publica que abriu a discussdo da educacdo dos portadores de
deficiéncia no pais, no qual se falou de formacdo de professores para cegos e surdos. Ja4 em
1927 falava-se da obrigatoriedade escolar de pessoas com deficiéncia para criancas de 7 a 14

anos. (SD, p. 4).

Os surgimentos de outras instituicdes espalhadas pelo Brasil foram constantes, com isso
foram nascendo decretos importantesparaaeducacdo Especial a citar: (Decreton®42.728, de
03/12/57), que tem como titulo Campanha para Educa¢do do Surdo Brasileiro - CESB, esta,
mediante buscas constantes trouxe aos deficientes da audicdo e fala medidas de cunho
educacional e assistencial; (Decreto n°® 48.252, de 31/05/60) (Brasil, 1960) por nome
Campanha Nacional de Educacdo dos Cegos — CNEC e a Campanha Nacional de Educacédo e
Reabilitagdo de Deficientes M entais - CADEME (Decreto n° 48.961, de 22/09/60) (Brasil,
1960), que ofertava educacgdo, treinamento para uma melhor reabilitacdo e assisténcia

educacional das criangas retardadas e outros deficientes mentais de qualquer idade ou sexo,
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logo, é importante destacar que ndo s6 foram wesses decretos citados acima, houve o
surgimento de outros decretose leis que assegurariaa PNE a conviverno ambiente escolar.

Assim dessa forma abordam-se alguns documentos que agenciaram no percurso da
educacdo Especialno Brasila citar:

1°- Que é bem importante para a populacdo brasileira, Constituicdo Federal de 1988 nos
quais se volta o olhar para os seguintesobjetivos:

Artigo: 205, a educacdocomo um direitode todos, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. Diante deste é que se deve
perante o artigo 3° inciso IV, “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem , raga,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discrimina¢do” permanecendo para o seu
seguinte artigo 206, inciso I, onde situaa “igualdade de condi¢des de acesso e perm anénciana
escola” como um dos principios para o ensino ¢ garante como dever do Estado, a oferta do
atendimentoeducacionalespecializado,preferencialmentenarede regularde ensino (art.208).

A escola Inclusiva é aquele onde o processo de ensino aprendizagem é realizado de forma
igualitaria,respeitando os limitesde cada crianca, sejaestacom ou sem deficiéncia,assim fala
a declaragdo de Salamanca (1994) aprendizagem em conjunto sem qualquer diferenca de
etnia, religido ou NEE. Assim, desse modo, a ideia de “necessidades educacionais especiais”
passou a incluir, além das criangas portadoras de deficiéncias, aquelas que estejam
experimentando dificuldadestem pordriasou permanentesna escola (Menezes, 2001, p. 1).

Adentrando nas mesmas linhas da Declaracdo de Salamanca, é que a Lein®9.394/1996 -
atual LDB sofreu algum as alteracdes, notando nesta, o intuito do mudar para construcédo de
umaescolade fato inclusiva,neste sentido,é possivelvera mudangano (CapituloV da LDB)
onde em pequenas palavras entende-se que a oferta na rede regular de educacéo
“Preferencialm ente” para PNE, assim também servico de apoio especializado a fim de atender
as peculiaridadesde cada um .

Com o alavancar da educacdo para a PNE, é que chega a década de 70 o termo
inclusdo/integracdo, com isso surge varias quantidades de salas especiais na escola de ensino
regular que eram mantidas pelas secretarias de educac¢do e ficava por responsabilidade da
escolareceber esses alunos e desenvolvercom estes atividadesespecificas.E dai que surgem
varios obstadculos tanto por parte da estrutura fisica da escola, quanto pelos profissionais da
educacdo que comecgou a sentir dificuldades em receber essas criancas e desenvolver com as
mesmasum processo de ensino aprendizagem com atividade diferenciada,uma vez que, antes

a criancatinhaque se adaptar a escola,e nos dias atuaisa escola é quem tem que buscarmeios
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de adaptd-las de acordo com a constituicdo Federal de 1888 e demais Leis que garante o

direitoe permanénciado aluno naescola.

3.1. A formacédo continuada do docente e sua importancia para atuar com aluno com

deficiéncia.

A Conferéncia Mundial de educagdo para Todos em Jomtien, Tailandia na década de 90,
abordou varias discussdes a respeito das necessidades basais voltadas a educac¢do, ou seja, a
aprendizagem da PCD respeitando suas limitagdes. Esta conferéncia abriu discussdes acerca
da formacdo de educadores, abrindo pauta sobre as aptiddes e habilidades que o professor
precisa ter para atender as necessidadeseducativasespeciaisda PCD.

Este documento em item reflexdesacercade como o educador deve se posicionar, para isso
requer do mesmo umaboano¢gdo de como adaptar os assuntosa ser abordado, exigindo assim
um curriculo de cardater inclusivo, além disso, utilizar a TIC como auxilio no processo de
transm issdo de ensinamentos, acompanhando de forma individual as competéncias de cada
um, solicitando ajuda dos fam iliares e especialistas quando se for necessario, desta forma, o
professor trabalharda ndo s6 as capacidades mentais e os conhecimentos que cada um traz
consigo, mastambém ,hseus interessese motivagdes,incentivando-osaexercersua autonomia.
Percebe-se que para isso ocorrer, é essencial que os educadores estejam capacitados e
especializados na 4rea da educacdo inclusiva, e isto pode ser visualizado na LDB (Lei n.
9.394/96) em seu Artigo 62 para ultrapassar obstadculos e se apoiar na busca de constantes
mudangas de fator educacional progressiva, todavia essa responsabilidade ndo é sé6 do

educador.

H&4& muito o que realizar em nossa realidade tdo carregada de descrenca e ingenuidade.
Assim, para mudar essa realidade, o primeiro passo a adotar e descobrir nossas
possibilidades. Ou seja, descobrirmos o que realmente sabemos e fazemos o que realmente

precisamos saber e fazer, e o que podemos vir a saber e a fazer (Brasil, 2005, p. 5).

E possivel perceber na citagdo acima, que reformular a educagdo é um passo inicial
importante no que se desrespeito a pratica inclusiva, e isso ocorre desde o momento que a
escola possuir uma boa estrutura fisica com rampas, banheiros, mobilidrio, pessoal
especializadocomo intérprete de libras,braile,adesdo dos recursostecnolégicose do trabalho
em conjunto de todos os profissionais, extinguindo os mitos e distor¢cdes que circundam os

paradigm asda inclusédo.
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Nesta definigcdo é importante se conscientizar que a formagdo continuada do professor é
importante, todavia, existem outros fatores que contribui de forma significativa para a
efetivagcdo de um ensino qualificado como envolvimento da fam ilia e comunidade na escola,
pois esse envolvimento interferindo desenvolvimentodo aluno e também uma politicaputblica
que visaa melhoriado sistemaeducacionalque vem desde recursos didaticos,infraestruturas
e servidoresqualificados,no qual melhora o desempenho do alunado.

Com relagdo ao curriculo a portaria n® 1.793 de Dezembro de 1994, avalia no uso de suas
atribuicdes a acuidade e o imperativo de complementar os curriculos de formacdo docentes e
outros profissionais que interagem com a pessoa com deficiéncia, complementados em seus
artigos 2° e 3° a inclusdo da disciplina de Aspectos Etico-Politico educacionais da
Normalizagdo e Integracdo da Pessoa Portadora de Necessidades Especiais, em todas as
licenciaturas.

Daientende-sea necessidade da adaptacdo curricularsolicitando a participacdo dos pais ou
responsaveis para a construcdo do mesmo e assim proporcionar um melhor atendimento a
pessoa com deficiéncia, levando em <conta o objetivo da escola que é incluir o aluno
abordando a importancia da conquista de sua autonomia e respeitando as limitagdes uns dos
outros.

Para a pratica de ensino aprendizagem ,ndo existeuma linha instituida onde todos tem que
ensinar e aprender por igual, nem mesmo que todos saiam com o mesmo nivel de percepg¢édo,
pois cada ser tem sua limitacdo e seu tempo de aprender, neste sentido Candau apud Santos,
(2014) afirma que “a formacdo continuada do professor deve ser respaldadana experiéncia,na
sua rotina em sala de aula, para que o trabalho do profissional docente se torne uma pratica
reflexivaem torno de sua realidade,proporcionando assim o pensar-na-a¢dao” (2014,p.78).

A contribuigcdo de Santos revela o qudo é importante que o professor esteja a procura de
formacdo continua, que suas agBes tenham coeréncia na real necessidade que aquele aluno
possui, tornando assim a aprendizagem deste aluno mais prazerosa, pois as acdes escolares
tanto do educado,r quanto decidem se a entrada do aluno com deficiénciaestadsendo por meio

de integracdo ou diante do processo inclusivo.Para Sena (2011,p.1)

Os docentes precisam de qualificagcdo tanto na 4rea pedagdgica como nos campos especificos
do conhecimento. A formacdo inicial deve passar por reformulagdo profunda. Isso implica
em garantir ao profissional um conhecimento basico para a sua atuagdo no ambito escolar,
pois a aprendizagem ocorre quando por meio de uma experiéncia mudamos nosso

conhecimento anterior sobre uma ideia, comportamento ou conceito.
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E indispensavel a existéncia de uma politica pGblica que se responsabilize em ofertar ao
educador o direito ético de formacdo com qualidade, considerando a pessoa com deficiéncia
em sua diversidade e isso precisa ocorrer tantona formacéo inicialquanto na continuada.

A formacédo inicial e continuada de professores na perspectiva da educacédo inclusiva
da pessoa com deficiéncia vai contribuir de forma significativa, pois a vontade de se
aperfeicoar para melhor atender a esse deficiente, muita das vezes faz com que o aluno se
sinta estimulado a estarem presentesem salade aula, surtindo efeito positivono que se refere

ao seu aspectocognitivo. M antoan (2003) diz que:

[...1 A inclusdo escolar ndo cabe em um paradigma tradicional de educac¢do e assim sendo,
uma preparacdo do professor nessa diregcdo requer um design diferente das propostas de
profissionalizagdo existentes e de uma formagdo em servigo que também muda, porque as

escolas ndo serdo mais as mesmas se abracarem esse novo projeto educacional (2003, p. 43).

Em Linhas claras,nédo é possivel fazerum ambienteinclusivo se a escolatambém nédo fizer
sua parte, o sistema também precisa oferecer todo o suporte que o educador necessita, o
professorpor sua vez precisa buscar se aperfeicoarindo além das fronteiraspostano dia a dia
para fazer de fato a inclusdo, pois, “a formag¢do enfatiza a im portdncia do seu papel, tanto na
construgdao do conhecimento, como na formag¢do de atitudes e valores do cidaddao” (M antoan,
2006, p.55).

Ao terminar sua primeira fase que é a graduacdo, formacédo esta inicial, o profissional da
educacdo tem que saberque a busca de conhecimento tem que ser constantee adotaro dilem a
dito por Soécrates “s6 sei que nada sei” essa fam osa frase, nos faz pensar que ninguém ¢ dono
do saber, mas quando procuramos solucbes para determinados problemas a solugdo aparece.
Ensinar a uma pessoa com necessidades educacionais especiais antes de tudo estéa garantido
por lei, assim vé-se que é obrigacdo nossa desenvolver préaticas pedago6gicas acessiveis ao

«

deficiente tendo a consciéncia que “(...) Seu conhecimento deve ultrapassara aceitagcdode que
a classe comum é, para os alunos com necessidades educacionais, um mero espac¢o de
socializagdo”. (M antoan e Pietro, 2006, p. 60). Fazendo com que este educando va evoluindo
consecutivamente, sabendo quais os seus direitos e valores perante toda a sociedade, pois se
sabe que,todos conseguem aprender “dentro de seu tem po”.

Diante disso, é imprescindiveldestacarque ao estar sendo um profissionalatuanteem sala

de aula, o mesmo deverd ser flexivel, dindm ico criativo para fazer de seu processo avaliativo
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algo diferenciado e inovador, utilizando para isso metodologias diferenciadas para esse ato
que também é de grande valor, assim (Sartoretto, 2010) diz que é preciso que o educador
avalie: “(...) aquilo que o aluno é capaz de produzir, a observacdo, a atencdo as respostas que
0 aluno dé& as atividades que estdo sendo trabalhada, a andlise das tarefas que ele é capaz de
realizar fazem parte das alternativaspedagoégicas utilizadas para avaliar.” (2010,p. 02) e ainda
conclui seu pensar dizendo que “quando apenas avaliamos o produto ¢ desconsideramos o
processo vivido pelos alunos para chegar ao resultado final realizamos um corte totalmente
artificial no processo de aprendizagem ” (Sartoretto, 2010, p. 02) isso muitas das vezes faz
com que ocorrao desinteresse deste aluno ocasionando um a possiveldesisténcia.

M esmo sabendo que é preciso fazer o ato da inclusdo acontecerna real, muitasinstituicdes
ainda ndo possuiacdes implementadasem seu PPP que implicaa garantirao profissionala ter
uma formacdo continuada,umavez que, aaprendizagem fixa quando ocorrem conhecimentos
colocados em préatica mudando entdo ideias, comportamentos e conceitos anteriores, nesta
probabilidade é preciso buscar suporte tedérico em graduacdo que é a formacdo inicial
complementada pela p6s-graduacdo, Congressos, palestras, oficinas, sem inéarios, encontros
pedagoégicos, revistas de cunho pedagé6gico, enfim toda a informacdo que venha firmar
aprendizagem para nossa formacédo profissionale também pessoal.

Reflexionando o que ja mencionado, torna-se visivel que o professor do ensino regular
precisa e deve evoluir-se e aprender a aprender modernizar seu processo de ensino

acompanhando as evolugcdes tecnolégicase aderir estas para sua pratica.

3.2 A Formacdo continuada na perspectiva da educac¢do inclusiva: “Hoje, no Brasil, o

gue se tem feito”?

A formacdo de professores é posta como uma condicdo de qualidade no sistema
educacional do nosso pais que, por sua vez, é um processo continuo e paciente, e requer mais
dinamicidade por parte do educador. Neste sentido sdo necessariospor parte dos profissionais
da educagdo seguranga em seu posicionamento para com a nova sociedade moderna e
diversificada, eles tem que estar bem informados e atualizados sobre as novas tendéncias do
sistema educacional demonstrando que estdo a par de sua disciplina para suprir as
necessidades que se possa sentir.

A precisdo de profissionaisqualificados é primordialparasupriras necessidades de cunho
educacional, assim para preencher essa necessidade o educador tem que partir da formacéo

inicial, para continuar complementando seu referencial tedrico. Este vem por meio da
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formacdo continuada dos estudos, uma vez que o professor é o profissional responsavel pela
formacdo do cidaddo, requerendo deste um ser em constante qualificacdo. Logo, a formacéo
continuada deve ser entendida como uma acdo que gera no docente a percepcdo de que existe
um elo entre a teoria e a pratica, revelando que é necessario aprofundar-se para melhor se

desenvolver. A esse respeito Furtado (2015) diz que:

Uma caracteristica crucial de um processo de Formacdo Continuada efetivo é contemplar as
trés dimensdes da formacdo docente: a dimensdo cientifica, a dimensdo pedagodgica e a
dimensdo pessoal. A dimensdo cientifica se ocupa do desenvolvimento e atualizagdo dos
conteddos a serem ensinados e da forma pela qual o ser humano aprende.[...] A dimenséo
pedagdgica se ocupa dos métodos, técnicas e recursos de ensino .Os professores precisam
estar atualizados com relagdo ao que ensinam e com relacdo as descobertas das ciéncias
cognitivas, hoje, bem representadas pelas neurociéncias. [...]JPor fim, a formacdo continuada
de professores ndo pode prescindir da dimensdo pessoal através de atividades que permitam
profundas reflexdes sobre crengas, valores e atitudes que permeiam a agcdo docente.(2015, p.

1)

Como ja frisado anteriormente,declaracdo de Salamanca,ocorridaem 1994, foium marco
legalizado mundialmente, que aborda em seus tracos e metas um novo pensar em educacédo
especial no sistema de ensino, que teve o apoio de agéncias financiadoras a citara UNESCO
(1994) que noticiava o aprimoramento do treinamento de professores no que diz respeito a
pessoa com deficiéncia. AIlém disso, faz uma referéncia a necessidade de ter por escrito
(concreto) materiaisparauma melhoracessibilidade e entendimento por parte do profissional
assim como treinamentos, que seja desenvolvido na prépria instituigdo escolar, promovendo
uma ligagcdo e conhecimentosa todos os professoreslevando em conta as dificuldades didrias
sentidas por estes profissionais da educacédo, para isto pode contar com a modalidade de
conhecimentosvindos a distdanciamodalidade EAD ou técnicas de auto didéticas.

Ver-se que a formagdo do profissional jd era algo abordado com o essencial para a préatica
de inclusdo,mas para isso serianecessarioa reformulagdodo curriculode formacdo docente e
de outros profissionaisque atuam com a pessoacom deficiéncia,neste aspecto surge também
no ano de 1994 a portaria n°® 1.793 de Dezembro de 1994, que falava justamente dessa
complementagdodo curriculo incluindo prioritariamentenoscursos de pedagogia, psicologia
e demais licenciaturas, a disciplina de “Aspectos Etico-Politico Educacionais da

Normalizagdo e Integracdo da Pessoa Portadorade Necessidades Especiais”.
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Na era atual, ver-se a necessidade do profissional ter esta formacdo constante, pois, com o
jA mencionado, sabe-se que os sistemas de ensino devem atender os educandos com
deficiéncia ou necessidades educacionais especiais e isso ocasiona um entrave por parte da
m aioria dos profissionais da educagdo, Rodrigues (2012) relata muito bem isso da seguinte

maneira:

Com a entrada de pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e altas
habilidades/superlotacdo nas escolas comuns, muitos professores passaram a se sentir
confusos, despreparados e incapazes para acolher esses estudantes e, sobretudo, para
trabalhar com as propostas didéatico-pedagégicas que atendessem as necessidades

expectativas e demandas proprias de cada um. (2012, p. 1).

Visto isto, entende-se que os docentes em especifico do ensino regular deve ter um
conhecimento de como trabalhar com a pessoa com deficiéncia, que para isso é necesséario
uma formacgdo que venha desde a iniciale consequentemente continuaque, ao verde Oliveira

(2005),deve com petir:

[...] aos sistemas de ensino, ndo s6 garantir aos educadores acesso aos cursos de habilitagédo
conforme define a lei, como também assegurar espagos e tempos na rotina escolar, para a
realizagcdo de praticas sistem aticas de estudo, troca de experiéncias, discussdes e

planejamento coletivo das atividades. (O liveira 2005, p. 38).

A politica de inclusdo de acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacgdo Béasica (2001) diz que o aluno ndo pode s6 estar fisicamente na sala, mas sim fazer
parte de tudo que acontece em seu meio, desenvolvendo neste, o seu potencial. Nesta
circunstancia,as Diretrizes jd citadas dizem que, paraos profissionaisque estdo exercendo sua
fun¢do em sala “devem ser oferecidas oportunidades de formagcdo continuada, inclusive em
nivel de especializacdo, pelas instadncias educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito
Federale dos M unicipios.” (Brasil,2001, p. 32).

O ensino aprendizagem deve ser proporcionado de formaigualitdriae é essaa proposta da
educacdo inclusiva, ou seja, atender a todos com qualidade compreendendo a necessidade de
conhecer e respeitaras limitagc6esdo alunado.No que se relacionaa formacdocontinuada dos
professores do ensino regular para atuar com alunos deficientes as diretrizes Curriculares

N acionais para Educagdo Basica: diversidade e inclusdo falano titulo IV, artigo 9° inciso V I1I
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que é necessario “valorizacdo” dos profissionais da educacdo, com programa de formacéo

continuada” (Brasil,2013,p. 76).

Destarte isto, O SSESP/ M EC disponibilizou os Programas de Formac¢do Continuada de
Professores em Educacdo Especial, onde o mesmo tem por objetivo apoiar a formacédo
continuada de professores para atuar nas salas de recursos multifuncionais e em classes
comuns do ensino regular,em parceriacom instituicdesPUblicasde Educacdo Superior-IPES
assim como o programa Educacdo Inclusiva: direito & diversidade, implementado pelo M EC
em 2003, que além de formar professores da rede municipal e estadual, também inclui os
gestores de ambas as redes para que facam ocorrer a educacgdo especial na perspectiva da
educagdo inclusiva, com o objetivo de garantir acessibilidade e oferta ao atendimento
educacional especializado. Porém , com a extingdo da Secretaria de Educa¢dao Especial seus
programas e acdes foram vinculados a Secretaria de Educacdo Continuada Alfabetizacédo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI/MEC), que promove a educagdo continuada por meios de
acdes e programas voltados a tem atica de educacdo especial, Educac¢do de Jovens e Adultos,
Educacdo de Campo, Educagcdo Escolar Indigena, Educacdo Quilombola, Educacdo para
Relagdes Etnico-raciais e Educacdo em Direitos Humanos, sendo estes conhecidos como
diversidade humanas e sociais, todos organizados em quatro diretorias para melhor
desenvolvimento das ag0es.

Para uma melhor compreensdo a tabela abaixo mostra os programas que comecaram do

ano 2003 desenvolvidospelo SSESP/M EC.

Programa: Programa educacédo Inclusiva: direito a diversidade.
O programa atua do centro oeste ao sudeste.

A form acdo atendeu 94.695 profissionais da educacdo com a participa¢do de 5.564 municipios.

Ano: 2003

Objetivos: Apoiar a formacdo de gestores e educadores, a fim de transform ar os sistem as educacionais em

sistem as educacionais inclusivos.

Acdes: Realizar Sem inadrio Nacional de Formacdo dos coordenadores municipais e dirigentes estaduais;
Prestar apoio técnico e financeiro e orientar a organizacdo da formacdo de gestores e educadores dos
municipios polos e de abrangéncia;

Disponibilizar referenciais pedagégicos para a formacdo regional. Disponibilizar referenciais pedagégicos

para a form acdo regional.

Programa: Programa educacdo Inclusiva: direito a diversidade.

Com posta por 4 cadernos

Ano: 2004
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Objetivos: Geral - Disseminar a politica de construcdo de sistemas educacionais inclusivos e apoiar o
processo de implementacdo e consolidacdo do Programa Educacdo Inclusiva: Direito & Diversidade nos
municipios brasileiros. b) Especificos - Sensibilizar e envolver a sociedade e a comunidade escolar em
particular, na efetivagdo da politica de educacédo inclusiva. - Form ar gestores e educadores para atuar na

transform agcdo dos sistem as educacionais em sistem as educacionais inclusivos.

Acdes: Formas de planejamento da gestdo do setor da educacdo abordando agdo do municipio, da escola e

familia.

Programa: Projeto educar na diversidade

Ano: 2004

Objetivos: Desenvolver escolas para todos através do desenvolvimento cultura, politicas e préaticas

escolares inclusivas...

Formar e acompanhar docentes de 144 municipios polo para uso de metodologias inclusivas nas salas de

aulas das escolas de rede regular de ensino;

Acdes: Este projeto elaborou m aterial de form acdo docente pertencente ao projeto educar na diversidade
nos paises do M ercosul, coordenado pela SEESP/MEC e desenvolvido na Argentina, Brasil, Chile ,
Paraguai e Uruguai. Este projeto tem como meta combater a exclusdo social promovendo a inclusédo

social.

Programa: Formacdo presencial de professores na Educacdo Especial

Ano:

Objetivos: Formar professores para atuar no atendimento as necessidades educacionais especificas dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo,

desenvolvido em parcerias com os estados

Acdes: Formacdo presencial de professores na Educacdo Especial

Programa: Formacdo continuada de professores na educacdo Especial-M odalidade a Distancia.

Ano: 2009

Objetivos: O M inistério da Educac¢édo, por interm édio da Secretaria de Educacdo Especial, desenvolve em
parceria com o programa Universidade Aberta do Brasil - UAB o Programa de Formac¢do Continuada de
Professores na Educacdo Especial que tem por objetivo formar professores dos sistem as estaduais e
municipais de ensino, por meio da constituicdo de uma rede nacional de instituigcdes publicas de educacgédo

superior que ofertem cursos de form agdo continuada de professores na modalidade a distancia.

Acdes: No ano de 2009 foram selecionadas 11 Instituicdes publicas de Educacdo Superior, conforme o
Edital n° 01 de 02 de marco de 2009, as quais estdo ofertando 5.000 vagas em cursos de especializacdo na
area do atendimento educacional especializado - AEE e 8.000 vagas em cursos de

extensdo/aperfeicoamento contem plando professores que atuam no AEE e na sala de aula comum .

Cursos diversos Letras /Licenciatura em Libras; Pro libras

Ano: 2006

O bjetivos: Formar professores em letras e libras

Acbdes: Implementacdo de cursos de Letras Lingua brasileira de Sinais- Libras-no Brasil. Realizado

primeiramente pela Universidade Federal de Santa Catarina.

Tabela 2: Programas de formacdo continuada

Fonte: http://portal.mec.gov.br/

Ha&a a Politica Nacional de Educacdo Especial, na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008), onde aborda a formagdo iniciada e continuada dos professores, no intuito de fornecer
conhecimentosndo sé especificocomo gerais para atuarem escolascomuns do ensino regular

que também aderidas pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagcdo, Diversidade e


http://portal.mec.gov.br/
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Inclusdo-SECADI como subsidiospara suas agdes. E importante frisarapesar destas diversas
iniciativas realizadas pelo governo federal em conjunto com o governo estadual e municipal,
pode-se dizer que ainda “Sédo insuficientes para a capacitagdo do professor para lidar com as
novas dem andas que chegam até a escola (...)”. (Raiga, 2008, p. 20), necessitando de m ais
proposta de formacdo continuada em wespecifico para professores do ensino regular na
perspectivada educacdo inclusiva,onde se alcance no minimoum ensino com qualidade.
Para que o educador venha a usufruir destes programas € necessario que as escolas
apresentem pelo sistema de Programa de Dinheiro Direto na Escola-PDDE interativo, a
demanda de formacdo para as Secretarias Estaduais de Educacdo-SEDUC e Secretarias
M unicipais de Educacdo-SEM ED que conduzem ao Férum que é responsavel justamente por
apoiar essa formacédo, este, € quem planeja o plano estratégico e encaminha ao com ité gestor
da rede Nacional de Formagdo/M EC, que é o responsavel pela autorizagdo e quem dé& apoio
financeiro.Assim essas formacdessegundo as Diretrizes Curricularesnacionaisparaeducacédo

basica diversidade e inclusédo.

Os processos de formagdo continuada poderdo ser realizados por meio da oferta de
oficinas,cursosde atualizacdo,extensdo,aperfeicoamentoeespecializacdo,presenciais
e a distancia,que correspondam asprincipaisdem andasde formacdo dos professores.

(Brasil,2013,p.452)

N este sentido, é primordial o acompanhamento por parte dos profissionais da educacédo,
onde, pesquisar as acdes do M EC no sentido de ofertar cursos de formagdo especifica ao
professor do ensino regular para uma melhor préatica de ensino aprendizagem se faga um
héabito rotineiro,assim se compreende que é preciso criar program as,todavia é preciso avaliar
se estes estdo sendo acessiveis a todos os professores, se a aplicacdo do mesmo estd tendo
sucesso relacionando as teoriascom as tensdes vivenciadas no diaa diado educador para que
dai se analise se estes estdo tendo bons resultados atingindo a meta que é uma educacdo de
qualidade.

Por fim o poder de uma formacdo continua na vida do profissional de educacédo, realizada
por meio da anéalise das reais necessidades do mesmo em sala de aula, pode ocasionar menos
frustragdese maisdesejos de buscar meios e técnicasde tornaro conhecimento maisacessivel

de formadindmica,eficientee eficaz,tornando o ensino aprendizagem bem m ais significativo

e auto construtivo.
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SEGUNDA PARTE:METODOLOGIADA INVESTIGAGAO

4. METODOLOGIA

4.1 Problemade investigacao

Foi atuando durante quatro anos, como professora em escolas publicas da rede estadual e
municipal da cidade de Penedo- Alagoas, que, a partir do convivio com profissionais que
recebem alunos com deficiéncia, pude presenciar relatos aflitos destes colegas com relagdo a
sua inseguranc¢a no processo de inclusdo educacional da PCD. Estes relatos consistiam na
preocupacdo em ter que trabalhar os contedtdos da matriz curricular de forma que TODOS
tivessem acesso, efetivando, deste modo, a proposta da inclusdo. Este foi o motivo que me

levou a motivacdo de realizar este estudo.

Nos dias atuais foi possivel perceber que a educag¢do inclusiva é, de fato, um assunto de
bastanterelevanciano meio sociale educacional,ainda mais quando se refere ao processo de
inclusdo praticado pelo educador da sala de ensino regular, onde este profissional tem que
trabalhara fim de promovereducacdo com qualidade e que esta seja acessivela todos, porém
de forma diferenciadade acordo com a especificidadede cada sujeito como aborda (M antoan,

2003).

Desta maneira sabemos que o processo de inclusdo tem de fato que acontecer,
independente da escola, profissional ou estrutura, estd apta ou ndo, tem que recebé-los, pois
estd garantido na Constituigcdo Federalno Artigo n° 205, do Capitulo Ill,que postula por um a
educacdo como direito de todos; e, segundo o mesmo documento, no Inciso I, do Art.n. 206,
do ja referido capitulo, o sistema educacional brasileiro deve também promover aigualdade
de condigcbes para a garantia do acesso e permanéncia do aluno, independente da sua

condicdo,na escolaregular.

Além dos documentos e Leis supracitadas,ndo se pode deixarde mencionarum importante
documento, a saber: a Declaracdo de Salamanca (1994). Este documento foi redigido apds a
convencdo resultante da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais,
realizada em 1994, na cidade de Salamanca, Espanha, promovida pela UNESCO em 1994,
entre os representantesdos 88 paises que se fizeram presentes, o Brasiltambém foisignatario.

A importancia desse documento estd no fato de postular pelo direito das pessoas com



54

Anéalise do Processo de Formagdo Continuada...

necessidades educativas especiais estarem presentes no ensino regular, necessitando, dessa

forma,que escola se prepare para receberos estudantes.

Pontuando as duas escolas pesquisadas,estas estdo parcialmente estruturadascom rampas,
banheiros e corrimédo para receber os alunos com deficiéncia, no que se relaciona ao
atendimento com equipe interdisciplinar a secretaria municipal de educacdo de Penedo,
m antem parceriacom uma instituicdo parao atendimentode criancasque possuidificuldades
de aprendizagem ,problemasde comportamento,assim como a PCD, encaminhando-aspara o
atendimento com equipes multidisciplinares em uma entidade ndo governamental. Para esse
atendimento a coordenacdo da escola conversa com o educador, conseguinte com a familia
paraque o gestor passe a informacdoa coordenacdo da educacdo especial,onde a coordenacéo
deste setor entrara em contato com a instituicdo que solicitard a visita desta crianca ao
atendimentocom o psic6logo que caso necessite buscarda o auxiliodos dem aisprofissionaisda
instituicdo. Ja a da rede estadual conta somente com a participacdo do conselho tutelar da
cidade que junto com a secretaria de saude e seus familiares, buscam auxiliar os alunos com

todos os aspectos de comportamento ou fisico citadosacim a.

N esta abordagem ,perceber que hd a necessidade de discutirmais na busca de solugdo para
o processo de inclusdo do aluno com deficiéncia, pois vdo surgindo novos diagno6sticos por
parte da ciéncia, deixando o tema com barreiras e entraves que precisam ser aniquilados. H4&
bastante tempo se discute na cidade a insercdo destes alunos com deficiéncia nas escolas de
rede regular, e no decorrer das discursdes feitas neste trabalho, sobre a formagdo continuada,
autores como Gonzales (2002), Vasconcelos (2016), Ramos (2016) M endes (2004), abordam
sobre a importancia do professor obter novos conhecimentos e se aperfeicoar para atuar com
alunos com necessidades especiais nos quais desenvolva dindmicas inovadoras, projetos
estimulantes, que promova alternativas para que o aluno também passe a tomar uma postura
critica e autdénoma nédo s6é na escola, como também em seu convivio social. Gonzalez (2002)
fala que nas formacdo continuada do profissional da educacdo voltada a inclusdo seria bem
relevante abordar como eixo central que conhecimentos seriam primordiais adquirir para
desenvolver o processo de ensino em <contexto inclusivo, assim como estratégias que

auxiliariaambosenvolvidosno sistemada educacgdo.

Nesta direcdo,com o auge da inclusdo, é possivelvisualizarnas duas esferas de educacédo o
crescente niumero de matriculas feitas nos Gltimos anos, uma vez que os pais estdo dando

oportunidade a estas criangas de ver o novo, porém ,é importantelembrarque issondo firma a
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garantia de que a inclusdo em sala estd sendo feito, pois se sabe que o maior responsavel por
isso é o professor,e que este tem que estar preparado parareceberesse aluno.

Devido a isso, ver-se a acuidade primeiramente do profissional da educagcdo conseguinte
do governante do estado, assim como, o prefeito da cidade, aqui, priorize a formagdo de seus
profissionais de educac¢do, para que estes tenham seguranca em acolher esses alunos,
ensinando ndo s6 contetdos e sim a superar e se desenvolver para enfrentar as barreiras
educacionais e sociais que vdo surgindo a cada fase de sua vida. Além disso, é preciso
também que invistaem m ateriaispedagoégicos, mobilidriosadaptadose estruturaescolar. Esse
é um bom recomec¢o para que ocorra um ambiente inclusivo, onde atenda as necessidades de

todos que a escola atende.

Assim, mais uma vez, frente ao processo da inclusdo escolar, faz-se evidente que o
professor deve ser preparado para contribuir com a inclusdo deste aluno no processo de
aprendizagem de uma maneira qualitativa. Sobre a formacdo docente, a Lei de Diretrizes e
Bases, n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, aponta para a necessidade da valorizacdo e
norteamento qualificadona formacédo do profissionalda educacdo. A partirdisso foientendido
que formacdo continuada é um meio de transformar o professor em um ser pensante e
reflexivo de suas acOes, de forma sistem adtica com carater permanente, como um a forma de
garantir um ensino com qualidade a todos. Com esse objetivo, surgem programas ou acdes
como o PARFOR,PIBID e o PROINFO, estes tém com o objetivo formar os professores para

atuarna educacédo.

Contudo, apesar de todos os instrum entos legais,entre outrosdocumentose acdes tomadas
que corroboram para ao éxito do processo da educagdo inclusiva no Brasil, o processo
inclusivo das pessoas com necessidades educativas especiais no ensino regular gera, ainda,
muita angustia e insatisfacdo por parte dos educadores, pelo fato destes encontrarem lacunas
em sua formacédo inicial,porisso se sentem insegurose desconfortdveispara trabalhar junto a
estes alunos. Para M antoan (2003, p. 76) “a maioriados professores tem um a visdo funcional

do ensino e tudo que ameaga romper o esquema de trabalho pratico que aprenderam a aplicar

em suas salas de aula ¢ inicialm ente rejeitado”.

Deste ponto, entende-se que a questdo debatida aqui vem de uma problem atica, que de

acordocom Campoy (2016,p. 42):
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O problema é o ponto de partida de toda investigagdo. E provavelmente a etapa mais
importante do processo de investigacdo, jaA que implica varios passos inter-relacionados. O
problema consiste em wuma pergunta ou enunciado sobre a realidade ou sobre qualquer
situacdo que ndo se encontra uma solugdo satisfatéria ou ndo dispomos de uma resposta

adequada.

Destarte, diante das lacunas apontadas por varios estudiosos sobre a tem atica, varios
guestionamentos agenciam uma inquietacdo para a elaboracdo da manifestada investigacéo,

dentre as quais apresentamos:

. Como se d& a formagdo continuada, na perspectiva da educacdo inclusiva, dos
docentes que atuam no Ensino Fundamental e nas escolas das redes estadual e municipal de
educacdo da Cidade de Penedo — Alagoas?

. A unidade de ensino estadual oferta momentos de formacdo continuada para os
professoresda rede?

. Como a formacdocontinuada tem contribuido paraum melhordesempenho na pratica
dos docentes?

Assim, diante das questdes levantadas é que se consegue formular a 4rea problem 4tica da
presente pesquisa.

Os professores estdo preparados para garantir a inclusdo dos alunos com necessidades
especiais, desenvolvendo estratégias para o acesso, permanéncia e ensino-aprendizagem de
forma significativacomo estd garantido na Lei?

4.1.1 Objetivosda Investigac¢do:

Por meio do levantamento dos pontos sobre a 4rea problem atica deste estudo apresentado

acima,apresentamosabaixo os objetivospostos desta pesquisa:

OBJETIVO GERAL:

Analisar as caracteristicas do processo de formacdo continuada a partir da perspectiva do

corpo docente e sua relevdnciana formacédo de pessoascom necessidadesespeciais.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1. Caracterizara formacdo dos professores atuantesdo ensino fundamentall das escolas
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Estaduale Municipalda cidade de Penedo - Alagoas;

2. Obter Informagdes sobre as agOes pertinentes a formagdo continuada promovida pela
rede municipale estadualna cidade de Penedo - Alagoas;

3. Analisar as possiveis dificuldades encontradas no processo de formacédo continuada
pelos professoresque atuam junto a alunos com deficiénciaem escolasda cidade de Penedo -
Alagoas;

4. Descrever as politicas de formacédo continuada no Brasile o que o M EC tem, de fato,

disponibilizado para formacdo dos professores.

4.2 Desenho da Investigacéao

O presente estudo procura analisar as caracteristicas da formacdo continuada na préatica
docente dos professores de Penedo nas duas redes de ensino municipal e estadual,
contribuindo para a melhoriana comunidade escolar.

Para se chegar aos resultados propostos nos objetivos da presente pesquisa, como
abordagem metodolégica, foi feita a escolha pela pesquisa qualitativa de investigag¢do, pois
esta permite uma interpretacdo dos dados obtidos. Para Rodrigues (2009, p.47), a pesquisa
qualitativa pode ser “[...] utilizada para investigar um determinado problema de pesquisa,
cujos procedimentos estatisticos ndo podem alcangar devido a complexidade do problema
como:opinides,comportamentos,atitudesdos individuosou grupo”.

Neste mesmocontexto, Prodanov e Freitas (2013, p.70) consideram :

Que had uma relagcdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo indissocidvel
entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros. A
interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados sdo basicas no processo de pesquisa
qualitativa. Esta ndo requer o uso de meétodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a
fonte direta para coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-chave. Tal pesquisa ¢

descritiva.

Entende-se que por meio desta pesquisa o0s escolhidos para ser entrevistados terdo
autonomiade pensare refletirde maneiralivre,argumentando seu pensar positivoou ndo com

relacdo a tem atica de estudo. Assim os retornos dados ndo sdo objetivos, requerendo de o
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pesquisadorrefletire interpretd-lospara contextualizaro sentido,sem pre pautando que o foco

da pesquisa qualitativando é quantidade.

N este sentido Campoy (2016, p. 231, apud Denzin e Lincoln,2011,p. 3):

A investigacdo qualitativa é uma atividade que situa o investigador no mundo. A
investigacdo qualitativa consiste em um conjunto interpretavel, materiais praticos que fazem
visibilidade ao mundo. Essas praticas transformam o mundo. Convertem ao mundo uma série
de representagdes que incluem notas de campo, entrevistas, conversas, fotografias, gravacgdes
e as proéprias notas. A este nivel a investigac¢do qualitativa implica em wum enfoque
interpretativo, um enfoque naturalista do mundo. O principal da investigagdo qualitativa é o
estudo das coisas em seu ambiente natural, tratando de dar sentido, ou interpretar os

fendmenos nas condigbes dos significados que as pessoas lhes atribuem .

Esta pesquisa preocupa-se com a circunstdncia de uma realidade que ndo pode ser
calculadae muito menos quantificada,e isso serd bem relevanteneste processo de informacédo
dos profissionaisque buscam sua formacdo continuada para fazera inclusdo na salade ensino
regular, destarte disso, é interpretiva, pois ndo tem a integdo de generalizagfOes a partir da
questdo estudada.

O método de abordagem é o estudo de caso multiplos, uma vez que foi realizado em duas
escolas sendo uma da rede Estadual e outra da rede Municipal do estado de Alagoas e teve a
participag¢do de “multiplos sujeitos”.

A presente pesquisa, ainda apresenta em seu contexto um cardter descritivo,uma vez que
esta investigacdo segundo Prodanov e Freitas (2013) relata que nas pesquisas descritivas, os
fatos sdo observados, registrados, analisados, classificados e interpretados, sem que o
pesquisador interfira sobre eles, ou seja, os fendmenos do mundo fisico e humano sédo
estudados. Gonzalez et al. (2014, p. 54) ainda confirma que a pesquisa qualitativa tem sua
relevadncia por permitir absorver mais a compreensdo do que a explicagcdo, baseando-se na
realidade.

Quanto aos objetivos desta pesquisa descritiva,conforme (Campoy,2018,p. 155), “ela tem
como objetivo a descrigdo de maneira precisa e cuidadosa, fatos e situacdes analisadas sem
interagircom eles,assim eles descrevem as tendénciasde um grupo ou populagdo ™.

E exploratério, pois, ndo tem a finalidade de obter nimero como resultado que venha

indicar qual percurso deve ser tomado para decisdo correta sobre a questdo problem a.
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Ildeia: Conhecer os obstaculos no processo ensino aprendizagem na

perspectivada educacao inclusiva

Abaixo se pode sintetizaro desenho metodolégico deste estudo.

P_rob lem a: O s professoresestado poreparadeos paragacrantir.a

inclusdo dos alunos com necessidades especiais, desenvolvendo

estratégias

para o acesso, perm anéncia e ensino aprendizagem de
form a significativa com o esta garantido na L ei?
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form acédo continuadana perspectivado corpo docente e sua
relevanciana form acao de pessoas com necessidades
especiais.
2 BJIE TIYEeys ESPEEC IFle & 8 J
8. C aracterizar a form acdo dos profe atuantes do ensino fundamental I das
escolas Estadual e M unicipal da e Penedo - A lagoas;
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s oA N
g
e
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M E T Jrie
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B mtue v ista 8 e0n 1€ st tusada .

Figura 1 - Desenho metodolégico da pesquisa

Fonte: Dados de estudo/elaboracdo préprio




60

Anéalise do Processo de Formagdo Continuada...

4.3 Descrigdodo lugar de estudo

A presente pesquisa foi realizada em duas escolas do municipio de Penedo - Alagoas,
Brasil,que se localizano interiorde Alagoas,fundadaem 12 de Abril,ndo tendo o ano de sua
fundacdo definido, contudo acredita-se que sua fundacdo ocorreu entre 1535 a 1560. O
municipiode Penedo, porsua vez, estd localizadona Regido Suldo Estado, fazendo fronteira
com Sergipe, separada apenas pelo rio Sdo Francisco, no Estado de Alagoas. Ocupa uma area
de 689,875 km 2?2, estimadapelo Instituto Brasileirode Geografia e Estatistica (IBGE)em 2016,
e sua populacdo em 2017 era de 64.497 habitantes, sendo assim o0 sexto municipio mais
populoso do estado juntamentecom outros cinco municipios,integraa Regido Sulde Alagoas
BR-101 ¢é a principalrodoviana localidade,por serresponsavel porinterligartodas as cidades

do interiora capitaldo estado.Jad a AL, faz o percurso por toda regido Sul até a Capital.

Figura 2 — Municipiode Penedo - Alagoas

Figura 2 — M unicipio de Penedo - Alagoas

Fonte: http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/110

Penedo tem este nome por ser originario de uma grande pedra. E considerado o bergo da
cultura do Estado de Alagoas,e também conhecida pelacidade dos sobrados, casarios,igrejas

de estilo barroco e rococ6, tombado pelo patrimdnio histéorico nacional (IPHAN), onde



61

Anéalise do Processo de Formagdo Continuada...

anualmenterecebe centenas de turistas. Além disso,possuiuma das maiores festas do Estado
que é a Festa do Bom Jesus dos Navegantes, realizada na segunda semana de Janeiro, onde
atrai milhares de fiéis vindos de todo territério brasileiro. Sua economia vem do comércio,
pescae cana de aglcar.

Com base na representacdo dos mapas abaixo, destacamos ao lado o estado de Alagoas

para visualizarcom maisclareza a cidade onde foirealizadaa pesquisa:

BR-316

PERNAMBUCO

Palmeira
dos [ndios =

S&o Miguel
Arapiraca g Dos Camp

Oceano

sy Alléntico

Figura 3 — M apa do B rasil destacando o M unicipio de Penedo-Alagoas

Fonte: http://penedo.al.gov.br/prefeitura/localizacao/

Rede Municipal e outra da Rede Estadual. O critério de escolha dessas instituicdes de
ensino se deu porque em ambas ha uma grande quantidade de criancas com deficiéncia
m atriculadas. Neste contexto, foram tomados como participantes desta pesquisa 0s
professoresde duas escolasda rede pUublica,sendo uma municipale outra da rede estadual. A
escola da rede municipal de ensino foi a Escola Municipal de Educacdo Béasica Santa Luzia,
esta instituicdo recebe alunos de 1° ao 9°ano, sendo a que mais tem alunos matriculados na
rede municipal; a segunda escola, sendo esta da rede estadual, trata-se da Escola Estadual
Jodo Valerianode Oliveira. Esta escola atende o fundamentall, Il e ensino médio.De acordo
com a 92 Geréncia Regional de Educacdo (GERE), é a escola tem um nUmero maior de

alunos com deficiéncianacidade de Penedo.

4.3.1 A Escola Estadual Professor Jodo Valeriano de O liveira
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A Escola Estadual Professor Jodo Valeriano de Oliveira em 1964, no governo de Luiz
Cavalcante, antes a mesma possuia o nome de Escola de 1°grau Professor Jodo Valeriano de
Oliveira. Ndo se sabe ao certo a origem do nome, Somente que o nome foiumahomenagem
ao llustre professorque lecionavacom esposa e os trés filhos na mesm a instituicdo,localizada

na zona Urbana,com sede na rua Jodo Ramalho, S/N.

L illllh\
il !mﬂ ‘\/

Figura 4 — Fachada da escola professor Jodo V aleriano de Oliveira

Fonte: elaboracédo prépria, 2019.

Atualmente estd localizada no mesmo bairro e endereco, pertencente a 9° Geréncia
Regionalde Educacdo do Estado de Alagoas. Atualmente atende a um a clientelaclasse média
baixa, a escola estad distribuida da seguinte forma: 7 (sete) salas de aula, 1 (uma) sala para

secretaria, 1(uma) sala de professores, 1 (uma) quadra de esporte sem cobertura, 1 (uma)
secdo de banheiro masculino, e 1 (uma) secdo de banheiro feminino, totalizando 6 (seis)
aparelhos sanitadrios,1 (uma)cozinha,1l(uma)salade leitura,l1(uma)salade almoxarifado e 1
(uma)despensa. A escola possuicorrimédo nos banheirose rampaparacadeirantes,ndo possui
sala de recursos multifuncionaise nem sala de Atendimento Educacional Especializado,com o
também ndo possui material pedago6gico voltado a criangcas com deficiéncia, mas tenta na
medida do possivelatender da melhor formaas criangas que tem algum a deficiéncia.

A escola oferece ensino fundamental | no turno vespertino e Fundamental Il nos turnos
m atutino e vespertino,jd o ensino médio somenteno turno matutino.A escolaestdcom o PPP
todo atualizado,e aequipe de professoresna sua maior parte vem de processo seletivo,tendo
como efetivo somente 7 (sete) professores, onde todos tem graduacdo e p6s graduacdo em
diversas 4reas, e os outros 17 vem do processo seletivo,ainda contacom 7 (sete)profissionais
auxiliares,para o atendimento a pessoacom deficiéncia.

No contexto inclusivo a escola possui 12 (doze) alunos com deficiéncia, sendo todos

atendidos por professoresdo ensino regularcomo também auxiliarescom especialidades para
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atuar com estas criangas. Na esfera estadual é a escola que mais tem feito matricula de

criangascom deficiéncia.

Figura 5 — Profissionais do ensino regular da escola Jodo Valeriano de O liveira

Fonte: Estudo/elaboracdo prépria.

4.3.2 A escola Municipalde Educacdo Basica Santa Luzia

N &do ha registro oficial da fundacdo da escola, porém alguns moradores do bairro m ais
antigos relatam que a escola foi fundada como escola paroquial Santa Luzia, na época
pertencia a Capela Santa Luzia, onde hoje se encontra a paroquia Santa Luzia, que em sua
homenagem a escola hoje ainda permanece como escola Santa Luzia. Assim a escola se
regulamentou por volta de 1940, pelo padre Odilon Lobo, onde a partir da década de noventa
passou a pertencerao poder pUGblico municipalaté os dias atuais.

A escola hoje estd localizada no endereco Avenida W anderley n°® 920, Santa Luzia. O
prédio ndo é préprio, a escolaé de facil acesso,devido se localizarem uma viaonde todos 0s
veiculos transitam parachegar aos demais bairrosda cidade. Os alunos sdo dasproximidades

como também da zonarural.
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Figura 6 — Fachada da escola municipal Santa Luzia

Fonte: elaboracdo prépria, 2019.

A frente da escola existe sinalizagcdo para pedestres, com o faixas de seguranc¢as e alguns
guardas municipaisparaa organizacdo da entradae saida dos alunos,tantoa pé como também
dos veiculosescolare privado.

Os alunos da zona Rural e dos outros bairros utilizam o transporte escolar, muitos deles
saem de casa muito cedo, isso acontece de alguns povoados serem distantes da cidade. A
escola disponibiliza cinco 6nibus que fazem a linha em alguns bairros da cidade e das zonas
rurais.

A escola estd organizada em seu espaco fisico, da seguinte forma: 1 (uma) sala de
recepgdo, 10 (dez) salas de aula, 1 (uma) sala para secretaria, 1 (uma) sala para coordenacéo,
1 (uma) sala de reunido, 1 (uma) sala de professores, 1 (uma) quadra de esporte com
cobertura, 1 (uma) secdo de banheiro masculino, e 1 (uma) secdo de banheiro feminino,
totalizando 8 (oito) aparelhos sanitarios, 1 (uma) cozinha, 1 (uma) sala de leitura, 1 (um)
refeitério, 1 (uma) salade inform atica,1 (uma) sala para laboratériode quimica, 1(uma) sala
para reprografia, 1 (uma) biblioteca, 1 (uma) despensa. A escola possui corrimdo nos
banheiros e rampa para cadeirantes, porém s6 existe na parte interna e ndo na externa. Ndo
possuisalade recursos multifuncionais,nem AEE,como também m ateriaispedagégicos para
trabalharcom alunos com deficiéncia, mas os auxiliarestentam na medida do possivelatender
da melhorforma as criangasque tem algum a deficiéncia.

A escola possui atualmente 1.079 (um mil e setenta e nove) alunos, sendo que destes
alunos 40 sdo alunos com necessidades especiais e ou deficientes. Na esfera municipal a
escola Santa Luzia é a que mais fez matricula para criangas com deficiéncia e com
necessidades educativas especiais. A escolatem um ambiente bem acessivel parainteracédo e
recreacdo. Assalas sdo grandes, claras e arejadas, algo que am plifica e muito a aprendizagem

de todos os alunos. Atualmente, a escola oferece o ensino na modalidade; Educacéo Infantil
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Jardim | e Il, Educacd8o Fundamental do 1° ao 5°ano, Educa¢do Fundamental Il 6°ao 9°ano.

Atendendo a umaclientelacom faixa etdriade 4 a 15 anos, respectivamente.

Quantitativo de m atriculas doseducandoscom deficiéncia distribuida nasescolas:

EstadualProfessor Jodo Escola Municipalde Educacgdo
Escola

Valeriano Basica Santa Luzia
Alunos 12 alunos 40 alunos

Tabela 3: Quantitativo de m atriculas dos alunos com D eficiéncia.

Fonte: Dados do estudo/ elaboragdo prépria.

A situacdo econdmica dos alunos é variante, seus pais trabalham desde a agricultura,
autbnomose comerciantes. Algunsrecebem ajuda do Governo Federalcomo Bolsa Fam ilia ou

quando vivem com os av6s, a sua maioriaja sdo aposentados.

Figura 7 - profissionais do ensino regular da escola M unicipal Santa Luzia.

Fonte: Dados do estudo/ elaboragcdo prépria

4.4 Populagéo.

Quanto & populagdo, de acordo com Gil (2008, p.108) “E um conjunto definido de

elementosque possuem determ inadas caracteristicas”.
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Diante do autor supracitado, a populagdo do presente estudo foi constituida por
gestores das duas escolas, coordenadores da educacdo especial e docentes da esfera
municipal e estadual da cidade de Penedo - Alagoas. Assim nota-se que foram
escolhidas duas escolas para serem trabalhadasnesta pesquisa.

A escola Municipalde Educacdo Basica Santa Luzia,conta com uma quantidade de
1 (um) Gestor, 20 (vinte) Professores de ensino regular do fundamentall, 1.079 (um
mile setentae nove) alunos (somade alunos nos dois turnos),a escolando reclamade
evasdo de alunos, estda em constante matriculadevido ser a escolamodelo da cidade, Ja
a escola Estadual Professor Jodo Valeriano de Oliveira possui o quadro de 01 (um)
diretor, 4 (quatro professores que atuam no ensino fundamental |, todos possuem em
média de 0 a mais de 10 anos de servigo, e um total de 354 alunos m atriculados
(somando os turnos m atutino e vespertino), de acordo com o senso 2018, a escola
também ndo possui problemas com relagdo a evasdo de alunos, pois a mesma estad em

constante aproximacédo com a familia.

4.5 Amostra

A amostragem é uma técnica utilizada para selecionar uma amostra representativa
da populagcdo em estudo. (Campoy, 2018, p. 80). Diante disso a amostra para esta
pesquisa ndo tem a intencionalidade de obter dados quantitativos ecom probabilidade
intencional, porém foram acometidos dentro de um critério representativo no qual
perm ite o pesquisador utilizarde “um bom julgamento” para selecionaros membrosda
populacédo.

Assim foram tomados os seguintes critériosde escolha:

Professores que atuam no ensino fundamental I, ou seja, do 1° ao 5° ano. Como
critério os professores deveriam trabalhar tanto na escola Municipal quanto na
estadual, assim 4 (quatro) professores da escola estadual foram selecionados para
participarem da entrevista, professores estes que atuam do 2° ao 5°ano, jad os da rede
municipal foram selecionados 20 (vinte)professores,todos atuantes dos anos iniciais,
porém 7 professoresacabaram desistindo de participarda entrevista.

A constituicdo Federal de 1888, como Lei predominante no Brasil, assim como o
M EC, abordam a garantia e a acuidade do professortera formacdocontinuada para um

processo de ensino m ais eficiente para que possa transmitirum ensino maisdinamico e
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prazeroso satisfazendo as necessidadesdos alunos e estabelecendo as metas propostas
pelo sistema de ensino, por isto este foi o objetivo principal para a inclusdo deste
critérioaplicado aos professores.Para a pesquisacom os gestores,foiescolhido 1 (um)
de cada esfera para participar deste estudo. Para os coordenadores da educacéo
inclusiva, foram selecionadosum darede Municipale um da rede Estadual.

N esta pesquisaos totaisde am ostra de professores,coordenadorese gestores foram :

Participante da Pesquisa da Rede Estadual

Setor Quantidade
Professores da Rede Estadual de
4
Educacédo.
G estorada Rede Estadual de Educacao. 1
Coordenadora da Educacdo Inclusiva
1
da Rede Estadual.
Total de Participantes. 6
Tabela 4: Participante da pesquisa da rede Estadual
Fonte: Dados do estudo/ elaboracdo prépria
FORPU L & E A @ AMSDETE A
24 professores 17 professores
3 gjestones 2 gestores

Participante da Pesquisa da rede M unicipal
- 2._c0oordenadoras

Setor Quantidade
Professoresda Rede Municipal de
Educagdo. L3
G estorada Rede Municipalde
Educagdo. !
Coordenadora da Educacdo Inclusiva 1
da Rede Municipal.
Total de Participantes 15

Tabela 5: Participante da pesquisa da rede M unicipal

Fonte: Dados do estudo/ elaboracédo prépria

A figura abaixo dem ostra a populacdo totale am ostra deste estudo

Figura 8: Dados da populacdo e am ostra

Fonte: Dados do estudo/ elaboracdo prépria
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4.6 Construcdo dos instrum entose Técnicas para coletade dados.

A tabela a seguir expde os métodos e técnicas usadas para coleta de dados desta

investigacdo,como também o relacionamentocom os objetivosde cada um deles.

SUJEITOS METODO TECNICA OBJETIVOS

Investigar como os professores do Ensino
Fundamental, nas escolas do municipio de
Penedo-A L, entendem a importéancia da
Professores do
Enquete Entrevista formacdo continuada e sua relevancia para a
fundamental |
inclusdo da pessoa com deficiéncia. Assim
com se estdo tendo formacdes continuada na

perspectiva da educagdo inclusiva.

Obter informacgdes sobre as acdes
Secretaria de Educacéo
pertinentes a formacéo continuada
Inclusiva de esfera[Enquete Entrevista
promovida pela rede municipal e estadual
Estadual e M unicipal
na cidade de Penedo.

Investigar as possiveis dificuldades
G estores das escolas de encontradas - no processo de formacédo
esfera Estadual e[Enquete Entrevistas continuada - pelos professores que atuam
M unicipal junto a alunos com deficiéncia em escolas

da cidade de Penedo-A L.

Tabela 6: Dados da populacdo e amostra

Fonte: Dados do estudo/ elaboracédo prépria

Conforme Sam pieri, (2013, p. 425) a entrevista é “definidacomo umareunido para
conversar e trocar informac¢des entre uma pessoa (0o entrevistador) e outra (o
entrevistado)ou outras (entrevistados)”.Neste sentido, a entrevista foiaplicadacom os
professores, gestores e coordenadores, com o designio de conseguir os seguintes
objetivos: Obter informacdes sobre as ac¢des pertinentes & formacdo continuada
promovida pelarede municipale estadualnacidade de Penedo; Investigaras possiveis
dificuldadesencontradas no processo de formacédo continuada — pelos professores que
atuam junto a alunos com deficiénciaem escolasda cidade de Penedo-AL.

Por ser um momento muito propicio a obter mais informacdes Campoy (2016, p.

316) concorda que a:

A entrevista é uma técnica de investigacdo cientifica que utiliza a comunicacdo

verbal para recorrer a informacgdes com relacdo a uma determinada finalidade. Pois
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na entrevista, o investigador é o instrumento de investigacdo e ndo um simples

protocolo ou formulario de entrevista.

Para realizarum a entrevista existem variastécnicas a serem utilizadas,porém a que
foi utilizada neste estudo foi entrevista semiestruturada. Neste tipo de entrevista, o
entrevistador segue um trajeto previamente estabelecido com perguntas
semiestruturadas. Nas perguntas presentes nos questionamentos, focaram -se questdes
referentes a formacdo académica, ao tempo de servico, abordagem ao tema formagcgdo
de professores,politicasde formacdona perspectivada educacdo inclusivade pessoas

com deficiéncia.

As entrevistas semiestruturadas, em particular, tém atraido interesse, sendo
amplamente utilizadas. Tal interesse estd vinculado a expectativa de que é mais
provavel que os pontos de vista dos sujeitos entrevistados sejam expressos em uma
situacdo de entrevista com um planejamento relativamente aberto. (Flick, 2004, p.

99)

A escolha desse instrumento de pesquisa foi muito significante, pois atendeu a
expectativa esperada para entender os sentimentos de angustias, sensa¢gdes e ponto de
vista a respeitodo processo da inclusdo de pessoascom deficiénciaem salade aula do
ensino regular,conseguindo entdo focarna subjetividade dos participantes.

Com a intengdo de saber ao fundo se o municipio e estado tem em vista algum
projeto de formacdo continuada de professores foi elaborado a entrevista para ser
aplicado aos coordenadores, neste sentido s6 que limitado a escola foi elaborado um a
entrevistacom uma sequénciade perguntas bem especificasno qual procura saber se a
direcdo sente por partede seus professoresas angustias dem ostradasquando se fala no
termo inclusdode pessoascom deficiénciae se eles fazem algo para que essa situacdao
diminua. Desta forma, foi possivel, por meio da entrevista, entender como o
coordenador e o0s gestores procuram solucionar as insegurang¢as e angustias

apresentadaspelos professoresem salade aulado ensino regular.

4.6.1 Validacédo.

A entrevista utilizada na coleta de dados da pesquisa foi submetida previamente &

avaliacdo de uma equipe composta por 5 Doutores foi elaborado um formulério
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proprio para validagdo de instrumentos,onde foram anotadas seu ponto de vistaquanto
a qualidade técnica, coeréncia e representatividade das questdes, em relagdo aos
objetivos da pesquisa, apontando possiveis melhorias e sugestdes se caso o fosse
necessdrio.Conforme as direcdes de Campoy (2016, p.199)
Avaliar as propriedades psicométricas de um instrumento resulta basicamente
determinar a qualidade de sua medicdo. Existem duas caracteristicas m étricas
essenciais para valorizar a precisdo de um instrumento sdo: a validade e a

confiabilidade.

4.6.2 procedimentospara coletade dados

Uma das etapas fundam entaisde uma pesquisa é a coletade dados,uma vez que se
ndo houver essa etapa, ndo existirda uma pesquisa completa para o tempo em que estar
se pesquisando, pois é necessaria a andalise das informag¢des para tempos depois
acontecer a divulgagdo dos resultados alcangados, assim é imprescindivel a

concretizacdo deste estudo.

D iferentemente da arte e da poesia que se concebem na inspiracdo, a pesquisa é um
labor artesanal, que se ndo prescinde da criatividade, se realiza fundamentalmente
por uma Jlinguagem fundada em conceitos, proposicdes, métodos e técnicas,
linguagem esta que se constréi com um ritmo préprio e particular (Minayo, 2001, p.

08).

O processo de coleta de dados para o trabalho em tela se deu da seguinte form a:
primeiro, houve a identificacdo da pesquisadora; segundo, pedido de autorizagdo a
direcdo da escola para a realizacdo da pesquisa; terceirocontato foicom os professores
e convite para que participassem da pesquisa;quarto contato foicom a coordenacgado do
setor da educacédo inclusivasituado nas secretariasmunicipale estadual.Vale ressaltar
que todos os que participaram da pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), assim como Termo de Autorizacdo de uso de imagem. Por
questdes éticas os nomes verdadeiros dos participantes serdo preservados. Assim,
serdo utilizadosnom es ficticios.

Foram realizadas as entrevistascom professores,gestorese coordenadores no inicio
do ano de 2019, especificamente no més de Fevereiro, o método para a pesquisa foi

por meio de anotacOes digitadas na hora para que ndo fosse nada perdido. Ndo foi
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realizada gravacdo em video devido alguns professores ndo aceitarem, e por motivos
do ambiente, no momento da pesquisa, estd barulhento devido ao intervalo das
criangas.

N este contexto, é importante abordar que o0os participantes da entrevista
demonstraram satisfacdo em contribuir,assim como,o0s gestores e ascoordenadoras de
educacdo.Porém, infelizmentehouve professoresque se negaram em ouvire aceitar a
pesquisa de grande acuidade para o seu lado profissional e também pessoal onde

transm itiria suas angustiase satisfacdocomo os demaiscolaboradores.

4.6.3 Questdes Eticas

Como o principio fundamental da pesquisa também engloba o respeito pelas
pessoas, em especial os participantes que deram sua contribuicdo para que o mesm o
tivesse fundamentos, foi esclarecido aos participantes que ndo seria divulgado nomes
nem escolas no qual o mesmo desenvolve suas competéncias, garantido assim seu
anonimato, total sigilo perante as respostas dadas, com isso foi desenvolvido os
seguintescodigos:

1 - DE que vai do 1(um) até o 4 (quatro) ou DM que vaido 1(um ) até o 13(treze)
empregado para identificar os professores entrevistados, do ensino fundamental I e Il
da rede Estadual e Municipalde Educacédo.

2 - GE ouGM - Empregado para identificara entrevistacom os gestores escolares.

3 - CE ou CM - Empregado para identificar as respostas dos coordenadores na

entrevista.

5.6.4 Responsavel pela coleta das informacgdes

A coletade dados foiconcretizada pela prépriainvestigadora,que para a realizacédo
desta foi necesséario estar em m dos todos os documentos de identificagdo e uma carta
de apresentacdo dirigida ao diretor da escola, no qual informava os motivos da
investigacdo e estadia por alguns meses nas dependéncias escolares em busca do
contato com os professores e também gestores para que assim colocassem em pratica

os instrumentos planejados,abordando os objetivose explicando um por um .
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5. RESULTADOS

O presente capitulo tem como escopo realizar a andalise dos dados produzidos a
partirdas entrevistas feitascom os contribuintesda pesquisa,assim como dos estudos
do referencial tedrico pertinente a tem atica em questdo. Deste modo, buscando obter
respostas para as indagacbes levantadas neste estudo, a referida pesquisa foi
desenvolvidacom professoresdo ensino fundamentall, um gestor da escola Municipal
eum da escola Estadual e, porconseguinte,coordenadores da educac¢do inclusiva.

Assim, primeiramente sera abordada a analise e interpretacdo dos dados obtidos

pelos professoresda rede Municipale Estadual,posteriormente gestorese conseguinte

os Coordenadores.

5.1 Aplicagdo e interpretacdo dos resultados obtidos pela técnica de entrevista

sem iestruturadarealizada junto aos docentes que atuam no ensino fundamental

No primeirocontato com os docentes participantesda pesquisa me apresenteicom o
Pesquisadora e mestranda do Programa de mestrado em ciéncias da Educa¢do na
Universidad Autonoma de Assuncion, e expliquei acerca do designio de realizar a
pesquisa na presente escola. Assim que os professores concordaram em participar foi
perguntado sobre o melhor dia de voltar para executar a entrevista, sendo acordado
pararealizacdoda mesmano diaseguinte.

A coleta de dados com os professore foi realizada na prépria escola durante o
intervalo, para que ndo afetasse o horario das aulas, todavia a diregdo sem pre deixava
passar um pouco o tempo do recreio para que desse tempo de ser uma entrevista
tranquila e sem pressa. Quanto aos gestores, com estes a entrevista foi realizada na
prépria escola no turno vespertino, isso por ser mais tranquilo para eles e para os
coordenadores.

Antes de aplicar a entrevista semiestruturada foi solicitada aos professores prévia
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para o

consentimento da sua participacdo como voluntario da pesquisa, e consentimento da



73

Anéalise do Processo de Formacdo Continuada...

sua participacdo como voluntario da pesquisa, estando por tanto ciente de todo o

processo a serpercorridona etapa.

Sobre a andlisedos dados, Gil (2008, p.156) considerada seguinte form a:
A andlise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de forma tal que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para investigagdo. Ja
a interpretagdo tem como objetivo a procura do sentido mais amplo das respostas, o

que é feito mediante sua ligagdo a outros conhecimentos anteriores obtidos.

Assim, o objetivo principal da realizagcdo da presente pesquisa foi, por meio das
respostas obtidas na entrevista, analisar a aplicabilidade do tema Anéalise do processo
de formacdocontinuada a partirda perspectivado professorde ensino fundamentalno
municipio do penedo Alagoas e sua incidéncia na inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia.

A fim de preservar a identidade das participantes da pesquisa, por questdes éticas,
eles serdo denominados de DM U; DE; CMU; CE, GM; GE, conforme é possivel
visualizarno quadro a abaixo.

Orgéo Tempo de Servigo Form acéao

DM m ais de 10 anos Pedagogia com especializagcdo em psicopedagogia

DM m ais de 10 anos Pedagogia com especializagcdo em psicopedagogia

DM m ais de 10 anos Pedagogia com especializacdo em psicopedagogia

DM m ais de 10 anos Pedagogia com especializagcdo em Gestdo Escolar

DM m ais de 10 anos Pedagogia com especializagcdo em Educacédo Infantil

DM entre 5e 10 anos Pedagogia com Especializacdo em Alfabetizacdo e Letramento

DE m ais de 10 anos Pedagogia com especializagcdo em Docéncia do Ensino Superior

DE entre 5e 10 anos Pedagogia com especializagcdo em Letramento

G M m ais de 10 anos Letras

CcCM m ais de 10 anos Pedagogia com Especializagdo em Libras

Quadro 01: Caracterizacdo das participantesda pesquisa
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Com relagdo a formacdo, todos os 21 profissionais da educagdo sdo graduados,
onde (9) sdo graduados em pedagogia com po6s em Psicopedagogia; (1) graduado em
pedagogia com pds em linguagem e praticas sociais; (1) graduado em pedagogia com
p6s em gestdo escolar; (1) graduado em pedagogia com p6s em educacdo infantil; (1)
graduado em pedagogia com poés em alfabetizagdo e letramento; (1) graduado em
Letras com po6s em literatura; (1) graduado em pedagogia com po6s em docéncia no
ensino superior;(l)graduado em matem aticacom pdéds em matem atica;(l1)graduado em
pedagogia com pbés em letramento. Dos dois gestores, somente (01) ndo possui
especializacdo, os (02) coordenadores da educacdo especial sdo graduados e po6s-
graduados. Quanto ao tem po de trabalho 16 profissionais ja atuam na area da educacédo
a mais de (10) dez anos e (04) quatro entre 5 e 10 anos e um (01) de zero (0) a cinco
(5) anos.

Apbés a transcricdo do material coletado, iniciou-se a anéalise qualitativa desta
dissertacdo,onde foram descritostrechos que foram de fundamentalimportdnciapara
a obtencdo dos resultados almejados. Os professores, gestores e coordenadores
entrevistados serdo identificados do seguinte modo: DM -01até 13 (Docente da Rede
M unicipal); DE-01 até 04 (Docente da Rede Estadual); e assim sucessivamente, CM U
(Coordenador da Rede Municipal); CE (Coordenador da Rede Estadual); GMU
(Gestor de Escola da Rede Municipal), GE (Gestor de Escola da Rede Estadual).
Como abordado maisacima.

A entrevista foi dividida em dois blocos. O primeiro bloco fala sobre a formacédo
académica dos profissionais de educacdo que aqui foram selecionados, para que se
possa analisar o primeiro objetivo que é a caracterizagdo da formagdo académica dos
professores,coordenadores e gestores do ensino fundam entall.

O segundo trata-seda abordagem das politicaspuUblicas ofertadapelo M EC, na rede
Estadual e Municipal de Penedo Alagoas, acrescentando as dificuldades encontradas
no processo de formacdo continuada pelos professores que atuam junto a alunos com
deficiéncia. A seguir definir-se os resultados neste estudo durante a execug¢do dos
dados coletados.

O estudo desta dissertagdo vem pautando sobre a importancia da formacédo
continuada para que o profissional da educacdo possa obter com peténcias necessarias
para desenvolver o seu trabalho, no contexto educacional, sem se sentir inseguro.
Acerca disso, Gonzales (2002, p.240) diz que a “competéncia profissional dos

professoressua capacidade para planejarsituacdes de aprendizagem ,realizarprocesso
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de adaptacdo do curriculo, elaborar pautas de trabalhos em equipe, etc. adquire uma
grande relevancia [...]”. Para isso, é fundamental que o professor seja conhecedor das
novas praticas pedagoégicas, como uso das Tecnologias, ludicidade,
interdisciplinaridade, enfim, tudo que melhore o processo de assimilacdo deste aluno
paracom os assuntosabordados assim como das fundamenta¢gdestedricas,onde inclui
ética, cidadania, respeito, dentre os dem ais que sdo obrigatérios, ou seja, que 0S
conteddos sejam reformuladosa fim de transm itiressainformacédode formamais leve
e compreensivel para que possa suprir as necessidades do sistema de ensino assim
como da camada social.

Isso posto, quando durante a entrevista semiestruturada, os docentes foram
questionados sobre o que eles entendiam a respeito da formacdo continuada, as

respostas foram as seguintes:

DM 1 e DMU 8 “Sao cirsos que fazem ir se aperfeicodhdo.

”

DM 2 “Forimd¢ao com umd sequéncia de temas a serem explicados, debatidos e estudados

DM 3 “Qie devemos estdr sempre em bisca de informagoes.

DM 4 ¢ 5. “Umd formdcao contiiidda do ifndividio ¢ melhot exercicioda pratica.”

DM 06 “E Uma maneirda de continuar a formacdo a fim de melhorar a pratica pedagdgica para o

bem-estar da escola e do profissional”

DM 07 ¢ 8 “E i processo contiiio pdra dperfeicoamenito ¢ trdisformdcao dos docenies em sid

pratica pedagdgica

”

DM 09 “Um momento de dderir madis instrumentos para realizarum bom trabalho

DM 10 “E umad dds prifcipdis fetrdmetitdas de siicesso do profissiohdl”

DM 11 “E iimd forma de atualizar seus conhecimentds para desempenhar melhor suas

”

competéncias

DM 12 “ Sao compelénciads ¢ habilidddes pdrd dmplidr hosso trdbdllio ¢ (rdnsformadr Hossds d¢ées

em sala de aula

DM 13 “E d eVoli¢ao de sed profissionalismo e lUma blusca para melhorar seli campo de

trabalho ”.
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N do tdo diferente, os professores da rede estadual abordam que para eles a formagdo

continuada é:

DE 1 “ Aquela acdo em que o profissional estd buscando para uma melhor atuacédo

profissional.”

DE 2 “ O conjunto de varids acdes que combatem d exclusdo aos beneficios da vida

”

€ sOciedade provocado pelos deficientes e classes sociais

DE 3 “E aperfeicoarda d¢do do ensino do alunado e no meu proprio ensiing.

”

DE 4 “ £ estar se capacitando para atudr na educac¢dao.

N as falas dos participantes percebe-se que, estes conceituam de forma diferente,
porém dando o mesmo sentido onde a “Educa¢do” ¢ uma palavra forte: “utilizagdo de
meios que permitem assegurar a formagdo e o desenvolvimento de um ser humano”
(Morin, 2003, p. 9), onde é preciso estar ciente que para atuar de forma inovadora ¢
essencial que o mesm o esteja sem pre em busca de estarem a par das novas tendéncias
educacionais, tecnologias, material didéatico e assim atuar de acordo com as
necessidades que venha ocorrer ao decorrer do ano letivo, assim Gonzales (2012)
conceitua bem essa posicdo de formacdo quando fala que a formacao[...] “deve durar
por toda a vida profissional” (P.245) com preendendo que essa acdo ndo é terminavele
sim continua.

Dando continuidade, ainda na entrevista semiestruturada, foi questionado como
acontece essa forma de obtencdo de conhecimentos, pois, segundo Paula (2008), “A
formacgdocontinuada do professor da-se basicamentenaescola,pois este é o espaco da
sua atuacdo didria, como também em eventuais congressos, palestras, cursos
promovidos pela escola, mantenedora ou outras entidades”. (Paula. 2008, p.5). Esta
acdo de absorcdo de conhecimentos acontece dentro da instituigdo escolar quando ha
algum problema ou obstdculos em sala de aula que é debatido em reunides
pedagodgicas, existindo um didlogo com troca de experiéncias por meio de suas
situacdes rotineiras do dia a dia no processo de ensino aprendizagem ; ja, fora da
escola, o conhecimento vém de oficinas, cursos, palestras, seminarios, dentre outros,

pois, ndo hé& como transmitir conhecimentos se o préprio educador ndo estad em
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constante pesquisa. Neste sentido, os professores entendem que essa busca pode ser

das seguintes form as:

DMU 1e13eDE1 * Semindrios, palestras,enconiros pedagdgicos.

DMU 2 “ Sao cursos e acontece de forma Periodicamehte.

DMU 3,4,10,11 ¢ DE 3,4 Cuisos bimesirais. ”
DMU 5,6e8eDE 2 ~ I'hstituicoLes de hiveis superior preseticiais ou d distancia.”
DMU 7 “De forma coletiva.”

DMU 9. “Ewm conjunto trabalhando os criiériosdo cotidiano”.

DMU 12 “Forma continua.”

Nota-se que todos os professores acima tém ideia de como pode ser as formas do
processo de conhecimentos na formacdo continuada do docente, dem ostrando que sdo
acbes que precisam ser tomadaspara o processo de obtencdo de conhecimentos.

Dando sequéncia, foiacrescentado maisum questionamentoa fim de saber se estes
profissionais buscam cursos que favoregcam conhecimentos, uma vez que “na
atualidade, temos certeza que a educacdo s6 mudara se os professores mudarem [...]”.

(Ibern6n,2010,p.55).Das participantes,foram obtidasas seguintesrespostas:

pra

1,2,7,13 ¢ DE 3 “ Nao.

38,10 e DE 1,2 ¢4 * §im”~

4 “ Sim, sempre procuro ampliar meus conhecimentos”

5 Sim, sempre que posso estou buscando muddngas’’

6 "‘Sim,deis a dificulddde do trabalho com as criangas com deficiéncia muda a cada
9 “ Sit, S0 tmd professora pesquisaddra das descobertas que almejo.

11 :‘jhfelizmehte tenho participado pouco por falta de tempo ”

12 “Sim,pois s6 dtravés das farm agées que ampliamos nosso conhecimentd parad

”

ticar em sala
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Percebe-se que existem professores que sabem da necessidade de estar em
constante formacdo, porém outros apesar de ter essa ciéncia ndo procuram esta se
aperfeicoando ou espera que seja ofertado, o que ocasiona futuramente possiveis
frustagdes,poiscomo Lima (2006) aborda “E essencialque os professoresreconhegam
sua prépria importancia no processo de inclusdo, pois a eles cabe planejar e
implementarintervencdes pedago6gicasque deem sustentacdo para o desenvolvimento
das criangas” (p. 123).

Diante disto, é indispensdavelque o professordomine o contetdo a ser ministrado e
suas implicacdes,sabermobilizarde maneiradidatica,para que o alunado possa,deste
conteGdo, se apropriar e fazer uso do mesmo em seu dia a dia. Fazendo isso, a
possibilidade deste educador sentir frequente dificuldades diminuird, podendo,
contudo, trabalhar com a diversidade em especifico a pessoa com deficiéncia. Assim
se entende que processo de inclusdo da pessoacom deficiéncia “[...] necessitade agdes
eficazes que garantam o desenvolvimento intelectual, social, efetivo e profissional da
clientelaa qual se destina” (Guebert,2007, p.21).

Foi também questionado aos docentes se encontram obstadculos, em seu dia a dia,
no trabalho com os alunos com deficiéncia no contexto inclusivo. A esta questdo,

responderam do seguinte modo:

DM 1 e 13 “Sim,por nédo ter bases teéricas, apoio escolar,cursos, etc.”

Os professores 11 e 13 abordaram que os desafios encontrados sdo inUmeros e que
a falta de conhecimento de como Ilhe dd com a pessoa com algum a deficiéncia torna o
trabalho deficiente no sentido de passar o contetGdo abordado. Dando um sentido

parecido o DM pontua:

DM 1 “ Sim, pois na graduag¢do ndo somos preparados para lidar com alunos com

deficiéncia, entdo, ndo sei comad incluir eles numd tirma pois hecessitam de Uma

atencgdo especial que ndo tem como professordar.

A concepcdo abordada pelo profissional da educacdo acima é notéria, uma vez que
sua formacgdo inicial ndo teve informacdes nas quais se aborda quem sdo as pessoas

com necessidades especiais e quais estratégias poderia ser apresentada para trabalhar
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de maneira que todos os alunos se interajam . Pois “para ensinar a turm a toda se parte
do fato de que os alunos sempre sabem alguma coisa de que todo educando pode
aprender, mas no tempo e do jeitoque lhe é proprio [...] “ (M antoan,2006,p.48) assim
entende-se que o ponto de partida é ter uma visdo diferenciada para ultrapassar essas
barreirase conseguir ministrarsuasaulascom dinamicidade.

Além disso, expressam que o excesso de alunos dificulta o rendimento do mesm o

como afirmaos professoresquando perguntados se héd barreiras informando que:

DM 2 “Algumas. Uma delas sdo as salas cheias, dificultando por necessitar de
tempo a mais para dedicar a crian¢a com deficiéncia”

DE 3 “Sim, pois nd sald tenho pouco tempo para dd aten¢do a ele no sentido de

aprendizagem, pois requer aten¢do sé6 para eles”.

Continuando o professor abaixo descreve que:

DM 7%A falta de apoio de todos da escola, e também recursos didaticos
apropriados para essa transmissdo de conhecimentos.
bM 6 ¢ O dapoio da escola pdra me especidlizdr e recursos diddticos que a escola

2

ndo possui.

DM 8 “Fdlta de recursos pedagbdgicos”.

DE | “Faltade suporte na escold”

Diante das informag¢des transm itidas pelos professores, observa-se que sdo varios
entraves com relacdo ao ato de ensinar a pessoa com deficiéncia,além do fato de obter
salas cheias, a falta de m ateriais adaptados que sejam vinculados as disciplinas e a
deficiéncia de cada um, assim como o apoio que ndo se tem é algo que retarda ainda
m ais, ndo s6 a aprendizagem desta crianga como também um desgaste do educador,
como afirmaos profissionais.

Outro ponto abordado pelos professores é a auséncia da fam ilia como um forte elo
para aprendizagem desta crianca, pois eles entregam seu filho na escola e esquece-se
dos seus deveres como pais. Neste sentido, Figueira (2014) diz que, em muitas das
vezes, as fam ilias ndo estdo preparadas para receberem um membro fora do padréo,
surgindo & rejeicdo, segregacdo e reacOes que sdo parecidas com as sensac¢bes dos
professores, e isso ocasiona muita das vezes a entrega de seus filhos aos cuidados dos

docentes,como explicado na fala do professorabaixo:



80

Andalise do Processo de Formacdo Continuada...

“A falta de apoio familiar,eles colocam o aluno na escolae ndo fdza sua parteem
fazer um elo com os professoresna busca de melhorar,tanto a aprendizagem quanto

a socializacao” DM 3

Essa informacdo é importante para ambas as partes, pois,segundo Pacheco (2007),
0s pais precisam expor suas ideias com relagdo ao que se deseja na educac¢cdo escolar
de seus filhos. J& os professores por sua vez precisam da ajuda dos pais para que essa
realizagdo se concretize, pois é na familia que se encontra a primeira base para vida
hum ana, seja da pessoa com ou sem deficiéncia, como afirma Aranha (2006) “a
educagao dada pela familia fornece o “solo” (...) Portanto, a fam ilia ¢ o local
privilegiado para o desenvolvimento humano pg. (617).

Houve professores que relataram ndo estd tendo nenhum obstaculo, por estar
sempre em contato com informagdes pertinentes ao processo de ensino aprendizagem

m ostrando-se muitoconfiantes, nas falas das professoras:

DM 4 ¢ 10 “No momehnio hao tehho alihos especiais.

DM 5 “No momento nao, esia iudo tranquilo

DM 9 “Nao, estoi sempre em biusca de coihecimetiios

DM 12 ¢ DE 4 “Nao,tehho diuxiliar em sdld pdta trdbdlliar com eles” .

DE 2 “Depende do grau de deficiéncia.”

Os professoresrelatam que por ndo ter alunoscom deficiénciaou até mesmo por ter
auxiliar, no momento ndo estda tendo nenhum obstdculo, ja4 o professor 2diz que as
dificuldades sentidas ao decorrer de sua aula advém de acordo com a deficiéncia que
aluno tem, porém aqueles que sempre buscam conhecimentos a respeito das diversas
deficiénciasestdo conseguindo transm itirsuas aulas realizando seu trabalho sem sentir
dificuldades. M as ha também os professores 4 do estado e 12 do municipio que se
sentem mais seguros devido a existéncia de pessoas que auxilia esse processo de
informagéo.

Diante disto, sabe que o processo de inclusdo ndo é algo facil, todavia pode ser
realizado, desde que o professor primeiramente saiba definir, buscar teorias para

transformar em pratica, diante disto, visou-se saber o que estes profissionais da
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educacgdo assimilam sobre o que vem a serinclusdo de aluno com necessidade especial
em sala de aula.

Primeiramente existem aqueles profissionaisque dizem que o processode inclusdo

¢ d4rduo por ser:

DM 4 “ Um desafio que encaro com diversas estratégias para contribuir com o avan¢o de
aprendizagem

DM 6 “ E dm desdfio eiitre a realidade ¢ o ideal pois faz-se necessario uma mudanca de
paradigma no préprio sistema educdcional pois a ideia de uma sociedade inclusiva se
funddmenta em reconhecer diversidade e acessibilidade partidodo principiode Um cendario
ético para os direitoshumadnos.”

DM 7 “E i desafio porque implica nas prdaticas pedagogicas e 0s professores precisam
de formacdo para dtender essas criancas.Pois inclisdo,ndo é recebera crianga na sala.

Mads envolve-la iias diividades desenvolvidas em sdla respeitando suas limita¢coes. ”

Analisando essa parte da entrevista, percebe-se que 0os professores encaram o
processo inclusivo da pessoa com deficiéncia como um desafio a ser vencido
cotidianamente. Deste modo, para que se possa fazer um processo de ensino
aprendizagem <coerente com a necessidade de cada educando, faz-se necesséario
recurso, uma vez que “[...] a realizacdo do ensino necessita, como qualquer outro
trabalho,de certo dominio de habilidades,técnicase, em geral,de recursos paraa agéo
didatica[...](Paula.2008,P.12),coisaque na maioriadas vezes, é algo inacessivel.

Assim ,paraos professoresenvolvidos na pesquisa,inclusdoescolar é:

DM 10 “ Incliir em dtividddes ¢ trdatd-loscom carinho.
DM 5 “ Iheliir 6s dliuhnos de formad cooperdtivd ¢ participativa. ”

DM 8 “Inserir os alunos com deficiéncia com os ditos normais. ”

M as para que isso seja viavelna visdo dos professores1 e 3 do Municipioe 3 do

Estado tem que:
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DM | “Tiraballiar igualmeniec com todos fazendo com que eles aprendam de md
forwa diamica e crigtiva”

DM 3 “Fdzer com Gie eles se ifiterajam com a sociedade e com a comunidade em
que estdo inseridos.

DE 3 “Trabalhar igualmeiie com iodos, fazendo com qie eles apreidam de ima

forma dindmica e criativa.

De forma diferenciadada posicdo dos dem aisprofessoresacima,o professor12 diz

qgue no ato de incluirexiste:

“Troca de experiéncia em sala de aula. ” DM 12

Além disso,

AP f R
DE | “E imd medidd miuito boa pdra que nossas cridn¢as especiaisestejam em

convivio com as demadis criancas”.

Os professores acima apresentam diversos pontos de vista com relacdo a inclusédo
da pessoa com deficiéncia em sala. M antoan (2015), por sua vez, afirma que incluir ¢
ensinar sem diferenciar, é parar com a préatica de um ensino transmissivo e passar a
fazer de sua ac¢do0 uma pedagogia ativa, dialogada e interativa. M as, com base nos
dados coletados, percebe-se que had professores que acham que incluir vai além dos

conceitosacim a:

DM 5 “E da assisiéncid a quem estd precisando, buscar prioridades para rédlizar
Um trabalho com clareza.

DM 11 “ Possibilitarum bom processo de aprendizagem ”
DM 13 “E dacolher igialmenic nda medida do possivel”.

DE 2 “Aceita-105 §em barreiras. ”

DE 4 “Aceita-165como eles sav”.

DMU 2 “Iheliliros qite Se acham exeliidos”
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Assim ,cada professorcontribuiucom o seu ponto de vistacom relacdo ao que eles
entendem sobre o processo de inclusdo de alunos com necessidades especiais em sala
de aula do ensino regular.

A fim de aprofundar mais a pesquisa foi perguntado aos professores se sentem
preparados pedagogicamente para trabalhar com alunos com deficiéncia e ou com
necessidades educacionais especiais. Diante deste questionamento foram obtidas as

seguintes posigdes

Os DM 01,05,06,07 10,11 ¢ 6 DE 1,2,3 de forma bem ligeird menciond qiue “Néao”,

foiacrescentado na pergunta o que Ihe faltava, obtendo a mesma resposta

‘a falta de cursos na perspectivada inclusdo”.

Uma posicdo bem marcante foia do docente 6 pois o mesmo diz:

“No momento ndo hd como estd preparddo para receber as maltiplas deficiéncias

existentes Ho ambiehte pedagdgico.” DM 6

Foi perguntado o porqué dessa afirmativa e mais uma vez a mesma retornou

afirmando:

“Mad#ddm-nos alunos com diversos tipos de deficiéncia sem a0 menos nos dd
nenhum embasamento do que 0sS mesmos possuem, muito menos dizem que se
precisarmos podemos contar com eles (coordenacdo, direcdo, SEMED) ndo dando a
oportiunidade de nos prepararmos pdra receber este aluno antes ou depois do inicio

do dho letive” DM 6

Percebe-se em suas palavras a indignacdo de ndo saber trabalhar com as diversas
necessidades e ter que fazer o processo de inclusdo sem ao menos obter o
conhecimento necessario para deixa-los mais confortavel, E isso, na concep¢do Raica
(2008,p.20), “(...) costuma ser assinalado como um dos fatores que obstruem ou

dificultam a implantacdo da inclusdono ambito escolar.”
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Dando continuidade os professoresa seguirrelatam que:

“Nunca estamos, pois, uma graduacdo ou especializacdo nunca prepara 100% o
profissionale sim, o dia @ dia”. DM 2

“Ainda nao, porém estamos sendo assistidos por aixiliares, porém ainda falta
miuito.” DM 12

“Nao. O municipio nao disponibilizou cursos para aperfei¢oar os profissiondis dd

dted, dificultando o anddmetito”. DM 3

Observa-se na falado docente municipal2 que ambasas formagdesndo é um ponto
permanente e sim algo que precisa ser sempre buscado. Como é possivel perceber na
fala do Professor03, a carénciade formacdona drea da inclusdo é marcadacomo basal
causador de inseguranca em receber o aluno com deficiéncia em sala de aula e fazer a
pratica de ensino aprendizagem ocorrer de forma eficiente e eficaz. M ais uma vez
M antoan (2006) mostra que essa formagcgdo continuada “deve ser compromisso dos
sistemas de ensino comprometidos com a qualidade do ensino (...). (P.57) Entretanto,
apesar dos relatosdos professoresacima, dois professoresdado outro sentido a questédo
estabelecida nesta classe. De acordo com DM U 4 diz estar preparada para atuar no

contexto educacionalinclusivo, pois,

“ Trabalho hHa died de ihcliusao ¢omo dixilidr em dutrd escold e 6§ conhecimentos qie
tenho me ajuda a desenvolver uma metodologia diferenciada respeitando os limitescom
¢§sd dltiha”. DE 4.

DM 9 Também afirma estd preparada, ima vez qle,

“Desehivolvo todos s materidis em sald, dssim estamos alcangando nossa meta.” DM ¢

Ambos os professorestransmiteconfiancaem sua preparacdoe praticapedagdgica,
porém ndo teve como passar despercebido a fala do docente 4 do municipio,uma vez
que,em sua pronuncia a sua posicdo foiem somente acompanharalunos com Down,

isso é preocupante, uma vez que segundo Ramos (2016): (...) O professor ndo pode
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prever que tipo de deficiéncia ele atenderd em sua sala a cada ano letivo” (P 55)42 E
ainda diz que o educador ndo precisa ser especialista na deficiéncia que o Plano
Nacional de Educacdo tem e sim irem busca de informacdes para o conhecimento da
dindmica geral, as demandas e limitacdes do mesmo para um bom desenvolvimento
em sala de aula. Desta forma precisamosestd disponivelpara atendertodos os tipos de
deficiéncia,e ndo somente um a.

De forma aprofundada nesta andalise, pode-se dizer que as pluralidades dos
professores assumiram sua responsabilidade, por também estd assegurado também na
leio pactocom a recepgdo destesalunos em sala,ou seja, o0 compromissocom a escola
inclusiva, porém ndo se sentem preparados pedagogicamente para receber de maneira
inclusiva como aborda as leis, decretos e dem ais documentos, enfim, ndo consegue
acolhercomo deve se enquadra na lei.

Os demais professores, dem ostraram em sua fala e expressdo facial ndo estar
preparados porque ndo tem formacgdo continuada designada a proposta da inclusédo,
uma vez que, “o processo de inclusdo escolar exige do professor a construgado
permanente de novos conhecimentos”.(Vasconcelos,2006, P.57).

Quando perguntados se os participantes participam ou participaram ,recentemente,
de alguma formac¢do continuada voltada para a proposta da inclusdo, e como foi ou
como esta sendo, os resultados obtidos foram os professores 3, 4,5,7,10,11 ¢ 12 do
M unicipio e os professores 2,3,e 4 do Estado afirmaram que “Nao” participaram de
nenhuma formagdo recentemente. Isso é prejudicial em sua pratica docente, pelo fato
de estarem desatualizados, Silva e Ferrari(2013) “M uitos professores ndo se sentem
compromissados com a inclusdo e ficam a margem do processo, ndo tomam
consciéncia da sua importancia, acham que a responsabilidade é de outros
profissionais.(P.8),todavia,ao contradriodos professores,obtiveram-seos seguintes

argumentos:
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DM 1 ;‘J.a'.Fuiitmajzalesi‘ra.Foimuii‘o util, porém pouco para atvar de formia significanite
e pela falta de experiéncia”

DM 2 “ Sempre que tenho oportunidade. ”

DM 5 “ Sim, com o tema édicacao ¢ desigualdade social foi super. Importante. ”

DM 6 “Sim, recehtemeite em um ciurso de educac¢ao e pobreza Gue explorei alguns

conhecimentos a respeito das desigualdades e da dificuldade o papel da escola que Visa a

ética e a igudlddade do acesso e permanéncia ha escola
DMU 8 “ Sim”, miuito bom, mas ainda assim é pouco para aderirio suficienie.
DM 9 “ Sim, miito bom, pois me ensinou a trabalhar com jogos. ”

DM 13” Sim, aprendicoisas importantes

DM 1 “Sim, foi muito bom ”

E constatadvel que, estes professores tém nogdo da importancia em estar
preparado pedagogicamente e que para iSso 0s mesmos precisam estar em formacdo
advindas de cursos de formacédo, pois destas € que se tem embasamento de como
trabalhar com a diversidade da atualidade, pois o professor regente é o responsavel
pela formacdo e aprendizado do aluno com ou sem deficiéncias. Porém , isso ndo quer
dizer que ele tem que fazer tudo sé, o professor e a escola tém que trabalhar em
conjunto nestas circunstancias os mesmos foram indagados sobre como eles sao

orientados a receber o aluno com necessidadesespeciaisos mesmosinformaram que:

1 “Existe conversas e apoid pedagdgico, porém ndo obtive nenhum resultado.

D
b 3 “ A tratar de forma igual”.

=<

DM 4 “Com orientacoes peddgogicas.
DM 11 “Somos orientados a Sempre inserir 0 aluno nas atividades de forma a
explorar seu potencial”.

DM 126 13 “ Em trata-los por igual 0s recebendo bem. ”

DE 1 “ A receber este aliiho como qualquer dutro. ”

DE 2 “A dar uma atengdao maior”.

DE ZI;‘A dar uma atengdo maior”

DM 8 ¢ 10 “ Dd mesma forma que recebe o dito Normal”. DE 4 “ Com carinho e

atengdao”
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Sabendo que é importante essa informacdo de como trabalhar com as pessoas com
deficiéncias os professores abordam que antes da entrada dessa crianca em sala eles
sdo orientados, mas observa-se que de forma diferenciada coisa que os professores

abaixo afirmam nédo tercomo as falas a seguir:

DM 2 “ Nao sou orientado, sé me informam Gue é especial ¢ pronto, me oriento na

”»

internet.
DM 5 “Nao soiu orietitado ”.

DM 6 “Nao me lembro de ser orientado em iadd. ”

DM 7 “Nao lid nehnhuma orientacédo.

DM 9 “Nao tehho oriehitacao ha escold, Vou biuscdr nd iiternet.

DE 3 “Ndo hd orientag¢ado”.

Observa-se que as afirmacdes dos docentes acima evidenciam que ndo existe
orientacdo de como trabalharcom essas criancas ou jovenscom deficiénciana escola.
Nesta perspectiva, o diretor podera “auxiliar os professores no desenvolvimento de
metodologias e estratégias de ensino diferenciadas que favoreca o0 processo
educacionalinclusivo”. (Vioto, Vitaliano 2012, p.13) nesta perspectivao gestor podera
contribuirdando apoio aos profissionaisdo ensino regularpossibilitandoac¢cdes para o
desenvolvimento ndo sé do professor como também do alunado. Dando continuidade
foi perguntado ainda se, nos encontros de reunides pedagdégicas, existem discussdes a
respeitodos alunoscom necessidadesespeciaise, se sim,qual seriaarelevancia desse

momento paraos docentes.
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Assim os profissionaisda educa¢do pesquisados responderam que:

DM 2 “Sim, mas orientagées vinda de professores,mas sem respostasconcretas de

”

como proceder com essas criangads.
DM 3 “Sim, debaiemos as necessidades encoitradas em cada alino. ”
DM 4 ¢ Sim,um momento que aumento meus conhecimentos ”.

D M
D M

8
DM 9 « Sim, as form agées e reunides sdo de forma paralelas ”.

“Sim, abordagem especificascom algumads situacdes paralelas .”

wr

“ Sim, debatemos nossas dificuldades

DM iU“Sim,éde suma importancia”.

DM 11 “Sim, apreiidemos com d experiéhncia do outio”
DM ii“Sim,pois héd ima troca de experiéncia ”.

DM 13 “Sim .

DE 2 “Sim,tiramos nossas duvidas”.

DE 4 “8im,falamos como poderemos desenvolveralgumas atividades”.

E considerado importante esse momento onde os professores debatem e trocam
experiénciascom relagdo acomo trabalharcom a pessoacom deficiéncias, pois com o
afirma M artins (2006) “O educador ético é reflexivo, analisa os porqués da sua acgédo,
por isso sabe o que faz, para que faz, por que o faz, para o que faz e analisa, seleciona

e escolhe os meiosde concretizaro seu fazer”.(P.44-45).

M as,em contrapartida,sobre o mesmo assunto, alguns professoresrelataram que:

DMU I “ Nao existe,seria importante para por tratardas dificuldades e trocar

experiéncias
DMU 6 “ Nao, pois potico se fald Ho assunio”
DMU 7 “Niéo ha oriehtacéo”.

DE | “Nao, hiihca teve”.

DE 3 “Nao” dcharia miito bom, pois tirdva minhds diuvidas” .

Finalizando a entrevista, a Gltima questdo aplicada inquiriu as professoras se, na
escola em que lecionam, ha algum projeto que vise a qualificacdo no processo de
ensino por parte do educador, e aprendizagem por parte do aluno. Acerca disso, elas

informaram que:

DM 1,2 ,4,5,6,7,9,13 ¢ 2,3¢4 DE “ Nao.”
DM 3¢ DE I “Sim.”

DM 8,10,11,12. :‘j)refiru' ha;u' declarar”.
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Diante das respostas dos professores acima, pode observar que a maior parte dos
docentes afirmando ter projetosque de suporte a estesem debateruns com os outros a
melhor de forma de transm itir os ensinamentos assim de trabalhar diversos recursos
com a mesma finalidade de educar aos alunos com deficiéncia, Gonzalez (2002)
guanto a projetos é importante que o mesmo [...] “contemple todos os alunos e
comprometa todos os professores num trabalho cooperativo” (p. 254) assim todos
poderdo obterum bom posicionamento profissional.

Os professores 3 e 1, ja afirmam que na escola em que atuam existe projetos que

ajudam aos professores nesta jornada, e os demais professores optaram em ndéo

declarar.

5.1.2 Aplicagdo da entrevista com gestores da escola municipale estadual

A aplicagdo da entrevistacom os gestoresteve por finalidadeconhecer a veracidade
das informacdes relatas pelos professores para que desta, consiga-se alcancar os
objetivosque foram fundados nesta pesquisa. O modelo da entrevistaque foi aplicada
aos gestoresencontrasseno Apéndice C.

Quando indagamos as gestoras sobre o que elas entendem sobre incluséo

educacional,ambas definiram como:

GM “Qie todd crian¢d com deficiéncia tem que estd incluida na escola, nao pode

ficdr fora, as vezes sabemos a existénciade escola que rejeita”.

GE “Independente de que seja, uma pessoa com deficiéncia para mim inclusao deve
acontecer sempre, pois é o dto de igudlddde entre os diferenhtes individuais
envolvidos no processo escolar é aceitar e ajudar da crescer dentro de suas

”

possibilidades

Como é possivel perceber nas falas, ambas tém um ponto de vista diferenciado
sobre o assunto, mas é constatdvel que estas sabem que a pessoa com deficiéncia tem
qgue ser inclusa na sala de ensino regular e ser tratada de forma igual, onde para isso
destaca-se que o educador precisa saber fazer uma boia dindamica para o bom

funcionamento do sistemaeducativo.
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Também foi perguntado a elas sobre o que seria uma Escola Inclusiva. Como

resposta elas disseram :

»

GM “E a que traia bem o aluno qiue busca subsidios pard aprender” .

GE “Oinde todos sao respeitddos e aceitos como sS40, aqui em nossa escola sempre
tratamos com muito carinho e damos muita aten¢do, sempre procuramos inseri-los

em todas as atividades que desenvolvemos assim eles se sentem incluidos”.

N esta conjuntura Anjos (2010) diz que os gestores podem desenvolverno ambiente
escolar uma postura colaborativa, onde todos participam buscando desenvolver
estratégias para que a pessoa com deficiéncia se sinta parte de todo o contexto. Neste
processo a primeira agcdo “[...] é construir uma comunidade inclusiva que englobe o
planejamentoe o desenvolvimento curricular[...]” (p.3).

A fim de aprofundar mais sobre esse processo de inclusdo foiindagado ainda quais
agcdes tem sido feita para promover o processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia

na escola.

GM “Pirociro irdzer da escola Mditérids peddgégicos, lidicos, jogos tudo qie é
possivelpara que essas criangas sejam inclusas e alfabetizada”
GE 2 “NiuHncd recusdmos pessoads com deficiéticia, buscamos jiuhto a GERI 0s

professores auxilidar pard 0s mesmos, orientdamos dacompanhamos e incentivamos o0s

diversos cursos e capacitacdesque encontramos ou nos sdos disponibilizados. ”

Analisando as respostas dadas pelas gestoras, foi possivel identificar que a gestora
municipaltem a preocupacdo em levarao ambienteescolar materialdidatico que de o
suporte a estes professores para o processo de alfabetizagcdo, j4 a gestora estadual
busca orientar aos profissionais tendo o apoio da GERE para que este educador possa
se posicionar em sua sala de forma segura, assim foi questionado a estes gestores se
em algum momento eles perceberam que houve a nédo aceitacdo do aluno com

deficiénciaem salade aula,obtivemos os seguintes retornos.

GM “Sempre ha~.

ni: “Qim haunve”
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N ecessitando de mais esclarecimento com relacdo a respostas destes profissionais,
sentiu-se a necessidade de perguntar o que eles acham que levou esse professor a

tom ar essa decisdo,assim maisuma vez disseram que.

GE “Esses profissionais que sdo a minoria,acreditam que um aluno assim d&

trabalho, dtrasd o rendimento da turma”.

Ja a Gestora Municipal fala que:

GM “A maioria dos profissionais desia escola ndao estdo preparados, acredito que
Umds das principdis causas sdo d falta de conhecimentos de como trabalhar com
esses alunos, e esse conhecimento s6 se obtém quando o profissional vai & procura

”

de cursos e formagdes, coisa que poucos aquifizeram

Dessa formacompreendeu-seque na fala do gestor municipala faltade preparacéo
dos mesmosé um dos principais fatores que ocasiona o entravedo professordo ensino
regular como afirma Lopes e Hattge (2009) com relacdo aos profissionais
despreparados “o aluno com deficiéncia representa uma ameaca, provocando-lhes
sentim ento de pena, repulsa, medo,ameaca,ansiedade e impoténcia”. (p54),tendo essa
visdo posicionada pelos autores, fomos aprofundando mais a pergunta querendo saber

se estes professores contam com momentos de formacdes continuada voltada a

proposta da educacdo inclusiva,assim asrespostas foram :

GM “Atiualmetite d SEMED oferta, hd encontro com a coordenag¢do onde estao
fazendo palestrascom profissionaisfalando respeito. Quanta a contribuicdie a

Secretaria jd oferece

GE “Sim,recebemos orientacbes diretamente da 9° Geréncia e todds os clirsos ou

capacitagoes indicadas na dimensdao .

M ais uma vez Tessani (2010) diz que é importante “[...] a preparagdo da equipe
para trabalhar de maneira cooperativa e compartilhar seus saberes, a fim de
desenvolver um programa de equipe em progresso continuo” [...] (p.292). Sabendo
disso foi interrogado sobre enquanto gestor/a, como tem contribuido para que essas

formacdessejam realizadas.




92

Andalise do Processo de Formacdo Continuada...

GM “A SEMED, sempre ofeita, mas lembro-me que em 2016 foi feita uma palestra

3

onde aborddva cridn¢as com dificuldades de aprender”.

GE “Sempre c¢oloco no grupo da escola formacgdes que estdo acontecendo nhio

ambiente virtual”.

As gestoras com as posi¢gcdes aqui colocadas firmam que ndo h4d cursos de formagdes
desenvolvidosna escola,onde a gestora municipaldiz que a responsabilidade fica por
parte da SEM ED, jd a gestora estadual diz que alertam seus professores por meio do
grupo da escola via W hatsApp onde coloca links de formagcdes online, cabendo a este
professorfazerou ndo esse curso.

Politica Nacional de Educacdo Especial, na Perspectiva da Educacédo Inclusiva, de
2008, as pessoascom necessidadesespeciais tém o direitode um monitorou cuidador
para auxiliar em atividades de higiene, no am biente educacional, dentre outros, neste
sentido foi perguntado aos gestores se eles veem a necessidade de solicitar apoio de
pessoas especializadas para o processo de inclusdo,com relagdoa da maiscondi¢gdes a

estas pessoascom deficiénciaem estar fazendo parte do am biente escolar.

GM “Sim, por isso existe, 0 profissionais qie aqii estao da drea da inclusao”.
GE “Sim, Todos os nossos alunos especidis fazem acompanhamento médico e tem
professores auxiliaresna sala de atila. A GERE também nos acompanhd hesse

”

processo. Nao temos dificuldades

Ainda neste sentido a ofertarum momento de aprendizagem foiquestionado a estes
gestores se a escola dispde de recursos didaticose tecnolégicosnecessariosao trabalho
com as diferentesdeficiéncias,pois é dever do gestor “prover os recursos materiaise
humanos necessdriosao desenvolvimentodo processo de aprendizagem dos alunos

com NEE”. (Vioto & Vitaliano,2012,p.14)
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GM “Someinte jogos educativos,sendo este feito pelo professorauxiliar,tendo um
tempo para jogos .

GE “Sim,namedida do possivel, Alguns possuimos, outros incentivamosnossos
professoresproduzirem e todos sdo utilizados de acordo com a necessidade de

aprendizagem de cdda aluno ”.

Com basenos relatosdos professoresindagamos ainda se ha, por parte dos
docentes da escola,a dificuldade no trabalho junto a pessoacom deficiéncia,e se caso
haja quais as estratégias/acOespor parte da gestdo para lidarcom a inseguranga sentida

pelo professor.

1

GM “Existe, mas sento e converso com eles como deve ser trabalhado”.

GE “Sempre hd, mas Ssempre estamos acompanhando esse trabalho junto aos niossos
professores atuxiliaresque 0s acompanha de perto e auxilia o professorda turma

”»

lidar e trabalhar com a pessod com deficiéncia

Sabendo dessa dificuldade os gestoresapresentam em suas palavras estar presente,
em cada processo desenvolvido em sala, e esse acompanham ento pode ser um apoio
no sentido de tomada de atitudes positivas. O gestor em sua funcdo precisa
desenvolver uma gestdo escolar pedagdgica participativa, onde ocorram mudancas
para o bem de todos que fazem parte da escola, em especifico a pessoa com NEE,
sabendo desta acdo ainda foi perguntado como a escola reage quando se encontra

frente aos desafios oriundos do processo inclusivo.

GM “Procito contato com 6§ pais para possivelsolu¢do junto com a

coordenadora

GE “Com cdiiteld e Sem miild difictilddde. Todos 08 fiiciondrios sao ihformados

sobrenossds alunos o que facilita o trabalho com 0os mesmos em todos os sentidos”.

Interpretando a falado gestor municipal,o mesmo procura ter apoio da familiapara
que juntos possam tomar as possiveis decisdes a fim de melhorar o processo de
desenvolvimento dentro da escola, o outro gestor ja aborda que o processo tem o

envolvimento de todos os funcionéarios,assim partird do micropara o macro.
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«

Dando continuidade, segundo Granemann e Gricoli (2011) “a constru¢cdao de um
projeto pedagégico que privilegie préticas heterogéneas e o protagonismo dos
professores sdo vistoscomo chaves para a inclusdo” (p132).Sabendo desta informagido

foi acrescentado aos gestores se no PPP da escola é abordada a questdo da inclusdo e

da formacgdo continuada e como estd sendo tratada essa tem atica.

GM “ Nao, porém estamos redlizando im novo PPP, devido a isso ndao tereicomao
definir.”
GE “Ndo, mas abordamos o respeiio ao préximo, estamos montando o novo PPP e

poderemos rever essa possiblidade de forma¢do continuada

Apesar do PPP da escola ainda ndo abordar esse ponto, as gestoras dem ostraram
interesse em acrescentar algo sobre formagdo continuada, pois isso serda um ponto
importante para a evolucdo da escola, onde todos estejam comprometidos em realizar
acOes que estdo descritas no PPP, documento de grande acuidade no ambiente
educacional, neste enlace com o propdsito de saber mais foi perguntado na gestdo na
qualele seencontra tem planejamentosonde visa ac0es de formacédo,sobre a tem atica

da educacgdo inclusiva,para os funcionédriosda escolae como isso é realizado.

GMU “Como ja havia falddo d SEMED, sempre estd ofertando formacdes aos
professores”

GE “Sim, sempre estamos fazendo com nossos professores auxiliares,porém sempre
orientamos o0s demais professores mahtendo um cohtato préximo e atento as

mudancas”.

A gestora municipal, em sua fala pontua que essa formacdo compete a SEMED,
ndo a elaassim ndo planejou formacdo voltada a perspectivade educagdo inclusiva, ja
a gestora estadual fala que para os professores do ensino regular h4d a orientacdo e a
observacdo com relagdo a mudanca de comportamento tanto do professor quanto do
coordenador, é que as formacoes que sdo disponibilizadas estdo somente ofertadas aos

professoresauxiliares.
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5.1.3 Aplicagdo da entrevistacom os coordenadores da educacdo inclusiva.

Inicia-se a andalise dos resultados obtidos pela técnica de entrevista junto aos
coordenadores da educacdo especial, a qual estes foram importantes para o
desenvolvimento do trabalho executado. Os 2 (dois) coordenadores responderam que
prestam servico para a rede municipal Secretaria Municipal de Educacdo-SEM ED e
estadual 9° Gerencia Regional de Educacdo GERE. Dessa forma foram obtidas
respostascom relagdo aos conhecimentos,abordagem ao tema Analise do processo de
formacg¢do continuada a partir da perspectiva do professor de ensino fundamental |l no
M unicipio do Penedo Alagoas e sua incidéncia na inclusdo escolar de pessoas com
necessidadesespeciais.

As primeiras questdes tiveram como inten¢cdo obter informacgdes pertinentes a
formacdocontinuada dos professores,assim foiquestionado aos coordenadores qual é
a importdnciada formacdo continuada para os professoresda rede:

Assim responderam que é importante,

CM “Por ser um processo de ensino intenciondl inserido em um curso, que
visa a melhoria da préaticda do professor em sala de aula, a formac¢do continuada
deve ser planejada e avalidda, pois estamos sempre aprendendo algo novo,

repensando nossos conhecimentos,pondo em cheque nossa prdatica de sala de aula”.

CE “Por ser o suporte padra a construcdo de normas, conceitos e provaveis
mudangcas de comportamento para uma melhor préatica peddgégica, onde
precisamos ter também um foco humano para respeitar o0s limites dos estudantes

com deficiéncia

Ambos coordenadores definem que a formacdo é uma aliada para a mudanga em
suas praticas pedagdégica de modo inovadora e que esta, seja voltada a pessoa com ou
sem deficiéncia, pois como M antoan (2005) aborda “Vocé ndao pode ter um lugar no
mundo sem considerar o do outro, valorizando o que ele é e o que ele pode ser. [...]

para n6s, professores, o maior ganho estd em garantir a todos o direito a educacdo”.

(M antoan, 2005, p.25)
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Conseguinte foi questionada as coordenadoras se a Secretaria de Educacédo oferece
formagdo continuada para os professores das salas Regulares que tem alunos
m atriculados, se isso acontece semanalmente ou mensalmente, pois de acordo com
Arruda e Almeida (2014) a “transformacdo da escola passa obrigatoriamente por um a
politicade formacdoe educacdo continuadados professores,verdadeiros pilares para a

construcdo da inclusdo escolar”. (2014,p.6). Assim as coordenadorasresponderam .

c M

profissionais, muitds vezes em forma de oficinds, para melhorar as estratégias

“Sim, de forma planejada, de dcordo c¢om das diavidas e dificuldades dos

aplicddas em sala, e estas formadc¢des estdo ocorrendo semanalmente

A coordenadora Estadual,diz que:

CE “Nao 6 parad os regulares e sim itodos. As formacdes sdo oferecidas pela
secretaria do estado-SEDUC. A gere tem ofertado formacoes para os profissiondis
da escola em deral. Um momento foi com 8 horas de curso online ¢ 5 hords

presencial”.

A coordenadora pronuncia que as formacdes tém <como pauta principal as
dificuldades apresentadas por todos os profissionais, diante disso os trabalhos séo
desenvolvidos no momento por oficinas semanalmente, jA a outra gestora diz que as
formacgdes sdo para todos, onde estd sendo divido em momentos presenciais e online.
Sabendo da existéncia dessas a¢gdes, foram perguntadas as coordenadoras como estéa
sendo abordada a questdo da inclusdo das pessoascom deficiénciapara os professores

do ensino regulardas Escolas Estaduais da cidade de Penedo.

CM “lnicialmenie d orienta¢do é com os diretores, atendo primeiro a eles, para dai
partir para o pablico maior, com rfeunides pedagégicds, diante do que eles passam
elabordmos o que tem que ser feito, temos contatos com 0s pais, pois a escola ndo
funciona sozinhad, tudo que os profissionais transformar em quatro horas 0s pais

dcdaba com 20 ”.

Ver que a primeira coordenadora inclui a familia nesta ag¢do, pois de acordo com
Figueira (2014) a fam ilia também faz parte do ambiente escolare com a ajuda destes
paise familiaresaeducacdo desta crianca s6 tem a crescer.

A coordenadora municipalaindacomplementadizendo que
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CM “Fac¢o a reunido com 0s pais com miuitas dindmicds, onde o interesse de 40 so
participa 20 7.

A coordenadora 2 em sua fala dizque

CE" Quadlquer esclarecimenio que d popilacao escolarsinid com rela¢do d inclusao
de seus filhos a gestdo e coordenacdo fazo papel de esclarecer,agora caso persista

a divida, nos iremos até os mesmos para possiveis esclarecimentos.

CE “A escold se responsabiliza por essa informacédo, todavia orientamos para que

proporcionem uma escold acolhida onde todos sejam tratados com igualdade”.

Fazendo uma breve analise, se ver que ambas as coordenadoras afirmam ser
responsabilidade da gestdo e coordenacdo essas informacgdes, porém se persistir
alguma lacuna ambas entram em acdo. Com a inten¢gdo de diminuir a falta de
conhecimento de como é feito o processo de inclusdo e o processo de ensino
aprendizagem é que surge os projetos como um forte aliado a essa informacgdo de
forma diferenciada, onde além de fazer um trabalho dindmico os familiares verdo de
perto as acdes que estdo sendo desenvolvida, diante disso como parte de grande
acuidade o projeto é um bom aliado para que a inclusdo aconteca de forma propicia,
poiscomo afirma Farias, Dias (2007) na elaboracdo do projeto [...] sdo com partilhados
desejos,crengas, valores,concepgdes,que definem os principiosda acdo pedagdégica e
vao delineando,em um processode avaliacdo continua e marcado pela provisoriedade,
suas vetas, seus objetivos,suas formasde organizacdo e suas acbes (Faria; Dias, 2007,
p. 20). Assim foi acrescentado a estes profissionais se a Secretaria tem atualmente
projetos relacionados a formagdo continuada do professor na perspectiva da educacéo

inclusiva.

cCM 1« Sim, como jd havia falado estamds Sempire buscando o melhor

B2 & @ Sim, a 9° Gere se preociupa com esse publicod, por isso estam o0os sem pre

procurando oferecero melhor.

A fim de aprofundar mais a pesquisa e entender como estd sendo abordada a
formacédo dos profissionais do ensino regular foi acrescentado a pergunta anterior o

que os professores podem esperar da secretaria com relagcdo a cursos de formacédo
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continuada na perspectiva da educacdo inclusiva para o processo de ensino

aprendizagem .

CM “0gs profissionais do ensino regular assim como o0s auxiliagres ndo estdo a
espera, eles ja estdo obtendo formacdes e ao longo do ano de acordo com o
cdalendédrio de formdc¢oes da SEMED, as formacoes estdo acontecendo, cada uma
trazendo tematicas importantesdentro da educac¢do inclusiva ”.

CE “A Secretaria do Estado e Educa¢ao-SEDUC, todo ano tem ofertado formacédo

continuada com vagas para todas as geres inclusivea 9° GERE ”.

A coordenadora do municipio afirma que os professores do ensino regular e o0s
auxiliaresestdo tendo formagdesvoltadas a educacédo inclusivaentdo elesndo esperam
e sim estdo tendo, ja a outra coordenadora afirma que a SEDUC é quem fornece essas
formacdesonde professorese auxiliarestem acesso.

Sabendo que o processo de ensino aprendizagem se torna mais prazeroso e fixa
melhor quando se tem m ateriais pedagé6gicos na escola para da suporte a ambas as
partes (professor e aluno) foi questionado a esses coordenadores se a Secretaria
fornece recursos didaticos e tecnolégicos que possam auxiliar o trabalho do professor
em sala de aula, umavez que a Leibrasileirade inclusdo das pessoascom deficiéncia,
Lein®13.146 de 6 de julho de 2015 em seu Art. 2 °inciso Ill, fala que a pessoa com
deficiénciatem direito a tecnologiaassistivaque auxiliaao mesmo aentendero que se
estd sendo transm itido de formaque promovaa participagdo,funcionalidadee relagéo
com o0s outros, dando assim a autonomia para sua qualidade de vida no ambiente

educacional,assim estesresponderam que:

CM “As escdlds tém a liberdade de comprar os recuUrsos, sdo disponibilizados na

formacdo apostilasem PDF. Pe¢o para levar pen drive para dar livios eletréonicos ”.

CE “Ndo.Os recursos normalmente sao distribuidos pelo MEC ol a escola através
de recursos financeirosrecebido do Governd Federadl e/ou Estddual adquire algum
recurso didatico. O ano passado viram carteirasadaptadas para as cadeiras. A gere

ndo oferta sala de AEE .

Nota que na fala de ambos os gestores que essa compra parte da necessidade da

escola, onde o gestor usa do recurso recebido para comprar os materiais que acham
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necessario, porém a coordenadora do municipio contribui fornecendo m ateriais para
leitura em PDF, ja a coordenadora do estado ndo fornece, deixando somente a
responsabilidade para a escola.

Conseguinte foi perguntado como é feito o requisito desse m aterial pedagdgico
adaptado pela equipe de professores e gestores para os alunos da escola as
coordenacdes de educac¢do inclusiva pode incluir formacdes continuada aos

profissionais.

CM “0Os gesiores gereficiam seils recirsos recebidos pelo PDDE, ¢com isso

comprdm de dacordo com d necessiddde da instituicdao”

EE “0 gestor faz im memordndo e envia para ¢ GERE onde d mesma abre um

”»

processo solicitando os materidis solicitados

Observa-se no retorno dos coordenadores que, 0s gestores sdo também quem
comanda essa parte de m ateriaisadaptadosou até mesmo pedagégicospara as criancgas
com necessidades especiais, assim com pete ao gestor junto com os professores ver
qual é a realnecessidade e juntos decidirem o que irdo com prar parao beneficio deste
alunado, continuando a entrevistafom os para aproxima perguntaonde foi questionado
gquais os elementos necessarios para que o professor faca acontecer a inclusdao de

alunos com deficiénciaem umaescolade ensino regular.

CM “0 qiueter fazer a inclusao .

CE “Estar em conStante aperfeicoamento ”.

Eles afirmam que somente o educador é o principal responsavel em fazer a
inclusdo acontecer, contudo o querer fazer é o pulsar positivo do fazer acontecer,
guando se sabe que existe outros fatores que contribui no processo de inclusdo da
pessoacom deficiénciano contexto escolar.

A fim de aprofundar essa informacédo perguntamos se eles acham que a formacgédo
continuada destinada aos profissionais da educacdo é, de fato um ponto chave para
diminuirpossiveisobstaculos que venham surgirno processo de ensino aprendizagem

da criangacom necessidadesespeciais
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CM “Ndo, a formadcdo é um ponto, mas o profissionadl precisa antes de tudo amar o
que faz, quebrar o método tradicional de ensino, ao qual busca um aluno que
obtenha resultados iguais e satisfatérios, saber que a escola inclusiva é um espac¢o
que se adapta d0 aluno e ndo ao contrario, que busca atender o publico da melhor

forma, sem discriminacdoou distin¢cdo”.

CE “Sim, acredito que dlgumas posturds equivocadas acontecem pelo fato de nédo

”

termos propriedades do assunto

A coordenadora diz que além de amar a profissdo estes tem, que se inovar e deixar

o tradicional pelo inovador adaptando o seu ensino as necessidades que cada aluno

possui e tentando com isso minimizar os obstadculos sofridos no dia a dia, assim a

gestora estadual confirma que as posturas equivocadas de alguns profissionais

acontecem devido a faltade informagdo para realizaro novo.

Por Gltimo a fim de pontuar de fato os questionamentos anteriores perguntamos se

estes professores estdo preparados para receber alunos com necessidades especiais,

uma vez que Ramos (2016) nos diz que, ao receber um aluno com deficiéncia a

primeira sensacdo é o desconforto, gerado pelo fato de ndo ter conhecimento de como

trabalhar com as diversas deficiéncias. E ainda diz que “nem sem pre o professor se

encontra apto a receber essa “novidade” de forma acolhedora”. (P.63). Assim

obtivem os as seguintesrespostas

cCM 1 “Ndo, a justificativa é simples, ndo pela formag¢do, pdis uma
M dioria na rede possiuia formacdo exigida pela leipara trabalharcom esse pablico,
mas o medd do novo, do desconhecido causa Uma inseguranca no profissional, pois
dd teorid para préatica o caminho é logo, com isso o profissional pode se perder

diante da realidade. “Esse contexto ndo é generdlizado

CE “N&do, creio que devido a formdcédo académica, eles vém de Umad primeira
formdcdo sem saber muitog, e infelizmente continuad sem saber pela duséncia de

formagoes na drea.’

Enfim, a coordenadora afirma que na rede municipal uma boa parte dos

profissionais tem formacédo, s6 que ao chegar o novo e desconhecido causa panico 0s

fazendo em maior parte bloquear ocasionando com isso a inseguranca e um trabalho
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ineficiente,ndo diferente a coordenadora do estado,onde da o entender que a formagéo
inicial deste profissional é escassa, e infelizmente a maios parte destes profissionais
ndo busca o conhecimento os fazendo continuar na mesma, ausente do saber para

transform ara sociedade ao qual é responséavelem educar.
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6.CONCLUSAO

A pesquisa teve como objetivo analisar a aplicabilidade do tema Analise do
processo de formacdo continuada a partir da perspectiva do professor de ensino
fundamentall no municipiodo Penedo - Alagoas, e suaincidénciana inclusdaoescolar
de pessoas com necessidades especiais.Como finalidade,form aram -seconhecimentos
acerca da formacdo continuada dos profissionais da rede M unicipal e Estadual, assim
como as agcBes que o gestor escolar e as coordenacdes tem feito para suprir as lacunas
apresentadaspelos profissionaisdo ensino regulardo fundamentall.

Portanto, por meio deste estudo foi possivel verificar a auséncia de formacéo
continuada na perspectivada educacédo inclusivaespecificamenteaosprofissionais do
ensino regular da rede, como também a caréncia de m ateriais pedago6gicos para o
ensino e aprendizagem . Apesar dessa caréncia de materiais e formac¢do, ambos os
gestores estdo presentes para qualquer necessidade que o professor e aluno venham a
ter, j4 as coordenacdes da educacdo inclusiva, observou-se que é necessario por parte
destes a formulacdo de mais cursos e materiais pedago6gicos para o suporte do
professor do ensino fundamental | para que estes profissionais se sintam m ais aptos e
confiantes em ministrar suas aulas e lhe dd mais atengdo. Desta forma, chega-se a

conclusdo dos seguintesobjetivosespecificosdeste estudo, que serdo descritosabaixo:

6.1 — Caracterizar a formacdo académica dos professores atuantes nas séries do

terceiroe quarto ciclo do ensino fundamental

Conclui-se neste objetivoque os 17 professores,02 coordenadorese os 02 gestores
entrevistados sdo graduados e somente 1 dos entrevistados ndo possui péds-graduacédo.
Porém , para que consigam melhoria em seu processo de ensino aprendizagem para
com o aluno com necessidades especiais ou deficientes é preciso buscar informacdes
para o seu desenvolvimento e competéncia, inserindo em seu agir a necessidade de
estar sempre de mudang¢a na sua formacédo profissional e também pessoal, pois os que
estdo no cargo de professor sem preirdo se esbarrarcom o novo, ainda maisquando se
trata em inovar sua metodologia.

Desta forma, apesar destes profissionais terem sua graduacgdo e especializacédo

completa,estes apresentam sentiranecessidade de fundamentagdestedricase praticas
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para atuarcom alunos com deficiéncia,tem a este abordado nesta dissertagdo,vistoque
para educar é preciso se inovar.

A formacdo docente sendo o primeiro passa para atuar na educacdo ndo seréa o
primeiro nem UGltimo, pois o sistema brasileiro vai evoluindo ao decorrer do tempo e
isso vai requerendo conhecimentos, estratégias, métodos inovadores nos quais requer

destes professoresserem pensantes,ageis e estratégicos.

6.2 — Descrever as politicasde formacgdo continuada no Brasile o que o M EC tem,

de fato,disponibilizado para form acdo dos professores.

O Brasil, com relagdo formac¢do continuada para os professores do ensino regular
na perspectiva da educacdo inclusiva, ainda ndo oferta uma formacédo em especifico
para esses profissionais, os mesmos vem fazendo formag¢des para o publico em geral,
ou seja, aborda o tema inclusdo para todos os professores, gestores e coordenadores,
dando o maiorfoco aos que atuam em salas de atendimento educacionalespecializado
e ou auxiliaresdas pessoascom necessidadesespeciais.

A mbas as esferas seguem as norm ativas para organizar as futuras ou ja existentes
formacgdes dos cursos a serem ofertados aos professores, coordenadores e gestores.
N estas formagdes a construgdo tém como base as orientacdes fornecidas pelo M EC,
seguindo a CF, LDB, PNE, a fim de orientar a pratica de ensino aprendizagem aos

alunoscom deficiéncia.

6.3 - Obter informacgdes sobre as ag¢des pertinentes a formacdo continuada

promovida pela rede municipale estadualna cidade de Penedo - Alagoas.

Ao dialogar com as gestoras e coordenadoras, observou-que a rede estadual esta
com uma formacdo por nome Pacto Alagoana pelas Diversidades — PADVIS, este
atende os professores, coordenadores e articuladores de ensino, a mesma segue 0S
componentescurriculares,formando professoresefetivose temporéarios,direitos esses
reservados pela Constituicdo Federal, art. 205, Constituicdo Estadual e o Plano
Nacionale Estadual de Educacéo.

A coordenadora aborda que estdo sendo selecionadosos professorespara participar
deste curso, pois s6 estdo disponiveis trés vagas, por cada m 6dulo, dificultando a

participacdo dos dem ais professoresque tem interesseem participar.
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Ja a daesferamunicipalcoordenadorae gestorarelata que esta proporcionando um
curso de formacdo badsicaem Libras, o mesmo estd ocorrendo semanalmente a alguns
professores que tem alunos com necessidades especiais em sala de aula, assim com o,
os auxiliares,deixando de fora os demaisprofessoresda rede municipal.

Portanto a formacdona perspectivada educacdo inclusiva ndo estd focada som ente
aos professores do ensino fundamental | que tem ou ndo alunos com necessidades
especiais, deixando mais uma vez uma lacuna em aberto, motivo este a queixa dos
diversos professoresda rede estaduale municipal.

Com relacdo a projetos, tanto a SEMED como a GERE, ndo falaram em projetos
futuros, somente os que estdo ocorrendo, mas que estdo desenvolvendo o melhor que
pode para tentar amenizaresse espaco a serpreenchido.

Quanto aosrecursos e formagdes para utilizaro mesm o, as escolasda rede estadual
ndo tém sala de atendimento especializado para o recebimentode recursosconhecidos
como Tecnologia Assistiva, e materiais didaticos ou recursos tecnolédgicos fica a ser
requerido pelos diretores, com o dinheiro que vai direto para ser utilizado no que for
preciso dentro da escola.

Jad a da rede municipal, fala que eles ndo recebem nenhum material com essa
finalidade especifica, diante disso o que a coordenadora pode ajudar é em ofertar
apostilas em PDF, informagcdes de onde pode encontrar jogos didaticos ou até mesm o
como montaresse materialutilizando m aterialrecicldvel,somente isto.

Desta forma foi possivel detectar que ndo estdo sendo ofertada de forma assidua
formacdocontinuada voltada a proposta de inclusdo aos professoresde ambas as redes,
apesar de ser uma ac¢do de extrema importancia, e que esta pautada na Constituicédo
Federal, dificultando o desenvolvimento profissional e também a formacdo de
conhecimentos ao aluno com deficiéncia. O que caracteriza a falta de preparacédo,
ansiedade, desconforto e muitos outros fatores que retarda a educacdo da cidade
ocasionando sérios problemasna educacdo do paifs.

Com relacdo a fala dos gestores, a gestdo municipal, diz que a formacédo aos
professores fica sob-responsabilidade da SEMED. Assim, nos Ultimos anos ndo estdo
sendo ofertados, pela escola, cursos, palestras ou outros meios de nortear os docentes
da rede nesta perspectiva da diversidade relacionada a pessoa com deficiéncia, as
formacdes que chegam a escola vém com outros temas, que adentra de forma rapida
sobre o respeito ao préximo.

Jad a gestorada rede Estadual,afirmatambém que compete a GERE, aofertadessas
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formagdes,o que a gestora pode ofereceré informagdes e norteamento aos professores
caso venha surgir alguma duvida, e que sempre coloca no grupo de whatsapp links de
formacdes advinda da modalidade online, assim busca amenizar um pouco essa
situacdo da melhor forma possivel.

O que ambas as gestoras afirmam é que os alunos com deficiéncia tém para o seu
amparo professores auxiliares de sala que os ajudam na locomocédo, alimentacdo e até
mesmo entraem consenso com os professorespara ajudar ao aluno no seu processo de
aprendizagem ,todaviando possuirecursos pedagdégicospara acomplementacdao deste

processo.

6.4 — Analisar as possiveis dificuldades encontradas no processo de formacédo
continuada pelos professores que atuam junto a alunos com deficiéncia em

escolas da cidade de Penedo - Alagoas.

Ao realizar a entrevista, foi possivel identificar na fala destes o sentimento de
angustia e despreparo para trabalhar com a pessoa com necessidades especiais, e
experimentam a frustracdo de ndo saber dialogar em especial com a pessoa com
surdez, esse sentimento de incapacidade advém na fala dos mesmos a lacuna deixada
na formacdo inicialem decorrénciada auséncia da tem atica,naturalmente a essa falta
de conhecimento ao receber os alunos, ambos sentirdo o qudo esta sendo falho esse
processo de conhecimento.

Assim,com aprimeiralacuna deixadana formacédo inicial,existe o outro ponto que
¢ a falta de formacgdo continuada voltada a inclusdo a estes professores que atuam em
sala de ensino regular, deixando ainda m ais a situagdo agravante. Estes profissionais
afirmam que ambas as esferas ndo fazem formacdes via cursos, palestras, encontros
para a reproducdo de conhecimentose técnicas,e os gestoresnas reunides pedagdgicas
mal se fala neste processo deixando mais uma vez um espago em branco e sem
condicbes de atuar de formainclusivacom as pessoascom deficiéncia.

Em relagdo a orientacdo para receber o aluno com necessidades especiais, 0s
professores relatam que €é inexistente essa informacdo, eles ndo sabem qual a
deficiéncia ou necessidade que este aluno tem, ocasionando o entrave, pois afirmam
ndo sabercomo agir neste encontro iniciale isso retarda a aprendizagem e socializagdo
entre professor,o aluno com deficiénciae osdem ais alunos.

Outros pontos abordados pelos professores sdo: a auséncia de material pedagdgico
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e recursos tecnolégicos para trabalhar com esses alunos. A tecnologia assistiva hoje
tem auxiliado muito aos alunos, dando autonomia a eles de fazer sua propria
locomogc¢édo, assim como, facilita a aprendizagem por apresentar o audiovisual sendo
um meio dindmico. Desta forma devido a inexisténcia da TA e outros materiais
pedagdégicos os professores expressam que o processo de ensino e aprendizagem §é
recebida de forma atrasado, pois os m ateriais confeccionados por eles, ndo supri a
necessidade apontada em cada deficiéncia.

Diante de tudo abordado, estes professores falam que ndo hd como estd seguro em
ministrar uma aula se eles ndo se sentem preparados pela auséncia de formacgdo
continuada, reunides na qual se aborde como trabalhar, a auséncia de materiais
pedagdégicos e o mais importante também a participacdo da familia, j4a que em muitos
casos os pais deixam seus filhos e nada fala como pode proceder com estas criangas,

assim ainseguranca ocasionaum trabalho imperfeito.
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RECOMENDACGCOES

A partir das cogitacdes abordadas nesta pesquisa, e visando a ampliacdo de
formacdocontinuada na perspectivada inclusdo de pessoas com deficiéncia,sugere-se

as seguintesrecomendagdes:

° Reunido pedagégica na qual haja um didlogo inicial dentro da escola com
gestor e equipe pedago6gica sobre as dificuldades apresentadas pelos professores ao
receber o aluno com deficiéncia para dai buscar alternativas para solucionar
determinadaslacunas.

° Convocar coordenadores da educacdo especial no intuito de levar as
informacgdes obtidas em reunido pedagégica para que busquem meios de ofertar
formacgdo especificapara os professoresdo ensino regular.

° Incentivar os professores a importancia de estd sempre em formacgdo
continuada para que possa proporcionar aos alunos um melhor processo de ensino
aprendizagem .

° Buscar alternativas com a finalidade de facilitar a pratica pedagoégica do
professor ao transmitir os conteddos ou como atender aqueles alunos ndo s6 pela
dificuldade de locomocdo, de fala ou até mesmo com dificuldades de aprendizagem ,
isto solicitando o apoioda SEMED e 9° GERE.

. Para a abordagem do tema, a escola pode ofertar aos professores palestras
feitas por profissionais da a4rea da educacdo e também da saude, oficinas, debates,
congressos dentre outros.

° Promover canais de comunicacdo e a participacdo da familia e sociedade
escolar para beneficiar a ampliacdo do corpo discente como também ao alunado um a
melhor préatica de ensino aprendizagem , sabendo que a contribuigcdo e participacdo da
familianaescolasdo de grande acuidade para ambas as partes.

. Incentivaraos professoresa sempretrabalharcom os demaisalunoso que vem
a ser inclusdo, o que é a pessoa com deficiéncia, como tratar bem para ser bem
recebido,enfim o que for precisopara umaboaconvivéncia.

° Aderir ao PPP de ambas as instituicbes o tema formacdo continuada na
perspectivada educacdo inclusivae realizarprojetos de intervencdo pedagégica, onde

os professores junto com os alunos demonstram trabalhos que foram desenvolvidos,
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acrescentado assim mais seguranca no processo de ensino para com as pessoas com
deficiéncia.

° Projeto com o tema: Preparando professoresno contexto da inclusédo.

E na escola que o professor aprende a ensinar, pois cada aluno demonstra em seu
olhar,em seu pensare em seu agira necessidade que tem e o professortendo toda essa
informacgdo,vaia busca de melhoraprendizado para que assim possasuprire satisfazer
essas necessidades. Assim,a escola é sim,um espac¢o privilegiado paraa promog¢dao do
conhecimento,para isso a formagdocontinuada deste docente é um ponto chave para a
realizacdo de toda uma vida profissional, pressupondo assim a integracdo de acfes de

pontos de acuidade para a equipe escolar.
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ANEXO S

i a i i estora
Anexo A- Carta de autorizacdo para Realizagcdo da pesquisa assinada pela g

da Escola Municipal Santa Luzia- Penedo —Al

UNIVERSIDADi AUTONOMA DE ASUNCION

FACULTAD DE CIENQIAS HUMANISTICAS ¥ DE LA COMUNICACION
MAESTRIA EN.CIENCIAS DE LA EDUCACION

A diregiio da Escola ,

Escola Municipal de Edueagio Bisica Santa Luzia

S.R.(a) Diretor (a)

Célia Maria Bezerry Oliyeira

Prezado (a) senhor (a) |

Lucicleide Cavaleante Férrcira, aluna do Programa de Mestrado em Cicénein-
da Educaglio da Universidade Auténoma de Assunglio-(UAA), no Paraguai. eu;
desenvolvendo a pesquisa com o tema, Andlise do processo de formaciio continuads .
partir da perspectiva do professor do ensino fundamental | no municipio do Pened:
Alagoas e sua incidéncia na inclusio de pessoas com necessidades especiais. I+ ten
como objetivo geral: Analisar as caracteristicas do processo de Jormagdo contimad..
na perspectiva do corpo docente ¢ sua relevancia na formagdo de Pessoads con
necessidades  especiais e on deficientes. )i os especilicos €m por intengiio:
Caracterizar a formagio dos professores atuantes do ensino fundamental [ da escols
Estadual ¢ Municipal da cidade de Penedo-Al: 2. Obter informagdes sobre o nye
pertinentes d formagiio continuada promovida pela rede municipal e estadual na cidy
de Penedo: 3. Analisar as possiveis dificuldades encontradas — N0 processo de formagic
continuada - pelos professores que atuam junto a alunos com deficiéneia em escolus s
cidade de Penedo-Al: 4.Descrever as politicas de formagdio continuada no Brasil ¢ o quc
0 MEC tem. de fato. disponibilizado para formagdio dos prolfessores, Nesta persyicetiv.,
a pesquisadora solicilada a autorizagio de Vossa Senhoria para Colett. nesie
estabelecimento de ensino, através da aplicagio de uma entrevista, para obtengio das
informagdes necessirias a fim d:c que os objelivos scjum alcangados de mancir
satisfatoria, ;

Conlirma, ainda, que no desenvolvimento de sua disscrlu.cﬁo. 0s nomes e
profissionais ou integrantes voluntérios desta pesquisa serdo mantidos em scaredo.
fim de preservar-lhes a identidade. |

Ju

Nestes lermos, pede e aguarda deferimento;

Penedo. v3 0 delulhode OZD ‘/ 8

Lguciclcide Cavalcante Ferreira

(Pesquisadora).
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Anexo B- Carta de autorizacdo para Realizagdo da pesquisa assinada pela gestora

da Escola Estadual Jodo Valeriano de Oliveira. Penedo —-Al

T — =

A diregiio da Escola

S.R.Su) Diretor (a)

g&&g&_,\&% }59@1;853 d}‘y-'nw U ——

Prezado (a) senhor (a)

Lucicleide Cavaleante Ferrcira, aluna do Programa de Mestrado em Cicf:ncius_s
da Educacio da Universidade Autonoma de Assungdo-( UAA), no Paraguai, esta
desenvolvendo a pesquisa intitulada Um estudo sobre a formagdo continuada.‘na
perspectiva da educagiio inclusiva: o que dizem os docentes que aluam no cnsino
fundamenta 1 E 11 no municipio de Penedo - Alagoas? O principal objetivo dessa
pesquisa € investigar como os professores do Ensino Fundamental [ e i1, lotados em
duas escolas do municipio de Penedo-Al, entendem a importincia da formagio
continuada para a inclusdo da pessoa com deficiéncia. Os objetivos especificos sio:
Obter informagdes sobre as agdes pertinentes a formagdo continuada promovida
pela rede municipal ¢ estadual na cidade de Penedo; Investigar as possiveis
dificuldades encontradas — no processo de formagio continuada — pelos professores
que atuam junto a alunos com deficiéncia em escolas da cidade de Penedo-Al;
Fomentar agdes a fim de promover a formagfio continuada aos docentes que atuam
nas escolas da rede municipal e estadual da cidade penedo-Al. Nesta perspectiva, a
pesquisa solicitada a autorizagio de Vossa Senhoria para Coleta, neste
estabelecimento de ensino, através da aplicagiio de uma entrevista, as informagdes
necessarias a fim de que seus objetivos sejam alcangados de maneira satisfatéria.

Informa, ainda, que no desenvolvimento de sua dissertagdo, os nomes dos
profissionais ou integrantes voluntrios desta pesquisa serio mantidos em sigilo,
afim de preservar-lhes a identidade.

Nestes termos, pede e aguarda deferimento;

Penedo, 11 de Julho de 2018.

Lucicleide Cavalcante Ferreira Diregdio da Escola
Joilza dos Santos Nunes
Gest

P i ora
(Resquisadons) Mat. 08267197
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APENDICES

Apéndice A -validacdo de instrumento

UNIVERSIDADAUTONOMADE ASUNCION
FACULTADDEC CIENCIASHUMANISTICASY DELACOMUNICACION
DIRECCIONDEINVESTIGACION
MAESTRIAEM CIENCIASDELA EDUCACION

Alunma: LUCICLEIDE CAVALCANTE FERREIRA
TUTOR: DR.JOSE ANTONIO TORRES GONZALEZ

Prezado (a) Professor (a),

Este formuldrio destina-se a fase da validacdo do instrumento de pesquisa
qualitativa que serd utilizado na coleta de dados em minha pesquisa de campo de
M estrado em Ciéncias da Educacdo pela Universidad Autonoma de Asunciéon- UAA,
cujo tema é: Andlise do processo de formag¢do continuada a partir da perspectiva do
professor de ensino fundamental no municipio do penedo Alagoas incidéncia na
inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia. Esta pesquisa tem como objetivo geral:
Analisar as caracteristicas do processo de formacdo continuada na perspectiva do
corpo docente e suarelevanciana formacdo de pessoas com necessidadesespeciais.Os
objetivos especificos que norteiam esta pesquisa sdo: 1- Descrever as politicas de
formacdo continuada no Brasil e o que o MEC tem, de fato, disponibilizado para
formacdodos professores.2- Obterinformacdessobre asagdes pertinentesa formacéo
continuada promovidapelarede municipale estadualna cidade de Penedo. 3- Analisar
as possiveis dificuldades encontradas no processo de formagdo continuada pelos
professores que atuam junto a alunos com deficiéncia em escolas da rede Municipal e

Estadual da cidade de Penedo-Al.

Para isso, solicito sua analise no sentido de verificar se hd ajustamento entre
as questdes ordenadas e os objetivos referentes a cada uma delas, além da clareza na

construgdo das mesmas. Caso veja a necessidade de melhorias, fique a vontade para

sugerirmudanca, utilizando para essa acdo o verso da folha.

As colunas com SIM e NAO devem ser assinaladas com (x) se houver, ou
ndo, coerénciaentre perguntas,opcdes derespostase objetivos.No caso da questdo ter
transm itidodividaassinale a coluna (?),descrevendo se for possivel,as duvidas que a
questdo gerou no verso da folha . Sem mais no momento antecipadamente fico grata

pela atencdo e presteza em cooperarcom o desenvolvimentoda minha pesquisa.
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ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA APLICAGAO

COM PROFESSORES DO ENSINO REGULAR

G eral: Analisar as caracteristicas do processo de formag¢do continuada na
perspectiva do corpo docente e sua relevancia na formacdo de pessoas com

necessidadesespeciais.

Sobre a formacédo dos professores. COERENCIA CLAREZA

Qual seu nivel de escolaridade? Sim N do ? Sim Ndo [?

Graduacdo em:
Especializagcdo em:
M estrado em:

Doutorado em:

H4 quanto tempo atua como professor da

rede publica?

( )entre 0e5

( )entre 5a10

() maisde 10

Sexo: () Feminino ( ) Masculino

2-O bter informacdes sobre as acdes pertinentes a formacdo continuada

promovida pela rede municipale estadualna cidade de Penedo.

L-O que compreende sobre formacgdo

continuada?

2-De que forma aformacédo continuada

pode serrealizada?

3-Vocé é um professor (a) que sempre
busca cursos que lhe favoregam
conhecimentos para trabalhar com os

alunoscom deficiéncia?

Quanto a educacédo inclusiva.

4- Encontra obstdculos, em seu dia a
dia, no trabalho com os alunos com

deficiénciano contexto inclusivo?

5-0 que vem a ser inclusdo de aluno
com necessidade educacional especial

e ou deficienteem sala de aula?
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3-Analisar as possiveis dificuldades encontradas - no processo de
formacdo continuada pelos professores que atuam junto a alunos com

deficiénciaem escolasda cidade de Penedo-Al.

6-Se sente preparado pedagogicamente
para trabalhar com alunos com
necessidades educacionais especiais e
ou alunos com deficiéncia? Se nédo, o

que vocé acha que esta faltando?

7-Participa ou participou recentem ente
de algum a formacdo continuada
voltada para a proposta da inclusdo de
pessoas com deficiéncia? Como foi ou

como estd sendo?

8-Em sua concepcdo a inclusdo do
aluno com deficiéncia atrapalha a
qualidade do processo ensino

aprendizagem de sua turma? Por qué?

9-Quanto a aprendizagem, vocé
percebe que os alunos com deficiéncia
sejam capazes de ter um a
aprendizagem significativa,e quais sdo
as razOes que o leva a pensar dessa

forma?

10-Se sente seguro em trabalhar seus
conteltdos referente as dreas de
conhecimentos com essas criangas?

Expliqgue sua resposta:

11-Com base em Lacerda (2002), as
pessoas com deficiéncia, ao longo da
histéria, sofreram e ainda sofrem
algum tipo de preconceito. Na sala de
aula existe esse sentimento por parte
dos dem ais alunos? Caso haja, como
vocé trabalha para minimizar em sala

essa acdo por parte dos dem ais alunos?

12-Ao0 inicio do ano letivo, como vocé
¢ orientado ao receber um aluno com

deficiénciana sua salade aula?

13-Nos encontros de reunides
pedagdgicas existem discussdes a
respeito dos alunos com deficiéncia?

Qual arelevanciadesse momento?

14-Na escola em que leciona existe
algum projeto (PPP, intervencdo,
social, etc.) relacionado a inclusédo

escolar de pessoas com deficiéncia?
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ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA APLICAGAO

COM COORDENADORES

2-Obterinformacdessobre as acdes pertinentes a form acdo continuada promovida pela Rede

M unicipale Estadualna cidade de Penedo-Alagoas.

1-Qual a importancia da formagdo continuada para | COERENCIA CLAREZA

os professores da Rede Municipal de Penedo- [ Sim Nao ? Sim Nao ?
Alagoas?

2- A Secretaria de Educacdo oferece formagdo

continuada para os professores das salas no ensino

regular que tem alunos matriculados? Isso acontece

semanalmente,quinzenalmente ou mensalmente?

3-Como esta sendo abordada a questdo da inclusdo

das pessoas com deficiéncia para os professores do

ensino regular da escola M unicipal e Estadual de

Penedo-Alagoas?

1-Descrever as politicas de form acdo continuada no Brasil e o que o MEC tem, de fato,

disponibilizado para form acdo dos professores.

4- A Secretaria de Educacdo tem atualmente
projetos relacionados a formacdo continuada do

professorna perspectivada educacdo inclusiva?

5- O que o0s professores podem esperar da
Secretaria de Educacdo com relagdo a cursos de
formacdo continuada na perspectiva da educacgdo

inclusivapara o processo de ensino aprendizagem ?

6- A Secretaria M unicipal fornece recursos
didaticos e tecnolégicos que possam auxiliar o
trabalho do professor em sala de aula? Antes da
utilizagdo 0s professores recebem algum a
informacéo de como manusear o0s materiais

didaticose tecnolégicos?

7- As turmas que tém alunos com deficiéncia
devem ser menores em sentido quantitativo de

alunos? Justifique sua resposta.
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3-Analisar as possiveisdificuldadesencontradas — no processo de form acdo continuada pelos

professores que atuam junto a alunoscom deficiénciaem escolas da cidade de Penedo-Al.

8- Como é feito o requisito de m aterial pedago6gico
adaptado pelaequipe de professorese gestores para
os alunos da escola? E neste requisito vocé inclui

formacédoaos profissionais?

9-Quais os elementos necessarios para que O
professor faga acontecer a inclusdo de alunos com
deficiéncia em uma escola regular? Vocé acha que
para isso a formacgdo continuada destes
profissionais serd um ponto chave para diminuir

alguns obstadculos?

10- Os professores da rede regular de ensino estédo
preparados para receber alunos com necessidades

especiais? Justifique.
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ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA APLICAGCAO COM
GESTORES

O bjetivo Geral: Analisar as caracteristicas do processo de formacdo continuada na
perspectiva do corpo docente e sua relevdncia na formagcdo de pessoas com

necessidades especiais.

Quanto a Incluséao CLAREZA
COERENCIA

1- Conceitue ou defina o que seja lnclusdo? Sim N&do [? |Sim [Nao ?

2- E,na suavisdo, o que é uma Escolalnclusiva?

3- Vocé, enquanto gestor/a, quais acdes tem feito
para promover o processo de inclusdo da pessoa

com deficiénciaem suaescola?

4- Houve, em algum momento, por parte destes
profissionais,anédo aceitagdode uma criangacom
necessidades educacionais especiais em sala de
aula? O que vocé acha que levou a tomada dessa

decisdo?

2-Obter informacdes sobre as acdes pertinentes a form acdo continuada

promovida pela Rede Municipale Estadualna cidade de Penedo-Alagoas.

5- Os professores contam com momentos de
formacdo continuada voltada para proposta da
escola inclusiva? Se sim, como se d& essa

formacédo?

6- Enquanto gestor/a, como tem contribuido para

que essas formacgdessejam realizadas?

7-Quais acbes de formacdo continuada vocé
sugere, no sentido de tornar eficaz a inclusdo do

aluno com deficiéncianaescolaregular?
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8- Ha a necessidade de solicitar apoio de pessoas

especializadas para o processo de inclusédo?

9-Vocé solicita apoio de pessoal especializado, e
este chega a tempo real para auxiliar o professor

no processo de inclusdo do aluno com deficiéncia

Como é feitaessa solicitagdo?

10- A escola dispde de recursos didaticos e

tecnol6gicos necessarios ao

diferentestipos de deficiéncia? Estesrecursos sdo

utilizados? Se ndo,por qué?

trabalho com os

3-Analisar as possiveis dificuldades encontradas - no processo de formacédo

continuada pelos professores

que atuam junto a alunos com deficiéncia em

escolas da cidade de Penedo-Al.

11- H4 por parte dos docentes a dificuldade no
trabalharjunto a pessoacom deficiéncia? Se sim,
ha alguma estratégia/acdo por

para lidar com a inseguranca sentida pelo

professor?

parte da gestdo

12- Como a escola reage quando se encontra

frente aos desafios oriundos do processo

inclusivo?

13- No projeto politico pedagégico é abordada a
questdo da inclusdo e da formacédo continuada? Se

sim,com o este trata sobre estas tem aticas?

14 - A gestdo dessa escola

realizado acdes de formagédo, sobre a tem 4tica da

educag¢do inclusiva, para o0s
escola? Se ndo, por qué? Se

realizado?

tem planejado e

sim, como isso ¢

funcionarios da
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Apéndice B- Entrevista Semiestruturada para professores atuantes na Escola

M unicipale Estadual de Penedo-Al.

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA PROFESSORES QUE ATUAM
NO ENSINO FUNDAMENTAL I.

Prezado professor (a), essa entrevista dedica-se a coleta de dados de minha
pesquisa de campo do mestrado em ciéncias da Educacdo pela Universidade
Auténoma de Assungdo-UAA, cujo tema é: Analise do processo de Formacéao
Continuada a partirda perspectivado professor do ensino fundamentall no municipio
de Penedo-Alagoas e sua incidéncia na inclusdo de pessoas com necessidades
especiais.

Esta pesquisa tem como objetivo geral: Analisar as caracteristicas do
processo de formacdo continuada na perspectiva do corpo docente e sua relevancia
na formacdo de pessoas com necessidadesespeciais.

Os objetivos especificos que orientam essa pesquisa sdo: Obter informacgdes
sobre as ac0es pertinentes a formag¢do continuada promovida pela rede municipal e
estadual na cidade de Penedo. 1- Caracterizar a formacdo dos professores atuantes do
ensino fundamentall da escola Estaduale Municipalda cidade de Penedo-Al;2-Obter
informacdes sobre as acdes pertinentes a formagdo continuada promovida pela rede
municipal e estadual na cidade de Penedo. 3- Analisar as possiveis dificuldades
encontradas no processo de formagdo continuada — pelos professores que atuam junto
a alunoscom deficiénciaem escolasda cidade de Penedo-Al. 4-Descrever as politicas
de formacdo continuada no Brasil e o que o M EC tem, de fato, disponibilizado para
formacgdodos professores.

Todos os resultados aqui obtidos serdo apenas para fins académicos
(dissertacdo de mestrado),sendo realcado que as respostasdos inquiridosrepresentam
apenas a sua opinido particular. Essa entrevista é and6nima, ndo devendo por isso
colocar seu nome em nenhuma das folhas. Ndo existem respostas certas ou erradas.

Responda de formaespontanea e franca a todas as questdes.

Obrigada pela suacolaboragédo.
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Perfil do professor

Sexo: Tempo de magistério (em anos):
M asculino o Feminino o entre 0 e 5 O entre 5a 10
o 0o mais de 10

H & quantos anos leciona na Educacédo?

o entre 0 e 5 o entre 5 a 10 o mais de 10

Qual a sua idade?

oentre 20 e 30 anos o entre 31 e 40 0O mais de 40

Qual seu nivel de escolaridade?

o Graduagdo em que?

o Especializagdo em que?

oM estrado em que?

o Doutorado em que?

ENTREVISTA- PROFESSOR/A

1. O que vocé entende sobre formagdo continuada?

3. Vocé éum professorque sempre buscacursos que lhe favoregam conhecimentos
para trabalharcom os alunos com deficiéncia? Se sim , ndo ou talvez justifique

sua resposta.

4. Encontraobstadculos,em seu diaa dia,no trabalhocom os alunoscom deficiéncia
no contexto inclusivo?
()Sim
( )Nao
() Talvez

Quais sdo esses obstaculos?

5. O que vem a serinclusdo de aluno com necessidade especialem sala de aula?

6. Se sente preparado pedagogicamente para trabalharcom alunoscom necessidades

educacionaisespeciais? Se ndo, o0 que vocé achaque esta faltando?
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7. Participaou participourecentemente de algumaformacdo continuada voltada
para a proposta da inclusdao? ( )Ndo ( )Sim.Se sim,como foiou como esta

sendo?

8. De que maneiravocé é orientado ao receberum aluno com necessidades

educacionaisespecialnasua salade aula?

9. Nosencontrosde reunifes pedagoégicasexistem discussdesa respeitodos alunos

com necessidades especiais? Qual arelevancia paravocé dessemomento?
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Apéndice C-Entrevistasemiestruturada paragestores atuantesna Escola Municipale
Estadual de Penedo-Al.

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA
COMUNICACION MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA OSGESTORES.

Esta entrevista se destina a coleta de dados de minha pesquisa de campo do
mestrado em ciéncias da Educacdo pela Universidade Autdénoma de Assuncdo-UAA,
cujotemaé: Analise do processo de Formacdo Continuada a partirda perspectiva do
nrofessor do ensino fundamentalno municinio de Penedo-Alagoas e sua incidéncia na
inclusdo de pessoascom necessidades especiais.

A presente pesquisa tem por objetivo geral: Analisar as caracteristicas do
processo de formacdo continuada na perspectiva do corpo docente e sua relevancia
na formacdo de pessoas com necessidadesespeciais.

Os obietivos especificosaue orientam essa nesauisasdo: 1.0bterinformacdes
sobre as acdes pertinentes & formacédo continuada promovida pela rede municipal e
estadual na cidade de Penedo. 2. Analisar as possiveis dificuldades encontradas no
processo de formacdo continuada — pelos professores que atuam junto a alunos com
deficiéncia em escolas da cidade de Penedo-Al. 3.Descrever as politicas de form acédo
continuada no Brasil e o que o M EC tem, de fato, disponibilizado para formagdo dos
professores.

Todos o0s resultados aqui obtidos serdo apenas para fins académicos
(dissertagdo de mestrado), sendo destacado que as respostas dos investigados
representam apenas a sua opinido individual. Essa entrevista é inominada, néo
devendo por isso colocar seu nome em nenhuma das folhas. Ndo existem respostas

certas ou erradas.Responda de formaespontanea e franca a todas as questdes.

Obrigadapelasuacolaboragdo.

Perfil do Gestor Escolar

Sexo: Tempo de servico como gestor escolar (em anos):
M asculino o entre 0 e 5 o entre 5 al0
o Feminino o o mais de 10

H & quantos anos trabalha na Educacgédo?

o entre 0 e 5 o entre 5 a 10 m] mais de 100

Qual a sua idade?

o entre 20 e 30 anos o entre 31 e 40 0O mais de 40
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Qual seu nivel de escolaridade?

Graduacao em:

Especializagdo em:

M estrado em

Em que unidade escolar vocé atua?

o Escola de Educacdo Bdasica Santa Luzia

o Escola Estadual Professor Jodo V aleriano

Entrevista -G estor Escolar

2- Conceitue ou definao que é Inclusédo?

3-Vocé,enquanto gestor/a,quais acOes tem feito parapromovero processo de

inclusdo da pessoa com deficiénciaem sua escola?

4- 0Os professorescontam com momentosde formacdo continuada voltada para
proposta da escolainclusiva? Se sim,como se déd essa formac¢cdo? E vocé, enquanto

gestor/a,como tem contribuido para que essas formac¢des sejam realizadas?

5- Houve,em algum momento, por parte destes profissionais,ando aceitagdo de uma
criangacom necessidadeseducacionais especiaisem salade aula? O que vocé acha

que levou a tomada dessa decisdo?
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6- Ha, por parte dos docentes da escola,uma insegurancano trabalho junto a pessoa
com deficiéncia? Se sim,hé& algum a estratégia/acdo por parte da gestdo para lidarcom

a insegurancasentida pelo professor?

7- Had anecessidade de solicitarapoio de pessoas especializadas para o processo de

inclusdo?

8- Vocé solicitaapoio de pessoal especializado,e este chega em tempo realpara
auxiliaro professorno processo de inclusdo do aluno com deficiéncia Como é feita

essa solicitagao?

9- A escoladispde de recursos didaticose tecnoldgicosnecesséariosao trabalhocom os

diferentestipos de deficiéncia? Estesrecursos sdo utilizados? Sendo, por qué?

10- A gestdo dessa escolatem planejado e realizado acbes de formacédo,sobre a

tem adticada educacgdo inclusiva,para os funcionéariosda escola? Se ndo, porqué? Se

sim,como isso é realizado?

11- Como aescolareage quando se encontra frente aos desafios oriundos do processo

inclusivo?

12- No projeto politico pedago6gico é abordada a questdo da inclusdo e da formacédo

continuada? Se sim,com o este trata sobre estas tem aticas?

13 - Quaisacdes de formacdo continuada vocé sugere, no sentido de tornar eficaz a

inclusdo do aluno com deficiénciana escolaregular?
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Apéndice D-Entrevistasemiestruturada paracoordenadores atuantesna Escola

M unicipale Estadual de Penedo-Al.

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE

ASUN CION

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA COMU N ICA CION

M AESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDU CA CION

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA OSCOORDENADORES

Presado coordenador (a), essa entrevistadedica-sea coletade dados de minha pesquisa
de campo do mestrado em ciéncias da Educacdo pela Universidade Autdbnoma de
Assuncdo-UAA, cujo tema é: Analise do processo de Formacdo Continuada a partir
da perspectivado professor do ensino fundamentalno municipio de Penedo-Alagoas e
sua incidénciana inclusdo de pessoas com necessidades especiais.

Esta pesquisa tem como objetivo geral: Analisar as caracteristicas do
processo de formacdo continuada na perspectiva do corpo docente e sua relevancia
na formacdo de pessoas com necessidadesespeciais.

Os obijetivos especificos que orientam essa pesquisa sdo: 1. Obter
informacoes sobre as acdes pertinentes a formacdo continuada promovida pela rede
municipal e estadual na cidade de Penedo. 2. Analisar as possiveis dificuldades
encontradas no nrocesso de formacdo continuada — npelos nrofessores que atuam junto
a alunos com deficiénciaem escolasda cidade de Penedo-Al. 3. Descreveras politicas
de formacdo continuada no Brasil e o que o M EC tem, de fato, disponibilizado para
formacdodos professores.

Todos os resultados aqui obtidos serdo apenas para fins académicos
(dissertacdo de mestrado),sendo realcado que as respostasdos inquiridosrepresentam
apenas a sua opinido particular. Essa entrevista é andnima, ndo devendo por isso
colocar seu nome em nenhuma das folhas. Ndo existem respostas certas ou erradas.

Responda de formaespontdnea e franca a todas as questdes.

Obrigada pela suacolaboragdo.
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Perfil do Coordenador (a)

Sexo: H4d quanto tempo atua na coordenagcdo da educagédo
especial?

M asculino o Fem inino
[u} (em anos):

O entre 0 e 5 O entre 5 a 10

o maisde 10

Qualasuaidade?

oentre 20 e 30 anos 0O entre 31 e 40 O maisde 40

Qualseu nivel de escolaridade?

o Graduacdo em que?

o Especializagdo em que?

oM estrado em que?

Entrevista com coordenador (a)

1-Qual a importdncia da formacdo continuada para os professores da rede

municipalde Penedo?

2- A secretaria de educacédo oferece formacdo continuada para os professores das
salas Regulares que tem alunos matriculados? Isso acontece semanalmente,

quinzenalmente ou mensalmente?

3- Como estd sendo abordada a questdo da inclusdo das pessoas com deficiéncia

para os professoresdo ensino regularda escola municipalde Penedo?

4- A secretaria de educacdo tem atualmente projetos relacionados a formacéo

continuada do professorna perspectivada educagdo inclusdao?

5- O que os professores podem esperar da secretaria de educagdo com relacdo a
cursos de formacédo continuada na perspectiva da educacéo inclusiva para o
processo de ensino

aprendizagem ?
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6- A secretaria municipal fornece recursos didaticos e tecnolégicos que possam
auxiliar o trabalho do professor em sala de aula ? Antes da utilizacdo os

professoresrecebem alguma informacdode como manusear?

7- As turmas que tém alunos com deficiéncia devem ser menores? Justifique sua

resposta.

8- Como é feito o requisito de material pedagdégico adaptado para a escola? E

neste requisitovocé incluiformacédo aos profissionais?

9 - Em seu ponto de vista, quais os elementos necessarios para que o professor
faca acontecer a inclusdo de alunos com deficiénciaem umaescolaregular? Vocé
acha que para isso a formacdo continuada destes profissionais serd um ponto

chave paradiminuiralguns obstaculos?

10- Serd que os professores da rede regular de ensino estdo preparados para

receberalunoscom necessidades especiais? Justifique.
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Apéndice E -Cartapara a diregdo dasEscolas Municipale Estadualde Penedo-Al

A diregdo da Escola

S.R.(a) Diretor (a)

Prezado (a) senhor (a)

Lucicleide Cavalcante Ferreira, aluna do Programa de M estrado em
Ciéncias da Educacdo da Universidade Autbnoma de Assungdo-(UAA), no Paraguai,
estd desenvolvendo a pesquisa com o tema, Analise do processo de formacédo
continuada a partirda perspectivado professorde ensino fundamentalno municipiodo
penedo (alagoas) e sua incidéncia na inclusdo de pessoas com necessidades especiais.
E tem como objetivo geral: Analisar as caracteristicas do processo de formacédo
continuada na perspectiva do corpo docente e sua relevancia na formagdo de pessoas
com necessidades especiais e ou deficientes. J4 os especificos tém por intencdo: 1.
Caracterizar a formagdo dos professores atuantes do ensino fundamental | da escola
Estadual e Municipal da cidade de Penedo-Al; 2. Obter informacbes sobre as agdes
pertinentes a formacédo continuada promovidapelarede municipale estadualna cidade
de Penedo; 3. Analisar as possiveis dificuldades encontradas - no processo de
formacdocontinuada — pelos professoresque atuam junto a alunoscom deficiéncia em
escolas da cidade de Penedo-Al; 4.Descrever as politicas de formacdo continuada no
Brasil e o que o M EC tem, de fato, disponibilizado para formacdo dos professores.
Nesta perspectiva, a pesquisadora solicitada a autorizacdo de Vossa Senhoria para
Coleta, neste estabelecimento de ensino, através da aplicacdo de uma entrevista, para
obtengdo das informag¢gdes necessarias a fim de que os objetivos sejam alcangados de
m aneirasatisfatoria.

Confirma, ainda, que no desenvolvimento de sua dissertagcdo, os nomes dos
profissionais ou integrantes voluntarios desta pesquisa serdo mantidos em segredo, a

fim de preservar-lhesaidentidade.

N estes termos,pede e aguarda deferimento;

Lucicleide Cavalcante Ferreira Direcdo da Escola

(Pesquisadora).
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Apéndice F -Termo de consentimento livre e esclarecido para os professores e

gestores da Escola Municipale Estadualde Penedo-Al.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1- Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada como: Anélise do
processo de formacdo continuada a partir da perspectiva do professor de ensino
fundamental no municipio de Penedo Alagoas e sua incidéncia na inclusdo escolar de
pessoas com necessidades especiais. Estas informagdes estdio sendo fornecidas para
sua participagdo Voluntaria neste estudo, que tem como objetivo.

2- A sua participagdo na pesquisa se dard por meio de uma entrevista com duracdao
aproximada de 20 minutos, ou tempo que achar necessario.

3- Nd&do haveréd riscos fisicos previsiveis, no entanto poderd ocorrer algum desconforto
relacionado com o procedimento da pesquisa (preenchimento da resposta da
entrevista).

4- Garantia de acesso: em qualquer etapa do estudo vocé poderd ter acesso a
pesquisadora responsavel pela pesquisa para esclarecimento de eventuais duvidas.
Pesquisadora Lucicleide Cavalcante Ferreira. Contato (82) 9-8876-3858, ou e-mail
lucicleide.cavalcantel @ hotmail.com

5- E seu direito de participante continuar ou ndo na presente pesquisa, caso opte por
abandonar a participagdo no estudo, basta que entre em contato com a pesquisadora e
m anifeste sua intencdo sem que precise oferecer qualquer justificativa para tal;

6- Direito de confidencialidade: as informacdes obtidas serdo analisadas em <conjunto
com os dos demais voluntdrios, ndo sendo divulgada a identificacdo de nenhum
participante.

Consentimento Livre e Esclarecido

Acredito ter sido suficientemente informado (a) a respeito das informag¢des que li da aplicagédo
do instrumento que subsidiard a pesquisa referente andlise do processo de Formagédo
Continuada a partir da perspectiva do professor de ensino fundamental no municipio
do penedo-Alagoas e sua incidéncia na inclusdo de pessoas com necessidades

especiais.
Consentimento Livre e Esclarecido
A pesquisadora apresentou de forma clara os beneficios proporcionados por esse
estudo e que serd preservado meu anonimato, além disso, estou consciente que estarei isenta
de qualquer risco de confidencialidade. Dessa forma concordo em participar do presente
estudo e poderei retirar meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante, sem

nenhuma penalidade ou prejuizo. Estou cinte que também receberei uma copia deste

documento.

A ssinatura do participante da pesquisa A ssinatura da Pesquisadora



