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RESUMO

A presente pesquisa apresenta como objetivo geral determinar a relacdo do perfil
académico dos professores da Unidade Escolar Governador Pedro Freitas com as
estratégias de avaliagdo da aprendizagem de alunos do ensino médio. O estudo foi do
modelo ndo experimental, tipo descritivo na modalidade estudo de caso e enfoque
qualitativo. Utilizou-se como amostra a populacdo de 47 participantes, sendo 45
professores, 1 coordenador pedagdgico, 1 diretor na referida unidade de ensino, no qual 44
participaram; utilizou-se como instrumento de coleta de dados o questionario
semiestruturado aplicados aos professores e coordenador pedagdgico e a entrevista
semiestruturada ao diretor desta unidade de ensino. Como resultado, maioria dos
professores iniciou sua formagdo em curso superior, acessou ou estdo acessando alguma
poés-graduacdo, predominantemente em especializacdo. Averiguou-se um exiguo numero
de professores que ja acessou ou acessa formacao especifica nesta, um pequeno grupo com
conhecimento pleno sobre avaliagdo da aprendizagem, maioria por conta dos baixos
salarios e ndo valorizacdo do sistema de ensino tem dificuldade de formacao continuada.
Identificou-se nos professores descontinuidade e divergéncia de escolha das dindmicas de
avaliacdo da aprendizagem. Verificou-se comportamento de tranquilidade, coeréncia no
ato de avaliar; que os professores avaliam o ensinado de forma parcial. Verificou-se pelos
professores como ideia 0 ato de examinar, com objetivos formativos de construcdo deste
processo, com maioria total e parcial observando o contexto social, econémico e historico
dos alunos. Esta pesquisa possibilitou uma reflexdo sobre a avaliacdo da aprendizagem
ligada diretamente a qualidade de formac&o e da préatica docente, para que de fato os alunos
gue sao 0s agentes passivos deste processo realmente sejam avaliados.

Palavras Chave: Aprendizagem, Avaliacdo, Formacéo, Pratica Docente.
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RESUMEN

Este estudio tuvo por objetivo general determinar la relacion entre el perfil académico de
los maestros de la escuela Gobernador Pedro Freitas con el aprendizaje de estrategias de
evaluacion de los estudiantes de secundaria. El disefio fue no experimental, tipo descriptivo
modalidad estudio de caso, y enfoque cualitativo. Los datos se recogieron a través de un
cuestionario semiestructurado con profesores, coordinador pedagdgico, director, docentes,
y una entrevista aplicada a la directora de esa unidad didactica. Los resultados mostraron
que la mayoria de los docentes estan realizando algun curso de posgrado; algunos han
realizado cursos de especializacién; algunos han tenido acceso a una formacién especifica
en aprendizaje y evaluacion, aunque el bajo salario que perciben condicionan su
participacion o seguimiento en tales cursos, especialmente en la formacién continua. Los
docentes identificaron discontinuidad y divergencia hacer una eleccion en la dinamica de la
evaluacion de los aprendizajes. Se pudo notar un comportamiento de tranquilidad y
coherencia en el acto de evaluar; que los docentes evaltuan de forma parcial. Se pudo ver
que los maestros, en el acto de examinar siguen los objetivos de la formacion de la
construccidn de este proceso, con mayoria total y parcial, observando el contexto historico,
econdmico y social de los estudiantes. Con este estudio se pudo llegar a una reflexién
sobre la evaluacién del aprendizaje vinculado directamente a la calidad de la formacion y
préactica docente, para que los estudiantes que son los agentes pasivos en este proceso,
reciban una buena evaluacion.

Palabras clave: Aprendizaje, Evaluacién, Formacion, Practica docente.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo que possui como titulo: “Relagdo do perfil académico dos
professores da Unidade Escolar Governador Pedro Freitas com as estratégias de avaliacéo
aprendizagem de alunos de ensino médio”, possui como principal foco descrever o perfil
dos docentes da Unidade Escolar Governador Pedro Freitas e sua relacdo com as

estratégias de avaliacdo aprendizagem que aplicam a seus alunos.

Originalmente percebe-se que a evolucdo do processo avaliativo da aprendizagem
em seus varios niveis e modalidades a todo instante sofre modifica¢do. Diante de tal fato
importante, a avaliacdo na escola é a mais rapida se ndo a primeira a sofrer problemas que
sempre esbarram em questdes conservadoras dificeis de serem quebradas. A avaliagdo da
aprendizagem caracteriza-se como instituicdo social, como fator histérico e de natureza
transformadora na escola, com isso tem sido inquirida das mais diversas maneiras a sempre

ser repensada, em varias frentes e formas de discussdo. (Luckesi, 2014).

Como contribuicdo neste processo de manutencdo do andamento das acOes
pedagogicas vé-se a importancia do professor como participe direto neste processo, no qual
importa que 0 mesmo saiba que suas percepcdes e suas fundamentacGes serdo interferidas

por seu perfil de formacéo docente.

A avaliacdo no processo pedagogico, em particular, a avaliacdo da aprendizagem
escolar tem sido constantemente discutida por ser pelo menos na educacao brasileira um
dos mais importantes temas dos varios polémicos, que buscam a melhor forma de

execucdo, respeitando os mais amplos, melhores e coerentes padrfes e estratégias.

Constata-se que apesar do discurso pedagdgico e psicopedagdgico, atualmente
ofertam-se pensamentos e planos sobre avaliagdo para sua execucdo, que efetivamente gera
apenas um mero controle do processo ensino-aprendizagem, visto que o trabalho educativo

desenvolvido continua ligado a concepgéo tradicional de educagdo. (Freire, 2000).

Com isso, a investigacdo possui uma problematica: Qual a relagdo do perfil
académico dos professores da Unidade Escolar Governador Pedro Freitas com as

estratégias de avaliacdo aprendizagem de alunos de ensino médio? Pretende-se entéo
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determinar relagdo do perfil académico dos docentes com as estratégias avaliativas de

aprendizagem nesta unidade de ensino.
Para o desenvolvimento desta pesquisa elegeram-se as variaveis:

- Formacao docente: entende-se como o momento no qual o professor inicia e da
continuidade a sua formacdo e profissionalizacéo para o exercicio otimizado de exceléncia

de suas atividades. (Perrenoud, 2002).

- Avaliacdo da aprendizagem: entende-se como momento reservado para o docente
estabelecer formas e tipos de instrumentos na intencdo de estabelecer com seus alunos

prioridades de aprendizagens. (Saul, 2010).

- Estratégia docente: conhecimentos, sabres, habilidades e competéncias utilizados
pelos docentes que mobilizam e dinamizam em sala de aula com seus discentes. (Tardif,
2014).

A partir da observacao das varidveis definidas, perguntas especificas surgiram com
0 intuito de especificamente conduzir a investigacdo, nas quais foram: Qual o perfil
académico e de formacdo inicial e continuada dos professores? Qual o conhecimento dos
professores sobre avaliacdo da aprendizagem? Quais tipos, métodos e dindmicas de
avaliacdo da aprendizagem utilizam os professores? Quais as areas pessoais e académicas
de avaliacdo que os professores incluem na avaliacdo da aprendizagem de seus alunos?
Qual a percepcao dos professores quanto as atividades de avaliacdo da aprendizagem que

utilizam com seus alunos?

Com isso o objetivo geral da investigacdo proposto €: Determinar a relagdo do
perfil académico dos professores da Unidade Escolar Governador Pedro Freitas com as
estratégias de avaliacdo da aprendizagem de alunos de ensino médio e como objetivos

especificos:

1. Descrever o perfil académico e de formacdo inicial e continuada dos

professores

2. Averiguar o conhecimento dos professores sobre avaliacdo da aprendizagem
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3. ldentificar os tipos, métodos e dindmicas de avaliagdo da aprendizagem
utilizadas pelo professor;

4. Conferir as areas pessoais e académicas de avaliacdo que os professores

incluem na avaliacdo da aprendizagem de seus alunos;

5. Verificar a percepcdo dos professores quanto a atividade de avaliacdo da

aprendizagem que utilizam com seus alunos.

Para tanto a presente investigacao referenciou-se por tedricos que fundamentaram o
desenvolvimento de informacdes, possibilitando a busca de respostas e orientando assim 0s
indicadores na confeccdo de instrumentos na coleta de dados, para que se contemplem o0s
objetivos elencados, tais como: Almeida (2005), Almeida y Franco (2011), Alves (2013),
Antbnio (2002), Antunes (2013, 2015), Aranha (1992), Boas (2017), Cavalcante (1994),
Collares (1988), Davis (1990), Demo (2015), Depresbiteris (1989), Freire (1977, 1979,
1987, 2000), Freitas, Sordi y Freitas (2014), Ghiraldelli (1991), Gongalves y Larchert
(2011), Hadji (1994), Hoffmann (2017, 2018), Imberndn (2011), Lemos (1990), Libaneo
(1994, 2000, 2011), LDBs 4024/61, 5692/71, 9394/96 (2010), Lidke y Mediano (1994),
Luckesi (1994, 1999, 2011, 2014), Martins (2002), Rebou (1983), Romanelli (2014),
Santos (2005), Sacristan y Gémez (2007), Sant’Anna (2014), Saul (2010), Saviani (2001,
2010), Sousa (1995), Oliveira (2011), Perrenoud (1999, 2002), Piletti y Rossato (2010),
Pimenta y Gongcalves (1992), Popham (1983), Touraine (1996), Tradif (2014), Unesco
(1999), Vianna (2000).

A presente pesquisa justifica-se dado que avaliar é parte da acdo pedagdgica que
por sua vez faz parte da acdo humana, dado o ato de avaliar requerer leitura, reflex&o,
debate, revisdo de conceitos e acima de tudo pratica, dado ainda que a acdo de avaliar
sempre denota julgamento, definicdo de algo, de mentes com comportamentos e estados
psicolégicos diferentes, onde estdo inclusos os docentes, por serem 0S personagens

executores desta agdo no ambiente educacional e escolar.

Justifica-se ainda pela relevante discusséo constante deste tema quer seja de modo
formal ou informal, por ser a acdo mais valorizada no processo de ensino e aprendizagem

no contexto dos docente e discentes da Unidade Escolar Governador Pedro Freitas.
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A presente pesquisa assim estrutura-se com a introducdo, onde traz um breve
comentario abordando o problema elencado que gerou a pesquisa, 0 destaque as varidveis
da pesquisa, as perguntas especificas, consequentemente apresenta o objetivo geral,

objetivos especificos e a justificativa que aponta a relevancia desta investigacao.

A segunda parte desta pesquisa expOe a formacdo docente no Brasil em seus
contextos, exigéncias e relagfes influenciadoras de sua pratica pedagdgica; na terceira
parte esta exposta uma abordagem de todo um contexto da avaliacdo da aprendizagem no
Brasil através das variadas percepcgdes de conceitos e defini¢bes, os aspectos continuos e
cumulativos, aspectos qualitativos e quantitativos, suas fungdes, historicidade, tipos e
instrumentos que influenciam a pratica do docente e por fim na quarta parte uma

abordagem do ensino médio no contexto historico do Brasil e suas funcdes sociais.

A quinta parte destacam-se os aspectos metodologicos apontando o problema da
pesquisa, as variaveis, as unidades de analises, populacdo e amostra; indica o desenho, tipo
e enfoque da pesquisa; expde ainda a descricdo do local da pesquisa, indica as técnicas e
instrumentos de coletas de dados e por fim indica as técnicas de analise dos de dados, o

desenho, tipo e enfoque da pesquisa.

Na sexta sessdo estdo apresentados os resultados da pesquisa colhidos pelo
questionario e entrevista semiestruturados, baseados nos objetivos especificos e norteados
pelas variaveis, traduzidos pela interpretacdo dos graficos correspondentes e respostas da

entrevista.

Na sétima parte estdo as conclusdes da pesquisa onde sdo apontados descritos
resultados e respostas que contemplam o0s objetivos especificos, objetivo geral e responde

ao problema da pesquisa.

Por fim as recomendacdes que poderdo ser encaminhadas ideias nas quais poderao

ser analisadas por posteriores pesquisas e tomadas como fonte de referéncia.
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1. FORMACAO DOCENTE NO BRASIL

1.1 - Formagao Docente Pelas Leis de Diretrizes e Bases da Educagao no Brasil: Breve

Retrospecto

No Brasil a formagdo docente historicamente passou um largo periodo sem uma
sistematizacdo e exigéncia minima para o exercicio profissional visando uma oferta de

qualidade de ensino minima.

Normalmente os professores brasileiros desempenhavam suas fungdes mais como
caracteristicas leigas haja vista que o acesso a uma formacdo mais plena e cientifica era
praticamente inexistente no cenario do Brasil no inicio principalmente do periodo

republicano estendendo-se até meados dos anos 90. (Ghiraldelli Jr., 1991).

Pereira (apud Cavalcante, 1994) aponta uma formacdo docente, nos 30 primeiros
anos da republica brasileira, sem objetivos nem conteldos nacionais, sem um plano
comum s6lido em nivel de territdrio, onde a Unido pouco chamou para si a competéncia de
formacdo, atribuindo aos estados esta responsabilidade, que pela heterogeneidade e nédo
equanime distribuicdo financeira formava profissional sem um padrdo de qualidade

nacional do Brasil.

Nos anos 40 observou-se uma tentativa de organiza, sistematizar e aperfeigoar o
nivel da formacdo docente no Brasil, forcado principalmente pelo momento econémico
dado ao processo de industrializacdo que passava o pais, exigindo uma melhor formacéo de

mé&o de obra para 0 mercado de trabalho.

Dada esta deficiéncia foi instituida pelo entdo presidente da republica Getulio
Vargas, dada ndo sistematizacdo e auséncia de uma lei de diretrizes educacionais, a Lei
Organica de Ensino Normal 8530 de 2 de janeiro de 1946 que passou a regular em ambito
nacional brasileiro a formacdo docente fixando a duracdo de cursos para professores e
regentes auxiliares, curriculo e planejamento basico adaptado as questdes regionais,
formacdo de gestores e administradores escolares e um certo padrdo minimo de oferta de

educacéo escolar priorizando a educacdo infantil. (Cavalcante, 1994).
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Mesmo com a decretacdo da Lei Organica 8530/46, os anos 50, ainda mostravam

pouco avango na formacéao docente brasileira como aponta Cavalcante (1994):

A maioria dos cursos de habilitagdo magistério funciona em prédios
escolares precarios, necessitando de recuperacdo, e muitos, até mesmo, de
ampliacdo de suas instalacbes fisicas, inclusive os que funcionam nos
institutos de educacdo. Por outro lado, ha também falta de laboratérios,
bibliotecas e acervo bibliograficos, bem como de material didatico —

pedagdgico de apoio ao trabalho do professor e aluno. (p. 21).

Em 1994, Cavalcante destacou ainda que a formacdo docente brasileira, pela
auséncia de implantacdo de estatutos, planos de promocao de carreira, um salério basico
minimo, contribuiu para a degradacdo, desvalorizacdo e baixa procura de profissionais,

contribuindo para uma baixissima oferta de qualidade educacional.

Com a obrigatoriedade constitucional da criacdo de lei especifica de
regulamentacéo e organizagdo da estrutura educacional brasileira, as Leis de Diretrizes e
Bases da Educacdo, a partir dos anos 60, mesmo de forma raquitica, € que se iniciou um

debate mais legitimo a cerca da formacao docente bem como sua prética.

1.1.1 - Formacdo Docente Pela Lei de Diretrizes e Bases Da Educagdo no Brasil
4024/61

Com a sistematizacéo e estruturacdo oficial da educacgéo brasileira a partir dos anos
60 iniciou-se um compromisso maior na formacdo do profissional docente, onde pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo do Brasil 4024 de 20 de dezembro de 1961, LDB
4024/61, de acordo com o grau, nivel e tipo de ensino havia uma formacédo e exigéncia
especifica.

Para a formacdo docente destinada ao ensino primario e ensino médio e seus ciclos
a LDB 4024/61 no art. 52 especifica que para o exercicio docente seria necessaria a
formacgédo atraves das escolas normais ginasiais e colegiais, nas quais a preparagédo

pedagdgica seria acrescentada de forma secundaria. (Brasil, 2010).
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No art. 54 da LDB 4024/61 expdem-se que neste periodo o surgimento de dois
tipos de docentes nos quais exerceriam suas atividades de acordo com o nivel de formacgéo
submetido, onde, oriundos de formacdo das escolas normais de grau ginasial seriam
regentes de ensino primario e os oriundos das escolas normais de grau colegial seriam

professores primérios. (Brasil, 2010).

Outra forma de oferta, que se observava pela LDB 4024/61 art. 59, para formacao
de professores era através das faculdades de filosofia, ciéncias e letras, onde se incluia
também a formacéo docente voltada para o ensino técnico, além ainda de formar novos

docentes para exercicio de formadores nas escolas normais do Brasil. (Brasil, 2010).

De forma incipiente, porém revolucionaria para a época, percebe-se certo avanco
neste aspecto, situacdo esta provocada pela nova conjuntura em que o Brasil passava
motivado pela industrializacdo crescente, rapido e dindmico processo urbano e com
necessidade urgente de médo de obra qualificada e melhoramento dos indices de
analfabetismo. (Romanelli, 2014).

1.1.2 - Formacdo Docente Pela Lei de Diretrizes e Bases Da Educacdo no Brasil
5692/71

Os anos de governo ditatorial militar no Brasil caracterizaram-se por grandes
tensdes sociais, mudanca de comportamento social, novas posturas governamentais,

reordenamento das relacdes idoldgicas e politicas.

O aspecto educacional sofreu diretamente com as novas posturas especialmente a
partir dos anos 68 quando o fator econdmico passa a ter novas dimensdes e impacto interno
no territério brasileiro, com a nova alavancada do capital externo, permitindo um novo
estagio da industrializacdo e outros setores da economia da producgdo secundaria, com isso
diante de novas demandas educacionais a partir deste periodo a LDB 4024/61 daria lugar a

uma nova lei pertinente as realidades e exigéncias sociais, econdmicas e politicas.

Romanelli (2014) destaca que ao lado do grande crescimento econdémico cresceu-se
também grandes demandas sociais no campo da educagédo, onde uma crise sistémica se deu

em toda a estrutura nacional brasileira, obrigando assim o pais recorrer a organizacdo
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americana Agencia de Desenvolvimento Internacional com sigla AID, para cooperagao
técnica e cooperacgdo financeira configurando os acordos MEC-Usaid.

A nacdo brasileira a partir deste momento histdrico passaria a ser comandada pela
poténcia norte americana em todos 0s seus aspectos inclusive nas politicas educacionais,
determinando o que toda a populacdo em idade escolar, modalidade e nivel de ensino
deveria aprender, visando principalmente o aumento de demanda de mdo de obra para a

producdo industrial.

A partir dos acordos MEC-USAID o sistema educacional brasileiro sofreu reformas
tanto no ensino superior com a Lei 5540 de 28 de novembro de 1968 e especialmente a
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo do Brasil 5692 de 11 de agosto de 1971 que
trouxe uma ampla reforma nos ensinos de 1° e 2° graus, trazendo a tona a necessidade

prioritaria de discusséo e investimento educacional. (Romanelli, 2014).

A educacdo brasileira passa a ter caracteristicas empresariais, com o lema da
eficacia como pano de fundo de uma educacdo voltada para as reais necessidades do pais e
ao mesmo tempo com um carater disciplinador comportamental, necessarios para a

obtencdo deste perfil desenvolvimentista.

No aspecto mais direto da formacéo docente no art. 29 da LDB 5692/71 observava-
se uma intencionalidade de formar um profissional com uma visdo mais holistica possivel,
com uma formacgdo mais intensa na série e grau que seria ministrante, com a preocupacao
para um bom dominio das disciplinas que estariam trabalhando, e por fim de forma inédita
percebe-se uma atencdo especial ao aluno entendendo e respeitando sua individualidade
qguando menciona a observancia das etapas e fases da aprendizagem. (Brasil, 2010).

Por conta da intervencdo e consequente acordo MEC-Usaid, que propositadamente
exigia uma melhor qualidade educacional, forcada devido as exigéncias empresariais e
hierarquicas que investidores estrangeiros mantinham no Brasil, 0 acesso ao exercicio
docente tornou-se mais detalhado e com um maior rigor intelectual em comparagdo com
LDB 4024/61.

Assim no art. 30 da LDB 5692/71, define que o docente para exercicio do
magistério de 1° grau da 12 a 82 séries deveriam no minimo possuir habilitacdo de 2° grau

para as séries iniciais e licenciatura de curta duracdo para as series finais, e para todo o 2°
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grau curso de licenciatura plena preferencialmente para a pratica docente na 3?2 série do
ensino de 2° grau. (Brasil, 2010).

Os espacos oficiais de formacdo docente neste periodo no Brasil de acordo com o
art. 31 da LDB 5692/71 reservavam-se as universidades que mantinham cursos de duracao
plena, para docentes ministrantes de 2° grau e demais instituicbes autorizadas por lei
especifica as demais formacbes pedagogicas técnicas e ou de formacédo de 1° grau. (Brasil,
2010).

No art. 77 e art. 78 da LDB 5692/71 observando a grande caréncia profissional
docente em relacdo a grande demanda educacional, ainda permitiria candidatos que ja
houvessem concluido mesmo o ensino de 1° grau para o exercicio docente, nos quais
seriam submetidos a exames e capacitacGes pelos conselhos de educacdo, como também
candidatos a pratica docente de qualquer outra formacdo mediante complementacdes

académicas voltadas a formagao pedagdgica. (Brasil, 2010).

1.1.3 - Formacdo Docente Pela Lei de Diretrizes e Bases Da Educacdo no Brasil
9394/96

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira 9394 de 20 de dezembro de
1996, LDB 9394/96, traz em seus principio basico uma educacdo voltada para os aspectos
formativos do ser humano nos quais todos os contextos de convivéncia dos estudantes

deveriam ser levados em consideracdo como formadores e contribuidores de saberes.

Percebe-se com isso uma enorme mudancga em relacdo as demais leis educacionais
anteriores motivada inclusive pelo novo contexto interno em que 0 pais vivia
especialmente devido a regéncia da nova constituicdo federal promulgada em 1988, uma
redemocratizacdo pos-periodo ditatorial militar que em todos 0s &mbitos sociais e politicos
regulou o pais, como também motivada por aspectos externos, com a globalizagdo pujante
do inicio dos anos 90 que influenciou diretamente a mudanca de comportamento da

sociedade repercutindo direta e indiretamente na conjuntura educacional.

Com a nova lei de diretriz educacional brasileira, houve uma necessaria

preocupacdo com a qualidade educacional, onde para este critério ser atingido, exigéncias
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nas areas do efetivo trabalho do magistério se fizeram urgentes. Assim pela LDB 9394/96
art. 61, paragrafo unico estabelece (Brasil, 2010):

Paragrafo unico. A formacdo dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes

etapas e modalidades da educacéo bésica, tera como fundamentos:

| — a presenca de sélida formacao basica, que propicie o conhecimento dos

fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associacao entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados

e capacitacdo em servico;

Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em

instituicGes de ensino e em outras atividades. (p. 46).

Diante desta recomendacdo exigisse-se que o docente preferencialmente tenha uma
formagéo baseada na transversalidade das ciéncias, com um perfil académico funcional
voltado para uma préatica docente com caracteristica de um ensino significativo, vé-se
ainda uma mudanca significativa do perfil docente, voltado a agora para uma conducéo de
uma educacdo ndo s6 destinada a formacdo simples de profissionais para o mercado de
trabalho, porém destinada a formacdo de pessoas para uma civilidade toleravel no pais.
(Alves, 2013).

Quanto a formacdo efetivamente dos docentes para exercicio do magistério,
destaca-se a ndo mais tolerancia de formacdo que ndo seja de no minimo licenciatura plena
para a educacdo bésica, que pela nova lei de diretrizes educacionais é composta pelo
ensino médio, tendo uma pequena excecao para o exercicio docente com formacdo média
em modalidade Normal, como cita a LDB 9394/96 art. 62 (Brasil, 2010).

A formacdo de docentes para atuar na educagdo bésica far-se-4& em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao
infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio,

na modalidade Normal. (p. 46).
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A formagdo docente citada na LDB 9394/96 destaca o subsidio e responsabilidade
das trés esferas da organizacdo territorial (unido, estados e municipios), em cooperacgao e
colaboracdo para a manutencdo da promocdo de formacdo inicial, continuada e

capacitacOes continuas dos docentes para 0 magistério pleno.

Entdo ficaram incumbidas as instituicGes superiores de ensino como agentes diretas
para a promocao da formacdo docente para a educacgdo basica que é composta pelo ensino
médio no Brasil, como destaca a LDB 9394/96 art. 63 (Brasil, 2010):

Os institutos superiores de educacdo manterao:

| — cursos formadores de profissionais para a educacdo bésica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formacdo de docentes para a educacao

infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;

Il — programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de

educacao superior que queiram se dedicar a educacdo bésica;

Il — programas de educacdo continuada para os profissionais de educacao

dos diversos niveis. (p. 47).

1.2 - Formacao Docente e Sua Exigéncia a Préatica Docente

A formacdo na concepcdo do pensamento educacional € sempre vista como um
processo continuo de valorizacdo do docente, com o objetivo de conquista de um espaco
profissional amplo, de ndo excluséo social, de colaboracdo com e para a comunidade e
garantia democratica de estabelecer sua valorizacdo como profissdo e como profissional.
(Imbernén, 2011).

No Brasil historicamente a formacgdo docente sO veio a ter de fato atencdo e ser
exigida para motivacdo qualitativa de resultados no &mbito educacional a partir dos anos
90 quando da normatizacao e exigéncia legal pos LDB 9394/96.

Onde obrigatoriamente e preferencialmente o exercicio profissional deveria ser
exercido apenas por docente com formacdo a nivel superior de carater pleno através de

universidades ou institui¢des devidamente autorizadas para a formacéo.



Relacdo do perfil académico... 12

Existia um enorme déficit publico, oriundo da propria histéria educacional do
Brasil, em relacdo coma oferta educacional, e praticamente a preocupagdo com formagéo
de professores sempre foi entendida como nédo urgente e como fator de contencdo de gastos

publicos seguindo a filosofia de cada governo em sua época. (Romanelli, 2014).

Praticamente os professores de exercicio docente do Brasil do final do século XX e
inicio do século XXI eram 0s mesmos, principalmente nos ambitos sociais condicionantes
do comportamento, com um rang¢o de praticas isoladas, prontas, de uma educacao
tecnicista voltada apenas para o mercado de trabalho e consumidor, sem a valorizacao total

do ser humano e suas faculdades subjetivas.

A oferta educacional no final do século XX representou principalmente para 0s
paises latinos uma necessidade de busca e além de tudo, de inser¢do no mundo
contemporaneo, ndo necessariamente apenas em fatores econdmicos, mas em nivel de
estabelecimento da paz interna e externa nestas nacOes, fortalecimento das linhas de
convivéncia, busca pela producdo intelectual, cientifica e fortalecimento dos principios

democraticos de poder.

Tanto que na LDB 9394/96 art. 3° nos incisos Il, 1l e IV especificamente,

estabelecem os principios educacionais da educacdo brasileira (Brasil, 2010):

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o

pensamento, a arte e o saber;
Il — pluralismo de ideias e de concepcbes pedagdgicas;
IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia. (p. 9).

Para tanto, Imberndn (2011) em relacdo a formacao docente que deve ter como base

0s principios educacionais propostos, assim aconselha:

O século XXI representa um acontecimento mitico para todos 0s que
nasceram na segunda metade do século anterior, e por iSso parece necessario
que toda instituicdo educativa (desde a que se encarrega das etapas iniciais
até a universidade, bem como toda instituicdo responsavel pela formacéo
inicial e permanente, como instituicdes “que tem funcdo de educar”) e a

profissdo docente (entendida como algo mais que a soma dos professores se
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dedicam a essa tarefa nessas instituicbes) devem mudar radicalmente,
tornando-se algo realmente diferente, apropriado as enormes mudancas que
sacudiram o ultimo quartel do século XX. Em suma, a profissdo docente
deve abandonar a concep¢do predominante no século XIX de mera
transmissdo do conhecimento académico, de onde de fato, provém, e que se
tornou inteiramente obsoleta para a educacao dos futuros cidaddos em uma

sociedade democratica: plural, participativa, solidaria, integradora. (p.7).

Assim Libaneo (2011) sugere um perfil para um docente para o futuro seguindo os

contextos atuais com espagos diminuidos através das informagdes:

O novo professor precisaria, no minimo, de uma cultura geral mais
ampliada, capacidade de aprender a aprender, competéncia para aprender a
agir na sala de aula, habilidades comunicativas, dominio de linguagem
informacional, saber usar os meios de comunicacao e articular as aulas com

as midia e multimidias. (p. 12).

Pela nova condi¢do humana consequente de mais acessos a informacgdes, com uma
valorizacdo maior dos aspectos individuais, cognitivos, afetivos caracterizando um aspecto
qualitativo - formativo, obriga o docente a sempre estar repensando a cerca de si mesmo

especialmente quando se refere a préatica educativa.

Schon (apud Perrenoud, 2002) assim defende a ideia do professor reflexivo,
preocupado com sua acdo durante o processo de aprendizado admitindo que ndo estar
imune a equivocos profissionais, defende ainda que a reflexdo na acdo docente e sua
formagdo lhe garante capitalizar mais experiéncias e saberes necessarios a serem utilizados

em momento propicio.

A exigéncia de um docente diferenciado devera sempre levar em consideracéo sua
historia de aquisicdo de seus saberes que iniciam em suas questdes pessoais, passando pela
sua formacdo basica, sua formacgdo profissional para a pratica docente e sua vivéncia
profissional tendo como resultado sua experiéncia, aspectos estes que jamais poderdo ser
resumidos a fatores burocraticos e ideoldgicos dissonantes da escola, sala de aula e do

sistema educacional. (Tardif, 2014).
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Perrenoud (2002) alerta a pratica reflexiva na formacdo docente e sua préatica para
que se evite uma simples conveniéncia do profissional ao exercicio da profissdo
condicionada a horarios pré-estabelecidos, a procedimentos prescritos que tirem a
identidade do docente em relacdo ao seu local de trabalho, sua autoconfianca, autonomia,

inibindo assim uma evolucéo nos aspectos sociais e consequentemente profissionais.

Tardif (2014) neste escopo, alerta para a preocupacao da formacgéo docente ndo cair
na perspectiva do sociologismo, que tende a eliminar o saber, reduzindo a formacéo e o
saber docente a mera producdo social descontextualizada de suas agfes, subordinada a
fatores ideoldgicos sociais externos, tendentes a imporem uma determinada cultura e

ordem social.

Imberndn (2011) contrapondo esta perspectiva destaca a necessidade de interelacao
do docente a instituicdo de formacéo e instituicdes educativas de exercicio do docente nos

parametros de sua formacao no século XXI.

Tardif (2014) nesta perspectiva da formacdo docente inter-relacionada, chamando-a
de saberes, defende que este saber é plural, oriundos de toda sua experiéncia académica

absorvida por seus formadores e sistema curricular disposto.

Neste quadro social do docente e da instituicdo formadora de forma sistémica
interdependente e ciclica, se auto influenciardo em todo processo de convivéncia,
formando suas politicas de relacionamento social nos quais de uma forma direta ou indireta
repercutirdo no ceio da sociedade em geral em especial na instituicdo da préatica

pedagbgica.

1.2.1 - Formacdo Docente e Sua Exigéncia a Pratica Docente: Perspectiva de

Liberdade de Aprender e Ensinar

Com o sentimento brasileiro de redemocratizacao, principios naturais de liberdade
no final do século XX vieram a tona, forcando assim as instituicdes formadoras reverem
suas bases curriculares de instrucdo sob um a nova perspectiva de formacdo de
profissionais condizentes com a realidade filosofica, especialmente determinada nos novos

parametros educacionais legais impostos pela na diretriz do ensino.
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Sem absolutamente desprezar as caracteristicas da cientificidade, os padrfes
basicos dos métodos, as raizes das metodologias, percebe-se uma tendéncia ndo mais
dedicada exclusivamente para as referidas caracteristicas, porém a abertura a contradicao, a

criacdo e as novidades de tentativas, impares de construgdes formativas do ser.

A perspectiva de liberdade na formagdo docente trouxe a possibilidade do
questionamento critico necessario ao perfil do novo profissional docente, como bem cita
Imberndn (2011):

A formacdo também servird de estimulo critico ao constatar as enormes
contradi¢cbes da profissdo e ao tentar trazer elementos para superar as
situacdes perpetuadoras que se arrastam — por esta sujeito a pessoas que ndo
participam da acdo profissional -, as condi¢cdes de trabalho, a estrutura

hierarquica etc. (p. 15).

Estes obstaculos conjunturais erguidos historicamente e que de forma obscura
tentam ser perpetuados a bem de vantagens do sistema de poder, dificilmente serdo faceis
de serem transponiveis, pois sdo obstaculos ideoldgicos e s6 também com armas
ideoldgicas poderdo ser combatidos, com o senso de criticidade docente, adquirido em sua

formagé&o dentro de sua liberdade de aprender e ensinar.

O docente em sua formacéo por esta perspectiva de liberdade constitui-se como um
ser completamente integrado em seus desafios da profissdo no qual adquire pela reflexdo
de seus atos uma boa evolucdo na perspectiva de aprende e ensinar, assim como ilustra
Perrenoud (2002): “O profissional reflexivo vive na complexidade “como um peixe dentro
d’agua”, ou, pelo menos, sem revolta e sem a nostalgia incuravel do tempo em que tudo

representava seguranca.”. (p. 63).

A perspectiva de formacdo docente na liberdade de aprender e ensinar traz uma
linha de analise onde a valorizagdo do ser humano profissional é levada em consideracao,
especialmente pela valorizacdo de conhecimento e experiéncia pré-concebidos neste perfil

de formagéo.

Libéneo (2011) aponta a preferéncia de uma formacdo docente destacada nesta
perspectiva onde a: “orientacdo da investigagdo-acdo em funcdo do pensamento do

professor investigador, do aprender a aprender”. (p. 84).
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Para a oferta educacional historica no contexto brasileiro, com objetivo apenas
controlador, técnico e profissional, transformaram-se os docentes em apenas bons
dominadores de conteldo, capazes de retransmiti-los, dando-lhes carater impositivo. Estes
profissionais para serem utilizados desta forma, na pratica docente de entdo, certamente
suas possiveis formagdes eram conduzidas com metodologias de absor¢do de contetido em

uma expectativa meramente técnica, uniforme e linear.

A formacgdo docente para uma pratica de exceléncia em uma perspectiva de
liberdade de aprender e ensinar volta-se completamente para a aquisi¢cdo do conhecimento
técnico e a0 mesmo tempo contextualizado ao local onde de fato o docente exercera suas
acles, nos quais o respeito a experiéncia e a remodelagem de sua pratica devera ser

considerada. (Imbernén, 2011).
Tardif (2014) sobre a formacdo docente nesta perspectiva assim destaca:

O saber dos professores ndo é um conjunto de contetdos cognitivos
definidos de uma vez por todas, mas um processo em construcdo ao longo
de uma carreira profissional na qual o professor aprende progressivamente a
dominar seu ambiente de trabalho, a0 mesmo tempo em que se insere nele e
0 interioriza por meio de regras de agdo que se tornam parte integrante de

sua “ciéncia pratica”. (p. 14).

Uma formacdo que respeita esta perspectiva possibilita ao docente uma grande
diferenciacdo de sua profissdo e exercicio docente em relacdo as demais, dada a condicdo

de se fundir suas a¢des ao conhecimento pratico.

by

1.2.2 - Formacdo Docente e Sua Exigéncia a Préatica Docente: Perspectiva de

Liberdade Filosotfica - Pedagogica

No Brasil em toda a sua historia da educacéo de acordo com o objetivo e projeto de
governo de época a escola através de sua pratica ofertada a populacdo por seu trabalho
filosofico — pedagodgico seguia diretamente determinagdes, sendo condicionada assim ao
controle governamental e consequentemente controlando discente e principalmente seus

docentes.
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O principio filoséfico — pedagogico em educacdo sempre foi o instrumento usado
quando se quer implantar um modelo, um comportamento e ou uma formacédo cultural,

assim afirma Luckesi (1994):

Uma pedagogia inclui mais elementos que os puros pressupostos filoséficos
da educacdo, tais como 0s processos socioculturais, a concepgao psicoldgica
do educando, a forma de organizacdo do processo educacional etc.; porém,
esses elementos compdem uma Pedagogia a medida que estdo aglutinados e
articulados a partir de um pressuposto, de um direcionamento filosofico. A
reflexdo filosofica sobre educacdo € que d& o tom a pedagogia, garantindo-
Ihe compreensdo dos valores que, hoje, direcionam a pratica educacional e

dos valores que deverdo orienta-la para o futuro. (p. 33).

Portanto o principio filosofico — pedagdgico acompanha sempre 0 momento que
determinado contexto exige, especificamente no Brasil, 0 maior controle se deu no periodo
militar, onde qualquer nivel de debate contraditorio ao regime sofria censura, as escolas
resumiam-se apenas a formar aos olhos do governo “bons cidaddos” revestidos de

“capacidade” para terem um emprego em uma fabrica.

O docente brasileiro do século XX foi formado com a concepcdo de uma educagéo
redentora da sociedade, onde por influéncia de sua propria formacdo também se

comportava assim, com sua “convicgdo imutavel” de sua filosofia — pedagdgica.

Em 1994, Luckesi assim conceituou o principio redentor da pratica docente pela

filosofia — pedagodgica:

Nesse contexto, a educacdo assume uma significativa margem de
autonomia, na medida em que deve configurar e manter a conformacao do
corpo social. Em vez de receber as interferéncias da sociedade, é ela que
interfere, quase que de forma absoluta, nos destinos do todo social, curando-

0 de suas mazelas. (p. 38).

Imberndn (2011) em uma perspectiva de educacao do século XXI estabelece que na
formagé&o docente, a preocupagao com o contexto precisa ser levada em consideragéo, pois
funciona de forma significativa, real as condigdes de aplicabilidade em seu local de
trabalho.
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Perrenoud (2002) neste ambito faz uma reflex&o:

Um observador que voltasse a vida depois de um século de hibernagédo
notaria mudancas consideraveis na cidade, na indudstria, nos transportes, na
alimentacdo, na agricultura, nas comunicacGes de massa, nos costumes, na
medicina e nas atividades domésticas. Se, por acaso, entrasse em uma
escola, encontraria uma sala de aula, uma lousa e um professor dirigindo-se

a um grupo de alunos. (p. 190).

Vé-se certa prisdo ideoldgica a principios formadores iniciais do contexto
educacional que sdo relegados como imexiveis, como verdadeiros sustentaculos da verdade
que se uma vez forem removidos, comprometem o sistema de ensino em todos 0s seus
ambitos. O professor entdo é formado e formatado neste escopo para seu exercicio
profissional e sua pratica docente, sem a verdadeira liberdade de estabelecer que
procedimento filoséfico — pedagdgico melhor pode ser aplicado com eficaz e eficiente em
seu raio de percepcao e agéo.

Nesta perspectiva ndo se quer desvalorizar os rudimentos formadores das praticas
filoséficas — pedagogicas, porém trazé-las a tona do comportamento humano dos dias em
que a escola esta inserida com cada vez mais exigéncias sociais na formacdo de novos
profissionais e pessoas para se possivel viverem em um ambiente social mais aceitavel.
(Perrenuod, 2002).

Tardif (2014) aponta a racionalidade neste aspecto de formacdo docente e sua
prética, onde com um saber subjetivamente apurado, absorvido do comportamento social
em que esta inserido, com uma capacidade de emitir juizo logico a cerca de situacGes
variadas, juizos estes desprovidos de vicios ideolégicos contrarios a liberdade de agir e
bem como uma condi¢do de argumentacdo coerente, este docente tera um verdadeiro
repertorio de conhecimento e saberes necessarios para a sua escolha e aplicacdo da

filosofia — pedagogica ideal.

Contrariamente e normalmente todo planejamento, com sua metodologia, sua
mudangas, tempo de acdo entre outras determinacdes, chegam para o docente apenas para
execucdo, sua liberdade de acdo torna-se comprometida. Como Imbernén (2011) assim

observa:
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O professor ou a professora ndo deveria ser um técnico que desenvolve ou
implementa inovagdes prescritas, mas deveria converte-se em um
profissional que deve participar ativa e criticamente no verdadeiro processo
de inovacdo e mudanca, a partir de e em proprio contexto, em um processo

dindmico e flexivel. (p. 24).

Por esta perspectiva de formagéo o docente devera ter amplo conhecimento, nos quais
0s mesmos lhe dardo possibilidade da liberdade de escolher o qual melhor se adéqua a sua

realidade de trabalho e convivéncia. Shuman (apud Imberném, 2011) indica:

H& a necessidade de um conhecimento polivalente que compreenda
diferentes ambitos: o sistema (em suas estruturas proprias, sintaticas,
ideol6gicas ou em sua organizacdo), os problemas que ddo origem a
construcdo dos conhecimentos, o pedagdgico geral, o metodologico —

curricular o contextual e os proprios sujeitos da educagéo. (p. 31).

O profissional livre para decidir sua pratica filosofica — pedag6gica tende a
aprender e a tornar-se um profissional pratico — reflexivo, pois especialmente quando
encontram situacfes complexas contrarias a pratica pedagdgica estatica, presa pelo sistema
filosofico social pré-determinado, que comprometeriam substancialmente o contexto social
e educacional, comporta-se como um verdadeiro mediador com intervengfes pontuais
contextualizadas aliadas aos aspectos formativos que envolvem seu ambiente de exercicio

profissional.

Tardif (2014) destaca que a perspectiva de formacdo docente pela liberdade
filosofica — pedagbgica tende a dar resultado qualitativo, dado o docente ser capaz de
estabelecer suas relacBes cognitivas e intelectuais, bem como por sua experiéncia

conseguir criar e escolher meios adequados em sua acdo:

O saber dos professores é plural, compdsito, heterogéneo, porque envolve
no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber — fazer bastante
diversos, provenientes de fontes variadas e, provavelmente, de natureza
diferente. (p. 18).

Assim Libaneo (2011) por conta desta caracteristica plural do docente, capaz de se

reinventar confere a importancia desta liberdade nesta perspectiva de formacéo afirmando:
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A ideia é a de que o professor possa pensar sua pratica, ou em outros
termos, que o professor desenvolva a capacidade reflexiva sobre sua prépria
pratica. Tal capacidade implicaria por parte do professor uma

intencionalidade e uma reflexdo sobre seu trabalho. (p. 84).

1.2.3 - Formagdo Docente e Sua Exigéncia a Pratica Docente: Perspectiva de

Liberdade de Cooperacgao

Stenhouse (apud Imberndn, 2011) assim expressa a problematica do individualismo
que isola o docente tanto em sua formacéo quanto em sua pratica profissional, perpetuando
0 costume de entender que o professor € apenas constituido dele mesmo e de seus
conhecimentos: “O poder de um professor isolado é limitado. Sem o esforco dele jamais se
podera obter a melhoria das escolas; mas os trabalhos individuais sdo ineficazes se ndo

estdo organizados e apoiados”. (p. 52).

Perrenoud (2002) também expressa que: “Inseridos em um ambiente de trabalho
que controla seus desejos de mudanca, os professores ndo conseguem, ou melhor, ndo se

sentem autorizados a “mudar sozinhos™”. (p. 182).

Tardif (2014) citando a perspectiva da liberdade de cooperacdo, observando a

inclusédo social em que o docente encontra-se menciona que:

Os saberes de um professor sdo uma realidade social materializada através
de uma formacdo, de programas, de praticas coletivas, de disciplinas
escolares, de uma pedagogia institucionalizada, etc., e sdo também, ao

mesmo tempo os saberes deles. (p. 16).

A dimensdo de um profissional multidimensional, com visdo ampla de seu
contexto, bem relacionado, interacionista, sdo umas das grandes exigéncias para um
mercado de trabalho exigente. Para o exercicio docente ndo é diferente, muito embora
fatores conservadores entendam que para ser um bom professor uma boa leitura de livros
de sua area de atuagdo, o cumprimento das ordens da coordenacdo pedagogica da escola e
0 cumprimento dos horarios em sala de aula e da grade de disciplinas curriculares ja sejam
critérios suficientes de um 6timo professor ser caracterizado como um étimo profissional

docente. (Imbernén, 2011).
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A liberdade de cooperacdo na formacao docente brasileira, derivada dos principios
norteadores, como bem regulamenta a LDB 9394/96, devera resultar em instituicGes
formadoras destes profissionais baseadas também nestes principios, pois o resultado e o
objetivo desta formacdo sdo profissionais capazes de consolidar este principio em seu

ambiente de trabalho e consequentemente na sociedade.

Como um principio simples até 6bvio de ser seguido e exercitado, a liberdade de
cooperacdo parece plena, porém a histdria social brasileira assistiu um momento em que as
instituicbes superiores, principalmente, com a reforma universitdria de 1968, a
descentralizagdo e até uma proibicdo camuflada com o principio da “ordem social”,
qualquer possibilidade de agrupamento, reunido especifica, manifestacdo, troca de

experiéncias em qualquer nivel, principalmente na esfera docente. (Romanelli, 2014).

A formacdo docente nesta perspectiva livre para a cooperacao promove a libertagcdo
deste profissional das amarras invisiveis da historia e costumes antissociais, bem como
promove a orientagdo para uma sociedade mais coerente com suas capacidades, como bem
afirma Imbernon (2011): “Ser um profissional da educagdo significara participar na
emancipacao das pessoas. O objetivo da educacdo é ajudar a tornar as pessoas mais livres,

menos dependentes do poder econdmico, politico e social”. (p. 29).

A perspectiva docente baseada na liberdade cooperativa para formagédo docente ndo
isenta estes docentes de contraposicBes, contradi¢bes, conflitos, ao contrario, por estes
estagios é que de fato sdo fortalecidas as bases de formacdo de conceitos e realidades a
serem encontradas em sua pratica, é necessaria a reflexdo constante por parte do docente
que sua relacdo sempre sera social, portanto dindmica, nas quais as trocas de experiéncias,
as interdependéncias intelectuais sdo necessarias para formacéo e exercicio pleno docente.
(Perrenoud, 2002).

A funcéo e objetivo do docente como sujeito agente da educacdo sera dificultada se
este profissional for alienado pelo sistema das imposi¢fes das ideias, pelo controle das
acOes destes, levando-o ao convencimento da ideia e do discurso pronto e acabado,

excluindo-o dos debates construtivos e ao isolamento intelectual participativo.

Perrenoud (2002) destaca que o ensino sofre transformacdes velozes nos quais
programas se renovam, tecnologias sdo cada vez mais sofisticadas, alunos sdo menos

doceis, estruturas de ensino tornam-se mais complexas, sendo necessaria e urgente uma
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formacéo docente com perspectiva de liberdade de cooperacdo onde holisticamente espera-
se a insercdo deste docente neste meio de transformacéo.

Pela conjuntura em todos seus aspectos um docente com formacao sem liberdade
cooperativa possivelmente sera um enciclopedista, meramente técnico e dominador de sua
area de conhecimento a um profissional mobilizado pelo intercAmbio de ideias, culturas,

informagdes e relacionamentos.

Tardif (2014) faz alusGes a importancia da formacdo docente na perspectiva da
liberdade de cooperacdo, citando os saberes experienciais como contribuidores desta
formagdo, diminuindo sensivelmente as incertezas frente as realidades contextuais e

problemas a serem encontrados:

E através das relacbes com os pares e, portanto, através do confronto entre
0s saberes produzidos pela experiéncia coletiva dos professores, que 0s
saberes experienciais adquirem uma certa objetividade: as certezas
subjetivas devem ser, entdo, sistematizadas a fim de se transformarem num
discurso de experiéncia capaz de informar ou de formar outros docentes e de

fornecer uma resposta a seus problemas. (p. 52).

E necessaria a atencdo das instituicdes formadoras como também das instituicdes
de exercicio do profissional, para o cuidado de ndo estabelecerem ou fomentarem o0s

agentes sabotadores da liberdade cooperativa do docente. Imbernon (2011) faz citagdes:

O ambiente de trabalho do professor, a tendéncia a rotina pelo
desenvolvimento de um numero limitado de esquemas praticos, a limitacao
das atribui¢fes, seu incentivo profissional, a busca de indicadores de
desempenho, a cultura pedagdgica social, a soliddo educativa, sua formacao
inicial padronizada, a hierarquizacdo e burocratizacdo crescentes, o baixo
auto — conceito profissional e a possivel desvalorizacdo da a¢do pedagodgica
por parte das familias (e da sociedade, portanto) e do proprio grupo
profissional. (p. 35).
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1.3 - Formacao Docente, sua Relagdo na Pratica Pedagdgica em Sala de Aula

As relacBes pedagdgicas tendem a serem modificadas de acordo com o contexto em
que a pratica educacional estar inserida, influenciada pelas transformacdes politicas
organizacionais que definem o comportamento social, econémico, cultural e as prdprias

relagdes pessoais.

A escola sempre ganha destaque por ser o ambiente de oferta da educacéo formal, e
por isso sempre esta na iminéncia das discussdes e nas decisdes do que pode e como deve
ensinar se tem significado o que ensina, se tem validade e atualidade os contetdos

discutidos, em fim se sua fungéo social de fato possui relevancia ou néo.
Libaneo (2011) traz uma andlise deste contexto da escola em seus dias:

A escola precisa deixar de ser meramente uma agéncia transformadora de
informacdes e transformar-se num lugar de analises criticas e producdo da
informacdo, onde o conhecimento possibilita a atribuicdo de significado a
informagdo. (p. 28).

Com esta perspectiva de formacdo de informacBes no ambiente da escola valoriza-
se especificamente a sala de aula como espaco primeiro das discussdes destas informacdes,
nas quais as aclGes pedagogicas estabelecidas entre professor e aluno serdo de plena

relevancia na formatagéo de resultados significativos.

Na LDB 9394/96 (2010) referindo-se ao ensino médio brasileiro, no art. 35, inciso I,
propdem: “o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo

ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”. (p. 29).

Percebe-se uma orientagdo pela normativa da diretriz educacional brasileira voltada
para aspectos menos tradicionais possiveis, devendo o docente observar o aluno estudante
ndo apenas como um ser que precisa ser ensinado, reduzido em sim mesmo, estanque no
contexto social, porém como um ser humano, passivo de influenciar e ser influenciado,
dotado de caracteristicas cognitivas, sentimentos, afetividade, fatores estes que ao serem

valorizados os levam a uma aprendizagem mais significativa possivel.
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1.3.1 - Formacdo Docente, sua Relacdo na Préatica Pedag6gica em Sala de Aula:
Perspectiva Mediador

A perspectiva mediadora opde-se amplamente a filosofia reducionista tradicional
que perdurou no Brasil principalmente na primeira metade do século XX, mas que sua
heranga ainda é destacada em muitas a¢fes pedagdgicas atuais sendo nutrida pela pratica
docente de sala de aula, ora por falta ou ineficiéncia de uma formacéo docente adequada,

ou pela prépria formacao docente fomentadora desta filosofia educacional.

Estabelecer e afirmar que praticas pedagdgicas tradicionais sempre foram ou ainda
sdo completamente erradas no processo de ensino e aprendizagem, seria também um
contraditorio social, pois grande parte dos atuais profissionais adveio deste perfil

pedagdgico.

Pratica pedagdgica educacional docente ao longo do contexto histérico educacional
brasileiro foi sendo modificada ao longo das transformacdes que a propria sociedade por
suas relagdes foi impondo na escola e consequente no ambiente de sala de aula nas formas

de acdo dos professores.

Por isso Libaneo (2011) classifica e caracteriza a relagdo mediadora como uma
pratica pedagogica docente fruto das novas relagfes sociais influenciadoras para uma nova

escola e consequentemente uma nova producao intelectual em sala de aula:

O que se afirma é que o professor medeia a relacdo ativa do aluno com a
matéria, inclusive com os contetdos préprios de sua disciplina, mas
considerando os conhecimentos, as experiéncias e os significados que 0s
alunos trazem a sala de aula, seu potencial cognitivo, suas capacidades e

interesses, seus procedimentos de pensar, seu modo de trabalhar. (p. 30).

Tardif (2014) destaca que a préatica docente nesta linha mediadora no ambiente de
sala de aula permite uma melhor forma de compreensdo por parte dos discentes, haja vista
que meios de facilitagdo do ensino poderdo ser usados na maneira apropriada e

contextualizada de acordo que a situacdo docente assim requer:

Um professor, em plena acdo com seus alunos em sala de aula, elabora
estratégias e esquemas cognitivos, simbdlicos, que o ajudam a transformar a

matéria em funcdo de condicionantes como o tempo, 0 programa, 0 projeto
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pedagogico da escola, a velocidade assimilagdo dos alunos, os limites
impostos pela avaliagdo, a motivacao dos alunos. (p. 120).

Para isso o0 docente necessita plenamente ser habil, sem desprezar as
sistematizacOes necessarias da exposicao dos contetdos disciplinares ensinados, em mediar
0 que se ensina com as experiéncias trazidas pelos seus alunos a sala de aula,
possibilitando uma orientacdo positiva da informacgdo prévia destes alunos as condi¢oes

dos significados que o contetddo ensinado exige.

Esta exigéncia de um perfil mediador da préatica docente em sala de aula, exigéncia
de habilidade para este exercicio pleno, Perrenoud (2002) aponta para que o docente inove
em suas acdes, porém refere-se a uma inovacdo no qual classifica de enddgena,
relacionando-a com a reflexdo continua da pratica docente, onde esta forma inovadora
repercute em um profissional coerente com suas realidades e com uma percep¢do mais
agucada da realidade de seus alunos, sendo capaz assim de estabelecer um processo de

ensino e aprendizado.

Tardif (2014) implica que para uma efetiva pratica em sala de aula, coerente e
medial deve-se levar em consideracdo a necessidade do docente estar inserido na dimensao
do seu raio de acdo, aos valores estabelecidos pelo seu contexto, regras e rotinas, assim
terdo maior propriedade na orientacdo e relacdo com seus alunos para uma promogéo de

aprendizagem mais efetiva e significativa.

Vale resaltar a importancia dos aspectos cognitivos e afetivos dos alunos, que pela
pratica docente mediadora, ndo ha aprendizagem homogénea, percepcdes de contelidos
homogéneos, nem tdo poucos interesses homogéneos em sala de aula, provocando uma
acao docente capacitada a lhe dar com aspectos da individualidade destes alunos, onde o

ambiente seja uma realidade de fato viva e significativa. (Hoffman, 2018).

Na atuagdo docente com perspectiva mediadora traz-se uma valorizagdo das relagdes
interdisciplinares e transdisciplinar com vistas a interacdo entre duas ou mais disciplinas
sem portando fragmentar a aprendizagem e o ensino, com 0 aspecto transdisciplinar
valoriza-se a troca de especialidades valorizando a experiéncia do aluno e uma maior

interelagdo com a pratica social. (Ant6nio, 2002).
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Luckesi (2011) reforca a ideia da perspectiva da préatica docente mediadora em sala
de aula, apontando como a melhor possibilidade de se atingir uma otimizagdo da
aprendizagem por parte do aluno, nos quais varios contextos podem ser internalizados
significativamente, onde indica que: “Aprender ¢ internalizar, sob a forma de habitos, as
experiéncias praticas com o mundo da natureza e da vida; isso pressupde uma cultura

existente e anterior aos sujeitos individuais”. (p. 148).

Libaneo (2011) destaca o ganho da pratica docente com a acdo pedagogica na
perspectiva mediadora, na mudanca do comportamento intelectual onde permite a quebra
de barreiras interacionais com o0s alunos e inclusive com outros profissionais construindo

mutuamente o conhecimento.

Neste escopo é possivel o desenvolvimento da comunicabilidade entre os sujeitos
formadores do ambiente escolar, transformando-a em uma verdadeira comunidade de
aprendizagem, sintetizando todas as informacOes e experiéncias em aspectos realmente

significativos para a construgdo humana necessaria.

1.3.2 - Formacdo Docente, sua Relacdo na Préatica Pedagogica em Sala de Aula:

Perspectiva Contextual — Interacional

Acompanhando a finalidade do ensino médio brasileiro, normatizado pela LDB
6394/96, art. 35, inciso Ill, a pratica docente na perspectiva contextual e interacional
urgem-se dada as novas formas de relagdes sociais acompanhando um momento de
globalizagdo das informagdes, sendo hoje imprescindivel a aceitacdo desta realidade e
principalmente o desenvolvimento intelectual do docente. (Brasil. 2010).

Perrenoud (2002) instiga a reflexdo docente em sua formagdo com o objetivo de
enfrentar a irredutivel e ao quase status quo da alteridade que circunda sempre as relagdes
sociais, onde aborda esta consciéncia profissional na necessidade de inter — relacionar e
contextualizar o individuo ao seu nicho de vida, representado por seu ambiente familiar,
cultural, seu historico de vida. Esta reflexdo docente em sua préatica contribui fortemente
para uma aprendizagem significativa além de minimizar possiveis conflitos no cotidiano

das relac6es no ambiente escolar principalmente.

Tardif (2014) comenta:
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Ao entrar em sala de aula, o professor penetra em um ambiente de trabalho
constituido de interagdes humanas. As interagdes com o0s alunos néo
representam, portanto, um aspecto secundario ou periférico do trabalho dos
professores: elas constituem o nucleo e, por esta razdo, determinam a

prépria natureza dos procedimentos. (p.118).

Nesta pratica pedagogica docente contextual — interacional é possivel uma grande
aproximacdo e localizacdo do professor e do aluno ndo necessariamente no aspecto
geografico, porém em sua funcdo social, em seu meio de atuacdo, onde atraves desta
reflexdo e prética, de forma mais otimizada, o processo do ensino e aprendizagem encontra

uma melhor perspectiva de se desenvolver plenamente.

Em 2011 Luckesi alertou para a preocupacdo de a pratica docente ser exercida de
forma apenas reflexa, considerando apenas a memorizacdo dos contetdos por parte dos
alunos, sem, contudo haver uma relagdo com a perspectiva contextual — interacional destes,
desprezando assim uma pratica ativa e inteligivel com valorizacdo de uma aprendizagem

desenvolvida considerando também as experiéncias vividas por estes alunos.

A perspectiva contextual — interacional condiciona uma pratica docente com
métodos adequados para uma aprendizagem significativa e intencional, no qual o docente
precisa de uma ampla competéncia tedrica que Ihe permita fazer uma exposicdo apropriada
e objetiva do que se pretende ensinar, habilidade em saber envolver significativamente
seus alunos na assimilacdo e acomodacdo do que é apresentado e ensinado através da
reproducdo de situacOes tedricas contextuais, esta perspectiva condiciona ainda o docente a
criar situacdes préaticas para solugdo de problemas que permitam aos alunos desenvolverem
sua autonomia para ao surgir uma situacdo nova para resolucdo saibam criar solucdes.
(Luckesi, 2011).

Libaneo (2011) descreve esta perspectiva caracterizando-a como critica-social ou

sociocritica:

Os objetivos do conhecimento (fatos, conceitos, leis, habilidades, métodos,
etc.) sdo apreendidos nas suas propriedades e caracteristicas proprias e, ao
mesmo tempo, nas suas relagcdes com outros fatos e fenbmenos da realidade,
incluindo especificamente as ligagdes e nexos sociais que 0s constituem

como tais, isto €, como objetos de conhecimento. (p. 38).
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O docente permite que ocorra uma autonomia intelectual do aluno, uma liberdade
de criar seus conceitos, obviamente subordinados as condigdes de cientificidades, porém
de forma critica, de serem contraditados gerando assim um pleno debate e formacdo de

novos paradigmas cientificos.

Na formacdo de um carater critico do aluno ndo se alimenta da relativizacdo de
valores éticos universais construtores da humanidade e suas relagcdes, nem t&o pouco a
extincdo do comportamento cultural estabelecido, ao contrario, uma vez adquirida pela
contribuicdo do docente através da acdo pedagogica contextual e interacional, a
possibilidade do respeito e da tolerancia serdo mais faceis de serem solidificados no &mbito

social, pois a visao critica em seu principio tem este objetivo.

Por esta pratica docente propGem-se uma valorizacdo ndo s6 dos aspectos técnico
que sdo de extrema importancia, da competitividade que pede o mercado de trabalho,
porém uma observacdo especial e uma preocupacdo com a formacdo do ser humano em

sociedade.

Tardif (2014) destaca que a atuacdo docente contextual — interacional para uma
otimizacdo das relaces docentes em sala de aula permite que ocorra um ajuda mutua, de
uma orientagdo coletiva na construcdo do saber, do contraditério na construcdo de

conceitos em fim docentes e discentes agem um em funcéo do outro.

Preserva-se as acOes solidarias impedindo a marginalizacdo do aluno mesmo dentro
de sala de aula e como cidadd@o em seu contexto social, nesta linha de acdo a possibilidade
de formacdo de uma sociedade mais humanizada é possivel; preserva-se ainda a liberdade
e diversidade do aluno em seu contexto individual e de sua percep¢cdo de mundo,
considerando a individualidade de cada organismo como instituicdo viva e por fim a
exceléncia da convivéncia harmonica transformando a o contexto escolar, a sala de aula e a
comunidade de forma em geral tolerante e possivel de relacBes construtivas. (Touraine,
1996).

Paiva (1993) afirma que uma atuagdo docente em sala de aula aliada ao contexto do
aluno e interacionada com suas reais necessidades promove um desenvolvimento cognitivo
e operacional favorecendo um pensamento autdbnomo, critico e criativo; permite uma
compreensdo da totalidade do ser humano em suas ac¢Ges dentro do processo de ensino e

aprendizagem formando bases éticas e cidadds em um mundo mais globalizado.
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Por fim Antunes (2015) enaltece a relagcdo docente em sala de aula na perspectiva
da liberdade contextual — interacional no comportamento matuo com o aluno, onde é
pautada na autoridade que deve exercer o docente e a necessidade deste aluno em
submeter-se a ela; fatores estes promovem sensivelmente uma relagdo harmoniosa para
uma aprendizagem significativa, construtivista, que pela forma dialogada, contextual e
interacional, permite-se um ensino em que todos os sujeitos se envolvem de forma

satisfatoria e prazerosa.
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2. A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO BRASIL

2.1 - Percepg0es sobre Avaliacdo da Aprendizagem

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira numero 9394/1996 de 20 de
dezembro de 1996 (LDB 9394/96), traz em seu texto toda organizacdo do ensino brasileiro,
tornando-se o referencial a ser cumprido como forma legal de oferta e gerenciamento

educacional.

Dentro deste escopo o fim maior é o alcance pleno da aprendizagem, processo
historicamente complexo, que por envolver como personagem principal o ser humano,
professor e aluno especialmente, nas mais variadas areas, estratégias e praticas, sao

intensamente discutidas e rediscutidas na intengédo da exceléncia.

Assim Fernandes (apud Boas, 2017) relacionando a individualidade com o processo

da aprendizagem afirma:

A aprendizagem implica tempo diferenciado, interesses diversos,
motivacdo,  heterogeneidade,  verdades  provisOrias,  construcao,
circularidade, razdo e emocdo. A dinamica das aprendizagens é plural. Os
processos pelos quais 0s sujeitos aprendem sao infinitos, quase impossiveis
de serem captados por instrumentos e procedimentos de avaliacdo julgados
como objetivos e milimetricamente elaborados em suas férmulas

mirabolantes para ter um resultado fidedigno do processo. (p. 117).

Nesta base da educacdo brasileira com protagonismo humano, destacando a

educacéo para as aprendizagens, a LDB 9394/96 (2010) define:
TITULO |
DA EDUCACAO

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de
ensino e pesquisa, N0s Movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil

e nas manifestagGes culturais. (p.7).
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Observando a valorizagdo humanizada da educacao pelas suas mais variadas
manifestacOes, o processo de aprendizagem foi sendo modificado paralelamente sendo

entendida também no Brasil como um ato ndo resumido, porém amplo e relacionado.

Portanto houve uma insercdo dos pilares baseados nos saberes educacionais para o

futuro nesta nova diretriz educacional brasileira, assim apontada por Alves (2013):
- O saber conhecer (ou seja, saber construir ou produzir conhecimento);
- O saber fazer (que é conhecido como habilidade);

- O saber ser (que compreende os valores adotados como guias de

orientacfes do nosso carater);

- O saber conviver (que diz respeito a forma de se relacionar com os outros,

seguindo os valores que adotamos, ou seja, as nossas atitudes). (p. 63).

Nesta perspectiva de entendimento sobre educacédo, analiticamente estabelecendo as
relagbes sociais como promotoras deste processo, Emim (apud Almeida 2005) corrobora
afirmando que: “nossos sistemas educacionais sdo o produto de uma historia, de uma

cultura e de escolhas politicas e sociais que nos sao proprias”. (p. 60).

Para Alves (2013), o conhecimento adquirido pelo processo educacional,
reforcando a ideia da LDB 9394/96 (2010), afirma que o aluno apreende informagdes tanto
no ambiente escolar como em ambientes extraescolares, contrapondo a ideia tradicional,
gue resumia o conhecimento apenas a conceitos, terminologias, datas ou quais queres fatos

isolados que deveriam ser memorizados.

Para Fetzner (apud Fernandes, 2014) a escola em relacdo a promocdo da

aprendizagem do aluno teria uma sua importancia em:

Colaborar para o desenvolvimento de experiéncias sociais e aprendizagens
que possibilitariam um saber diferente do qual a nossa préopria familia ja tem
disponivel, que nos orientasse em relagdo ao sentido de pertencimento de
uma nacdo, e também, em direcdo ao pleno desenvolvimento de nossas

potencialidades. (p. 128).
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Ainda neste principio da educacdo brasileira, Almeida y Franco (2011)
estabelecendo que a promoc¢do da educacdo e consequentemente a aprendizagem estd
caracterizada em dois aspectos, o coletivo e individual, onde no campo coletivo todo
conhecimento toda producdo permite aos seres humanos novos paradigmas que no campo

individual motivardo professores, alunos e escola a aperfeicoarem estas discussoes.

Todas as discussdes educacionais hora observadas atraves das variadas areas sociais
necessariamente passardo por critérios de analises, nos quais a coeréncia e 0s objetivos nao
devem fugir ao ensinado onde verdadeiramente definirdo 0 modelo educacional proposto,
com isso a avaliagdo desta aprendizagem educacional necessita ser observada com intensa
responsabilidade, pois por ela esta engenharia da construcdo da educacdo e ensino podera

ser relatada como de fato coerente as realidades estabelecidas.

Vasconcellos (apud Fernandes, 2014) apontando a importancia da avaliacdo diante
de toda a aprendizagem adquirida pelo aluno em seu contexto, frisa que a avaliacdo da a
condicdo da tomada da consciéncia dos acertos, fortalecendo sua estima, ampliando e
consolidando sua visdo de mundo, permite ainda a tomada de consciéncia de seus limites e
erros, o que leva a este aluno a sempre estar revendo suas praticas e por fim a avaliacdo da
aprendizagem em sua importancia possibilita a descoberta das potencialidades do aluno

transformando-o em um verdadeiro ser humano consciente de sua funcéo social.

Santos (2005) reforca a ideia do contexto educacional integrado ao meio no qual o
aluno estd inserido, influenciando e sendo influenciado, que manifestard suas
aprendizagens, onde a avaliacdo deverd consequentemente adquirir as mesmas

caracteristicas, expdem:

A avaliacdo ndo é um fato ou episddio isolado, mas um processo; ndo é um
fim em si mesmo, mas um meio que tem como referéncia a missao, os fins,
0s objetivos e as metas de uma instituicdo empresarial ou educacional e se
constitui em uma excelente ferramenta para o planejamento, o

replanejamento e a gestdo, pois reforca o paradigma qualitativo. (p. 22).
Assim Luckesi (2011) nesta 6tica define a avaliacdo da aprendizagem como:

O ato de avaliar implica coleta, analise e sintese dos dados que configuram

0 objeto da avaliagdo, acrescido de uma atribuicdo de valor ou qualidade,
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que se processa a partir da comparacdo da configuragdo do objeto avaliado
com um determinado padrdo de qualidade previamente estabelecido para
aquele tipo de objeto. O valor ou qualidade atribuido ao objeto conduzem a
uma tomada de posicdo a seu favor ou contra ele. E o posicionamento a
favor ou contra o objeto, ato ou curso de acdo, a partir do valor ou qualidade
atribuido, conduz a uma decisdo nova: manter o objeto como esta ou atuar

sobre ele. (p. 53).

Cardinet (1986 apud Sacrintdn y Gomez 2007) destacando a avaliacdo como
colaboradora para o aperfeicoamento pedagdgico e consequentemente aprimoramento da

aprendizagem esclarece que:

A avaliacdo é reconhecida atualmente como um dos pontos privilegiados
para estudar o processo de ensino-aprendizado. Abordar o problema da
avaliagdo suple necessariamente questionar todos o0s problemas
fundamentais da pedagogia. Quanto mais se penetra no dominio da
avaliacdo, mais consciéncia se adquire do carater enciclopédico de nossa
ignorancia e mais se pde em questdo nossas certezas, ou seja, cada

interrogacao colocada leva a outras. (p. 298).
Assim Hadji (1994) afirma que:

Avaliar equivale a tomar partido, em funcéo de expectativas precisas, acerca
da concretizacdo dessas mesmas expectativas. Alem disso, busca-se a
avaliagcdo como valoracdo, preparando informacdes e alertando sobre
possiveis caminhos a serem percorridos em direcdo a objetivos e metas. (p.
27).

A avaliacdo da aprendizagem neste contexto subsidia a aprendizagem, pois
observara criteriosamente o resultado final de todo o processo, buscando a satisfatoriedade
minima, como assume esta caracteristica subsidiaria necessita servir funcionalmente como

auxilio aos destinos do educando. (Luckesi, 2011).

Rios (apud Almeida 2005) destaca que a avaliacdo da aprendizagem neste contexto
deve ganhar um significado critico, tornando-se um método de valor, de atribuicdo de

significados, onde a necessidade de rompimento com a indiferenga aproxima o aluno da
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realidade que vive, através de principios e instrumentos com objetivos a serem alcangados,

tomando um carater processual dindmico e de convivéncia social.

Cronbach (apud Vianna, 2000) apontando a grande importancia do processo
avaliativo, resguardando sua funcdo, meta e objetivo defendendo o ndo reducionismo
apenas no ato da “notificagdo” do aluno do que porventura teria aprendido, entendendo que
o processo de aprendizagem consegue ser homologado por ela, aconselha: “A avaliagdo
educacional, quando devidamente conduzida, serve para reduzir o mito do escore (bruto)

ou de compositos”. (p. 74).

Neste escopo reflexivo sobre o principio avaliativo interacional entre quem aprende

e quem ensina Freire (2000), aponta que:

Os sistemas de avaliacdo pedagdgica de alunos e de professores vém se
assumindo cada vez mais como discursos verticais, de cima para baixo, mas
insistindo em passar por democraticos. A questdo que se coloca a nds,
enquanto professores e alunos criticos e amorosos da liberdade, nédo e,
naturalmente, ficar contra a avaliacdo, de resto necessaria, mas resistir aos
métodos silenciadores com que ela vem sendo as vezes realizadas. A
questdo que se coloca a nds é lutar em favor da compreensdo e da pratica da
avaliacdo enquanto instrumento de apreciacdo do “que-fazer” de sujeitos
criticos a servigo, por isso mesmo, da libertacdo e ndo da dominacdo. (p.
130-131).

Sacristan y Gomez (2007) assim percebem que:

Avaliar se refere a qualquer processo por meio do qual alguma ou varias
caracteristicas de um aluno (a), de um grupo de estudantes, de um ambiente
educativo, de objetivos educativos, de materiais, professores (as),
programas, etc., recebem a atencdo de quem avalia, analisam-se e
valorizam-se suas caracteristicas e condi¢fes em funcéo de alguns critérios
ou pontos de referéncias para emitir um julgamento que seja relevante para

a educacdo. (p. 298).

O aspecto avaliativo jamais podera ser encarado nos dias atuais como uma agéo

isolada descontextualizada, levando-se em consideracdo apenas o ambiente interno escolar,
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se fosse assim o aspecto educacional como um todo ndo seria dindmico, ndo seria
interdependente, ndo seria em fim produzido pelo ser humano. Por ser producdo humana, é
dindmica, entdo determinar que avaliacdo da aprendizagem restrita ao contetdo estudado
pelo aluno, seja a definidora de seu futuro, possibilitara a incorréncia de um grande erro

histérico.

Em 1995, Sousa destacou a insercdo da avaliacdo da aprendizagem em uma
promocdo educacional descontextualizada do aluno com objetivo excludente,
descaracterizada da funcdo formativa confrontando inclusive com o que a Lei de Diretrizes

e Bases da Educacdo brasileira, com sigla LDB, numero 9394/96 (2010) aconselha.
Com isso Sousa (2005) define:

Sem desconsiderar que ha causas, fora da escola, que condicionam as
dificuldades e insucessos dos alunos, é preciso verificar também, dentro da
escola, como esta vem tratando as suas dificuldades e produzindo os seus
fracassos. Reconhecer-se que também na escola, por mecanismos mais ou
menos explicitos, ha uma pratica discriminatdria que acentua um processo
de selecdo e manutencdo de hierarquia social. Ai situa-se 0 processo de
avaliacdo da aprendizagem que reflete e € um reflexo da dinamica escolar.
(p. 103).

Lemos (1990), apontando a avaliagdo como pressuposta de importancia no contexto
educacional diretamente relacionado com a aprendizagem, define: “A avaliagdo é um
componente demasiado importante, para que possa ser deixada ao acaso, aos humores dos
professores e alunos, ou, mesmo, exclusivamente ao “senso comum” e a esquemas de

aperfeicoamento baseados somente na tentativa do erro”. (p. 71)

Luckesi (2011) ratificando o pensamento de Lemos (2009), dando-a caracteristica
dindmica e necesséria a todo o contexto da aprendizagem, classificou avaliacdo como:

“Um juizo de qualidade sobre dados relevantes, tendo em vista uma tomada de decisao”.

(p. 104).

Com isso de acordo com um padrédo pré-estabelecido ideal é possivel qualificar ou
ndo a aprendizagem do aluno, na qual para este juizo de qualidade deve ser levado em

consideracdo o que de fato realmente interessa ser observado e percebido como relevante
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pelo professor onde enfim, de acordo com o juizo estabelecido, a¢Bes contextualizadas e
ideais deverdo ser inseridas em todo este processo pelo professor. (Luckesi, 2011).

Nesta emolduracdo em que se a coloca avaliagdo da aprendizagem, com suas
percepcOes, seus contextos de andlises, nesta tentativa de melhor posicionar os entes
humanos em seus protagonismos, professores e alunos, procurou-se entdo uma

normatizacdo para melhor uso deste instrumento necessario no &mbito educacional.

Com isso a LDB 9394/96 (2010), no capitulo 11, secdo |, acerca das disposicdes
gerais da educacdo basica brasileira, assim define e normatiza o contexto avaliativo com

objetivo de deteccdo da aprendizagem:
CAPITULO Il
Da Educacéo Bésica
Secdo |
Das Disposi¢oes Gerais

Art. 24. A educacdo bésica, nos niveis fundamental e médio, sera

organizada de acordo com as seguintes regras comuns:
V — A verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) Avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre as eventuais provas finais. (p. 21-
22).

Tais critérios tomam grande importancia, pois objetivamente o que de fato se
procura com estes é perceber claramente a que nivel encontra-se a aprendizagem do aluno.
Lemos (1990) traz uma breve classificacdo e caracterizacdo destacando em niveis tais

como:

Nivel minimo — o conjunto de objetivos cuja consecugdo é condigdo

necessaria e suficiente para o sucesso na agao.
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Nivel Méaximo — inclui os objetivos cuja consecu¢do ndo € necessaria para
determinar o sucesso/insucesso, mas € indispensavel para a colocagdo na

escala final de classificacdo respeitante aos niveis de sucesso. (p. 20).

Neste ambito humanizado para a promocdo de uma avaliacdo da aprendizagem
eficaz estabelecida na normativa da LDB 9394/96, Almeida y Franco (2011) afirmam que:
“A avaliagdo sempre ¢ vivida como um processo pessoal e provoca um impacto emocional

profundo, o qual em geral se reflete no comportamento e nas atitudes individuais”. (p. 10).

2.2 - Percepgdes da Avaliacdo da Aprendizagem - Aspecto Continuos e Cumulativos

A continuidade e a caracteristica cumulativa da avaliacdo permitem tanto a
recuperacdo, entendida como uma simples etapa da aprendizagem de reforcar o que
porventura ndo foi conseguido de forma minima por um critério ou escala preestabelecida,
guanto ao enriquecimento da aprendizagem, indicada na ampliacdo do que minimamente ja
se conquistou de acordo com critérios ou escalas preestabelecidas, onde a principio leva-se
em consideracdo a construcdo contextual da etapa da aprendizagem especifica em que o

aluno estéa inserido proporcionado pelo professor.
Lemos (1990) aponta que:

A avaliagédo da aprendizagem deve ser constante, de modo que os eventuais
erros cometidos possam ir sendo remediado ao longo do tempo, assegurando
um caminho de aprendizagem, progressivamente mais seguro. 1sso permitira
que o professor possa chegar até o fim do ano sem hesitacfes e que a
aprendizagem possa ter tido, realmente, a maior produtividade possivel. (p.
75).

Ainda neste &mbito do aspecto avaliativo de carater continuo e cumulativo, Alves
(2013) destaca:

Como ocorre durante todo o tempo em que o professor e 0 aluno estdo
juntos, ambos podem perceber desenvolvimentos e dificuldades e dialogar
sobre tais situaces, procurando suas causas e resultados possiveis. Essa

percepcdo e os dialogos dela decorrentes aproximam os dois e 0s tornam
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parceiros, companheiros: uma dupla em busca de um desenvolvimento bem-
sucedido. (p. 76).

A eficiéncia do rendimento escolar e sua consequente avaliacdo da aprendizagem
dependem diretamente da continuidade e cumulacédo das acdes pedagogicas desenvolvidas
pelo professor para com seus alunos, levando em consideragdo o contexto no qual estes
estdo inseridos. Por isso € necessaria a oferta de uma aprendizagem significativa,
valorizando as mudltiplas inteligéncias e também a capacidade de sociabilidade e

transferéncia de saberes destes alunos. (Antunes, 2013).

Enguita (apud Boas, 2017) destaca que a avaliagdo baseada nos aspectos continuos
e cumulativos podem também valorizar a pessoa do aluno e ndo somente sua aprendizagem
de sala de aula, restrita aos instrumentos avaliativos convencionais formais, onde a
denomina de avaliacdo informal, na qual pode influenciar esta avaliacdo formal, pois
permite ao professor como a comunidade escolar no geral incluir de forma também

subjetiva os contextos deste aluno como e nas formas de aprendizagem.

Assim Enguita (apud Boas, 2017) descreve: “A avaliagdo informal, também
conhecida como permanente, processual, continua, participativa, espontanea e realizada

segundo o “olho do professor”, € poderosa”. (p. 142).

A continuidade e o aspecto cumulativo da avaliagdo da aprendizagem por uma
aprendizagem significativa apontada por Antunes (2013) destacam-se dado aos
procedimentos avaliativos ocorrerem sempre de forma variada, levando-se em
consideracdo sempre a necessidade e importancia do que se ensina, levando-se em
consideracdo ainda as novas descobertas e a capacidade cognitiva individual do aluno.
(Alves, 2013).

Em 2013, Alves destacou uma avaliacdo da aprendizagem com valorizacdo dos
aspectos construtivistas priorizando as situagfes do ambiente e suas relagbes com as
situagdes problemas, destacando ainda o valor cooperativo dos alunos nestas situagdes, nas
quais certamente o valor da aprendizagem seria construido com maior propriedade e que

n&o se poderia excluir uma avaliagdo da aprendizagem coerente a esta realidade.



Relacédo do perfil académico... 39

Os contextos continuo e cumulativo da avaliacdo da aprendizagem defendidos pela
LDB 9394/96 (2010) sdo priorizados dadas as funcGes que adquirem em todos os

momentos que sdo utilizados. Alves (2013) assim classifica tais fungdes:

Enquanto serve para conhecer os alunos antes de planejar o curso, é uma
avaliagdo diagnostica, quando durante o curso, tem funcdo de confrontar os
resultados obtidos com os resultados propostos, também diagndstica, mas,
como o aluno ja estd em processo de formacéo, € conhecida como avaliacéo
de controle, quando enfim, é feita com o objetivo de definir uma situacéo
futura para o aluno como a de promocao, retencdo ou progressdo parcial,
entdo ela é uma avaliagdo classificatoria. (p. 77).

Complementando a ideia de Alves (2013), Fernandes (apud Boas, 2017) descreve:
“A avaliacdo teria um cunho de formagdao, de orientadora dos processos € nao de
verificacdo de resultados que, distanciada do caminho de aprender, ao final dele resultaria

em um produto”. (p. 118).

Perrenuod (1999) citando a necessidade da avaliacdo da aprendizagem constituida
de aspectos continuos e cumulativos, deixando rangos tradicionais, sugeridos pela LDB
9394/96 (2010), reportando-se a principios mais descritivos, formativos e criteriais aponta

que:

Soltando as amarras da avaliacdo tradicional, facilita-se a transformacéao
das praticas de ensino em pedagogias mais abertas, ativas, individualizadas,
abrindo mais espacgo a descoberta, a pesquisa, aos projetos, honrando mais
os objetivos de alto nivel, tais como aprender a aprender, a criar, a imaginar,

a comunicar-se. (p. 66).

A determinacdo da lei brasileira em estabelecer suas regras, urge necessaria e
constante a discussdo no contexto escolar direto e indireto a cerca da avaliacdo da
aprendizagem, sabendo que possui caracteristica de continuidade e de constancia
cumulativa, estas caracteristicas deverdo submeter-se aos aspectos quantitativos e
qualitativos, nos quais merecerdo ser debatidos, pois se apontam como o fator relevante

neste processo.
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2.3 - Percepcbes da Avaliacdo da Aprendizagem - Aspectos Quantitativos e
Qualitativos

Existe sempre um grande entrave neste debate quando se refere aos aspectos
qualitativos e quantitativos na avaliacdo da aprendizagem em educagdo, pois
historicamente mensurar restritamente um aluno pela simples produgdo de algo
teoricamente ensinado tornou-se mais comodo e facil de classifica-lo, desprezando assim
as outras possibilidades de producdo de conhecimento que também sdo aprendizagens no

ambito escolar ou nao.

O ambiente escolar traz um rango histérico em sua concepgdo, da obrigatoriedade,
da detengdo da sabedoria plena, com agentes conclusos em si mesmos, comportando-se
como de fato uma fabrica de intelectuais que uma vez acessando seus servicos tornar-se-do
verdadeiros seres humanos em sociedade, que do contrario estes mesmos jamais seriam

alguém com as mesmas caracteristicas.

Porém entende-se que a escola contemporanea deve ser transformada em um
ambiente de fortalecimento de relagdes sociais, claro que ndo deixando seu objetivo de
promocdo e oferta do saber. Pela temeridade de seus agentes em realizarem a manutencao
das historicas praticas da escola mais tradicional, é que se orienta e até se determina a
prevaléncia dos aspectos qualitativos na avaliacdo da aprendizagem, para que a avaliagdo
embora com funcdo também classificatoria estabelecida pelo aspecto quantitativo simples,

nao se restrinja somente a este aspecto.
Hoffmann (2018) alerta quanto a esta interpretacao:

No sistema classificatério, a qualidade se confunde com a quantidade pelo
sistema de médias e dados estatisticos que camuflam o verdadeiro teor de

um ensino de qualidade. (p. 34).

Luckesi (2014) destaca a distor¢do epistemoldgica entre os conceitos e defini¢cbes

dos aspectos qualitativos e quantitativos no perfil da avaliacdao da aprendizagem, onde diz:

A distorgdo basica presente no fendmeno das notas escolares como a
expressdao da qualidade da aprendizagem dos educandos tem carater
epistemoldgico, isto é, tem a ver com a validade da compreenséo do registro

da “qualidade do aproveitamento escolar do educando”. As notas
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expressariam a qualidade da aprendizagem, todavia, sdo utilizadas e

operadas como se fossem quantidades. (p. 19-20).

O aspecto quantitativo deve assumir apenas uma dimensdo de representacdo, de
intensidade de resultados, o qualitativo, porém, de significado e esclarecimento da

dimensdo quantitativa. Como bem define Sant’ Anna (2014):

A quantitativa diz em graus, conceitos ou formas equivalentes a intensidade
com certos atributos, aspectos qualitativos se manifestam no fenémeno da
mensuracdo. Assim, todos o0s objetivos, tanto de ordem cognitiva,
psicomotora e socioemocional podem ser discriminados em atributos,
indicando-se assim a dimensdo qualitativa e representada em niveis, em sua

dimenséo quantitativa. (p. 77).

A avaliacdo guantitativa ndo é caracterizada como contréria a avaliacdo qualitativa,
menos importante ou ndo mais aplicavel, até sdo em alguns momentos dependentes entre
si, 0 que definira suas diferencas serdo seus objetivos e situacBes particulares necessarias

de respostas.

Com isso Gronlund (apud Sousa 1995) estabelece que a avaliagdo seja um meio
para o fim, porém ela ndo se esgota em si mesma, onde nao se exclui sua importancia, por
ela é permitida a clarificacdo no que de fato se quer avaliar, onde sua forma de utilizacdo
dependerd do conhecimento profundo da realidade a ser aplicada como das técnicas

incorporadas nesta aplicacao.

Ainda neste prisma Freitas, Sordi, Malavasi y Freitas (2014) destacaram que: “Este
processo possui algumas facetas e envolve ndo apenas a avaliagdo do contetdo estudado,
mas também a avaliacdo do comportamento do aluno e os processos relativos a avaliacao

dos seus valores e atitudes”. (p. 8).

As diretrizes da educacdo brasileira quando determinam que os aspectos ao longo
de um determinado periodo deveriam ser mais levados em consideracdo que as avaliagdes
finais Hoffmann (2018), tem a mesma percepcao de Freitas et al (2014), quando afirma: “A
avaliacdo como acompanhamento do processo de constru¢do do conhecimento ocorre ao
longo do processo educativo, nunca ao final. InGtil tentar acompanhar ou descrever o que

nao se viu, o que nao foi trabalhado”.(p.116).
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Perrenoud (1999) compreende a dificuldade de avaliar especialmente quando se
tenta sair de procedimentos tradicionais, reducionistas, meramente somativos, e ainda nesta
perspectiva dos aspectos quantitativos e qualitativos aponta algumas dificuldades,

momentos e de certa forma como professores e alunos tendem a confundir tais aspectos:

O sistema classico de avaliagdo favorece uma relacdo utilitarista com o
saber. Os alunos trabalham “pela nota”: todas as tentativas de implantacao

de novas pedagogias se chocam com este minimalismo.

A necessidade de regularmente dar notas ou fazer apreciacdes qualitativas
baseadas em uma avaliacdo padronizada favorece uma transposicao didatica

conservadora.

Observando esta perspectiva dicotdbmica expressada pelas filosofias educacionais
embasadoras da educacdo no ano de 2017, Hoffman destaca a grande possibilidade da
hipétese da avaliacéo ser um fenémeno indefinido dado as grandes e variadas controvérsias

tedricas que alunos e professores especialmente travam.

2.3.1 - Percepc0es da Avaliacdo da Aprendizagem - Aspecto Quantitativo

No aspecto tradicional o professor detém o saber, o contetdo, o aluno é apenas um
receptaculo de informac6es, diante disso a avaliagdo toma um formato classificador apenas
de pessoas, onde 0 ndo atingir determinada média tal aluno demonstra insuficiéncia de

aprendizado, no qual toda culpa é imposta a ele pelo seu insucesso.

Saul (2010) assim caracteriza a avaliagdo da aprendizagem de acordo com o
aspecto quantitativo: “A abordagem quantitativa estd ancorada em pressupostos éticos,

epistemologicos, e metodologicos que expressam forte rigor positivista”. (p. 44).

Franco (apud Sousa, 1995) caracterizando a forma da matriz positivista tradicional,
define que esta se baseia em uma sociedade assimilada a natureza, sem ambiguidades,
condicionada a harmonia de fatos e necessariamente dependente deste equilibrio,
epistemologicamente fez da avaliacdo da aprendizagem um instrumento de teste de
paradigma, de resultados, em um aspecto, sobretudo quantitativo, onde 0s aspectos

qualitativos deste processo adquiriram uma interpretacdo meramente quantitativa.
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Luckesi (2011) classifica este aspecto denominando de juizo de existéncia, onde
define que neste perfil avaliativo o professor tende apenas a detectar a realidade do fato, do
objeto, neste acaso o aluno. Porém mesmo com a deteccdo das situacdes particulares do
aluno com o processo avaliativo, este juizo quantitativo tente a permanecer inerte,

indiferente, pois 0 mesmo visa apenas 0 cumprimento do processo.

Neste mesmo norte de visdo do campo avaliativo na perspectiva quantitativa, Demo
(2015) afirma: “O lado quantitativo tem vantagem de ser palpavel, visivel, manipulavel.”
(p.2), Luckesi (2015) concorda declarando que: “quantidade ¢ uma caracteristica do que
existe “extensamente”, realidade perceptivel, mensuravel, aquilo que ¢”. (p. 26). Com isso
no Brasil a avaliacdo se posta com objetivo rigoroso de atribuir resultados numéricos e de
certa forma seletivos ao estudante, seja no ambiente escolar ou qualquer outra forma de
espaco possivel que a utilize, com isso o carater excludente toma forma, que

consequentemente ocorrem desestimulos para estes estudantes. (Oliveira, 2011).
Hoffmann (2017) neste contexto declara:

Minhas investigacdes sobre avaliacdo sugerem fortemente que a contradicao
entre o discurso e a préatica de alguns professores e, principalmente, a acéo
classificatoria e autoritaria exercida pela maioria encontra explicagdo na
concepcdo de avaliacdo do professor, reflexo de sua histéria vivida como

aluno. (p.16).

Em 2011, Luckesi afirmou que a avalia¢do € usada como instrumento disciplinador,
como uma espécie de regra para uma boa conduta no ambiente que estar inserida, dando
assim um tom de manipulacdo para os estudantes, deixando sua verdadeira funcdo de
avaliar a aprendizagem, definindo o fator nota adquirida quantitativamente como o valor
mensuravel da aprendizagem, que ao mesmo tempo definiria o nivel comportamental de

disciplina do aluno, lhe aferindo uma “qualidade”.

Resumir o instrumento avaliativo em notas meramente numericas quantitativas,
Luckesi (2014) comenta:

A compreensdo de que a nota, da forma como é assumida e praticada em
nossas escolas, seria a expressdo da “qualidade” da aprendizagem (=

realidade), todavia, na propria dindmica de ser atribuida a aprendizagem de
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um educando, de imediato, num “piscar de olhos”, ela deixa de significar
“qualidade” para significar “quantidade de qualidade” da realidade,
fendmeno que, ..., do ponto de vista epistemoldgico, ndo existe (fetiche). (p.
88).

Com isso em 2011, Libaneo destacou que a avaliacdo estd sendo suprimida pelo
professor apenas como instrumento do que foi colocado por ele ao aluno testando sua
memorizacdo e que a obtencdo de uma nota Ihe daria condi¢cbes de um maior controle
sobre este, conformando-o ou ndo com o valor meramente quantitativo desta nota

adquirida.

Alves (2013) destaca o carater quantitativo da avaliagdo apontando-a como
descontinua, pontual, ritualista, meramente somativa, homogeneadora, classificatoria,
descolada do ensino-aprendizagem, estatica, seletiva, excludente onde a figura do
professor passa a ser a mais protagonista possivel em contradicdo da posi¢do do aluno
como 0 mais passivel possivel, caracteristicas estas que vdo de encontro aos aspectos

sugeridos pela legislacao brasileira em vigor.

A quantificacdo tem sido exaustivamente usada como forma de mensuracdo da
aprendizagem, pois o tratamento quantitativo permite um tratamento mais formal, dando
tratamento e poder de ser testado, verificado, experimentado, mensurado e de facil

manuseio. (Demo, 2015).

Ausubel, Novak y Hanesian (apud Sousa 1995), destacam conotando um aspecto
quantitativo para avaliagdo como sendo um instrumento de julgamento métrico de

resultados educacionais nos quais se tornam necessarios 0s objetivos planejados atingidos.

Saul (2010) refor¢a esta ideia definindo que: “A avaliacdo quantitativa tem, como
preocupacado Unica, a comprovagdo do grau em que 0s objetivos previamente estabelecidos

foram alcancados”. (p. 46).

Nesta perspectiva, chegando-se a plenitude do pre-estabelecido, com a sensa¢éo do
dever cumprido (carater quantico), presume-se também que o processo da aprendizagem

pelo aluno foi alcangado.

Porém Luckesi (2014) estabelece que a quantificacdo da avaliacdo por si s6 ndo

reflete a qualidade principalmente se esta ndo estiver em interagdo com o aluno no
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processo de aprendizagem, ou seja, um objeto do conhecimento sem interdependéncia com
o ser humano néo influenciara nesta aprendizagem, sendo apenas um instrumento quéantico

mensurador.

A caracteristica enciclopédica da educacdo, fundamentada na numerosa e variada
grade curricular conteudista, involuntariamente induz a realizacdo da avaliagdo
quantitativa, pois define a necessidade de um resultado final resumido em notas numeérica.
Contudo ter a certeza que a aprendizagem expressada em tais notas de fato ocorreu e seja
correspondente, & necessario observar que esta aprendizagem pendente de aspectos
subjetivos, cognitivos e metodoldgicos inclusos neste processo onde a caracteristica

quantitativa ndo consegue classificar e mensurar.
Hoffmann (2017) assim afirma:

O mais sério que se estabelece é o entendimento de muitos professores que
“tudo pode ser medido” (o interesse ¢ o comportamento do aluno inclusive)
sem que se deem conta de que muitas notas sdo atribuidas arbitrariamente,
ou seja, por critérios individuais, vagos, confusos ou objetivos e precisos

demais para determinadas questdes que avaliam. (p. 62).

2.3.2 - Percepg0es da Avaliagdo da Aprendizagem - Aspecto Qualitativo

No aspecto construtivista, o professor comporta-se como facilitador de informacdes
permitindo que toda informacéo prestada ao aluno tenha a maxima compreensao possivel,
dando-lhe vérias possibilidades de aquisi¢do de conhecimento, levando sempre a contextos

que determinado contetdo Ihe exige.

Antunes (2013), delimitando o campo da avaliacdo qualitativa destaca que apds o
discente ter passado pelas atividades escolares, a concentragdo da analise do que de fato foi
aprendido devem-se focar nas melhorias das capacidades, das inteligéncias e das
competéncias, atributos inerentes ao discente, passivos de serem levados em consideracao

no processo avaliativo da aprendizagem.

Gomez (apud Saul, 2010) destaca a valorizagdo dos contextos nos quais os alunos

estdo inseridos como situagdes nas quais devem ser levados em consideragdo na construgao
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do saber, onde somente por uma avaliacdo da aprendizagem qualitativa permitiria este

aluno ser de fatos avaliado, assim afirma:

A avaliacdo qualitativa requer, pois, uma metodologia sensivel as
diferencas, aos acontecimentos imprevistos, a mudanca e ao progresso, as
manifestaces observaveis e aos significados latentes. E um movimento

metodoldgico que supde o inverso dos pressupostos do modelo positivista.
(p. 49).

Hoffmann (2018) concordando com Gomez (apud Saul, 2010), faz uma analogia
entre o0 processo construtivista da aprendizagem e a avaliacdo da aprendizagem com a

dimensao qualitativa estabelecendo que:

Numa perspectiva construtivista da avaliacdo, a questdo da qualidade do
ensino deve ser analisada em termos dos objetivos efetivamente perseguidos
no sentido do desenvolvimento maximo possivel dos alunos, de uma
aprendizagem no seu sentido amplo, alcancada por eles a partir de

oportunidades que o meio Ihe oferecer. (p. 34).

Luckesi (2011) no ambito do aspecto qualitativo da aprendizagem destaca que a
avaliacdo assume uma posicao de ndo indiferenca de atitude, onde obrigatoriamente leva
ao avaliador professor uma tomada de acdo de acordo com a situacéo pertinente do aluno

respeitando seus contextos.

Em 2013, Antunes caracterizando o aspecto qualitativo da avaliacdo da
aprendizagem, destacando que a medida que vao se construindo os significados deste
processo vdo também se resultando os sentidos pelos quais a aprendizagem vai sendo
adquirida e aferida pela avaliagdo correspondente, onde existe a perspectiva do “6timo” em
detrimento da perspectiva do “maximo” referente a aprendizagem, pois o verdadeiro
sentido desta aprendizagem fixa-se ndo necessariamente na uniformidade (méaximo) da
aprendizagem, porém na individualidade (6timo) da aprendizagem do aluno com respeito a
suas caracteristicas, porém o desenvolvimento geral do aluno sempre é objetivado a ser ao
maximo possivel para uma maior possibilidade do mesmo em poder fazer suas conexdes

em seus meios de convivéncia.

Alves (2013) caracterizando a avaliacdo da aprendizagem no aspecto qualitativo:



Relacédo do perfil académico... 47

Deve ser feita para orientar e acompanhar a aprendizagem dos alunos e as
praticas didatico-pedagogicas dos professores, ao invés de apenas
classificar, julgar, atribuir aos primeiros os resultados insatisfatorios e
responsabilizar os segundos pelos os resultados satisfatérios, como se

faziam mais comumente na avaliagdo tradicional. (p. 76).

Franco (apud Sousa, 1995) observando este contexto da avaliagdo da aprendizagem
sob a andlise subjetiva, percebe o surgimento de grandes questionamentos em relacdo a
testes meramente padronizados, acriticos, sem qualquer respeito a individualidade do
aprendente ou do avaliando, dai filosofica e pedagogicamente a necessidade da reflex&o
também de perceber que o contexto social, as interacbes e até mesmo 0sS momentos

afetivos deste sujeito influenciam sobremaneiramente.
Luckesi (2014) assim complementa:

Em avaliacéo, busca-se revelar a qualidade dos resultados da acédo, tendo em
vista investir mais e mais, caso seja necessario para atingir a qualidade
desejada, isto é, a aprendizagem do necessario por parte de todos o0s
educandos. (p. 111).

Nesta mediagdo entre ensinar, aprender e avaliar Saviani (2010) destaca a
importancia e a postura ideal do professor declarando: “E o professor deixa de ser o
daquele que ensina para ser o de auxiliar do aluno em seu préprio processo de

aprendizagem”. (p. 431).

O perfil neste prisma de andlise do processo do ensino para uma aprendizagem
deve ser condicionado para um contexto de construcdo pedagdgico continuos de ideias,
descobertas, investigacOes e geracdo de ddvidas constantes que gerardo novos processos de
ensino e aprendizagem, e como tal estas producdes ndo podem, por ndo ser conseguido,
receberem um a avaliagdo meramente numeérica, estabelecendo-se assim a necessidade de

padrdes qualicos de avaliacéo.

Para Libaneo (2011) relacionando avaliagdo da aprendizagem a qualidade de

avaliar, descreve:

O que confere, efetivamente, qualidade ou ndo ao sistema de ensino sdo as

praticas escolares, as praticas de ensino, os aspectos pedagadgicos didaticos,



Relacédo do perfil académico... 48

ou seja, a qualidade interna das aprendizagens escolares: o que 0s alunos
aprendem, como aprendem e o que fazem com o que aprendem, em face de

contextos socioculturais e institucionais concretos. (p. 173)..
Como afirma Luckesi (2011):

A avaliagdo da aprendizagem estar a servi¢co desse projeto de acdo e
configura-se com um ato de investigar a qualidade da aprendizagem dos
educandos, a fim de diagnosticar impasses e consequentemente, se
necessario, propor solucdes que viabilizem os resultados satisfatorios
desejados. Significa investigar e, com base nos conhecimentos produzidos,
tomar decisdes e intervengdo quando necessario. (p. 175).

Mesmo assim a avaliacdo definitivamente tem tomado importancia em tentar
mensurar por suas formas o que se aprende no processo ensino-aprendizagem, pois por ela

tenta-se medir e a0 mesmo tempo por ela solucionar falhas neste processo.

E possivel perceber que quando a avaliagio ndo é usada de forma adequada em sua
plena funcdo didatica e metodoldgica, servira apenas de instrumento de competicdo onde
se julga direta e indiretamente o aluno quantitativa e numericamente inferior ao ndo obter a

nota minima estabelecida.
Assim Pilleti y Rossato (2010) afirmam:

Diante dessa realidade, necessitamos rever e recriar nossa cultura de
avaliagdo, percebendo que o “ndo ser”, se trata de uma fic¢do cientifica,
criada por uma ideologia dominante que define o que € “certo” ou “errado”,
a fim de selecionar, classificar e hierarquizar as pessoas e seus saberes com
referéncias em paradigmas que excluem as dimensdes historicas, sociais e

culturais alternativas. (p. 178).

Piaget (apud Hoffmann 2018) tratando do aspecto qualitativo da avaliagdo da
aprendizagem dentro de um contexto construtivista, concebendo a importancia das
dimens@es historicas e sociais de forma geral que cercam e influenciam a escola, os

professores e alunos, afirmou:
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Um dos principios da teoria construtivista é fundamental a avaliagdo, que o
desenvolvimento do individuo se d& por estagios evolutivos do pensamento
a partir de sua maturagdo e suas vivéncias: “os novos comportamentos, cujo
aparecimento define cada fase, apresentam-se sempre como um

desenvolvimento das fases precedentes”. (p.54).

A avaliacdo da aprendizagem neste foco toma completamente importancia no
aspecto qualitativo, pois propicia a observacdo do aluno como um todo, como de fato um
ser humano e ndo como um objeto produtor ou reprodutor de ideias preconcebidas de
livros, comentérios ou do sistema politico social dentro do ambiente escolar condicionante
que o cerca, aspectos estes capazes de serem medidos por fatores numéricos quanticos

apenas e consequentemente com objetivos normativos classificatorios.

A escola ndo deve ser um espago para concorréncia e sim voltado para a incluséo,
socializagdo do ser humano, fazendo-o entender de sua importancia no meio ao qual estar
inserido. Luckesi (2011) assim testifica condenando a ideia de seletividade como ponto
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nevralgico a avaliacdo da aprendizagem: “... a seletividade suprime a necessidade e a

possibilidade de futuros investimentos nos excluidos™. (p. 199).

Demo (2015) aponta a participagdo como o efeito pleno do aspecto qualitativo,
onde no escopo da avaliagdo da aprendizagem, uma vez o aluno comportando-se como
mero espectador, dificilmente este tera condicdo de manifestar de fato seus aprendizados,

pois é condicionado apenas a um receptaculo de informacoes.

Popham em 1983 refletiu a cerca do processo avaliativo qualitativo estabelecendo a
diferenga entre avaliar e medir onde no contexto embora exista a dimensdo da medida, tal
processo ndo se resume a ele, pois esta indica a quantidade que determinado ser possui de

habilidade, enquanto a avaliacdo informa a qualidade desta habilidade.

Percebe-se de forma consensual que a reflexdo desta tematica é semelhante,
especialmente no que diz respeito ao seu uso e funcdo no processo da aprendizagem, ha
urgente necessidade de revisdo de praticas, ndo necessariamente de novas formas, como
parte integrante do processo educacional e deve ser prazerosa permitindo que o erro ou
obtencgdo de notas seja apenas um aferimento para solucdes dos professores para com seus

alunos.
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Assim Luckesi (2011) destaca que uma escola de fato democrética, uma escola que
subsidia a formacéo dos educandos como sujeitos e como cidaddos de igualdade, utiliza-se
a avaliacdo na perspectiva qualitativa tornando-a instrumento que projete o conhecimento
destes educandos sempre para o futuro, haja vista que a predominancia dos aspectos
qualitativos destes educando, uma vez otimizados, repercutirdo em qualidades

educacionais corentes com o significado e o sentido dos contetidos estudados.

2.4 - As Funcdes da Avaliacdo da Aprendizagem
Sacristan y Gomez (2007) afirmam:

A avaliacdo desempenha diversas funcdes, isto é, serve a mdltiplos
objetivos, ndo apenas para o sujeito avaliado, mas também para professores,

para instituicdo escolar, para familia e para o sistema social. (p.322).
Baseado nestes autores assim as funcGes da avaliagdo estdo ordenadas:
1) Significados pedagdgicos e sociais;
2) Funcdes sociais;
3) Funcdes de controle;
4) Funcg0es pedagbgicas
- Funcbes pedagogicas no ambiente escolar;
- Funcdes pedagogicas diagnostica, formativa e somativa;

- Funcbes pedagoOgicas e recursos para a individualizacdo e garantia de

aprendizagem;
- Funcdes pedagogicas orientadoras;
- Fungbes pedagogicas prognosticas;

- Funcgoes pedagdgicas curriculares e profissionais;
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5) Funcdes na organizacao escolar;

6) Projecdo Psicologica.

2.4.1 Significados Pedagogicos e Sociais

Sacristdn y Gomez (2007), em relacdo ao contexto avaliativo classificam como
instrumento que possui condigdes de se fazer politica educativa e estabelecer amplamente a

educacdo, pois apontam diretamente as situacdes em que os avaliados estdo inseridos.

A avaliacdo ndo deve ser apenas um instrumento classificatorio, que traduz
rendimento escolar, sucesso ou ndo de alunos, grau competitivo e eficiente de qualidade de
escolas, de ensino ou se um determinado professor € bom ou mal profissional. (Sacristan y
Gomez, 2007).

Boas (2017) concordando com Sacristan y Gomez (2007) destaca que:

Avaliar ndo ¢ aplicar testes e usar seus resultados de maneira competitiva e
irresponsavel. Avaliacdo é o processo continuo de anélise e reflexdo sobre
as aprendizagens dos estudantes e sobre o trabalho pedagdgico da sala de
aula e de toda a escola, acompanhado da formulacdo de meios para seu

avanco. (p. 24).

Crombach (apud Vianna, 2000) reforcga esta ideia afirmando: “Mostra-se otimista
qguanto a importancia da avaliacdo, na medida em que a sociedade passa a utilizar suas

informagdes para iluminar suas linhas de agao”. (p. 81).

Assim o sentido maior da avaliacdo se confunde claramente com as necessidades
sociais, que por ela torna-se possivel o aperfeicoamento das instituicdes escolares, 0s
métodos de ensino, organizacdo dos sistemas escolares e educacionais, e principalmente

deve assumir fungéo inclusiva dos alunos e professores.
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2.4.2 - Fung0es Sociais

No contexto escolar a sociedade que receberd a oferta do ensino e da aprendizagem
figura-se como o fim mais importante desta politica publica, haja vista que sem o interesse
da mesma a existéncia deste contexto sera comprometida, mas a0 mesmo tempo a
sociedade sem esta oferta dificilmente ingressara e tera plena condigdo de sobreviver no

meio vigente.

A sociedade inserida no ambiente escolar perfazera o caminho da avaliagdo sempre
no curso do processo educacional, pois € a partir dos resultados avaliativos,
convencionados pela cultura estabelecida, que facilitardo ou ndo sua “existéncia” no meio,

Ihe certificardo o saber aprendido. (Sacristan y Gomez, 2007).
Luckesi (2011) assim afirma:

O educando como sujeito humano € historico; contudo, julgado e
classificado, ele ficard, para o resto da vida, do ponto de vista do modelo
escolar vigente, estigmatizado, pois as anotagdes e registros permanecerao,
em definitivo, nos arquivos e histdricos escolares, que se transformam em

documentos legalmente definidos. (p. 83).

Socialmente ndo ha como ocorrer desvinculacdo entre o ser constituido com sua
subjetividade e suas ocupacgdes neste nivel, onde tais ocupacgdes sdo ou serdo dadas de
forma hierarquizada e seletiva, tendo o resultado avaliativo como instrumento aferidor,

onde se dara a importancia devida a tal ser inserido em seu contexto.

Perrenoud (1999) aponta a funcdo da avaliacdo da aprendizagem neste escopo
social de criar hierarquias de exceléncia como também na fundamentacdo de certificacdes
de aquisicBes a terceiros, onde destaca que socialmente as regras pré-estabelecidas
permitirdo o0s acessos a esta propria sociedade, que em posteriores situagdes trardo valores

especificos baseando-se sempre em suas necessidades.
Broadfoot (apud Lidke y Mediano 1994), assim afirma:

Os aspectos dos desempenhos dos alunos que as escolas escolhem para
avaliar refletem muito claramente as fun¢es que um sistema educacional é

chamado a preencher. Na verdade poderia ser afirmado que as praticas da
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avaliacdo s&o um dos mais claros indices das relagdes em escola e

sociedade, pois elas provém a comunicacao entre as duas. (p. 70).

A avaliacdo neste aspecto torna-se relevante, pois ao mesmo tempo em que define
alguém concede o caminho a ser seguido baseado em seus resultados, especialmente na
ocupacdo social que estes alunos terdo em seus contextos, pois pés todo processo de
aprendizagem escolar nos diferenciados niveis e modalidades a avaliagdo condicionara e

certificara a habilidade e competéncia.

Por isso Luckesi (2011) aponta a importancia da funcdo social da avaliacdo da

aprendizagem:

A avaliagdo da aprendizagem neste contexto € um ato amoroso, na medida
em que inclui o educando no seu curso de aprendizagem, cada vez com
qualidade mais satisfatoria, assim como na medida em que o inclui entre 0s
bem-sucedidos, devido ao fato de que esse sucesso foi construido ao longo
do processo de ensino-aprendizado. (p. 208).

Nesta funcdo social que a avaliacdo da aprendizagem se insere e a0 mesmo tempo
condiciona a sociedade, torna-se importante principalmente no que diz respeito a seu uso
quantificando e ou qualificando o estudante nos mais variados niveis de escolaridade de
ensino possibilitando a este estudante trilhar seu caminho de acordo com seu contexto de

vida onde estar inserido.

2.4.3 - Fungdes de Controle

O controle é algo obsecado por qualquer sistema, no quesito educacional ndo é

diferente da regra, onde este instrumento € utilizado.

Hoffmann (2018) destaca nesta funcionalidade da avaliacdo, uma dimensdo ainda
maior aversa ao sistema educacional no geral que deveria condicionar e promover a

qualidade necessaria ao processo da aprendizagem:

As notas e as provas funcionam como redes de seguranca em termos de

controle exercido pelos professores sobre seus alunos, das escolas e dos pais
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sobre os professores, do sistema sobre suas escolas. Controle esse que
parece ndo garantir o ensino de qualidade que pretendemos, pois as

estatisticas s@o cruéis a realidade das nossas escolas. (p. 29).

Santos (apud Fernandes, 2014), destaca criticamente a funcdo de controle que a
avaliagdo da aprendizagem tem tomado no contexto escolar: “Utilizada como meio de
controle das condutas das condutas educacionais e sociais dos alunos, tem servido a uma

pratica discriminatoria que acentua o processo de selegao social”. (p. 97).

Luckesi (2011) relacionando o processo educacional e consequentemente a
avaliacdo da aprendizagem com o contexto social, politico e financeiro liberal, construtor

de uma sociedade estratificada, destaca a fungéo controladora desta avaliagao:

A préatica escolar, dentro do modelo liberal conservador, tera de,
obrigatoriamente, ser autoritaria, pois esse carater pertence a esséncia dessa
perspectiva de sociedade, que exige controle e enquadramento dos
individuos nos parametros previamente estabelecidos de equilibrio social,
seja pela utilizacdo de coacdes explicitas seja pelos meios subrepticios das
diversas modalidades de propaganda ideoldgica. A avaliacdo sera, assim,
um instrumento disciplinador ndo s6 das condutas cognitivas como também

das sociais, no contexto da escola. (p. 80).

No entanto no ano de 2007, Sacristdn y Gomez destacaram a cerca do controle em
que a avaliacdo possui no contexto educacional, apontando a condicdo desta na garantia da
conclusdo do projeto de aprendizagem, onde a avaliagdo sempre e necessariamente estar
vinculada a este processo, adquirindo um pressuposto mensurador, como regra principal,

facilmente é possivel exercer uma conducdo do ser em aprendizagem.

Toma importancia particular a figura do professor, por ser nesta hora capaz de gerir
circunstancias criadas por ele mesmo, afinal estard em suas maos o poder deliberativo de
avaliar, impor seu julgamento sobre o que for realizado como avaliagdo, voluntaria ou
involuntariamente ocorre um determinado controle sobre seus aprendizes, pois
temerariamente precisardo de julgamentos avaliativos favoraveis. (Sacristan y Gomez,
2007).
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De certa forma neste aspecto de controle ocorre uma desvirtuagdo do principio da
avaliacdo, que como um instrumento técnico que permite revelar um grau de
aprendizagem, que pode inclusive motivar um aluno e ao mesmo tempo levar uma maior
difusdo de informacdes ao meio social, coloca-se de forma definida para fins alheios.
(Sacristan y Gomez, 2007).

2.4.4 - Funcgoes Pedagogicas
2.4.4.1 - Funcgbes Pedagogicas no Ambiente Escolar

O ambiente escolar estar indivisivelmente colocado em todo processo de ensino e
aprendizado, faz parte e deve a cada dia ser levado em consideragdo neste processo. N&o se
resume, porém apenas na disposicao de excelentes espacos fisicos, ndo que estes ndo sejam
importantes, todavia na estrutura humana e em seu contexto que envolve todos 0s sujeitos

formadores da escola.

Insere-se neste contexto o planejamento em todas suas esferas, partindo da agéo
educacional, curricular e propriamente do ensino, aspecto este essencial para a otimizacao
da aprendizagem do aluno, tais planejamentos em suas fun¢des terdo como sede de acédo o
ambiente escolar, pois toda esta estruturacdo dependera diretamente deste “habitat do

saber”. (Luckesi, 2011).
Assim opinam Sacristan y Gomez (2007):

Esses fendbmenos microssociais formam um contexto de aprendizagem de
valores sociais que tem incidéncias muito diretas no desenvolvimento de
qualquer projeto pedagdgico. Sem mudar este clima, as alternativas e
inovacOes nao poderdo alterar em profundidade a educacdo que os alunos

(as) vivem. (p. 327).

Luckesi (2011), destacando estes fenémenos microssociais das acGes pedagogicas
escolares promove a importancia de um bom planejamento no ambiente escolar destacando

que:
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O planejamento ndo serd nem exclusivamente um ato politico-filosofico,
nem exclusivamente um ato técnico; sera, sim, um ato a0 mesmo tempo
politico-social, cientifico e técnico: politico-social, na medida em que esta
comprometido com as finalidades sociais e politicas; cientifica, na medida
em que ndo se pode planejar sem um conhecimento da realidade; técnico, na
medida em que o planejamento exige uma definicdo de meios eficientes

para se obter os resultados. (p. 127).

A avaliacdo ganha importancia como funcdo de criticar o percurso destes projetos
pedagogicos e seguidamente formar novos mecanismos adequados as reais necessidades no
ambiente escolar, pois depois das acdes efetivamente planejadas buscam-se suas
implementacGes e consequentemente seus resultados preferencialmente positivos.
(Luckesi, 2011).

Mas diretamente a sala de aula como espaco das relagdes de aprendizagem e maior
contato entre professores e alunos, rigorosamente precisa ser tratado como um verdadeiro
espaco de producdo de saberes, ndo resumidamente a um momento isolado, singular e

temporal.

Neste ambiente, como espaco sisteméatico contribuidor para a estruturacdo da
aprendizagem sob a primazia filoséfica do ensino, com uma base curricular inserida de
acordo com suas particularidades e contextos, a avaliacdo da aprendizagem assume uma
funcdo na busca de respostas especialmente para o entendimento da dindmica como se da

este processo. (Lima, 1989).

Neste escopo Collares em 1988, concluiu que através da avaliagdo no processo de
aprendizagem uma das causas que atrapalham ou inviabilizam os alunos sdo os fracassos
escolares onde o mesmo relaciona este evento ao contexto social do estudante, aos aspectos
clinico e psiquico, nos quais tais causas devem ser fatores de motivacdo para que a escola
através de suas acOes pedagogicas avaliativas gere alternativas procedimentais que

reduzam tais entraves ao minimo possivel.

Em 1990, Davis caracterizando o aspecto dos erros pela avaliagdo da
aprendizagem, neste ambiente de construcdo do saber, inserido e a0 mesmo tempo

derivado do ambiente da escola, concluiu que estes devem ser detectados e distinguidos



Relacédo do perfil académico... 57

com o propdsito de serem superados, onde a crianga ou adulto em aprendizagem necessita

observa-los tornando-o0s conscientes destes.

Em suas conclusdes, define o erro do procedimento inadequado para a solucéo de
tarefas, onde neste erro, embora o ser em aprendizagem possua a estrutura de pensamento
adequada ndo consegue construir o conhecimento obrigando o aprendiz a utilizar-se de
estruturas ja construidas; outro tipo de erro detectado pela funcdo avaliativa € auséncia da
estruturacdo necessaria a solucdo de tarefas, gerando certa incompreensdo sobre o
problema motivador da aprendizagem e por fim o tipo de erro da insuficiéncia da estrutura
de pensamento, onde 0 sujeito em aprendizagem age por tentativas conseguindo assim

construir seu entendimento. (Davis, 1990).

Em 2011, Almeida y Franco destacaram que esta funcdo pedagdgica avaliativa da
aprendizagem valorizando o lado positivo dos erros, permitiria construir uma maior
confianga matua entre professor e aluno, bem como entre os alunos, suavizando as

dificuldades circunstanciais no ambiente escolar.
Assim Luckesi (2011) neste contexto resume:

Quando se chega a uma solucdo bem-sucedida, pode-se dizer que se
aprendeu positivamente uma solucdo; quando se chega a um resultado néo
satisfatorio, pode-se dizer — também positivamente — que ainda ndo se

aprendeu 0 modo de satisfazer determinada necessidade. (p. 196).

As acles pedagdgicas no ambiente escolar s6 terdo valores e construirdo de fato o
saber se uma vez forem avaliados, onde o personagem protagonista é o aluno com suas
dotacGes, mesmo que o resultado avaliativo destas acdes ndo seja o esperado pela situagao
do erro cometido por eles como resposta, iniciativas novas deverdo ser planejadas e
executadas a fim de contemplarem os objetivos tracados, por isso Hoffmann (2018) lembra
a importancia dos erros detectados pela avaliagdo da aprendizagem em uma visdo

construtivista:

A teoria construtivista introduz a perspectiva da imagem do erro cometido
pelo aluno como mais fecundo e produtivo do que um acerto imediato. O

individuo é entendido como um ser ativo que vai paulatinamente
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selecionando melhores estratégias de acdo que o levem a alcancar éxito em

alguma tarefa proposta para algum desafio que se lhe apresente. (p. 77).

Em 2007, Sacristan y Gomez em relacdo a esta funcdo da avaliacdo da

aprendizagem afirmaram que deveria ser:

..., lugar ndo resumido a declaragdes de saberes, ao simbolismo restrito das
relagbes de poder entre professores e alunos ou a fisiologismo da
aprendizagem, contudo a universalizacdo que as avaliagbes da
aprendizagem trazem pelos seus contetdos e desenvolvimentos culturais
inseridos. (p. 327).

Nesta interelacdo de construgdo com seus impasses, falhas, erros, fracassos,
contradi¢Bes e muito dialogo, a avaliacdo da aprendizagem se destaca ndo necessariamente
pelo aspecto final do processo da aprendizagem, mas como instrumento de aclaramento

pedagdgico neste espaco social do saber.

2.4.4.2 - Funcgbes Pedagogicas Diagnostica, Formativa e Somativa.

Perrenuod (1999) observa que normalmente ocorrem reformulaces nos aspectos
didaticos aonde aspectos mais tradicionais vao dando lugar a aspectos mais novos com
novas concepgOes, ainda destaca que dificilmente a avaliagdo da aprendizagem sofre
transformacdes, pois entende que a mesma sempre é desobrigada de reformulacGes, sendo
um instrumento quase que institucional que automaticamente se autoadéqua em qualquer
fase ou periodo da aprendizagem do aluno e do sistema de ensino, porém é sabido que suas
funcdes sdo plenas e necessarias para serem aplicadas de acordo com a filosofia e funcédo

pedagdgica em que se adéqua.

A avaliagdo como fungdo diagnostica essencialmente volta-se com o objetivo de
conhecimento do nivel de aprendizagem dos alunos e, por conseguinte seus progressos
académicos e consequentemente com o fim de estabelecer estratégias visando sempre a

melhoria desta aprendizagem.
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Lickesi (2011) caracterizou a avaliacdo da aprendizagem com funcdo diagndstica
como: “Um momento dialético de “senso” do estagio em que Se esta e de sua distancia em

relagcdo a perspectiva que esta colocada como ponto a ser atingido a frente”. (p. 83).

Neste perfil de analise Lemos (1990), destaca que apés a organizacao dos planos de
trabalho urge-se necessario avaliar diagnosticamente se esta planificacdo adéqua-se de fato
ao contexto do aluno, caracteriza ainda esta fase diagndstica como feed-back de orientacéo,
visando a coeréncia para as demais fases do processo de aprendizagem conduzidas pelo

professor.

Concordando com Lemos (1990), Alves (2013) aponta a avaliacdo diagndstica

como:

Instrumento que possibilita aos sujeitos do processo ensino-aprendizagem
(professor-aluno) se autoconhecerem, se autocompreenderem em relacdo
aos saberes que ja desenvolveram, de modo que possam avancar em direcao
aos objetivos propostos, prosseguindo no caminho que sera ou ja foi tragado

ou redirecionando as a¢des que a isso pode levar. (p. 89).

Levasseur (apud Almeida, 2005), aponta a importancia da avaliagdo como fungéo
diagndstica no sentido de permitir o dominio necessario das competéncias importantes a
aprendizagem do aluno, no qual uma vez aplicada pelo professor permite a este aluno a

mobilizacdo de seus conhecimentos apontados por suas competéncias.

A avaliacdo da aprendizagem subordinada a esta funcdo diagndstica é ao mesmo
tempo auxiliar da aprendizagem, rechacando a funcdo meramente aprovativa ou
reprovativa, contudo por esta funcdo avaliativa, 0 processo do planejamento pedagdgico

geral torna-se mais propicio a exceléncia da aprendizagem.dos alunos. (Luckesi, 2011).

Esta funcdo é utilizada no sentido primordial na detecgdo do avango ou ndo no
processo de aprendizagem entendendo que de acordo com a realizagdo destas etapas,
afericOes devem ser realizadas, onde devem ser considerados 0s contextos das percepcoes
sobre a realidade do docente, permitindo o conhecimento de seu estado social e
econémico, permitindo ainda um tratamento de acordo com esta realidade. (Sacristan y
Gomez, 2007).
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Alves (2013) resalta a importancia da avaliacdo diagnostica na mesma dimenséo de
Sacristan y Gomez (2007), especialmente quando referencia o sucesso da aprendizagem e
sua avaliacdo acrescentando a consideracdo da realidade do aluno ndo s6 no contexto
escolar restrito: “Dai a importancia de se fazer uma avaliagdo diagnostica que permita
saber como é o universo sociocultural dos alunos, pois é nele que se deve procurar e

utilizar os elementos que comporao a contextualizagdo das praticas educativas”. (p. 91).

Scriven (apud Desprebiteris, 1989), destaca que a avaliacdo da aprendizagem ainda
toma a funcdo formativa, proporcionando informacdes a cerca de erros, perfis de
compreensdo, possibilitando acdo imediata com o fim de estabelecer corregdes pontuais,
onde se adquirem informacBes que serdo Uteis e pertinentes para melhor orientar o

desempenho de alunos em aprendizagem.

Boas (2017) corrobora com o pensamento de Scriven (apud Desprebiteris, 1989)
afirmando também que: “Uma das principais caracteristicas da avaliagao formativa é ser
conduzida pelo proprio professor. Também os estudantes participam: se autovaliam e

avaliam o trabalho desenvolvido”. (p. 157).

Abramowicz (apud Almeida, 2005) assim define a funcdo formativa da avaliacéo

como acdo da pratica pedagbgica:

A maneira de regular a acdo pedagogica pressupde observar, acompanhar,
intervir, apontando para uma acdo comunicativa em um sentido

essencialmente interativo, democratico e critico.

Na avaliacdo formativa, privilegia-se o didlogo como fundamental para
desenvolver o trabalho nas disciplinas, pois a acdo comunicativa se faz

dialogicamente. (p. 129).

Esta fungdo conota um aspecto de execugédo de fato das acOes a partir do o que foi
planejado pela fungdo diagnodstica, assumindo um feed-back de regulagdo, esta funcédo
assegura ao professor uma conducgéo coerente as situacdes decorrentes durante 0 processo
de aprendizagem, servindo assim para o alcance dos objetivos e metas tragados. (Lemaos,
1990).

Com o sentido de regulagéo expressada por Lemos (1990) Perrenuod (1999) traz o

seguinte conceito: “Conjunto das operacdes metacognitivas do sujeito e de suas interacdes



Relacédo do perfil académico... 61

como meio que modificam seus processos de aprendizagem no sentido de um objetivo
definido de dominio”. (p. 90). Isso leva a crer que a aprendizagem otimizada e sua real
condicdo avaliativa devera sempre levar em consideracdo as construcfes cotidianas do
aprendiz (aluno) pelo avaliador (professor) fomentando ainda mais o carater continuo e

cumulativo da aprendizagem.
Bloom (apud Lemos, 1990), destaca:

Durante a fase de execucdo, ou seja, no decurso das atividades de ensino-
aprendizagem de uma sequéncia de ensino, o professor vai analisando com
instrumentos objetivos ou subjetivos a forma como estd a decorrer a
aprendizagem, de modo a obter informacdes que lhe permitam manter ou
alterar o plano que estar a executar, a fim de obter a maxima rentabilidade

pedagdgica possivel. (p. 14).

Nesta concepcdo de regulacdo destacada por Bloom (apud Lemos, 1990), Boa
(2017) também fundamenta:

Avaliacdo formativa é o processo pelo qual sdo analisadas continuamente
todas as atividades em desenvolvimento e as desenvolvidas pelos
estudantes, para que eles e os professores identifiguem o que ja foi
aprendido e o que falta ser aprendido, a fim de que se providenciem 0s

meios para que todos avancem sem interrupcdes e sem percalcos. (p. 157).

Scriven (apud Vianna, 2000) concordando com a mesma ideia da funcdo formativa

da avaliacdo aponta que:

A avaliacdo formativa deve ocorrer ao longo do desenvolvimento de
programa, projetos e produtos educacionais, com vistas a proporcionar
informagBes Uteis para que 0S responsaveis possam promover o

aprimoramento do que esta sendo objeto de implementag&o. (p. 86).

A aprendizagem com o melhor nivel de exceléncia possivel sempre € o desejo de
todo professor bem como de qualquer sistema de ensino, Perrenoud (1999), destaca neste
escopo, apontando a fungédo formativa da avaliagdo como sendo a propulsora para de fato
conduzir a esta aprendizagem de exceléncia, pois define que por sua caracteristica de

continuidade durante o processo de ensino permite a facilitacdo desta conducéo do aluno.
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Cappelletti (apud Almeida, 2005), reforca esta ideia estabelecendo a importancia do
processo avaliativo formativo inserido na agdo pedagdgica do professor especialmente na
construcdo cotidiana das situacGes vividas em sala de aula, onde todas as manifestaces
entre alunos e professores direta e indiretamente elevam contribuicdes significativas para a

aprendizagem.

Destaca-se ainda 0 aspecto somativo como fungdo da avaliacdo da aprendizagem,
onde ao final da etapa percorrida é possivel detectar o nivel de aproveitamento do aluno e
consequentemente permitindo se necessaria a organizacOes especificas em grupos de
trabalho, para tratamentos especificos a cada realidade encontrada . (Scristan y Gomez,
2007).

Scriven (apud Vianna, 2000), comungando da mesma percep¢do destaca: “A
avaliacdo somativa, conduzida no final de um programa de avaliacdo, possibilita, ao seu

futuro usuario, elementos para julgar a sua importancia, o seu valor, o seu mérito”. (p. 86).

Lemos (1990), caracteriza esta fungdo como feed-back de certificagdo, pois a partir
do cumprimento das fungbes anteriores avaliativas, € possivel detectar a dimensdo
qualitativa e quantitativa da aprendizagem dos alunos, estabelecendo assim um perfil

particular ap6s o final de todo o processo planejado e executado.

Tais avaliagBes sendo utilizadas com objetivo de identificar as dificuldades dos
alunos objetivando o progresso de suas aprendizagens serdo verdadeiramente um
instrumento e um meio de conduzir estes as suas capacidades de aprendizagens, resaltando
que estas funcbes ndo se constituem em formas individualizadas, isoladas e resumidas,
porém integradas com o objetivo maior do alcance a coeréncia da relacdo professor e

aluno.

2.4.4.3 - Funcdes Pedagdgicas como Recursos para Individualizagdo e Garantia de

Aprendizagem.

Esta funcdo da avaliacdo da aprendizagem enfoca e prioriza o atendimento
proporcional as dificuldades do aluno, entendendo e respeitando sua individualidade, pois
permite a adaptacdo do ritmo de ensino as condi¢des de aproveitamento no processo de

aprendizagem.



Relacédo do perfil académico... 63

Esta fungdo da avaliacdo da aprendizagem tem assumido uma caracteristica mais
excludente e meramente classificatoria em toda a atividade pedagdgica, trazendo uma
grande antagonia para os principios do valor individual do aluno bem como a qualificacao
de sua real aprendizagem, com isso, Vanconcellos (apud Fernandes, 2014), terce uma

grande critica:

Por mais paradoxal que possa parecer inicialmente, a avaliagdo que vem
sendo praticada por muitas escolas, em vez de ser um elemento de
qualificacdo, é fator de ndo aprendizagem. Isso porque ndo abarca o todo
(concentra-se na avaliacdo do aluno), nem se volta para si mesma (meta-

avaliacdo), sobre seu caréter classificatorio e excludente. (p. 27).

Almeida y Franco (2011) entdo, destacando o carater que preferencialmente a
avaliacdo devera assumir para a promocgao e respeito a individualidade e conseguinte a
aprendizagem do aluno, identificam o professor como sujeito de importancia, dando um

carater mediador:

O verdadeiro educador consegue envolver os alunos no processo de
avaliacdo, de modo a torna-los dispostos a, sem medo ou constrangimento,
ouvir criticas e usa-las para crescer. Para conseguir isso, em vez de
identificar apenas o erro, apegando-se ao que estd indo mal, o educador
busca primeiro 0 que esta certo, o que estd bem feito, o que foi sucesso. (p.
11).

Hoffmann (2017) destaca a funcéo avaliativa nesta perspectiva como sendo:

Reflexdo permanente do professor sobre sua realidade, e acompanhamento
de todos os passos do educando na sua trajetoria de construcdo do
conhecimento, um processo interativo, por meio do qual alunos e
professores aprendem sobre si mesmos e sobre a realidade escolar no ato

proprio da avaliagdo. (p.24).

Em 1982, Reboul destacou que a aprendizagem traria uma modificacdo passageira
como também duradora no ambito comportamental do ser humano, derivada da agdo deste
de forma coletiva ou por quais queres instrumentos de influéncia, onde a aprendizagem

denotaria aquisi¢do de conhecimento.
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Como o processo avaliativo afeta diretamente a aprendizagem em curto, médio e
longo prazo, cada periodo deste condicionar-se-a pelas estruturas, estratégias e conteddos
coerentes com 0 contexto e submetido com os objetivos que se pretender ter com 0s
alunos, destacando que o fim maior além da mensuragédo, € a0 mesmo tempo o estimulo a

aprendizagem. (Sacristan y Gomez, 2007).

Concordando com Sacristan y Gémez (2007), o pensamento de Luckesi (2011)
indica que a avaliacdo nesta funcdo devera motivar o crescimento individual do estudante
quando esta deixar as caracteristicas tradicionais da exclusdo e quando esta passar a ser um
instrumento de visualizagdo de possibilidades para o aprofundamento e auxilio da
aprendizagem, onde indica ainda a condicéo da avaliagdo proporcionar a autocompreensao
e entendimento da individualizacdo do ser, Ihe dando perspectivas de saber se localizar no

seu meio, dando-lhe ainda condi¢des de saber projetar seu proprio futuro.

Desta forma em 1986, Mizukami destacou que a avaliagdo da aprendizagem deveria
ser executada além da forma simples da aplicacdo de provas, testes e outros métodos afins,
porém pala reproducéo livre, de expressdes e atitudes préprias, relacdes sociais em geral,
simulacdes e formas diversas que preservasse a individualidade do ser e seus angulos de

analises sociais.

2.4.4.4 - Funcgbes Pedagogicas Orientadoras

A avaliacdo como aspecto orientador toma fungdo de conduzir por seus resultados a
qualidade do trabalho pedagdgico no geral, tornando o ambiente escolar atrativo, pois
abrange inclusive as modificacBes de cunho curricular, metodolégico, administrativo e de

gestdo da escola.

A problematizacdo desses dados faz emergir neste aspecto funcional orientador
uma anélise contextual acerca da avaliacdo a partir de trés categorias tais como: a
totalidade na qual a avaliagdo assume a funcao orientadora de ndo tornar o aprendiz isolado
do seu meio, ndo lhe fazendo autdbnomo; outra categoria orientadora refere-se a mediagéo
que indica a reciprocidade, impedindo o aprendiz de ser o todo unidirecionado e por fim a

categoria da contradi¢cdo onde a fungdo pedagogica orientadora leva ao fortalecimento da
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construcdo da realidade por andlises criticas levando o aprendiz a entender que € um
inacabado. (Cury, 1985).

Coock (apud Desprebiteris, 1989), assim explica:

A avaliacdo tem funcéo energizante que se faz sentir no momento em que 0
aluno visualiza os meios de atingir os objetivos propostos. O aluno sente-se
estimulado a trabalhar de forma produtiva quando percebe que: (a) hd uma
finalidade no trabalho que o professor propde; (b) seus resultados sdo
estudados juntamente com o professor; (c) seu desempenho € comparado
com ele préprio, e seus progressos e dificuldades sdo vistos a partir de seu
préprio padrdo de desenvolvimento, necessidades e possibilidades. (p. 55).

Perrenoud (1999) neste sentido esclarece que: “Ndo ha orientagdo escolar sem
avaliagdo” (p. 52). A funcdo orientadora da avaliagdo da aprendizagem apontada por
Perrenoud (1999), nesta mesma ideia de integracdo apontada por Cook (apud
Desprebiteres, 1989), indica dois modelos extremos de orientagdo onde um é
funcionalmente decidido pelo aluno e sua familia em relacdo a seu seguimento no nivel de
ensino e aprendizagem, o outro modelo é funcionalmente imposto a e para a escola
objetivando definir suas decisdes atraves de critérios que ordenardo que filosofia sera
seguida e qual tipo de aluno sera formado.

N&o se avalia nesta funcdo apenas com o intuito de constatar algo, selecionar o
aluno, classifica-lo, porém para perceber que rumos a acao do ensinar precisa ser adequado

ou readequado para a intencdo de uma aprendizagem de exceléncia.

Fernandes (2014) considera que quando a avaliacdo da aprendizagem adquire uma
funcdo orientadora visando de fato comprometer-se com a aprendizagem aumenta-se sua
complexidade, dai surgirem vertentes orientadoras baseadas neste processo, tais como

sugere:

Algumas praticas se coadunam com a perspectiva de que o conhecimento é
algo possivel de ser medido; outros se aproximam da concepg¢édo de que as
aprendizagens sdo distintas, por isso a avaliagdo subjetiva se aproxima de

um processo em que envolve diferentes etapas e tarefas; ainda podemos
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encontrar praticas que nos revelam se avalia para que as aprendizagens se

realizem, pois sem avaliar ndo é possivel aprender. (p. 117).

Silva (apud Boas, 2017) assim afirma: “Os resultados da avaliagdo orientam a
tomada de decisGes e o replanejamento das acdes pedagogicas, tendo sempre como foco a

aprendizagem de todos os estudantes”. (p. 34).

Luckesi (2011) destaca que esta funcdo proporciona para os professores que se

dedicam a té-la de fato com esta funcdo orientadora:

Para esses raros professores, a afericdo da aprendizagem manifesta-se como
um processo de compreensdo dos avancos, limites e dificuldades que os
educandos estdo encontrando para atingir os objetivos do curso, disciplina
ou atividade da qual estdo participando. A avaliacdo é, neste contexto, um

excelente mecanismo subsidiario da conducéo da agéo. (p. 53).

Santos (2005) complementa a ideia de Luckesi (2011) trazendo um conceito para
avaliagdo enquadrada nesta funcéo orientadora:

A avaliacdo educacional pode ser conceituada como um ato ou efeito de
julgar a qualidade, o valor, e/ou ensino-aprendizagem para saber se 0s seus
objetivos propostos no planejamento estdo sendo atingidos eficazmente. (p.
27).

Almeida y Franco (2011) analisando este quadro funcional orientador da avaliacédo
afirmam: “As finalidades da avaliacdo sdo diversas: selecdo, classificagdo, distribuicao,
premiacdo, promocdo, reorientacdo e melhoria da aprendizagem. Mas a sua fungdo mais

importante ¢ de permitir tomar decisdes sobre a forma de trabalhar”. (p. 29).

Luckesi (2011) explica que pela avaliacdo da aprendizagem uma vez qualificada
através de um determinado padréo ou nivel de expectativa apds os contetdos trabalhados,
esta avaliacdo devera tomar funcdo orientadora a partir de um resultado satisfatério ou ndo
destes contetdos trabalhados, orientando assim as atitudes e decisdes dos professores e

alunos.
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2.4.4.5 - Funcges Pedagogicas Progndsticas

Sempre na educacgéo a observacao dos resultados e projecfes sdo muito valorizados,
pois baseiam acOes futuras de acordo com o0s objetivos e metas estabelecidos, neste
contexto a avaliacdo assume também esta funcdo, tem sido por esta, a definicdo de
qualidade educacional em um determinado nucleo escolar, na manutencdo do quadro

docente e nas constantes decisGes pedagogicas mais coerentes possiveis.

Perrenoud (1999) define como pragmatica a funcdo progndstica da avaliacdo da
aprendizagem, pois torna-se de certa forma essencial a conducdo do processo de ensino e
aprendizagem além de objetivar de fato a execucdo de a¢des imediatas, com isso destaca

que:

Avalia-se para agir. Mesmo as pesquisas pedagdgicas feitas
independentemente da avaliacdo escolar corrente tém, em geral, o objetivo
de orientar uma inovagdo, fundamentar uma defesa pr6 ou contra tal

reforma, aumentar a eficécia do ensino ou da selecéo. (p. 53).

Depresbiteris (apud Franco, 1995), apontando para uma defini¢cdo exclusivamente
na relacdo docente-discente destaca: “essa fungdo permite verificar se o aluno possui ou

ndo os conhecimentos necessarios para 0 curso, estimando-se o seu desempenho futuro”.
(p. 55).

Acompanhando esta afirmacdo idearia Hoffmann (2017) classifica esta funcédo

avaliativa como sendo uma tarefa ndo simples ao afirmar que:

Uma vez que a avaliagdo, na perspectiva de constru¢cdo do conhecimento,
parte de duas premissas basicas: confianca na possibilidade de os educandos
construirem suas proprias verdades e valorizacdo de suas manifestacdes e

interesses. (p.26).

Com o aspecto prognéstico bem estabelecido a avaliagdo da aprendizagem
cumprira firmemente seu propoésito clareando suas acgOes tornando-as coerentes e

participativas junto aos sujeitos promotores e adquirentes da aprendizagem.

Em 2011, Almeida y Franco nesta visdo prognostica da avaliagdo da aprendizagem,

afirmaram que para a acdo desta pratica avaliativa deve-se necessariamente seguir um
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roteiro, levando em consideracdo aos aspectos motores, cognitivos, curriculares e
socioculturais do aluno, nos quais sdo aspectos indispensaveis para as préaticas pedagogicas

do ensino.

2.4.4.6 - Funcgdes Pedagogicas Curriculares e Socializagéo Profissional

Gimeno (apud Sacristan y Gomez, 2007) aponta a objetividade através da avaliagao
por esta fungdo, estabelecendo que por esta mensura-se 0 que se aprende, e define o que de
fato foi relevante na aprendizagem, baseado no contexto curricular através das abordagens
por valores e interesses contextualizados, visando a estruturagdo intelectual do aluno para

seu futuro social principalmente no exercicio profissional que desempenhara em seio meio.
Assim McNeil (apud Desprebiteris, 1989) destaca:

..., percebe-se que é necessario estabelecer um eixo central de intencdes
educativas bem definidos; porém, se aquilo a que se visa € a formacédo

global do educando, seria temerario radicalizar em posicdes externas.

Na avaliacdo da aprendizagem, principalmente, as multiplas formas
propostas pelos diferentes tipos de curriculo devem ser usadas, buscando-se,
antes de tudo, analisar sua significancia e sua qualidade, para auxiliar no

desenvolvimento do aluno. (p. 62).

Freitas, Sordi, Malavasi y Freitas (2014) reforcam esta ideia de abandonar a
linearidade curricular e consequentemente da aprendizagem, buscando uma dinamica
integrando 0s eixos objetivos/avaliagdo com conteldos/métodos, onde por esta disposicdo
a funcdo da avaliagdo valorizaria os aspectos ensinados nas unidades curriculares de

aprendizagem.

Para tanto Cronbach (apud Vianna, 2000) valoriza o processo avaliativo como
func¢do definidora curricular destacando: “A fim de apresentar um papel influente, a
avaliacdo deve acompanhar o desenvolvimento do curriculo, quando o mesmo ainda se

acha em estado fluido™. (p. 70).
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Neste contexto em 1989 McNeid (apud Desprebiteris), definiu uma variedade de
curriculos e de como a avaliagdo da aprendizagem teria sua funcdo definida e coerente a
partir do que seria ensinado, onde no curriculo académico com objetivo mais racional, com
o0 valor a investigacdo de problemas, por aulas expositivas, valorizando o desenvolvimento
de conceitos e métodos a avaliacdo € aproveitada de forma dissertativa, subjetiva nas areas
das ciéncias humanas, experimental e com disposi¢cdo da logica nas ciéncias exatas e

naturais.

McNeid (apud Desprebiteris 1989) afirma ainda que no ambiente do curriculo
tecnolégico com um objetivo comportamental, observacional, no qual normalmente a
aprendizagem é individualizada a avaliacdo estabelece-se voltada as questdes préticas,
focadas rigorosamente nos objetivos curriculares instrucionais, ja no curriculo humanistico
como no curriculo de reconstrucdo social com prioridade nas experiéncias pessoais,
liberdade de expressdo e autonomia, a avaliagdo da aprendizagem é transformada em um
momento de sintetizacdo de conhecimentos curriculares, adaptada a realidade do contetdo
de fato trabalhado.

Em 2017, Hoffmann destacou que a avaliacdo ndo deveria assumir funcao contraria
as questdes pedagogicas curriculares e sociais assumindo comportamento classificatério e
burocratico em bases descontinuas, segmentadas, e parcelizadas em relacdo a

aprendizagem.

2.4.5 - Funcgdes na Organizacao da Escola

Em 2007 Sacristan y Gomez sugeriram que 0s aspectos heterogéneos como
condicdes, capacidades e habilidades interferem diretamente no percurso de escolarizacao
dos alunos principalmente se a organizacdo da escola nos seus mais variados niveis e

curriculos existirem com estas caracteristicas.
Freitas et al. (2014), corroboram:

A avaliacdo da aprendizagem também em sua esséncia nao incorpora apenas
0s objetivos escolares, das matérias ensinadas, mas objetivos ligados a
funcdo social da escola no mundo atual, os quais sdo incorporados na

organizacéo do trabalho pedagogico global da escola. (p.17).
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Tem-se a percepcdo que os alunos definirdo futuros proporcionalmente distintos
como consequéncia, especialmente pela funcdo que os resultados avaliativos mostram,
tronando-os assim importante instrumento funcional condutor do pensamento

organizacional escolar.
Como afirma Freitas et al. (2014):

A escola encarna fungdes sociais que adquire do contorno da sociedade na
qual esta inserida (exclusdo, submissdo — por exemplo) e encarrega 0S
procedimentos de avaliacdo, em sentido amplo, de garantir o controle da
consecucdo de tais fungdes mesmo sob o rétulo de continua e processual. (p.
17).

Desta forma a avaliacdo da aprendizagem dentro do ambiente da organizacdo da
escola pode resumir-se apenas como um processo definidor conclusivo do ser em

aprendizagem, Ihe dando ou néo alternativa de escolha quanto aos seus sonhos pds-escola.
Almeida y Franco (2011) alertam quanto a este fato afirmando que:

Ao utilizar a prova (avaliacdo), apenas para classificar os alunos ou como
sindnimo de final do processo, a escola perde a oportunidade de usar uma
poderosa ferramenta para acompanhar o aprendizado, diagnosticar as
dificuldades e os avancos do processo e oferecer os indicadores para

abordagens pedagogicas mais produtivas. (p. 31)

Nesta perspectiva o ideal é que a escola cumpra sua funcdo social de libertadora,
influenciadora, interventora nos aspectos sociais variados e ndo resumida apenas como
uma instituicdo que pelo resultado da nota da avaliacdo da aprendizagem defina o futuro de
seus alunos, Perrenuod (1999) assim critica: “A escola continua ser um campo de batalha

onde o que conta ¢ a classificagdo, mais do que o saber”. (p. 120).
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2.4.6 - Projecdo Psicoldgica

A avaliacdo deve ser repensada como a fonte de motivacdo para a matéria, o ato de
aprender estimula a uma vida melhor para se viver, com isso o ato de estagnar, parar de

aprender repercutird em uma vida melancolica, entediante. (Getz, 2010).

Sempre na aprendizagem 0s aspectos psicolégicos dos alunos devem ser
completamente levados em consideragdo, entendo que sdo seres dotados de sentimentos,

capacidades cognitivas, receptores e emissores de aspectos sociais.

Almeida y Franco (2011) observando este aspecto avaliativo destacam que sob a
Gtica cognitiva, existe a possibilidade de ocorrer certa inseguranca por parte dos alunos a
cerca das circunstancias implicitas da aprendizagem, especialmente se tratando do medo,
pois um processo avaliativo em um ambiente com expectativas de perfeicdo, que é
certamente o caso da maioria dos ambientes escolares, a exposicdo do erro gerara um
elevado constrangimento, porém em um ambiente onde se permite experiéncias, a

avaliacdo contribuira para tornar o aluno seguro de suas manifestacoes.

A partir do erro ndo percebido como um fator construtivo, na préatica avaliativa da
aprendizagem, sera desenvolvida e reforcada a ideia e 0 sentimento de culpa por aparte do
educando, de autopunicao e até de segregacao sociointelectual, desmotivando-o para novos
desafios que o processo da aprendizagem propde. (Luckesi, 2011).

Hoffmann (2018) neste mesmo contexto de Almeida y Franco (2011) e Luckesi
(2011) destaca a funcdo psicologica que avaliacdo da aprendizagem toma quando
distorcida funcionando com fungéo coercitiva condenante valorizando o erro: “Raramente
se chama a atencdo do aluno para uma resposta interessante e diferente que tenha
apresentado na tarefa, ou se fazem elogios com a mesma intensidade ou frequéncia com

que se procede as recriminagdes”. (p. 96).

Luckesi (2011) aponta o fator psicolégico da avaliacdo da aprendizagem aliada ao
fetiche da nota onde induz o estudante a limitar-se trazendo para si mesmo uma

autocensura, caracterizando assim o processo avaliativo como uma acgao negativa.

O ato de ser julgado certamente causa certo incomodo, desconforto no avaliado,

neste caso no aluno, pois 0 mesmo expora o que teria aprendido, este é o ponto alto que a
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avaliacdo causa gerando consequéncias emocionais, motivacionais, temperamentais e de

autoconceito pessoal. (Sacristan y Gomez, 2007).
Hoffman (2017) nesta dimens&o da funcéo avaliativa destaca:

Os erros ou as duvidas dos alunos sdo considerados como episddios
altamente significativos e impulsionadores da acdo educativa. Permitem ao
professor observar e investigar como o aluno se posiciona diante do mundo
aos construir suas verdades. Nesta dimensdo, avaliar é dinamizar
oportunidades autorreflexdo pelo acompanhamento permanente do professor
que incitara o aluno a novas questdes a partir de respostas que este vai

formulando. (p.27).

Assim Almeida y Franco (2011) observando a acdo do professor na avaliacdo da
aprendizagem por esta perspectiva concluem: “Ao agir desta forma, ele utiliza a avaliagdo
para motivar, incentivar, manter o interesse, o envolvimento e principalmente ensinar o

aluno a refletir”. (p. 11).

Ferreira y Bueno (apud Santos, 2005) estabelecem a avaliacdo da aprendizagem

como funcéo psicoldgica, comentando:

Para relacionar a avaliacdo a aprendizagem significativa é necessario ndo so
amplia-la em direcdo ao desenvolvimento de habilidades e da autoestima,
mas também avaliar a motivacdo a partir da autonomia pessoal, isto &, da
liberdade de escolher acdes com base nas proprias necessidades, gerando,
assim, a automotivacdo, que leva a uma agdo quantica com a

responsabilidade diante das consequéncias dos proprios atos. (p. 47).
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3. AAVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO CONTEXTO
HISTORICO PEDAGOGICO BRASILEIRO

A avaliacdo da aprendizagem € configurada na medida em que se produz um bom
projeto politico pedagdgico, pois por este se elenca as variadas metas, ofertas de
modalidades de ensino, filosofias educacionais e como todas estas a¢bes serdo mensuradas
a critério de aferir ou diagnosticar os resultados destas.

Assim Gongcalves y Larchert (2011) abordam:

Pensa-se educacdo ndo mais como uma acdo isolada, mas inserida nas
pautas sociais, politicas, econdmicas e culturais, ou seja, passa-se da ideia
de um sujeito isolado para a ideia de um sujeito social que constroi e
reconstréi seu processo de aprendizagem durante seu processo de

aprendizagem. (p. 15).

E pertinente ainda afirmar que a avaliagdo da aprendizagem sempre estar
subordinada a momentos vividos pela escola e seus sistemas, pois como institui¢do social

sofre diretamente influéncias em suas estruturas.

3.1 - Avaliacdo da Aprendizagem na Primeira Republica do Brasil (1889-1930)

Em especial no Brasil a evolucdo do debate pedagdgico ocorreu apds a
republicanizacdo a partir de 1889, através da organizacdo da sociedade vislumbrante de um
novo pais que surgia ainda nas maos de uma elite dominante. Neste contexto surgem 0s
entusiastas pela educacdo com um objetivo mais quantitativo de expanséo de escolas pelo
territorio objetivando a desanalfabetizacdo grandiosa e o0s otimistas pedagdgicos
preocupados na otimizacdo do ensino, observando a qualidade didatica das escolas,

indicando uma maior tendéncia com os aspectos qualitativos destas. (Ghiraldelli Jr., 1991).

Pode-se perceber que o foco da avaliacdo da aprendizagem necessariamente

derivaria diretamente destas duas visdes que possivelmente estariam contemplando-se em
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entre si mesmas, € importante notar, contudo que o pais era eminentemente rural onde

certamente a perspectiva e realidade local ainda predominavam.

Com a evolucdo dos grandes debates desta época emergem as correntes
pedagdgicas lideradas por setores sociais distintos preservando seus interesses em relacao a

conducdo da grande massa &vida pela formacdo escolar e intelectual.

A pedagogia tradicional eivada pelos interesses da oligarquia e setores da igreja, a
pedagogia libertaria defendida por setores mais ligados ao movimento sindical e mais
popular de fato e a pedagogia nova ligada aos movimentos burgueses interessados na

modernizacdo da sociedade.

Em 1991 Ghiraldelli Jr. destacou que no Brasil as tendéncias pedagogicas dos anos
iniciais da republica traziam em si uma caracteristica muito forte da metodologia jesuitica,

fruto ainda de uma heranca historica presente.

A base metodoldgica derivava da Ratio Studiorum desenvolvida pela classe entéo
de professores e leigos que com suas condi¢bes lecionavam pelas escolas do Brasil,
importa em afirmar que os processos de avaliacdo deveriam se resumir a meras repeticdes

e extrema memorizacao de fatos estudados.

A pedagogia tradicional brasileira deriva do pensamento do filosofo alemé&o Johann
Friedrich Herbart, que classifica o ser humano em trés etapas de formacéo indicando a
primeira com predominio das sensacdes e percep¢des da emotividade, a segunda onde
destaca-se a memoria e imaginacao onde se pode dar acesso a crianca ao ambiente escolar
e por a etapa da instrucdo formal, que logo apds os passos formais de ensino ocorreria a
aplicacdo de exercicios e treinamento como forma de avaliagdo da aprendizagem.
(Ghiraldelli Jr., 1991).

A pedagogia libertaria neste periodo histérico difundiu-se entre o proletariado
urbano, trabalhadores operarios, que pela organizagéo sindical uniu os propdsitos de lutas e

embates em busca de direitos trabalhistas.

Por suas caracteristicas no Brasil, adquiridas do educador espanhol Francisco

Ferrer, assim descreve Ghiraldelli Jr. (1991):
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A Pedagogia Libertaria propds diretrizes firmadas em quatro pontos:
educacdo “de base cientifica e racional” no sentido de “retirar da crianga
interpretagdes misticas ou sobrenaturais”; dicotomia entre instrugdo e
educacdo, sendo que a educacdo deveria compreender, de um lado, a
“formagdo da inteligéncia” e, de outro, a preparacdo de um ser “moral e
fisicamente equilibrado”; a “‘educag¢do moral, menos tedrica do que pratica,

deveria resultar do exemplo e da lei natural da solidariedade”; “ adaptacao

do ensino ao nivel psicoldgico das criancas”. (p.23).

Neste aspecto caracteristico a avaliacdo da aprendizagem toma uma forma menos
sistematica e rigorosa, onde os principios subjetivos ganham importancia e séo levados em
consideracdo como etapas desta aprendizagem, vale afirmar que pela estrutura historica do
pais e a fragilidade dos embora bem organizados para a época grupos de trabalhadores,
esta pedagogia ndo conseguiu de fato influenciar o modo tradicional da educacdo bem

enraizado.

Por conta do estreitamento de contato do Brasil com os Estados Unidos da
América, e neste a difusdo da Pedagogia Nova iniciando no século XX uma nova forma de
pensar o fazer pedagdgico, fundamentada pelas teorias de John Dewey, levou a uma
reflexdo da modalidade tradicional na educacdo, abalando as estruturas outrora

estabelecidas por Friedrich Herbart.

Dentre as caracteristicas escola novista destaca-se o0 contexto do interesse e da
motivacdo como inicio para o processo de aprendizagem, com isso o incentivo a liberdade
e ao interesse do educando, a acdo mais pratica das atividades escolares, a interacdo por
grupos de estudo sem necessariamente separacdo dos educandos por género. Percebe-se
entdo que o processo da avaliacdo nesta pedagogia vislumbrava-se por etapas diarias, ndo
necessariamente diretivas, objetivista e conteudista, considerando as construcdes em
processo continuo inclusive fruto das relagfes sociais desenvolvidas no ambiente escolar.
(Ghiraldelli Jr., 1991).
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3.2 - Avaliacdo da Aprendizagem na Segunda Republica do Brasil (1930-1937)

O Brasil neste periodo comecgava a sair de um estagio agropastoril, para um surto de
industrializacdo, motivado pela abertura econdmica interna, fomentada pelas garantias de
mercado consumidor interno dado a algumas conquistas trabalhistas em especial pela

classe operéria.

Ocorre ainda com grande rapidez um processo de urbanizacdo, descaracterizando
um pais plenamente rural e analfabeto, construindo um perfil internacional favoravel ao

investidor externo avido por novos ganhos financeiros.

Com esta mudanca social dindmica o contexto educacional se insere, assistindo
transformacfes em sua base estrutural, ocorre uma expansdo do ensino em todos 0s niveis,
porém de forma muito heterogénea, destacando uma concentracdo maior nas regiées mais

urbanizadas e ricas do pais. (Aranha, 1992).

Pela primeira vez a educacdo é observada como um setor social de importancia
referendada pela criagdo de ministério especifico, mesmo que dividindo a¢des também
com a saude publica, ainda dentro das grandes evolucdes e conquistas vale destacar a
formacdo em licenciatura dos primeiros professores no Brasil no ano de 1937 pela entéo

recém criada Universidade de Filosofia de Sdo Paulo.

Neste bojo de acontecimentos surge a maior iniciativa de debate sobre educagédo no
inicio do século XX no Brasil, intitulada de Movimentos dos Pioneiros pela Educacéo,
liderada por alguns intelectuais tendo como destaque Fernando de Azevedo, Anisio

Teixeira e Lourenco Filho nos anos 32.

Este movimento educacional destacou-se em um contexto especifico como relata
Aranha (1992):

Educacdo elitista e académica tradicional, que se achava sob o monopodlio
da igreja. Ao que defendem a laicidade e a co-educacgéo, acirram 0s animos
e a reacdo dos catolicos conservadores que consideravam ser a verdadeira

educacédo aquela baseada na forma crista. (p.245).
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A estrutura tradicional da educacdo advinda desde o inicio da republica encontrou
resisténcia da escola nova, onde Saviani (2010) define como: “equilibrio entre a pedagogia

tradicional e pedagogia nova”. (p. 195).

A partir da promulgacdo da constituicdo federal de 1934, caracterizada pelos
intensos debates ideoldgicos, alguns avangos propostos pelo Manifesto dos Pioneiros
foram observados, em especial o inicio da obrigatoriedade e gratuidade de acesso ao ensino
primario, com a criacdo de dotacGes orcamentarias previstas para a Unido e Estados
Federados, porém mantiveram-se as bases da educacao conservadora como a permanéncia

do ensino religioso nas escolas, e artificeis tradicionais. (Ghiraldelli Jr., 1991).

Baseado nestas caracteristicas com fundamentos ainda tradicionais assegura-se um
modelo de avaliacdo de aprendizagem nos mesmos moldes educacionais do inicio
republicano, conteudista, resumida em si mesma, onde a percep¢do quantitativa tornava

mensuravel a aprendizagem.

3.3 - Avaliacédo da Aprendizagem no Estado Novo do Brasil (1937-1945)

O Brasil novamente passa por transformacdes politicas que iniciam pela extin¢édo
da constituicdo de 1934 e promulgacdo da constituicdo de 1937, atingindo a oferta da

educacao pelo pais bem como as formas de acesso.

Conquistas adquiridas motivadas pelo Manifesto dos Pioneiros como a gratuidade e
obrigatoriedade custeada totalmente pelo estado, foram perdidas com a constituicdo de
1937 como, compara Ghiraldelli Jr (1991):

1934

“Artigo 149 — A educagdo ¢ direito de todos e deve ser ministrado pela
familia e pelos poderes publicos, cumprindo a estes proporciona-la a

brasileiros e estrangeiros domiciliados no pais (...)”.
1937

“Artigo 125 — A educacdo integral da prole € o primeiro dever e o direito

natural dos pais. O Estado ndo sera estranho a esse dever, colaborando, de
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maneira principal ou subsidiaria, para facilitar a sua execucdo de suprir as

deficiéncias e lacunas da educacdo particular.” (p. 81).

Percebeu-se claramente um estimulo a iniciativa privada de explorar a oferta de
educacdo, enfraquecendo a possibilidade de expanséo do ensino especialmente o primario,

por todo o territorio nacional.

Neste periodo embora no pais ja tivesse sido regido por trés constituicdes, dispondo
de um ministério especifico, a organizacao estrutural e sistémica se deu apenas por leis
temporais conhecidas como Reforma Capanema, entdo ministro da educacdo da época,

especialmente entre os anos 42 e 46.

Onde o ensino secundario foi reestruturado dividindo-se em grau ginasio com
duracdo de quatro anos com carater enciclopedista, amplo com as mais variadas disciplinas
e o colegial com duracdo de trés anos com as mesmas caracteristicas com opcGes do
estudante em escolher entre o classico ou o cientifico, objetivando o ingresso imediato no

ensino superior. (Ghiraldelli Jr., 1991).

Assim Romanelli (apud Aranha, 1992) caracteriza a lei do ensino secundario apos a

reforma Capanema:

O ensino secundario deveria: a) proporcionar cultura geral e humanistica; b)
alimentar uma ideologia politica definida em termos de patriotismo e
nacionalismo de carater fascista; c) proporcionar condi¢des para 0 ingresso

no curso superior; d) possibilitar a formacao de liderancas. (p.247).

Estes exaustivos, porém necessarios sete anos de curso de carater propedéutico,
aristocratico, elitista e definidor do futuro profissional e social do estudante no cenério da
época sé poderiam ser acessados, mediante uma avaliacdo da aprendizagem definida como

teste de admissdo, dado a insuficiéncia de vagas.

Este possuia carater ndo avaliador da aprendizagem nos aspectos amplos da visdo
do ser social, porém resumia-se no conhecimento ortografico, na linguagem oficial tal e
qual foi ensinada, em questdes logicas da matematica, historia, geografia e educacdo moral
e civica. (Valente, 2001).
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Paralela a reforma do ensino secundario, motivada por uma necessidade urgente de
mé&o de obra industrial e comercial, o governo Vargas estabeleceu a criagdo do ensino
profissionalizante, representado pelo Servigco Nacional da Indastria (SENAI) e Servico
Nacional do Comércio (SENAC), que posteriormente seria 0 caminho natural do estudante
pobre brasileiro, j& que nesta modalidade o comércio e a industria promovia um patrocinio

individual ao aluno.

Vale resaltar a introducdo da tendéncia pedagogica liberal tecnicista nesta
modalidade de ensino, que ganharia forca nos anos posteriores, especialmente com a

consolidacdo do processo industrial brasileiro.

Neste modelo as escolas iniciaram objetivamente suas agdes com préaticas pre-
definidas onde o aluno adequar-se-ia aos metodos sequenciados e praticos, onde a figura
do professor era central no qual o mesmo ensinava fazendo, levando os aprendizes a
fixarem sua atencdo, pois 0 processo avaliativo da aprendizagem resumia-se nos aspectos

diagnosticos, formativos e somativos. (Luckesi, 1999).

3.4 - Avaliacdo da Aprendizagem na Quarta Republica do Brasil (1946-1964)

Este periodo se destaca no cendrio brasileiro pela transicdo originada a partir da
deposicdo de Getulio VVargas e uma tentativa de trazer a tona o principio democratico, tanto
que depois da proclamacdo da republica o pais estaria submetendo-se a mais uma nova

constituicdo federal de 1946.

Insurge-se na historia brasileira um sentimento advindo do continente europeu pos-
segunda guerra de nacionalismo, governos populares e discurso democratico na instalacao

de novos poderes e representacdes.

Por este periodo é retomada a possibilidade de criagdo de novos partidos politicos,
que outrora pela constituicdo de 1937, dificultava tais discussdes gerando assim um

sentimento pratico de ditadura fantasiada pelo discurso de manutencao da ordem publica.

Transformacgdes ocorreram no cenario nacional que impulsionaram a rediscusséo no
ambito educacional, enfraquecida pelo periodo varguista de enfraquecimento da oferta de

educacdo publica, e universalizacdo do ensino pelo territorio nacional.
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Basicamente no &mbito educacional ndo foram assistidas mudangas estruturais, nem
sistémicas, ideologicamente alguns pontos voltavam ao debate forgados pela propria
conjuntura mundial que o pais estava inserido, motivado principalmente pelo iminente

processo industrial e maior organizacdo social urbana.

E neste contexto que se abre um longo periodo de debate acerca da primeira lei de
diretrizes e bases da educacdo nacional (LDBEN) que de fato organizaria a oferta do
sistema de ensino, a formatacdo da estrutura escolar, financiamento e obrigacdes diversas.
(Ghiraldelli Jr., 1991).

Até ser devidamente votada e sancionada passavam-se aproximadamente treze
anos, periodo de grande debate entre a igreja catdlica na defesa da educagdo privada e
confessional e os escolanovistas na defesa da escola publica, laica, universal e totalmente
gratuita. (Aranha. 1992).

Percebe-se assim um conservadorismo trazido ainda da pedagogia liberal
tradicional, pautada em si mesma, mecanica, onde a avaliacdo da aprendizagem possuia
um carater classificatério e seletista, e a0 mesmo tempo pela pedagogia liberal renovada
progressista, partindo para uma perspectiva mais humanizada, onde a avaliacdo da

aprendizagem foca no contexto produtivo de seu aluno. (Luckesi., 1999).

Apos sancdo LDBEN 4024/61, no Brasil o processo industrial ja era uma realidade,
a populacdo urbana ja era superior a rural, as cidades passavam por um novo processo de
organizacdo e consequentemente o comportamento social havia se reorganizado sob

influéncias de ideologias mais libertadoras.

A sociedade fortalecia-se através das organizacGes comprometidas em discutir os
grandes problemas da nacdo em especial a realidade da educacédo, dado ao alto indice de
analfabetos, a real funcdo social da escola e a difusdo e valorizacdo das manifestacdes

culturais no Brasil.
Como descreve Ghiraldelli Jr (1991):

A movimentacdo dos anos 60 em torno da promocdo da cultura popular
prendeu-se as preocupacdes dos intelectuais jovens e alguns politicos com a
emergéncia das massas na participacdo politica do pais. Liberais

progressistas, esquerda marxista, social-democratas, esquerdas cristas etc.,



Relacdo do perfil académico... 81

empolgaram essas varias entidades que, imbuidas de nacionalismo,
procuravam resgatar a cultura do povo como uma verdadeira “cultura ndo-

dominante”. (p. 121).

Embrionariamente surge-se a ideia da Pedagogia Libertadora tento como maior
precursor Paulo Freire, onde pregava uma concepg¢éo de inser¢cdo do homem no contexto
social, participe de suas realidades, encorajando-0 no luta pelas grandes mudangas de seu

meio.

3.5 - Avaliacdo da Aprendizagem na Quinta Republica do Brasil - Ditadura Militar
(1964-1985)

Periodo definido e percebido no Brasil como uma das piores no contexto de
avancgos e conquistas de direitos sociais, amadurecimento politico, apos a proclamacéo da

republica, ndo seria diferente consequéncias atingirem o contexto educacional.
Assim caracteriza Ghiraldelli Jr. (1991):

...5e pautou em termos educacionais pela repressdo, privatizacdao de ensino,
exclusdo de boa parcela das classes populares do ensino elementar de boa
qualidade, institucionalizacdo do ensino profissionalizante, tecnicismo
pedagogico e desmobilizacdo do magistério através de abundante e confusa

legislacdo educacional. (p. 163).

A conjuntura educacional entdo comecava de fato a estruturar um sistema
organizado, ja possuia lei especifica com a promulgacdo da LDBEN 4024/61, uma
discussdo do primeiro Plano Nacional de Educacdo (PNE), uma rediscussdo filosofica
pedagdgica da funcdo social da escola, os métodos de ensino, e todo o contexto de

aprendizagem pela forma libertadora.

Com a instauracdo do governo militar neste periodo, objetivando a manutencao de
uma tecnoburocracia militar e civil com a burguesia nacional com o objetivo maior de
modificar uma mudanca politica, permeando uma ideia de desenvolvimento com seguranga
nacional, sob a justificativa de um crescimento econémico com uso de capital estrangeiro

com resguarda da soberania nacional, que sé co o brago militar seria possivel.
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A educagdo neste contexto foi diretamente condicionada aos interesses da
economia, onde a sociedade civil passou a sofrer controle da sociedade politica, associadas
a auséncia de democracia refor¢ando o pacto autoritario governamental. Uma das grandes
acOes neste estilo se deu na reforma do ensino universitario da época pela lei 5540 de 1968
trazendo uma descontinuidade do ensino, disperséo de alunos, professores, coordenadores,
dificuldade na formac&o de grupos de debate, sob orientagdo da Agency for Internacional
Development (AID) com visdo desenvolvimentista empresarial, aos moldes das industrias

americanas que se instalavam no Brasil. (Ghiraldelli Jr., 1991).

Na educagdo de 2° grau, oficializou-se o ensino profissionalizante atraves da lei
5692 de agosto de 1971, sob a égide da qualificagdo para o trabalho, onde o conselho
federal de educacédo relacionou um universo de 130 habilitacBes técnicas adotadas pelas
escolas profissionais, o tecnicismo pedagdgico praticamente tornou-se a pedagogia oficial

do magistério da época, instrucdo definiu praticamente o método da aprendizagem.

Como a escola passa a assumir uma funcdo modeladora para o sistema produtivo,
objetivista, preparadora para o mercado de trabalho, os contetdos de ensino também
tomariam a mesma logica possuindo um carater observavel, sem subjetividade na

aprendizagem. (Luckesi, 1999).

Consequentemente pelas caracteristicas institucionais e metodolégicas da
pedagogia tecnicista resaltasse uma forma comportamental de relacdo aluno com professor
e vice-versa peculiar, de discrepancia, baseada apenas na mera transmissao cientifica
tornado desnecessaria a amplitude de debates e construgdes pessoais, como conclui Saviani
(2001):

Nessas condicGes a pedagogia tecnicista acabou por contribuir para
aumentar o caos no campo educativo, gerando tal nivel de descontinuidade,
de heterogeneidade e de fragmentacdo, que inviabiliza o trabalho

pedagogico. (p. 15).

A avaliacdo da aprendizagem assume neste contexto um aspecto resumido em si
mesma, nos moldes da pedagogia tradicional, pois o foco maior do mecanismo avaliativo
concentrava-se nos questionarios, ficharios exaustivos de contetdos, focado no rendimento
diario do estudante, perguntas e respostas objetivas sem, contudo, valorizar uma visdo mais

holistica, subjetiva e pessoal acerca dos conteudos estudados.
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A partir da segunda metade dos anos 70 no Brasil, o governo ditatorial militar
comecou a sofrer enfraguecimento promovido pelo desaquecimento econdmico e 0
consequente descontentamento da burguesia conservadora tecnocrata industrial, onde a
mesma agora passava a desejar intervir nas discussdes politicas outrora resumidas apenas a
linha governamental controladora, promovendo em consequéncia uma forcada abertura

politica e um inicial processo de redemocratizacéo do pais.

Novamente foi retomada a discussdo sobre as questdes escolares e as politicas
educacionais, com a abertura maior e afrouxamento da censura, novas ideias filosoficas
passaram a serem temas junto ao professorado e intelectuais, que embora com a Lei
7044/82 que dispensou a obrigatoriedade da educacdo profissionalizante, a filosofia

tecnicista predominou no seio do sistema de ensino brasileiro. (Aranha, 1992).

Dentre as filosofias mais progressistas (Luckesi, 1999), viram-se as correntes de
defesa da desescolariza¢do, como forma critica a escola oficial que no Brasil, tinha funcéo
maior de trazer uma ideologia de pais em desenvolvimento, prospero, a servico do
capitalismo industrial, filosofia esta do entdo vice-reitor da Universidade Catolica de Porto

Rico.

Neste principio filoso6fico educacional pedagdgico, a fungdo social da escola
deveria voltar-se aos movimentos sociais de combate a desanalfabetizacdo, divulgagéo da
cultura, organizacédo das classes trabalhadoras a exemplo dos movimentos educacionais do

inicio dos anos 60 pré-ditadura militar.

Concomitante difundiu-se as teorias critico reprodutivistas denunciando uma escola
dualista, reprodutora de uma realidade de divisdo social, que trazia uma espécie de

conscientizacao sobre a ideologia dominante da elite no Brasil.
Assim Aranha (2006) afirma:

...a classe trabalhadora é marginalizada quando a escola ndo oferece chances
iguais para todos, mas, ao contrario, determina de antemé&o a reproducdo da
divisdo das classes sociais. Além disso, pela abrangéncia de sua acao,
inculca a ideologia e impede a expressdo dos anseios da classe dominada.
(p. 225).
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Dentro das teorias filoséficas educacionais deste periodo de abertura politica
brasileira debateram-se ainda os argumentos antiburocraticos da pedagogia libertaria
pautada na autogestdo, educacdo gratuita, que viesse a organizar a sociedade especialmente

as mais pobres geradoras de riquezas para a burguesia capitalista.

Em 1990 Gallo refletiu a cerca desta pedagogia libertaria confundida com as bases
anarquistas de organizagdo social definindo que o posicionamento humano em relagéo ao
direito de liberdade e igualdade na sociedade em que vive, onde para tal conquista o
confronto politico com as forgcas opressoras torna-se necessario, onde por este seria
possivel & geracdo de uma ruptura com a cultura imobilizadora possibilitando o vislumbro

de novos horizontes sociais.

Ressalta-se a ainda as concepgdes escolanovistas populares difundidas por Freinet e
Paulo Freire em uma concepcéo libertadora com teses populares de organizacgéo de classe,
concebendo a escola como um ambiente para as grandes discussdes de temas geradores de
inquietacdo social, politica e econdmica. A escola nesta percepcdo assumiria uma funcdo
de conscientizadora levando o aprendiz a primeiramente conhecer-se, conhecer seus meio
de convivéncia, e sua aprendizagem estabelecida sempre dentro de seu contexto social, ndo
olhando para o aprendiz meramente como um receptor inanimado incapaz de estabelecer-

se.
Freire (1980) escreve:

A narracdo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos a
memorizacdo mecénica do conteldo narrado. Mas ainda, a narracdo 0s
transforma em vasilhas, em recipientes a serem enchidos pelo educador.
Quando mais va enchendo os recipientes com seus depdsitos, tanto melhor
serd. Quanto mais se deixem docilmente encher, tanto melhores educandos

serao.

A visdo educacional libertadora freireana para epoca historica ditatorial repressiva
militar brasileira passa a ter conotacbes subversivas, comprometedora da estabilidade

ideoldgica social, vista ainda como motivadora a revoltas desnecessarias.

Menos perseguida, porém com identidades semelhantes e percepgdes libertadoras, a

filosofia de Freinet sobre o processo educacional, destaca-se com a linha da aprendizagem
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pelo trabalho, permitindo interacdo do aprendiz com a pratica, permitindo a
experimentacdo como método de assimilagdo ativo, evitando somente a teorizagdo do

meio, ao contrario, permitido que as interelacdes se consolidem. (Elias. 2004).

Compondo este contexto historico brasileiro a partir dos anos 79 com o regresso ao
pais dos intelectuais que outrora estavam em exilio politico, ganhou forca a manifestacéo
filosofica educacional histérico-critica, onde tematizou-se que a educacdo deveria ser a
agente transformadora da sociedade, porém permitindo que esta contribuisse diretamente

para este contexto através de seu conhecimento prévio e acumulado por suas experiéncias.
Assim afirma Libaneo (1994):

Se a escola é parte integrante do todo social, agir dentro dela é também agir
no rumo da transformacdo da sociedade. Se o que define uma pedagogia
critica é a consciéncia de seus condicionantes historico-sociais, a funcdo da
pedagogia ‘dos contetidos’ é dar um passo a frente no papel transformador

da escola, mas a partir das condigdes existentes. (p. 69).

As teorias conceptivas critico social dos contetdos ou histérico-critica pelo
momento em que passava 0 pais aspirando por um momento novo na sua histéria, sedento
por novas discussdes e participacBes sociais nas decisdes politicas, adaptou-se amplamente
como forma mais coerente de planificagdo educacional, colocando-a condizente com o0s

interesses populares, acessiveis, e mais contextualizada. (Luckesi. 1999).

Neste bojo de teorias filoséficas educacionais mais progressistas no final historico
da ditadura militar brasileira, observa-se que avaliacdo da aprendizagem assumiria outro
papel no processo de ensino aprendizagem ndo sendo colocada na posicdo final deste,
porém integrada a todas as etapas deste processo, valorizou-se mais uma visao cosmopolita
a que simplesmente algo resumido em um contedo didatico exposto em sala de aula,
valorizou-se ainda uma percepcdo mais organica do aprendiz como também critério de

aprendizagem. (Libaneo. 2000).
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3.6 - A Avaliacdo da Aprendizagem na Sexta Republica do Brasil (1985 aos dias
atuais)

A partir de 1985 no Brasil ocorreu uma completa mudanca no quadro politico e
administrativo, com o processo de redemocratizacdo, surgimento de varios partidos
politicos, e um reinicio da participagdo popular direta nas questdes governamentais

brasileira.

O pluripartidarismo possibilitou uma discussdo mais ampla das ideias pedagogicas,
nas quais grande maioria optou por uma linha mais progressista, visto que a conjuntura
mundial forcava especialmente nagdes em desenvolvimento a uma mudanca para
comportamentos mais modernos na esfera capitalista, provocando um aperfeicoamento nas

técnicas de producéo e consequentes relacdes parelhas de mercado.
Como descreve Ricci (2003):

A década de 80 do século passado marcou uma vaga de reformas
educacionais em todo o mundo. Inicialmente, em virtude da pujanga
econdbmica dos paises do leste asiatico e de significativo investimento na
educacdo de sua populacdo, os projetos voltados para a formacdo de
profissionais mais qualificados para criar e operar com tecnologias
sofisticadas ganharam a atencdo de inimeros artigos e ensaios. O vinculo
entre novas exigéncias profissionais e projetos educacionais ganharia

projecdo em diversas proposicdes internacionais. (p. 92).

Neste escopo, internamente no aspecto superestrutural, tais adequacbes as
realidades internacionais iniciavam-se pela reformulacédo constitucional deixando de existir
a constituicdo militar promulgada em 1969, passando a vigorar a conhecida constituicao
cidada de 1988, os anos 80 no geral trouxeram de fato no Brasil um status quo se
reordenaria na tentativa de bases mais democraticas possiveis em especial no aspecto

educacional.

Percebeu-se que constitucionalmente houve uma preocupacdo com a importancia
de oferta a toda populagéo brasileira obrigando as esferas governamentais como também as

familias a promocdo educacional na perspectiva da humanizacdo, convivio social e
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qualificacdo profissional, através do respeito as diferencas regionais e culturais do Brasil.
(Constituigéo Brasileira. 1988).

Neste bojo constitucional a obrigatoriedade de oferta de ensino publico de
qualidade a todas as faixas etarias e setores sociais da educacdo rompe com o modelo
politico anterior, viu-se como filosofia educacional o0 modelo construtivista como o0 mais
adequado as propostas de construcdo de nova forma educacional com o pressuposto da

democratizacgéo social.

O Brasil inicia os anos 90 com um alto indice de analfabetos, tanto que na
Conferéncia Mundial Sobre Educac¢do Para Todos, ocorrido na Tailandia através da criacao
de agentes internacionais para gerenciamento financeiro de investimentos com o propésito
de satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem, foi um dos que sofreram mais
cobrancas no desenvolvimento de acBes que revertessem esta triste realidade como afirma
Frigotto & Ciavatta (2003):

O Brasil, como um signatario entre aqueles com maior taxa de
analfabetismo do mundo como um signatario entre aqueles, foi incitado a
desenvolver acBes para impulsionar as politicas educacionais ao longo da
década, ndo apenas na escola, mas também na familia, na comunidade, nos
meios de comunicacdo, com o monitoramento de férum consultivo

coordenado pela Unesco. ( p.98).

A partir deste episédio como signatario o governo Brasileiro obrigou-se no
desenvolvimento de meios para garantir os investimentos externos nos quais se subordinou
para em curto prazo com o intuito de iniciar uma rapida e urgente modernizacdo na

estrutura social e capital humano.

Uma das primeiras acGes governamentais se deu pela reformulacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo 5692/1971, extremamente tecnicista onde priorizava o
ensino de segundo grau técnico destinado especificamente a populagcdo mais pobre. Em
1996 foi redigida uma nova lei que trouxe novas diretrizes educacionais, Lei de Diretrizes

e Bases da Educacdo 9394/96 (2010), com os principios a seguir:
| —igualdade de condic¢des para 0 acesso e permanéncia

na escola;
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Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar
a cultura, o pensamento, a arte e o saber;

I11 — pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas;
IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V — coexisténcia de institui¢bes publicas e privadas de
ensino;

VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais;

VII — valorizagéo do profissional da educacéo escolar;
V11 — gestdo democratica do ensino pablico, na forma
desta lei e da legislacdo dos sistemas de ensino;

IX — garantia de padrao de qualidade;

X —valorizagdo da experiéncia extraescolar; (p.08).

A educagdo no Brasil por esta lei consolida a democracia, permitindo a ampla
comunicacdo e expressdo da cultura do saber em todas as manifestacdes, um processo de
humanizacdo social adequando o0 ensino as particularidades regionais, uma
descentralizacdo administrativa e de gestdo dos nucleos escolares, a necessidade da oferta
do ensino com um padrdo minimo de qualidade praticada com uma atencdo bésica de
qualificacdo profissional ndo desprezando todo o saber comum e cultural dos agentes e

sujeitos desta nova educacéo.

A avaliacdo da aprendizagem neste momento educacional assume um carater mais
contextualizado, levando sempre em consideracdo a interdisciplinaridade, resaltando a
relacdo tedrico e préatica do curriculo disciplinar, observando ainda a transdisciplinaridade
visto que se percebeu a necessidade da interagdo de elementos existentes no todo,

resultando em um conhecimento vasto. (Anténio. 2002).
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3.6.1 - Os Tipos e Instrumentos da Avaliagdo da Aprendizagem no Contexto do
Ensino Médio Brasileiro.

No contexto da avaliagdo da aprendizagem relacionando-se com 0 processo

pedagdgico Freitas et al. (2014) destacam:

Um dos equivocos dos manuais de dialética e situar a avaliagdo como uma
atividade formal que ocorre ao final do processo de ensino-aprendizagem.
Nesta visdo linear, primeiro ocorre a aprendizagem e finalmente a
verificacdo da aprendizagem. Se do ponto de vista das aparéncias é assim
que ocorre, do ponto de vista processual, observando-se o interior da sala de
aula, esta perspectiva mostra-se incompleta. (p. 14).

A LDB 9394/96 (2010), no capitulo II, secdo I, inciso V alinea “b” destaca a
caracteristica continua, cumulativa destacando a observancia dos aspectos qualicos sobre
0s quanticos permitindo uma abertura para aspectos variados bem como formas variadas de

referendar a aprendizagem do aluno.
Assim Sant’Anna (2014) explica:

Para que o desenvolvimento do aluno seja avaliado de forma continua,
cumulativa, descritiva e compreensiva, 0 professor deve organizar
intencionalmente diferentes situacbes de aprendizagem; o que exige um
planejamento especifico em funcdo do grupo de alunos, do contetdo, dos
grupos operatdrios de pensamento, do tempo disponivel, do ambiente fisico,

e do meio circundante. (p. 54).

O formato continuo e cumulativo de avaliacdo infere na condicdo do professor
observar, acompanhar e registrar 0 comportamento do aluno a medida que as atividades
forem propostas e submetidas a critérios com objetivos claros, respeitando as diferentes
etapas do processo de aprendizagem. No formato avaliativo descritivo e compreensivo
acOes de apreensdo de conteudo, suas reacOes diante das duvidas e dificuldades
consequentes de seus agrupamentos operatérios de pensamento e por fim as relagdes
interpessoais devem ser extremamente levadas em consideracdo pelos professores.
(Sant’Anna, 2014).
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Hoffmann (2017) esclarece que a avaliagdo necessita assumir sua funcdo ideal

afirmando que:

A avaliacdo, entdo, deixard de ser um momento terminal do processo
educativo (como ainda € concebida) para se transformar na busca incessante
de compreenséo das dificuldades do educando e na dinamizagéo de novas
oportunidades de conhecimento. (p.28).

Ha, ainda, nesta recomendacdo da LDB 9394/96 (2010), a necessidade da
predominancia de aspectos qualitativos em relagcdo a aspectos quantitativos, reforcando a
valorizacdo da individualidade do aluno na aprendizagem, presumindo-se um sistema de
resultados referido a objetivos a resultados referidos a apenas dominio de conteldo,
percebe-se ainda a busca pelo sistema criterial, onde é possivel localizar 0 aluno em seu

contexto da aprendizagem. (Medeiros, 1986).

Nesta perspectiva o grande desafio é sempre encontrar o formato ideal, sabendo que
diversas teorias, conceitos, definicGes surgem para resolver esta problematica pertinente no
processo educacional, que hoje se encontra ainda isolado apenas como atividade final deste

processo.

Freitas et. al (2014) abordam uma tentativa de redimensionar a importancia da
avaliacdo ndo trabalhando na estrutura da linearidade pedagodgica, iniciada no
planejamento e concluida com a avaliacdo ao final de todo o processo, estabelece um ciclo
intermitente e interdependente entre conteddo, métodos e 0s objetivos destes, tornando a
avaliacdo da aprendizagem n&o mais importante, mas integrante do processo de

aprendizagem e como pedagdgico em todas as suas fases.
Considerando este repensar avaliativo, Luckesi (apud Freitas et al. 2014) destaca:

O primeiro passo que nos parece fundamental para redimensionar 0s
caminhos da pratica da avaliacdo € a assun¢do de um posicionamento
pedagdgico claro e explicito... . Decorrente deste, um segundo ponto
fundamental a ser considerado como proposta de acdo € a conversdo de cada
um de nos... para novos rumos da préatica educacional. Conversao, aqui, esta
citada no sentido de conscientizagdo e de pratica desta conscientizacédo. (p.
31).
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Percebe-se claramente a grande preocupagdo de avaliadores, neste caso, 0S
professores, quanto a forma mais correta da utilizagdo de instrumentos eficazes capazes de
fato avaliar nos ambitos mais amplos os avaliados, neste caso, os estudantes. (Lldke e
Mediano, 1994).

Assim Gimeno (apud Ludke e Mediano, 1994) destacando certa influéncia das
concepcoes pessoais do professor relata que este deve atentar-se para 0 momento em que
define a coleta de dados para serem avaliados, pois estes influenciardo diretamente na

construcdo do conhecimento e aprendizagem dos alunos.

3.6.1.1 - Os Tipos de Avaliagdo da Aprendizagem no Contexto do Ensino Médio

Brasileiro
Freire (1977) comenta:

A avaliacdo ndo é o ponto pelo qual A avalia B. E o ato por meio do qual A
e B avaliam juntos uma pratica, seu desenvolvimento, os obstaculos ou 0s
erros ou os equivocos porventura cometidos. Dai seu carater dialogal. (p.
26).

O simples ato de avaliar ja denota um processo complexo, no qual a afericdo fria de
uma atribuicdo numérica ao final ou no continuo de um processo de aprendizagem pode
induzir aos equivocos de mensuragdo, como também, o excesso de subjetivismo neste

processo podera sugerir uma auséncia criterial de mensuracdo da aprendizagem.

Esta miscelanea de observacbes e em uma tentativa de esclarecer, Freire (1977)

destaca:

Desta forma, muita coisa que antes (durante o tempo de acdo) ndo era
percebida, agora aparece de forma destacada diante dos avaliadores. Neste
sentido, em lugar de ser um instrumento de fiscalizacdo, a avaliagdo é a

problematizacdo da prépria acdo. (p. 26).
Como afirma Sarabbi (apud Sant’ Anna, 2014):

A avaliagcdo educativa € um processo complexo, que comeca com a

formulacdo de objetivos e requer a elaboragdo de meios para obter
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evidéncias de resultados, interpretacdo dos resultados para saber em que
medida foram os objetivos alcancados e formulagdo de um juizo de valor.

(p. 28).

Enguita (apud Ludke y Mediano, 1994) aponta vertiginosamente para uma
preocupacao no meio do professorado a cerca de questionamentos sobre os aspectos: “que
avaliar”, “para que avaliar” e “como avaliar” conduzindo a certa obrigatoriedade na
discussao de qual tipo de avaliacdo é mais adequada na tentativa de obtencdo mensuravel
da aprendizagem de seus alunos, tendo consciéncia que um conceito estabelecido a estes

alunos muito mais oculta que revela de fato sua aprendizagem.

Assim, Bloom, Hasting y Madaus (apud Sant’ Anna, 2014), destacam a avaliagdo no

processo de aprendizagem a partir do professor e seus contextos:

O crescimento profissional do professor depende de sua habilidade em
garantir evidéncias de avaliacdo, informacbes e materiais, a fim de
constantemente melhorar seu ensino e a aprendizagem do aluno. Ainda, a
avaliacdo pode servir como meio de controle de qualidade, para assegurar
que cada ciclo novo de ensino-aprendizagem alcance resultados tdo bons ou

melhores que os anteriores. (p. 28).

No escopo da avaliacdo da aprendizagem em relagdo ao aluno, Bloom et al. (apud
Sant’Anna, 2014) abordam que os dados coletados uma vez avaliados promovem

mudancas comportamentais e suas intensidades em relacdo aos alunos ora avaliados.

Ainda neste aspecto em relacdo ao ambiente contextual educacional em que a
avaliagdo da aprendizagem se insere Thorndike y Hagen (apud Sant’Anna, 2014)

destacam:

A avaliacdo em educacéo significar descrever algo em termos de atributos
selecionados e julgar o grau de aceitabilidade do que foi descrito. O algo,
que deve ser descrito e julgado, pode ser qualquer aspecto educacional, mas
é tipicamente: a) um programa escolar, b) um procedimento curricular ou c)

0 comportamento de um individuo ou de um grupo. (p. 28-29).

Em 2014 Sant’Anna classificou os tipos de avaliagdo objetivando o alcance

necessario para melhor condicionar a afericdo da aprendizagem, entendo que este processo
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necessita ndo sO da acdo direta do professor - aluno como do contexto educacional que
envolve tal processo, onde estabelece a necessidade da coeréncia com o0s objetivos

propostos, a cooperacao e certa criticidade.

Stufflebeam (apud Vianna, 2000) destaca que os tipos avaliativos estdo submetidos
as tomadas de decisbes e ao que se quer de fato saber, pois conclui que a avaliacdo estar
sempre inserida em um contexto de mudanga social continuo, com isso destaca quaro tipos
identificados com a sigla CIPP tais como: “(1) avaliagdo de contexto; (2) avaliagdo dos
insumos (input); (3) avaliagdo do processo e, finalmente (4) avaliacdo do produto”. (p.

103).
3.6.1.1.1 - A Avaliagédo de Contexto
Freitas et al. (2014) observam:

Deve-se levar em conta que a avaliacdo ndo incorpora apenas objetivos
escolares, das matérias ensinadas, mas também objetivos ligados a funcéo
social da escola no mundo atual, os quais s&o incorporados na organizagao
do trabalho pedagogico global da escola. Ao enfatizarmos a sala de aula,
ndo devemos esquecer que ela estd inserida em um ambiente maior, a

escola.

A avaliacdo de contexto objetiva a formulacdo de planejamento, no qual o fim
maior € a capacitacdo, visando ter um profissional preparado a ter suas necessidades
supridas com seus esforcos, com isso este tipo avaliativo caracteriza e classifica a
instituicdo de ensino, a sociedade na qual esta instituicdo esta inserida estabelecendo os
objetivos necessarios dando-lhes coeréncia com os contetdos estabelecidos, caracterizando
em fim, o tipo de aluno que acessara esta aprendizagem. Este tipo de avaliacdo estar
indiretamente relacionado com o processo de aprendizagem e diretamente relacionado com

a promogao deste processo. (Sant’Anna, 2014).

Stufflebeam (apud Vianna, 2000) aponta o que a avaliacdo de contexto procura dar

respostas aos seguintes questionamentos:

1. Quais as necessidades ndo concretizadas que existem no contexto e que

n&o séo atendidas por uma determinada instituicao?
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2. Quais os objetivos que devem ser alcancadas para atender a essas
necessidades?

3. Quais os objetivos que devem receber apoio especifico da comunidade?

4. Qual o conjunto de objetivos com maiores possibilidades de

concretizacdo? (p. 106).

Mas diretamente citando avaliacdo de contexto no perfil educacional, mostra-se a
necessidade da formacdo de espacos reflexivos para a formacdo de pessoas (alunos)
reflexivas, imbuidas de uma percepcdo mais agucada de seus sentidos em suas realidades,
pois 0 ambiente de aprendizagem n&o estar isolado e ndo estar inerte as transformacées
sociais, tdo pouco reduzido em sala de aula estritamente com o professor. (Freita et al.,
2014).

Por isso Levasseur (apud Almeida, 2005), analisando esta integracdo pedagogica

com funcdo diagndstica, aponta a importancia desta avaliacdo definindo seus objetivos em:
- Revelar o grau de competéncia de cada aluno

- Orientar o trabalho de cada aluno e da sala de aula em funcdo dos

resultados

- Precisar, para cada um, 0s componentes contidos para descrever a

competéncia: se 0 aluno teve éxito ou fracassou. (p. 22).

3.6.1.1.2 - A Avaliacdo de Insumo

No ano de 2014, Sant’ Anna destacou o tipo avaliativo de insumos ou estruturagao,
como objetivo do cumprimento da disponibilidade de meios possiveis de serem utilizados
nos programas educacionais, para tal, uma vez as metas estabelecidas, objetivos definidos,
estratégias operacionais organizadas, técnicas elaboradas, aperfeicoamento dos
professores, dos responsaveis pela promoc¢do educacional de aprendizagem e demais
correlagdes, dever-se-ia providenciar as condi¢cdes de realizacdo. Observa-se aqui uma
forma metodoldgica de promocéo do processo de aprendizagem aos professores e alunos,

nédo necessariamente de realizacdo do mesmo.
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Esta avaliagdo assumindo funcdo diagndstica permite com propriedade consolidar
de fato se havera qualidade, onde se baseia diretamente no aspecto fisico, estrutural e
humano para a promocao educativa, como afirma Bondiolli (apud Freitas et al. 2014)

objetivando a qualidade:

A qualidade ndo é um dado de fato, ndo é um valor absoluto, ndo é uma
adequacdo a um padrdo ou normas estabelecidas a priori e do alto.
Qualidade é transacdo, isto é, debate entre individuos e grupos que tém um
interesse em relacdo a rede educativa, que tém responsabilidade para com
ela, com a qual estdo envolvidos de algum modo e que trabalham para
explicitar e definir, de modo consensual, valores, objetivos, prioridades,

ideias sobre como € a rede educativa... e sobre como deveria ou poderia ser
(p. 37).

Stufflebeam (apud Vianna, 2000) assim destaca neste mesmo contexto com o
proposito da melhor oferta qualitativa possivel quanto ao uso da avaliagdo dos insumos:

A avaliacdo dos insumos resulta na especificacdo de materiais,
procedimentos, cronograma de realizacdo, condicdes materiais, pessoal,
orcamento; enfim, oferece todos 0s elementos necessarios a organizacgao dos
objetivos. (p. 107).

Freitas et al (2014), relata que a escola involuntariamente tende a ser excludente,
resumida em si, desarticulada de seu contexto, até mesmo despreparada funcional e
intelectualmente para uma boa oferta de aquisicdo de aprendizagem, onde neste bojo da
avaliacdo de insumo ou estrutural defende como estratégia a interacdo e organizacdo dos
trabalhos pedagdgicos globais da escola com os trabalhos pedagdgicos de sala de aula, com

vistas a exceléncia deste processo educacional.

3.6.1.1.3 - A Avaliacéo de Processo

A avaliacdo de processo com funcdo formativa objetiva a implementacdo e
acompanhamento das agdes promotoras da aprendizagem, através de informacdes
relevantes, decisdes acertivas e programadas sob planejamento adequado, é caracterizada

em controlar cada etapa de execucdo, pois por este tipo avaliativo € possivel presumir o



Relacdo do perfil académico... 96

desenvolvimento e aperfeicoamento do curriculo norteador para a aprendizagem
sistematica, observa ainda possiveis fabilidades em estratégias de acdes trazendo
interpretacdo de resultados constantes dos planos de avaliacdo propostos aos alunos.
(Sant’Anna, 2014).

Levasseur (apud Almeida, 2005), denomina esta avaliacdo em “avali¢do-balanco”

que segundo ela:

Constituem ferramentas de comando do sistema avaliativo para contribuir
com as decisfes dos responsaveis pela politica avaliativa. Essas avaliagdes
permitem perceber a realidade mediante uma regulamentacdo da politica
avaliativa. Elas permitem conhecer os fatores sobre os quais o sistema
educativo poderia agir (objetivos, conteddos, estruturas...) para melhorar o

resultado dos alunos. (p. 24).
Stufflebeam (apud Vianna, 2000) exalta este tipo avaliativo afirmando que:

A avaliacdo de processo, além de permitir o aprimoramento do programa de
avaliacdo, possibilita, também, o registro de informacGes Uteis para analises
posteriores do programa em desenvolvimento ou de futuros programas. (p.
107).

E um tipo avaliativo mais direcionado ao processo avaliativo da aprendizagem em
si, onde o aluno sob conduta direta do professor, age de acordo com o programa definido
com normas pré-concebidas e planejadas pelo sistema de ensino, possui um carater
funcional formativo e diagndstico do processo de aprendizagem com vistas a aperfei¢oar
0s resultados deste.

Sousa y Steffnen (apud Sousa, 2005) relatam a importancia deste tipo avaliativo:
“Percebemos que, no decorrer desse processo continuo de avaliar, os alunos vdo se
apropriando do seu progresso e administrando suas dificuldades, burilando suas producées

pessoais e de grupo”. (p. 67).

Bloom (apud Sant’Anna, 2014) explica que neste tipo de avaliagao de processo, o
que o torna eficiente é sua acdo que se estabelece durante o ensino, dado ao dinamismo
elevado, por isso a condi¢do de continuidade € pertinente, por ser um momento direto e

particular dos sujeitos da aprendizagem, aspectos cognitivos, afetivos e psicomotores
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aparecem como medida de interpretacdo. Assumindo certa fungdo diagndstica, possibilita
além de correges curriculares, reflexdo a cerca da instrumentacdo adequada para obtencgéo

de medidas e interpretacfes da aprendizagem dos alunos.

Bartolomeis (apud Sousa, 1994), neste mesmo contexto avaliativo aborda a
caracteristica funcional medial, entendendo que esta se define de forma continua, como ja
abordado anteriormente, condicionada rigorosamente com o0 processo da aprendizagem
durante temporalidade definida, com isso € possivel sempre a adequacdo baseada na

atualizacao constante deste processo.

3.6.1.1.4 - A Avaliacéo de Produto

Nesta perspectiva avaliativa foca-se o resultado de todo processo de ensino
objetivando quais consequéncias repercutiram no aprendizado, o que foi correspondido aos

objetivos e metas previamente planejadas.

Sant’Anna (2014) estabelece alguns padrdes para avaliacdo do produto no ambito

da aprendizagem:
1) A avaliacdo € objetiva e compreensiva;
2) Mede e interpreta os resultados;
3) Fornece contribuicéo efetiva ao desenvolvimento pessoal e social;

4) Usa padrbes previamente estabelecidos, para comparar 0s resultados
obtidos;

5) Relaciona resultados com os objetivos, bem como com a politica

educacional vigente;

6) Aponta os desvios que possam prejudicar a eficiéncia do produto

desejado;

7) Abre perspectivas para, em tempo, consertar os aspectos falhos;
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8) Fornece critérios para identificacdo do desenvolvimento de habilidades
fundamentais, de conhecimentos gerais ou especificos e de modificacao
positiva de atitudes. (p. 42).

Stufflebeam (apud Vianna, 2000) assim classifica: “A avaliagdo do produto, em
sintese, determina a discrepancias entre o pretendido e o real, e analisa os fatores

determinantes dessa diferenga”. (p. 108).

Adotando uma caracteristica funcional somativa, a avaliacdo do produto adquire
um perfil classificatorio quando se utiliza da comparacao de padrdes estabelecidos quando
se obtém os resultados, quando é possivel por ela criar critérios conclusivos no transcurso
do processo da aprendizagem identificar as habilidades adquiridas, os conhecimentos

especificos e gerais e as mudancas de atitudes. (Sant’ Anna, 2014).

3.6.1.2 - Instrumentos de Avalia¢do no Contexto do Ensino Médio Brasileiro

Para que ocorra a aplicagdo dos variados tipos avaliativos, torna-se necessario o
instrumento adequado a ser utilizado com o fim especifico da obtencdo do melhor

resultado desejado, de forma mais justa possivel, do contexto da aprendizagem.

Como orienta a LDB 9394/96 (2010), a cerca da sobreposicdo de elementos
qualitativos em relagdo aos quantitativos, condiciona os professores a um aperfeicoamento
destes instrumentos, haja vista que o entendimento das constituicdes do ser humano, em

todos seus ambitos, sdo complexas.
Luckesi (2011) assim aconselha:

Ter ciéncia de que, por meio dos instrumentos de avaliagdo da
aprendizagem, estamos solicitando ao educando que manifeste a sua
intimidade (seu modo de aprender, sua aprendizagem, sua capacidade de
racionar, de poetizar, de criar estorias, seu modo de entender e de viver
etc.). Nao podemos, pois, aproveitar sua manifestacdo para “tomar posse”
dele. Tempos de respeitar essa sua intimidade e cuidar dela com carinho,

utilizando-a como suporte de diagndstico, da troca dialdgica e da possivel
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reorientacdo da aprendizagem tendo em vista o desenvolvimento do
educando. (p. 210).

Percebe-se nesta configuracdo ndo necessariamente a simples obtencdo mensuravel
de uma nota especifica, na tentativa de julgar o aluno, dando-lhe um limite maximo de
aprendizagem, porém almeja-se a analise contextual e conjuntural deste, levando-o ao

incentivo continuo no crescimento pessoal e intelectual educacional.
Luckesi (2014) aborda:

Nesse contexto, a primeira e fundamental distorcdo presente nas notas
escolares tem a ver com a transformacdo indevida de “qualidade em
quantidade”, o que indica que se toma ‘“qualidade” como se fosse
“quantidade”, no entanto, epistemologicamente, “qualidade ¢ qualidade” e
“quantidade ¢ quantidade”. Dois fendmenos distintos que se ddo a cognigdo

de formas distintas, como também atuam de formas distintas. (p. 20).

Nesta perspectiva discursiva de sobreposicdo de aspectos qualitativos sobre os
quantitativos valem-se muito se as formas nas quais a aprendizagem oferecida aos alunos
metodologicamente foram adequadas e especialmente, se as formas de avaliacdo foram
adequadas para o julgamento desta aprendizagem, pois os instrumentos utilizados para de
fato terem eficiéncia e eficacia necessitam seguir etapas definidas de acordo com os

objetivos desta aprendizagem. (Luckesi, 2014).

Almeida y Franco (2011) elencaram algumas etapas instrumentais para a aplicacédo

de uma avaliacdo da aprendizagem visando esta eficiéncia e eficacia:
Etapa 1: Definir os objetivos da aprendizagem;
Etapa 2: Estabelecer as metas intermediérias;
Etapa 3: Compartilhar material de apoio;
Etapa 4: Definir datas e instrumentos;
Etapa 5: Preparar os alunos para a analise dos resultados;

Etapa 6: Preparar a devolutiva. (p. 37-39).
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Os objetivos que o professor estabelecera definira que instrumento sera adequado
para avaliar o aluno, onde a transparéncia neste processo do professor para com o aluno é

necessaria, pois 0s motivara através da valorizacdo de suas producdes.

O percurso para a conquista dos objetivos precisa sempre ser revisto e observado e
se de fato o caminho esta coerente com o previsto. As metas intermediarias tomam
importancia neste intervalo permitindo ao aluno processualmente construir sua

aprendizagem, onde possiveis falhas possam ser detectadas e corrigidas a tempo.

A escolha de um bom instrumento avaliativo esta diretamente relacionado ao que se
tem disponivel para tal, esta etapa constitui-se como o condicionante no planejamento dos

objetivos e no estabelecimento das metas intermediérias.

No processo avaliativo a clareza das atividades bem como o dialogo entre professor
e aluno é essencial para a harmonizacdo da aprendizagem, com isso uma vez estabelecido
0s objetivos, o percurso das etapas, os materiais disponiveis, cumpre-se definir o
cronograma de realizacdo destes instrumentos, pois 0 importante é a preparagdao sempre do

aluno dentro do contexto da aprendizagem.

As etapas de analise bem como devolutiva dos resultados constituem-se em um
momento critico depois da instrumentalizacdo e do tipo de avaliacdo aplicada, dado a levar
a condicionante da aferi¢do pura e simples da aprendizagem do aluno, o professor nesta
etapa toma mais uma responsabilidade referente a saber Ihe dar com o insucesso de seu
aluno relacionado ao objetivo tracado ndo atingido, é uma etapa, que psicologicamente

estes insucessos, devem ser respostas para melhoramentos e aperfeicoamentos do aluno.

Em 1990, Lemos definiu que os instrumentos teriam caracteristicas préprias e
particulares respeitando a objetividade, a execucdo corente com o tempo especificado, bem
como as formas de correcdo, definiu ainda a intransigéncia com relacdo ao poder de

validade, qualidade e funcionalidade ao servirem de pressupostos avaliativos.

Um Unico instrumento dificilmente possibilitara retratar fidedignamente por todos
os tipos de avaliacdo da aprendizagem o desenvolvimento pessoal, intelectual, cognitivo e
cultural do aluno, porém sua variedade e tipos especificos aliados aos objetivos
previamente planejados permitiram com seguranca favorecer a obtencdo dos resultados

previstos por parte do professor em relagao ao aluno.
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A instrumentalizacdo assume grande importancia neste cenario, uma aplicacao
adequada exprimird fidedignamente o propdsito de avaliagdo estabelecido, Sant’Anna

(2014), aponta como instrumentos:
- Conselho de classe;
- Pré-teste;
- Autoavaliacdo;
- Avaliacédo Cooperativa;
- Observacdo;
- Inquiricao;

- Relatério.

3.6.1.2.1 - Conselho de Classe
Como afirma Sant’Anna (2014):

E uma atividade que reline um grupo de professores da mesma série,
visando em conjunto chegar a um conhecimento mais sistematico da turma,
bem como acompanhar e avaliar cada aluno individualmente, através de

reunides periodicas. (p. 87).

Neste tipo de instrumento da avaliagdo ocorre a denotacdo de uma estratégia macro
do contexto escolar, que subsequentemente refletira no debate da condicdo da avaliacdo da

aprendizagem.

A funcdo diagnostica deste instrumento adéqua-se com o tipo avaliativo de
contexto, quando assume funcdo de inicialmente reunir os responsaveis diretos e indiretos
pelo processo de aprendizagem, discutindo as formas de elaboracdo do calendério letivo,
formulacdo de objetivos e metas, planos de intervencéo, localizagéo funcional do ambiente

escolar e programas avaliativos.
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Este instrumento como funcdo formativa supre a necessidade da avaliagdo de
processo, através das amplas discussdes, das andlises individuais dos alunos permitindo
identificar seus avancos ou nao no contexto da aprendizagem, qualificando as acdes

necessarias para cada particularidade.

Como funcdo somativa sendo utilizada na avaliagdo de produto, torna o processo
da aprendizagem transparente, pois conduz o aluno apds a conclusdo de todo planejamento
previsto de aprendizagem a dimensiona-lo indicando quais iniciativas devem seguir para
consolidacdo de suas acOes, ainda utilizando na avaliacdo de insumo leva os professores e

demais construtores do saber a refletirem nos resultados outrora planejados.

O conselho de classe torna-se importante dada a sua metodologia voltada para a
necessidade da integracdo de todos os sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem,
pois traz um poder conscientizador definindo o papel do aluno em relagcdo ao meio no qual
estar inserido, como também a funcdo de grande importancia do professor nesta
conjuntura, permitindo e tornando a avaliagdo mais dindmica, compreensiva e humana.
(Sant’Anna, 2014).

Dai Hoffmann (2017) destaca a necessidade neste ambito da instrumentagédo
avaliativa uma caracteristica construtivista, sociointeracionista, conscientizadora dialégica
definindo o aluno e o professor participativos criticos no contexto social e politico na

sociedade e consequentemente na escola.

3.6.1.2.2 - Pré-Teste

No ano de 2014, Sant’Anna assim destacou: “O pré-teste visa, também, averiguar

0s pré-requisitos dos alunos para o planejamento de uma nova unidade de trabalho”. (p.
93).

Como instrumento de fungdo diagnodstica é utilizado na avaliacdo de contexto
possibilitando obter uma visdo detalhada do aluno a cerca de conhecimentos aprendidos de
acordo com suas aplicacOes e propositos, seja de conteudos curriculares ou experiéncias

informais.

Para Hoffmann (2017):
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Toda e qualquer tarefa realizada deve ter intencionalidade basica a
investigagdo. O teste e fundamentalmente um instrumento de
questionamento sobre as percepc¢des de mundo, avancos ou incompreensdes
dos alunos. Exige do professor uma tarefa séria de interpretacdo: por que
meu aluno respondeu desta forma? Por que néo respondeu? O que entendeu

ou deixou de entender? Como posso ajuda-1o? (p.74).

Lemos (1990), concorda em relacdo a este instrumento destacando a
fundamentacdo coerente no que se quer de fato obter como resultado evitando que sejam
relatadas informagdes externas ao que se quer extrair por este, aborda ainda a capacidade
deste instrumento de obter informacGes cognitivas no que se refere a valores,

conhecimento, desempenho e atitudes.

Pela flexibilidade deste instrumento avaliativo permite-se ser executado como
funcdo somativa na avaliacdo de produto, haja vista que com o empenho do professor, sua
aplicacdo, e em especial no final do processo de aprendizagem, comparagdes podem ser

feitas no intuido de observar qual evolucdo alcangaram os alunos. (Sant’Anna, 2014).

Nesta funcdo da avaliacdo da aprendizagem, seus resultados encorajam os alunos a
organizarem suas ideias com coesdo suficiente conduzindo-os ao desenvolvimento de
habilidades necessérias a resolutividade em relacdo aos entraves da aprendizagem, ou seja,

localiza-os intelectualmente no contexto a ser aprendido. (Lemos, 1990).

Porém Hoffmann (2017) alerta a transformacdo deste instrumento para a funcéo
simplista dos testes tornado a avaliacdo ingénua, reduzindo-a apenas a um termometro,
mas resalva que este instrumento avaliativo pode e deve conter caracteristicas de
acompanhamento, acédo e reflexdo das acdes do aluno, alertando ainda para a possibilidade

de falhas que estdo sujeitos como de incoeréncias na sua execuc¢do e aplicacao.

3.6.1.2.3 - Autoavaliacdo

A instrumentacéo da avaliacdo da forma autoavaliativa objetiva o desenvolvimento
do aluno a despertar para sua propria condi¢do de analista de si mesmo, reavaliando suas
aptiddes, comportamentos, fraquezas, habilidades e tudo que pode ser referido como ac6es

e processos de constru¢ao no meio no qual vive. (Sant’Anna, 2014).
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Assim opina Freire (1979):

A educagdo é uma resposta da finitude da infinitude. A educagdo é possivel
para 0 homem, porque este é inacabado e sabe-se inacabado. Isso leva a sua
perfeicdo. A educacao, portanto, implica uma busca realizada por um sujeito
que € o homem. O homem deve ser o sujeito de sua préopria educacdo. Nao
pode ser objeto dela. Por isso, ninguém educa ninguém.

Por outro lado, a busca deve ser algo e deve traduzir-se em ser mais: € uma

busca permanente de “si mesmo”. (p. 27-28).

Freire (1987) destacava o formato educacional e avaliador, estético, reduzido em si
mesmo sem uma instrumentalizacdo autoavaliativa que levasse o aluno a pensar e

repensar-se, caracterizando um processo educacional bancario:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que
0os educandos, meras incidéncias, recebem, recebem pacientemente,
memorizam e repetem. Eis ai a concepgdo “bancéria” da educacdo, em que a
Gnica margem de acdo que se oferece aos educandos é de receberem 0s

depdsitos, guarda-los e arquiva-los. (p. 66).

A LDB 9394/96 (2010), destacando funcdo da educacdo no Brasil, cita

indiretamente esta instrumentag&o:
TITULO |
DA EDUCACAO

Art. 1° A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de
ensino e pesquisa, N0s movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil

e nas manifestacdes culturais. (p. 7).

Aplicada a avaliagdo de processo com fungdo formativa é capaz de direcionar o
aluno a uma constante condicdo de apreciacdo de seu habitat quer seja em aspectos

cientificos ou ndo, tornando o processo de aprendizagem mais significativo, induz a



Relacdo do perfil académico... 105

necessidade de aquisicdo de responsabilidade na execucdo deste processo, formando em

fim pessoas criticas em suas conjunturas.

Lima (apud Boas, 2017) destaca este instrumento formativo da avaliacdo da
aprendizagem, contrapondo-se a mera formalidade avaliativa tradicional somativa, assim

estabelecendo:

Devolver um trabalho ou qualquer producdo ao estudante sem que ele seja
incentivado a autoavaliacdo reforcara ainda mais o poder ja consagrado a

nota e a aprovacao/reprovacdo, sem compromisso com a aprendizagem.

Acreditamos que se faz formativo o procedimento quando, de inicio, se
aprecia o trabalho do estudante ou sua producdo, apontando o que de
positivo conseguiu realizar (potencialidades) para, em seguida, apontar o

que ainda precisa ser revisto e/ou melhorado (fragilidades). (p. 174).

Alves (2013), coincidindo com a ideia de Lima (apud Boas, 2017) descreve a

funcéo da autoavaliago:

N&o devem ser pontuadas ou receber mencdes. Elas existem para promover
a aprendizagem. Servem para o aluno aprender a se organizar melhor,
perceber a importancia das metas para chegar aos objetivos, reconhecer
estratégias e recursos adequados, planejar e replanejar a¢des, automatizar-se

e perceber quais foram as suas aprendizagens. (p. 87).

Este instrumento avaliativo com paradigma emancipador sob a reflexdo de Saul
(2010) permite um fortalecimento das relagbes democraticas no &mbito do convivio
coletivo, como também a insercdo da pratica da autonomia, com vistas a iluminar o

caminho das transformacoes.

Hoffmann (2017) chama a atencdo para a valorizagéo deste instrumento avaliativo
destacando a possibilidade do erro construtivo que pode ser inserido de forma até mesmo
involuntario pelo professor e pela agdo do aluno. Por isso destaca: “Isso significa
considerar que o conhecimento produzido pelo educando, num dado momento de sua

experiéncia de vida, ¢ um conhecimento em processo de superagdo”. (p.86).
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Lima (apud Boas, 2017) alerta que: “Em escolas que valorizam a reprovagdo ¢ a
punicdo certamente terdo dificuldades de conviver com a autoavaliagdo, comprometida

com a logica da conquista das aprendizagens por todos os estudantes.” (p. 174).

3.6.1.2.4 - Avaliacdo Cooperativa

Em 2014, segundo Sant’Anna, a instrumentacao pela avaliagdo cooperativa define-
se por seu objetivo de estabelecer a cooperatividade, a discussdo em grupo com vistas ao
desenvolvimento das habilidades mentais dos alunos no processo de aprendizagem, ainda

permite ao progressivo fortalecimento das relagdes democréticas e sociais comunitarias.

Esta instrumentacdo avaliativa é utilizada na avaliacdo de processo com fungéo
formativa, pois no transcurso do processo 0 professor consegue perceber 0s

comportamentos de seus alunos em situacdes heterogéneas.

Nesta perspectiva este instrumento favorece ao aluno individualmente ou em grupo
a descoberta de sua capacidade colaborativa, de seu valor produtivo no exercicio da
comunidade escolar e a fundamentacdo das reias funcdes sociais da escolar pelo principio
solidario. (Sant’Anna, 2014).

Hoffmann (2018) reforgca esta afirmativa destacando a importancia deste

instrumento avaliativo construtivista medial afirmando que:

Os trabalhos em grupo sdo “gatilhos” para a reflexdo de cada aluno, para o
desenvolvimento do conhecimento em sua perspectiva de compreensao,
oportunidades de defender pontos de vista espontaneos, a expressao de suas

vivéncias

Em 2011, Almeida y Franco destacaram que a instrumentacdo da avaliagcdo
cooperativa estimula os alunos a confrontar seus pontos de vistas permitindo um
aperfeicoamento cognitivo dado o intercAmbio de ideias geradas pelas comparacdes e

confrontaces com realidades distintas no grupo de aprendizagem.

Por ser um instrumento sistematico exige-se muito da participacdo do professor,

através de agucado acompanhamento, pois além da preocupacdo em levar o aluno ao
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dominio do conteldo, torna-se também importante o alcance dos objetivos educacionais,
no qual as mudangas de comportamento e atitudes sdo também levadas em consideracao

processo de ensino e aprendizagem submetidos posteriormente a avaliagéo.

Neste instrumento avaliativo percebem-se claramente as caracteristicas mediadoras
onde a agdo, movimento, reciprocidade intelectual, provocacdo e encorajamento reciproco
entre os sujeitos da educacédo os encoraja na organizagéo do saber coordenando seus pontos
de vistas, trocando ideias, organizando-as e transformando-as em aprendizagem.
(Hoffmann, 2017).

Assim Hoffmann (2017) opina: “A avaliagdo, nesta perspectiva, devera
encaminhar-se a um processo dialégico e cooperativo, por meio do qual educandos e

professores aprendem sobre si mesmos no ato proprio da avaliagao™. (p.54).

3.6.1.2.5 - Observacao

Este instrumento é utilizado para avaliar a aprendizagem dos alunos nos campos
cognitivos, afetivos e psicomotor, pois permite 0 acompanhamento por parte do professor
nas dimensdes mentais, quanto percebe a apreensdo de conhecimentos, comportamentos e
concretizacdo de aspectos inter-relacionais, como também na dimensdo técnica

mensurando e descrevendo os resultados obtidos por este instrumento. (Sant’ Anna, 2014).

A observacdo € utilizada na avaliacdo de processo com funcdo avaliativa formativa
quando o professor deseja interpretar um fenémeno e constatar um fato, contribuindo para
sua analise final no processo de ensino-aprendizagem. A concep¢do mais humana do
processo avaliativo, fruto da prépria producdo humana em seu contexto, ndo poderia deixar

de ser aproveitada nesta concepcdo de mensuracao de resultados do conhecimento.

H& uma grande necessidade de fugir a realidade da aprendizagem como algo fixo,
previamente acabado, pronto para consumo, Hoffmann (2018) aponta a importancia deste
instrumento avaliativo segundo uma posicdo mediadora do professor, orientando-o a
perceber pela observacdo acdo produtiva de seus alunos mesmo que objetivamente estes

ndo consigam chegar aos objetivos da aprendizagem tracados:
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Na concepcdo mediadora, é preciso ultrapassar a sistemaética tradicional de
buscar os absolutamente certos e errados em relacdo as tarefas dos alunos e
atribuir significados ao que se observa, valorizando ideias, dando
importancia a suas dificuldades, sugerindo-lhe prestar atencdo nas proprias
respostas. O respeito e valorizacdo de cada tarefa favorecem a expressao de

crencgas verdadeiramente esponténeas. (p. 85).

Lemos (1990), concomitante a este contexto, afirma que a observagdo como
instrumento da avaliacdo da aprendizagem objetiva-se na obtencdo de resultados a partir
das reacGes emocionais comportamentais humanas, para tanto classifica este instrumento
em dois aspectos como lista de verificacdo quando estas reagdes sdo observadas de forma
ndo frequentes e sim pontuais no que se deseja avaliar, como também o aspecto da grelha
de analises quando o observador (professor) objetiva avaliar a frequéncia destas reacées

comportamentais de seus alunos em atividades.
Freire (1979) assim destacou:

O homem estd no mundo e com o mundo. Se apenas estivesse no mundo
ndo haveria transcendéncia nem se objetivaria a si mesmo. Mas como pode

objetivar-se, pode também distinguir-se entre um eu e um n&do-eu.

Isto o torna capaz de relacionar-se; de sair de si; de projetar-se nos outros;
de transcender. Pode distinguir érbitas existenciais distintas de si mesmo. (p.
30).

Ao avaliar o aluno por este instrumento o professor comporta-se de forma
participada quando interage no processo detectando os detalhes que precisa, ou comporta-
se de forma ndo participada observando o evento a ser avaliado apenas como espectador.
As formas comportamentais do professor dependerdo dos objetivos propostos em relacéo a
seus alunos, vale ressaltar ainda que durante a aplicacdo observacional a quantidade de
grupos de alunos ou a forma individual resultara em informacdes diferenciadas dadas ao

método de controle correspondentemente aplicado. (Medeiros y Silva, 2013).
Prescott (apud Sant’ Anna, 2014) aponta objetivos através da observagao:

1) Indicar o lugar e a situacdo na qual a acdo ocorre (setting);
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2) Descrever as ac¢oes do aluno, as reagdes de outras pessoas envolvidas e a

resposta do aluno a estas agoes;
3) Indicar o que € dito ao aluno e pelo aluno durante a acéo;

4) Acrescentar pistas do estado de animo (mood), gestos, qualidade da voz
e expressoes faciais que dao significado de como o aluno se sente. N&o
interpretacéo de seus sentimentos, mas oferecer condig¢Ges ao leitor para

julgar o que ocorreu;

5) A descricdo deve ser suficientemente extensa para cobrir o episodio. A

acdo ndo é deixada incompleta e inacabada. (p. 105).

Percebe-se, portanto, que o instrumento da observacdo ndo € meramente uma agao
de auto reflexdo sem parametros, completamente subjetiva dos fatos, sem valor cientifico,
para tanto que uma rigorosa técnica de coletas de dados e documentacdo através de
registros (fatos observados), fichas de observagdo (referenciais a serem observados),
registros de ocorréncia (descricdo operacional) e anedotarios (fatos incomuns, mas

significantes) sdo utilizadas. (Sant’Anna, 2014).

3.6.1.2.6 — Inquiricao

A inquiricdo como instrumento avaliativo baseia-se na obtencdo de resultados
através de questionarios e entrevistas objetivos e especificos acerca do que se pretende
avaliar, por este instrumento um comportamento dialogado € preponderante entre o

professor e o aluno. (Sant’ Anna, 2014).

Concordando com este aspecto a cerca da inquirigdo como instrumento avaliativo,
Lemos (1990) afirma: “Utiliza-se para obter informacGes sobre as opinifes e apreciacoes
dos alunos, de modo a poder avaliar o nivel de desenvolvimento de determinados valores e
atitudes”. (p.34).

A inquiricdo normalmente tem seu uso instrumental na avaliagdo de processo com
funcdo formativa e ou de produto com funcdo somativa ao ser necessario saber quando

determinado projeto avaliativo estar sendo percebido ou se 0 mesmo atingiu seus anseios
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na aprendizagem do aluno, dando liberdade de acordo com o que se pretender saber de
forma andnima ou ndo a expressdo dos reais sentimentos, consequentemente resultados

mais fidedignos a realidade.

Assim € possivel observar as caracteristicas entre questionario e entrevista de

acordo com Sant’Anna (2014):

Questionarios

- Num menor espaco de tempo, um maior nimero de pessoas pode

participar;
- Podem ser respondidos na auséncia do solicitante;
- Podem ser enviados pelo correio;

- As informacdes obtidas por escrito permitem maior liberdade para as

respostas, evitando interferéncias de terceiros;

- O anonimato oferece maior liberdade paras as respostas
Entrevistas

- Possibilitam a obtencéo de dados de natureza complexa e afetiva;
- Podem ser aplicados a qualquer pessoa;

- Permite verificar as reac0es da pessoa;

- Propiciam aceitacédo através do didlogo. (p. 115).

Nesta perspectiva das caracteristicas dos questionarios e entrevistas aludem-se
ainda o valor do auto-conceito, das atitudes e apreciacGes de aspectos objetivos como
também dos subjetivos, pois as informagdes mais reais possiveis coletadas dos alunos para
os professores permitirdo uma maior seguranca na avaliagdo da aprendizagem. (Lemos,
1990).
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3.6.1.2.7 — Relatorios

Os relatorios adquirem importancia quando informam, fornecem resultados,
apontam experiéncias com o fim de levar a reflexdo os educadores, produtores do saber e
do conhecer, a sempre estar reavaliando suas a¢es no processo de ensino e aprendizagem
de seus alunos, ndo devem servir de meras descrigdes protocolares cumpridoras apenas de

obrigacOes estabelecidas por algum sistema de ensino.

Hoffmann (2018) concorda a cerca do instrumento avaliativo do relatério em

relacdo a acdo do professor para com seus alunos:

Relatorios de avaliacdo devem expressar Seus avangos, conquistas e
descobertas, bem como relatar o processo vivido em sua evolucdo, em seu
desenvolvimento, dirigindo-se aos encaminhamentos dos professores e as

acOes coletivas dos profissionais que participam do processo. (p. 132).

Para que o instrumento do relatdrio de fato sirva para andlise de aprendizagem de
forma pleno, Hoffmann (2018) qualifica que: “Em todos os niveis de ensino, esse
acompanhamento exige o aprofundamento tedrico dos professores em teorias do
conhecimento, de desenvolvimento, bem como o aprofundamento tedrico de disciplinas

especificas”. (p. 132).

Este instrumento avaliativo uma vez aplicado contribuird na construcdo de um
verdadeiro relato social e histérico da passagem daquele aluno pelo ambiente de
aprendizagem, apontando suas a¢des autdnomas provocadas pelas acdes pedagdgicas, suas
iniciativas diretas na construgdo de ideias, de conhecimentos, suas rea¢fes de um modo

geral em um determinado periodo durante o processo de aprendizagem.
Assim Freire (apud Hoffmann, 2018) apresenta uma reflexao:

O ato de conhecer é permanente? Entdo estd implicito o conhecimento
como ato social e que esse educador faz historia. Nao existe sujeito do
conhecimento sem apropriacio de histéria. E o registro que historifica o
processo para a conquista do produto histérico. Possibilita também a
apropriacdo e socializagdo do conhecimento e a construcdo da memoria,

como histdria desse processo. (p. 117).
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Os instrumentos relatorias sdo aplicados nas avaliagdes de contexto e insumo com
funcdo diagnostica ao serem consultados antecipadamente, com vistas as a¢@es planejadas
baseadas em resultados anteriores, aplicados em avaliagdes de processo com funcéo
formativa quando sao frutos de resultados de acompanhamentos cumulativos e continuos
da aprendizagem, como também aplicados na avaliacdo de produto como fungdo somativa,
onde por este € possivel classificar o aluno em seu contexto de aprendizagem. (Sant’ Anna,
2014).
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4. ENSINO MEDIO BRASILEIRO EM CONTEXTO

Na composicdo do sistema de educagdo béasica do Brasil o ensino médio ocupa a
ultima etapa de formacéo integral do estudante brasileiro com prerrogativa de assegurar-
Ihe acesso aos demais graus de formacgdo em especial o ensino superior. Como assim
define a LDB 9394/96 (Brasil, 2010) capitulo I, art. 21, pelo seguinte inciso: “I — educagéo

béasica, formada pela educacéo infantil, ensino fundamental ¢ ensino médio”. (p. 19 — 20).

O aluno perfazerd todo este caminho através de um ensino regular ou especial
obrigatoriamente para adquirir uma sistematizacdo de ensino através de uma pluralidade de
disciplinas, cargas horéarias especificas, nas unidades de ensino publico ou privados no

Brasil.

Compondo a educacdo basica como ja citado o ensino médio brasileiro colabora
para a formagéo cidadd do estudante dando-lhe meios para o seu progresso profissional,
progressao intelectual e oportunidade de conceber de forma holistica e propedéutica o meio

no qual estar inserido. (Brasil, 2010).

4.1 - Contexto da Historicidade do Ensino Médio Brasileiro

O contexto educacional brasileiro em toda sua histéria passou por adaptacfes
seguindo sempre a proposta politica, a voca¢do econdmica e 0s interesses de classes
dominantes que sempre conduziram o pais, principalmente ap6s a proclamacdo da

republica no final do século XIX.

Uma das grandes caracteristicas da educacado brasileira sempre foi seletivizacdo de
guem poderia acessa-la, normalmente voltada para uma classe social mais abastada,
atrelada a burguesia, com o objetivo de aquisicdo de niveis educacionais e profissdes mais

importantes e lucrativas.

A sistematizacgéo, organizagéo, a plena e ampla oferta sempre formam os entraves
mais agudos da historia educacional brasileira, situacBes estas que por muito tempo

perpetuaram os altos indices de analfabetismo e segregacao cultural, ainda dificultando o
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processo de desenvolvimento econémico do pais com um grande nimero de méo de obra

desqualificada ou mal qualificada para o trabalho. (Romanelli, 2014).

Nos anos 1930 de certa forma foram iniciadas a sistematizacdo, organizagédo e
estabelecimento da oferta da educacdo pelo pais, especialmente com a criacdo do
Ministério da Educacdo e Saude Publica, através de varios decretos ja que ainda ndo existia
previsdo de criacdo de uma lei de diretrizes educacionais no Brasil, onde através do decreto
n° 19. 890 de 18 de abril de 1931 estabeleceram-se o ensino secundario composto dos
ciclos fundamental ginasial e 0 complementar equivalente ao ensino médio. (Pimenta y
Gongcalves, 1992).

Em 1992, Pimenta y Gongalves caracterizaram o ciclo complementar no qual
possuia duracdo de 2 anos com o objetivo de encaminhar os alunos matriculados a cursos
superiores, possuia ainda um carater enciclopédico, com propdsito de formacdo plena do
ser humano capaz de ocupar fungdes profissionais, desenvolver atitudes e comportamentos

autdbnomos, bem como formar competéncias convenientes e seguras.

A partir dos anos 1940 a educacdo brasileira foi conduzida pelo entdo ministro
Gustavo Capanema, onde ainda permanecia sem uma lei de diretriz educacional ampla que
abrangesse todo o territério nacional, porém foram criadas leis organicas do ensino
objetivando ampliar a organizacdo do sistema educacional e reformar os antigos decretos

educacionais anteriores.

Pimenta y Gongalves (1992) citam o decreto — lei 4244 de 9 de abril de 1942, que
cria a lei organica do ensino secundério, no qual reformou o decreto anterior n® 19.890 de
18 de abril de 1931, com isso o ensino secundario continua com o ciclo ginasial porém o
ensino complementar (ensino médio) da lugar ao colegial, equivalente ao ensino médio
atual, agora de duracdo de 3 anos subdividido em classico e cientifico, voltados para

preparacdo para acesso a curso superiores bem como formacéo do bom cidadédo brasileiro.

Ghiraldelli Jr. (1991) citando a ideologia do entdo ministro da educagdo e salde

publica, Capanema, assim caracteriza o ciclo colegial da educacgéo secundaria:

Preparacgdo das individualidades condutoras, isto é, dos homens que deverdo

assumir as responsabilidades maiores dentro da sociedade e da nagéo, dos
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homens portadores das concepcfes e atitudes espirituais que é preciso
infundir nas massas, que é preciso tornar habituais entre o povo. (p. 86).

A mudanca na estrutura do ensino secundario brasileiro decorreu da prépria
estrutura social, econdmica e politica do pais que passava por um processo de urbanizacéo
crescente exigindo uma grande necessidade de médo de obra para 0 mercado de trabalho,

reducdo do analfabetismo e uma melhor instrucdo educacional de niveis superiores.

Dadas estas mudancas conjunturais no Brasil, novas leis organicas foram
decretadas entre os anos 1942 e 1946 seguindo a formatacdo da educacdo secundaria,
porém seguindo as necessidades e a vocacdo econdmicas assim dispostas: lei 4073 de
30/01/1942 do ensino industrial, lei 6141 de 28/12/1943 do ensino comercial, lei 8530 de
02/01/1946 do ensino normal e a lei 9613 de 20/08/1946. (Pimenta y Gongalves, 1992).

Os segundos ciclos de 3 anos de duracdo, equivalentes ao ensino médio atual
brasileiro, destes ensinos possuiam uma particularidade, uma vez o aluno ingressando
nestes ndo teriam possibilidades de escolhas de cursos superiores que ndo fossem da
respectiva area, eram caracterizados como eminentemente técnicos, dai o segundo ciclo da
educacdo industrial formavam técnicos com possibilidade de acesso ao ensino superior
técnico; o segundo ciclo da educacdo comercial formava o técnico em comércio,
propaganda, administracdo, contabilidade e secretariado dando acesso as escolas técnicas
de comércio; o segundo ciclo da educacdo normal formava professores regentes para o
ensino primario e o administrador escolar dando acesso ao ensino superior na faculdade de
filosofia e o segundo ciclo da educacdo agricola que formavam agrotécnicos dando acesso
as escolas agrotécnicas. (Ghiraldelli Jr., 1991).

Entre os anos 1947 e 1961 no Brasil vérias correntes discutiram um
aperfeicoamento de todo o sistema educacional, com o desejo de um padrdo mais uniforme
de acdo, com acesso mais equanime e mais universalizada possivel através de uma lei de

diretriz educacional que possibilitaria uma solida organizacao.

Com a lei 4024 de 20 de dezembro de 1961 em vigor, embora defasada ja para sua
época dada as exigéncias e necessidades sociais e econémicas da época, de fato a educacao
brasileira sofreu uma ampla reforma e organizacdo abrangendo os niveis de ensino,

formacéo de professores, gestdo e administracdo escolar, formacdo de avaliacdo, divisdo de
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implementacdo de recursos para a manutengdo e oferta de ensino, bem como a

obrigatoriedade social na promoc¢ao e manutencao educagéo.

Na LDB 4024/61, a entdo antiga educacdo secundaria passou a ser denominada de
grau médio mantendo os ciclos ginasial e colegial com as formacg6es técnicas na mesma
base das leis orgénicas de criacdo de cada ensino com as mesmas prerrogativas e

possibilidades de acesso a graus maiores de estudos. (Brasil, 2010).

Com a mudanca governamental imposta pelos militares no Brasil a partir de 1964
novas mudancas foram encaminhadas na estrutura educacional com o objetivo de suprir as
necessidades deste perfil ideolégico politico, bem como das necessidades econdmicas

internas em que no pais evoluia.

Por conta dos acordos internacionais principalmente com os Estados Unidos da
América, que viam o Brasil como um territorio propicio para investimentos financeiros, a
educacdo passou a sofre novas mudancgas aproximadamente 4 anos ap6s a instituicdo da
primeira lei de diretrizes educacionais, LDB 4024/61, pois pela nova conjuntura em que 0
pais internamente assistia, fazia-se urgente uma adequacdo de todo os sistema educacional,
fortalecendo a melhor formacéo e qualificacdo para o mercado de trabalho, uma formagéo

humana priorizando o servico a patria.

Neste escopo de mudancas e alinhamento com o modo de vida americano o
Ministério da Educacdo e Cultura brasileiro estabeleceu um acordo com a Agencia de
Desenvolvimento Internacional com sigla AID, o MEC - USAID, um acordo de
cooperacdo financeira e de assessoramento, com isso surgiu a reforma do ensino
universitario superior em 1968 e a ampla reforma do sistema de ensino com a lei de
diretrizes educacionais n® 5692 de agosto de 1971, a LDB 5692/71. (Romanelli, 2014).

A educacdo primaria e secundaria com seus dois ciclos ginasial e colegial,
cientifico e profissional deram lugar para o ensino de 1° grau grande de 8 anos com 8 séries
e ao ensino de 2° grau profissionalizante (equivalente ao ensino médio atualmente) com 3

séries em trés anos respectivamente.

O entdo ensino de 2° grau manteve-se com seu Viés profissionalizante, voltado para

atender as demandas das industrias que necessitavam de uma enorme mao de obra barata,
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gue neste periodo histérico, grande parte saia da escola publica, com um ensino precério e

destinado a populagdo mais pobre do Brasil.

De acordo com Pimenta y Gongalves (1994) a LDB 5692/71 ndo foi capaz de
assegurar uma educacdo publica universal a todo cidaddo brasileiro, mesmo com a
previsdo legal, como destaca o capitulo VI, arts. 42 ao 63, com isso 0 ensino de 2° grau
profissionalizante passava por um sucateamento crescente, dada as grandes necessidades
de investimentos em estrutura fisica adequada, manutencao de profissionais docentes e
aperfeicoamento de metologias, que por conta do alto custo e complexidade curricular ndo

era nem ofertado pela iniciativa particular e privada de educacéo.

Continuava portando o 2° grau (ensino médio da época) ndo preparatério para o
ensino superior, relegando a populacdo que o acessa-se a apenas destinar-se a formacéo
técnica, enciclopédica e ao maximo um bom cidad&o brasileiro civilmente formado, com
bons costumes e pronto a servir ao crescimento, desenvolvimento e manutencdo da

soberania de sua pétria.

Com a modernizacdo do parque industrial brasileiro, forcada pela alta
competitividade do capitalismo da época, eclosdo de novas empresas que concorriam com
0 mesmo produto com novas qualidades, a valorizacdo de maior producdo em menor
tempo, e principalmente uma maior exigéncia de méo de obra mais qualificada, o ensino de
2° grau com caracteristica profissionalizante pela lei 7.044/82, passou a ndao mais ser
obrigatdrio, abrindo assim a possibilidade de escolha da populacdo em optar por um ensino

propedéutico cientifico preparat6rio para o ensino superior.

Com o fim do periodo ditatorial no Brasil a partir dos anos de 1985, ocorreu um
periodo de redemocratizacdo social, uma grande organizacdo da sociedade civil em
associaces, sindicatos, grémios e outras formas afins que posteriormente auxiliaram a
construcdo de uma nova constituicdo brasileira que pela primeira vez na histéria do pais

contou com a participacdo ampla da sociedade através de seus representantes constituintes.

Com a promulgacdo da constituicdo brasileira de 1988 a educacdo passa a ser um
direito individual do cidaddo onde o Estado em todos 0s seus hiveis tornou-se obrigado a

assegurar de forma universal, plena e igual. (Tacito, 2012).
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A partir dos anos 1990 o Brasil passou por novas fases e transformagdes em todos
0s seus cenarios principalmente no que se refere ao fortalecimento da democracia,
solidificacdo das funcBes sociais das instituicdes publicas, melhorias das ofertas dos
servigos e desenvolvimento gradativo de politicas puablicas, trazendo assim uma melhor

qualificacdo profissional para suprir tais necessidades.

O sistema educacional e de ensino entdo necessitou urgentemente passa por um
revolucdo, organizacdo e modernizacdo que pudesse se assemelhar as grandes poténcias do
mundo, priorizando ndo s6 0s aspectos curriculares, enciclopédico, cientifico como
também a formacéo integral do ser, com principios mais humanistas, sociointerativistas,

cognitivas valorizando ainda a permanecia do estudante na escola e sua socializagéo.

Com isso, ap0ds longos anos de debates e reflexdes em 20 de dezembro de 1996 foi
decretada a lei n°® 9394 originando a ultima e atual lei de diretrizes educacionais, onde
remodelou os niveis da educacdo e os niveis de ensino. O ensino médio passou a compor o
nivel da educagdo bésica de 3 anos e 3 séries com opgdes profissionalizantes e cientifico

com acesso amplo ao nivel superior de ensino. (Martins, 2002).

Ao contrario de outros tempos e previsoes de leis educacionais anteriores, 0 ensino
médio brasileiro passou a obter mais atencdo do poder publico e permitindo um maior
acesso a populacdo inclusive mais pobre do pais, pois a grande intencdo é que esta
populacdo fosse mais bem preparada para a continuidade e prosseguimento a seus estudos.
(Brasil, 2010).

4.2 - Contexto da Fungéo Social do Ensino Médio no Brasil nos Dias Atuais & Base da
LDB 9394/96

Compondo a educacdo bésica brasileira, o ensino médio na LDB 9394/96 no art.
27, através de sua distribuicdo curricular traz cinco funcgGes tais como dispostas nos

seguintes incisos (Brasil, 2010):

| — a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e

deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democrética;
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Il — consideracdo das condicGes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

Il — orientacdo para o trabalho;

IV — promocdo do desporto educacional e apoio as praticas desportivas nao

formais. (p. 25).

Observa-se um perfil intencional da educacdo e do ensino médio ndo
necessariamente voltado apenas ao interesse técnico, cientifico e profissional do ensino;
influenciado por varias correntes cognitivas, construcionistas e sociointerativista valores do
bom convivio passaram a ser essenciais no ambiente educacional visando inclusive a

consolidacdo das bases democraticas brasileira.

Neste perfil da funcdo social do ensino médio no ambito da educacdo basica
brasileira, destaca-se a importancia dada a integracdo e unificacdo do pais visando diminuir
a disparidade de oferta educacional e acesso a este ensino, incluindo de forma especial as
zonas rurais que historicamente sempre estiveram a margem das politicas publicas seja por
falta de infraestrutura, seja por auséncia do servico de qualidade ao ruricola brasileiro.
(Romanelli, 2014).

A LDB 9394/96 no art. 28 determina um tratamento especial a oferta educacional
basica para a populacdo rural, onde o ensino médio como componente deste nivel,
obrigatoriamente devera adequar-se as condi¢cfes regionais e a vida rural nas disposicdes

curriculares, metodolégicas, cronolégicas e vocacionais. (Brasil, 2010).

Por esta normativa legal patrocina-se uma maior permanéncia do ruricola em sua
regido, preservando seus costumes e cultura diminuindo sensivelmente o éxodo rural,
diminuindo os altos indices de analfabetismo em todos os seus tipos, aperfeicoa a méo de
obra local rural e permite ainda a universalizacdo da oferta educacional com o ensino

médio especialmente.

No art. 35 da LDB 9394/96 traz um funcdo social preparatéria para oS
prosseguimentos dos estudos pelos estudantes, além de possibilitar de forma basica através
da consolidagéo dos conhecimentos do ensino fundamental adquiridos ao longo dos 8 anos,

tem funcdo social ainda de d& uma preparacdo bésica para o educando acessar 0 mercado
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de trabalho sem uma certa necessidade de outros niveis educacionais e ainda de contribuir

para a formacéo ética, autonomia e pensamento critico intelectual. (Brasil, 2010).

Em 2008 no foi acrescida na LDB 9394/96 a lei n° 11. 741 de 16 de julho,
ampliando a funcdo social do ensino médio permitindo que este sem renunciar aos seus
principios anteriores, possibilitasse a formagdo técnica profissional. O contexto brasileiro
neste periodo favorecia o desenvolvimento econbmico, 0 pais passava por surto no
desenvolvimento dos servicos basicos impulsionados pelo crescimento da construcao civil,
industria automobilistica e de tecnologias, necessitando assim de uma méo de obra
profissional imediata para exercicio funcional sem necessidade de um ensino de nivel
superior, contudo mais técnico possivel, resalvando que a op¢do pelo ensino médio técnico
em seu principio legal ndo impunha obrigatoriedade na politica educacional e na politica

do sistema do ensino médio, apenas ofertar esta op¢do. (Brasil, 2010).

O ensino médio brasileiro assume grandes prerrogativas na construcdo econémica e
social do pais apegando-se aos fundamentos norteadores da melhor civilidade possivel,
afastando-se de filosofias meramente tradicionais que desconsideravam a individualidade
dos educando, filosofias meramente tecnicistas que s6 levavam em consideracdo certo

adestramento estudantil vendo-os apenas como potenciais forgas de trabalho.
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5. ASPECTOS METODOLOGICOS

5.1 - Problema e Objetivos

O problema do estudo foi: Qual a relacéo entre o perfil académico dos professores
da Unidade Escolar Governador Pedro Freitas com as estratégias utilizadas na avaliacédo de

seus alunos de ensino médio?

O objetivo geral foi determinar a relacdo entre o perfil académico dos professores
da Unidade Escolar Governador Pedro Freitas com as estratégias utilizadas na avaliacdo de

seus alunos de ensino médio.
Como objetivos especificos estabeleceram-se o0s seguintes:
1- Descrever o perfil académico e de formacéo inicial e continuada dos professores
2- Averiguar o conhecimento dos professores sobre avaliacdo da aprendizagem

3- Identificar os tipos, métodos e dinamicas de avaliacdo da aprendizagem utilizadas

pelo professor;

4- Conferir as areas pessoais e académicas de avaliacdo que os professores incluem na

avaliacdo da aprendizagem de seus alunos;

5- Verificar a percepcdo dos professores quanto a atividade de avaliacdo da

aprendizagem que utilizam com seus alunos.

5.2 - Variaveis ou Conceitos do Estudo

- Formacéo docente: Refere-se como 0 momento no qual o professor inicia e da
continuidade a sua formacao e profissionalizacdo para o exercicio otimizado de exceléncia

de suas atividades. (Perrenoud, 2002).
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- Avaliacdo da aprendizagem: Define-se como momento reservado para o docente
estabelecer formas e tipos de instrumentos na intencdo de estabelecer com seus alunos

prioridades de aprendizagens. (Saul, 2010).

- Estratégia docente: Aqui se define como conhecimentos, sabres, habilidades e
competéncias utilizados pelos docentes que mobilizam e dinamizam em sala de aula com
seus discentes. (Tardif, 2014).

5.3 - Unidades de Analise, Populacdo e Amostra

A unidade de andlise é a utilizacdo da avaliacdo pelo professor. Assim sendo, a
populacdo do estudo é o professor. Participam também do estudo, que no caso sao

informantes sobre a atuacdo do professor nas avaliagdes desses alunos.
Assim Aranda (2018) destaca:

Entendemos por populacdo o conjunto de elementos (sujeitos, objetos,
entidades abstratas, etc.), finito ou infinito, definido por uma ou mais
caracteristicas, que participam todos os elementos que o compdem, e sO
eles. Por outra parte, a amostra é uma parte representativa da populacéo que

permite generalizar os resultados de uma investigagdo. (p. 80).

Para tanto a populacgdo deste projeto € composta de 47 sujeitos ou unidade de analise
definidos em 45 professores, 1 diretor e 1 coordenador pedagdgico de ensino médio da
educacdo bésica brasileira na Unidade Escolar Governador Pedro Freitas localizada no

municipio de Jose de Freitas - Piaui — Brasil.

Adotou-se amostra ndo probabilistica, pois como define Sampieri et al. (2013): “a
escolha dos elementos ndo depende da probabilidade, mas de causas relacionadas com as

caracteristicas da pesquisa de quem faz a amostra”. (p. 195).

O ndmero da populacdo dos sujeitos em sua totalidade, correspondeu aos
convidados, espontaneamente 0s 47 sujeitos, dos quais 44 destes sujeitos participaram

formando assim a unidade de analise, como o numero de sujeitos foi menor que 100, ndo
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foram utilizadas amostras, considerando assim toda a populacdo, como orienta Cardona
(apud Aranda, 2018).

5.4 - Desenho, Tipo e Enfoque da Investigacao
Kauak, Manhdes y Medeiros (2010) assim definem:

A metodologia é a explicacdo minuciosa, detalhada, rigorosa e exata de toda
acdo desenvolvida no método (caminho) do trabalho de pesquisa. E a
explicacdo do tipo de pesquisa, do instrumental utilizado (questionario,
entrevista), do tempo previsto, da equipe de pesquisadores e da divisdo do
trabalho, das formas de tabulagédo e tratamento dos dados, enfim, de tudo
aquilo que se utilizou no trabalho de pesquisa. (p. 53).

A pesquisa adotou concepcdo ou desenho ndo experimental, como assim definem
Sampieri, Collado y Lucio, (2013): “ndo fazemos variar de forma intencional as variaveis
independentes para ver seu efeito em outras variaveis. O que fazemos na pesquisa nao
experimental é observar fendmenos da maneira como ocorrem em seu contexto social, para

depois analisa-los. (p. 168).

O desenho nédo experimental escolhido foi de concepcdo transversal descritivo, pois
0 objetivo foi retratar a realidade no momento da coleta de dados e somente descrevé-los,
sem, contudo intervir na realidade do momento. (Sampieri et all, 2013).

O alcance da pesquisa foi do tipo descritivo, pois como definem Sampieri et al
(2013) e Aranda (2018) busca especificar as propriedades, as caracteristicas e os perfis de
pessoas, grupos, comunidades, processos, ou qualquer outro fendmeno que se submeta a

uma anélise.

O enfogue de uma pesquisa como citam Sampieri et al (2013) € caracterizado pelo
processo que é empregado, no qual deriva varias correntes tais como o empirismo, 0
materialismo dialético, o positivismo, a fenomenologia, o estruturalismo, todas em busca

do conhecimento e comprometidas em sempre trazer a tona ao resultados obtidos.

Adotou-se nesta pesquisa o enfoque qualitativo, pois a intengdo foi compreender

a perspectiva do sujeito ou unidade de analise, imergir em suas experiéncias, observar
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como 0s mesmos percebem sua realidade, na qual tem como base uma perspectiva indutiva
valorizando a visdo holistica do pesquisador onde respeita a naturalidade dos

acontecimentos. (Sampieri et al, 2013).

Na perspectiva do enfoque qualitativo esta pesquisa baseou-se no paradigma do
estudo de caso, onde em 2012 Alvares y San Fabian (apud, Aranda 2018) descreveram que
por este, é possivel descrever contextualmente o objeto de estudo, estudar de forma
holistica a realidade pesquisada, trazer uma concepcao heuristica de compreenséo para o
leitor, permitir analisar dados contemporaneos condicionando o pesquisador a maior
dedicacdo em sua pesquisa, enriquecer a investigacdo pela necessidade de incorporagédo de
maltiplas fontes de dados e por fim exigir do pesquisador uma andlise indutiva

preocupando-se em descrever minuciosamente todos 0s processos da investigacao.

5.5 - Local da Pesquisa

A investigagdo do perfil académico dos professores da Unidade Escolar
Governador Pedro Freitas e sua relacdo com as estratégias de avaliacdo de seus alunos de

ensino médio ocorreram no Estado do Piaui exatamente no municipio de José de Freitas.

Considerando o pioneirismo da oferta do ensino médio, somente esta unidade
escolar foi pesquisada, a Unidade Escolar Governador Pedro Freitas que se situa no Brasil,

regido Nordeste, no estado do Piaui, no municipio de José de Freitas.

O estado do Piaui € o décimo primeiro em extensdo territorial com 251.529,1 Km2,
ocupando 2,95% do territorial brasileiro e 16,16% do territério nordestino sendo o terceiro
maior em extensao nesta regido do Brasil. (Rodrigues, 2005).

Rodrigues (2005) destaca que dos nove estados que formam a regido nordeste
brasileira 0 Piaui limita-se com quatro estados e mais um estado da regido norte,
destacando Tocantins, Maranhdo, Ceara, Pernambuco e Bahia, permitindo assim uma
possibilidade de relacBes sociais e econdmicas com grande parte do nordeste, porém € o
estado com menor litoral em relacdo aos demais estados com litoral do Brasil,

desfavorecendo o desenvolvimento comercial por portos.
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Historicamente o Piaui em tempos remotos foi povoado por indigenas, nos quais
sofreram uma intensa dizimacao a partir do seculo XVII com o povoamento iniciado pelos
europeus portugueses, em meados do seculo XVIII praticamente ndo havia mais a

populacéo indigena no territorio. (Rodrigues, 2005).

Rodrigues (2005) descreve que o nome do atual estado do Piaui, de origem
indigena, passou por véarias nomenclaturas, sendo primitivamente chamado de Piagui,
posteriormente Piagoi e somente apds sua independéncia oficialmente passou a ter o atual.
Esta nomenclatura foi dada a abundancia de um peixe de nome Piau que em fusdo com a

lingua indigena tupi, recebeu esta homenagem.

Como quase todo estado do nordeste brasileiro a colonizacéo e formacao do estado
piauiense deu-se pela préatica da criacdo bovina, ovina e caprina, por grandes fazendas de
dominio de poucos latifundiarios que as recebiam do governo nacional da época como

doacéo.

Acompanhando o processo de independéncia do Brasil e posteriormente
proclamacdo da republica brasileira, o Piaui tornou-se estado da federacao brasileira com

governo republicano em 26 de dezembro de 1889. (Rodrigues, 2005).

A estimativa populacional do estado piauiense é de 3.219.257, com uma densidade
demografica de 12,40 hab/Km2, é um dos estados brasileiros com menor renda per capta
em média R$ 750,00, ocupando apenas a vigésima quarta posi¢do, com um dos menores
indices de desenvolvimento humano do pais de 0.646, é caracterizada como uma
populacdo de baixa renda, onde grande parte da economia é baseada nos servicos terciarios
e na producdo do setor primario na criagdo do gado bovino e caprino; extrativismo da cera
da carnauba e pesca. (IBGE, 2017).

De acordo com o IBGE (2017) no ambito educacional o estado do Piaui ocupa a 152
posicdo em matriculas de ensino médio publico estadual em relagdo aos demais estados
brasileiros com aproximadamente 119.936 matriculas, 122 posi¢do no mesmo nivel de
ensino na esfera federal com 5.827 matriculas e 172 posicdo em matriculas na esfera

privada com 15.256 matriculas.

O municipio de José Freitas esta localizado no territério de desenvolvimento

piauiense conhecido como “entre rios” e da regido integrada da “grande Teresina”, com
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uma extenséo territorial de 1.538,21 Km? e uma populacdo estimada em 37.085 habitantes,
ocupando a 122 colocacdo entre os 224 municipios que formam o estado do Piaui.
(CEPRO, 2012).

Acompanhando o processo de formacdo do estado do Piaui, a cidade de José de
Freitas formou-se a partir de grandes fazendas de gado bovino e caprino e por forte apelo a
cultura religiosa. Originou-se como Fazenda Boa Esperanca, mudando de nomenclatura
para Livramento dada a criacdo da paroquia catélica denominada Nossa Senhora do
Livramento no final do século XIX, pela lei provincial n°. 873 de 20 de julho de 1874,
posteriormente transformada em vila com 0 mesmo nome da pardquia pela lei provincial n°
945 de 23 de maio de 1878 e oficialmente instalada no dia 7 de abril do mesmo, tornou-se
cidade pela lei provincial n°® 1088 de 7 de julho de 1924 vindo a adotar o0 nome de José de
Freitas através do decreto 1186 de 18 de marco de 1931 em homenagem ao principal

morador historico que dedicou intenso trabalho pela vila do Livramento. (Carvalho, 1994).

Destaca-se como uma das menores rendas do estado do Piaui ocupando a 1352

posicdo apenas 7,6% empregadas formalmente, onde aproximadamente 51% da populacédo
possui uma renda per capta de até Y salario minimo, onde grande parte dos recursos

financeiros sdo oriundos de repasses governamentais correspondendo a aproximadamente a
86% das receitas municipais, as demais fontes de recursos sdo originarios dos servigos do
setor primario com destaque a agricultura e pecuéria; setor terciario pelos servicos e
comércio. (IBGE, 2017).

No ambito educacional de acordo com o IBGE (2017) a cidade de José de Freitas
possui 5 escolas publicas estaduais de ensino médio, 1836 matriculas distribuidas nestas,
aproximadamente 98% da oferta do ensino médio é dada pela rede publica estadual de
educacdo, onde grande nimero de alunos e alunas ao concluirem o ensino médio sempre
recorrem a uma distancia de 38 km da capital Teresina na busca de melhor qualificagcdo em

especial 0 ensino superior.
Delimitagdo da Pesquisa

A dissertacdo possui 0 objetivo de descrever a relacdo do perfil académico dos
professores da Unidade Escolar Governador Pedro Freitas com as estratégias de avaliagao

da aprendizagem de seus alunos de ensino médio



Relacdo do perfil académico... 127

Como explanado a pesquisa foi realizada na Unidade Escolar Governador Pedro
Freitas.

A histéria da Unidade Escolar Governador Pedro Freitas teve inicio com a
necessidade da populacdo do municipio de José de Freitas, da existéncia de uma escola de

ensino secundario, ja que a época havia apenas escolas de ensino primario.

A escola inicia suas atividades em 5 de fevereiro de 1976, com duas turmas de
ensino secundario, sem prédio proprio, funcionando inicialmente no Ginasio Moderno
Antoénio Freitas, sob a denominacdo de 2° Grau, logo em seguida passa a funcionar, no ano
de 1977 no Grupo Escolar Padre Sampaio e no ano de 1978, na Unidade Escolar Senhor
Carvalho.

No ano de 1980, por ocasido da visita do entdo Governador do Estado, Dr. Lucidio
Portela, houve manifestacdo de populares, exigindo a construcdo de um prédio proprio para
abrigar a escola de ensino secundario. Na ocasido, 0 governador assinou um documento

dando garantias a populacéo da construcdo do prédio.

A construcdo durou um periodo de aproximadamente, trés anos e no periodo de 23
a 25 de maio de 1983, foi inaugurada a Unidade Escolar Governador Pedro Freitas, com a
finalidade de atender ao alunado de 2° grau, atual ensino médio, permanecendo com esta
finalidade até 0 ano de 2012. A partir de 2013, a escola passa a fazer também atendimento
ao alunado do Ensino Fundamental, nos anos finais, em decorréncia do processo de
municipalizacdo de algumas escolas estaduais, situadas no municipio e alunos oriundos da

EJA, em nivel médio.

No ano de 2017, a instituicdo passa a atender somente o Ensino Médio na

modalidade regular da 12 a 3? séries.

A unidade Escolar Governador Pedro Freitas, estd localizada a Avenida
Governador Lucidio Portela, N°346, bairro Matadouro, em José de Freitas /PI. A unidade
de ensino faz atendimento Ensino Médio, na modalidade Regular, com funcionamento nos
turnos matutino e vespertino, de segunda a sexta-feira, e em sdbados previstos no
calendario escolar para atividades letivas. A instituicdo atende a comunidade local, das
zonas urbana e rural, entretanto, sua maior clientela é advinda de comunidades rurais,

caracteristica, que a torna bastante peculiar.
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A unidade esta localizada em area periférica, onde ha altos indices de violéncia e
necessidades de infraestrutura e saneamento. Situada em uma avenida ndo pavimentada,

sem rede de esgotos e mal iluminada.

Em seu entorno, had a localizacdo do Hospital Municipal, de um Posto de
Policiamento Ostensivo, um posto de atendimento do INSS, do DETRAN — PI, dois

conjuntos habitacionais.

Praticamente, ndo ha condicdes de trabalho, a ndo ser nos érgdos publicos e no
comércio da area central do municipio. Ja a economia local € proveniente basicamente de

pequenos comércios instalados nas préprias residéncias.

5.6 — Técnicas e Instrumentos de Coleta de Dados

De acordo com Carmargo, Hernandez y Gonzaléz (2014): “é¢ um procedimento
utilizado na investigacdo social, para uma coleta de dados, ou dar diagnostico no tratamento

de um problema social” (p.35).

Dado ao enfoque qualitativo que esta pesquisa adotou, optou-se pelo questionario
semiestruturado, pois foram incluidas perguntas onde o questionado poderia optar por

alternativa de resposta além das propostas estruturadas pelo questionador, (Aranda, 2018).

Outro instrumento utilizado foi a entrevista qualitativa por possuir uma
caracteristica mais intima, flexivel e aberta conforme descreveu King y Horrocks, apud
Sampieri et al. (2013).

Baseado na opinido de Grinnell y Unrau apud Sampieri et al. (2013), descrevendo
0s tipos de entrevista, corroborando com o paradigma de estudo de caso da pesquisa,
escolheu-se a entrevista semiestruturada por se basear em um roteiro de assuntos, perguntas
e proposicdes no qual o entrevistador tem a possibilidade e liberdade de interagir e sobre as
perguntas estruturas e realizar novas perguntas com a finalidade de esclarecer maiores

duvidas e colher informacGes mais precisas em relacdo ao fato estudado.

Sampieri et al. (2013) assim contextualiza coleta de dados: “acontece nos ambientes

naturais e cotidianos dos participantes ou unidades de analise”. (p. 417). Assim procurou-
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se de forma concisa recolher informacfes, otimizando os dados Uteis com o intuito de
atingir os objetivos elencados, respeitando a liberdade e os limites dos participantes

convidados.

A construcdo dos instrumentos de coleta de dados, questionario semiestruturado e
entrevista semiestruturada, foram construidos observando o problema da pesquisa, 0
objetivo geral, os objetivos especificos e as varidveis. Nos quais na segunda semana do
més de julho de 2018 as guias operacionais dos mesmos foram conclusas e por
determinacdo do orientador, solicitado que procedesse com a validacdo, como orienta
Sampieri et al. (2013): “validade de forma geral, se refere ao grau em que um instrumento

realmente mensura a variavel que pretende mensurar”. (p. 219).

Optou-se pela validacdo de contetdo com juizo de especialistas, nos quais
analisaram fazendo recomendacOes e sugestfes acerca dos conteldos das perguntas para

que as mesmas de fato pudessem medir os elementos representativos. (Aranda, 2018).

Com isso os instrumentos foram validados por trés doutores de nacionalidade
brasileira utilizando os critério clareza e coeréncia de cada pergunta relacionando as
propostas de respostas, aos objetivos especificos, as variaveis da pesquisa bem como aos

sujeitos convidados a responderem.

Apb6s a validacdo pelos especialistas dos instrumentos de coleta de dados
mergulhou-se no campo de pesquisa do dia 8 de agosto de 2018 ao dia 12 setembro de
2018, onde neste periodo de forma concomitante foi aplicado o0 questionario
semiestruturado aos professores e coordenador pedagdgico da Unidade Escolar Pedro
Freitas e a entrevista semiestruturada ao diretor desta unidade de ensino, permitindo assim
testar a confiabilidade através da técnica da triangulacdo de dados. Pois como orienta
Aranda (2018): “Esta permitira usar diversas fontes de dados em lugar de confiar s6 em

uma via de observagdo”. (p. 305).

5.7 - Técnicas de Analise de Dados

Esta fase da pesquisa € mencionada por Best, apud Lakatos y Marconi (2003)
assim: “representa a aplicagdo logica dedutiva e indutiva do processo de investigacao"

(p.167). Com isso importa entender que os dados coletados tém por finalidade trazer
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respostas a pesquisa proposta, pois permitira e proporcionara o acesso como fonte de
outras novas pesquisas correlacionais ou mesmo a mera obtencdo de informagdes sobre a

tematica.

Para Lakatos y Marconi (2003), pela analise o pesquisador se permite atingir ou nao
sua expectativa acerca do que projetou como estudo, onde para se chegar a estas
conclus@es recorre a interpretacdo dos dados obtidos, pois € 0 momento no qual utilizard
de toda sua capacidade intelectual para decifrar o significado de cada dado colhido e

consequentemente vincula-lo ao que de fato se propéem em sua pesquisa.

Pelo enfoque qualitativo de alcance descritivo com paradigma de estudo de caso
desta pesquisa priorizou-se a valorizacdo dos significados dos resultados derivados do
problema proposto, dos objetivos e das varidveis, trazendo uma minuciosa descri¢do

objetivando enriquecer de detalhes todas as informac6es. (Sampieri at al., 2010).

Dado ao desenho ndo experimental transversal descritivo o processo de analise dos
dados priorizou o entendimento e a consciéncia do momento que foram colhidos, trazendo
uma vigilancia ao pesquisador na intencdo de evitar qualquer interferéncia nesta coleta e
que a interpretacdo destes dados ndo fosse contaminada com qualquer concepgédo pessoal

deste pesquisador. (Lakatos y Marconi, 2003).

Com isso ap6s o recolhimento dos questionarios semiestruturados respondidos
pelos docentes participantes, da Unidade Escolar Governador Pedro Freitas, analisou-se e
seguidamente classificou-se o nimero de dados de acordo com os temas de cada pergunta
subordinada aos objetivos especificos, a posterior interpretacdo destes dados deu-se através
de gréficos informativos na intencdo de melhor visualizar as tendéncias destes dados
permitindo otimizar sua descricdo relacionando-os aos objetivos especificos propostos,

como orienta Lakatos y Marconi (2003).

Ao receber a entrevista semiestruturada respondida pelo (a) diretor (a) da Unidade
Escolar Governador Pedro Freitas a analise dos dados ocorreu organizando-se 0s assuntos
por eixo tematico e por assunto. Para a interpretacdo destes dados, fundamentou-se na
fidelidade do seu contexto no que pensou o entrevistado na intencdo de que ndo se
perdessem informacOes de extrema importancia em relacdo os dados informados. (Aranda,
2018).
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6. RESULTADOS OBTIDOS

Priorizou-se a postura do pesquisador, norteado pelo problema proposto e objetivo
da pesquisa, respeitando a descricdo fiel dos dados condicionando-os ao enfoque, ao

alcance, ao desenho bem como ao paradigma desta.
Como cita Goldenberg (2004):

E o ponto em que se exige muita sensibilidade para que se aproveite o
maximo possivel dos dados coletados e da teoria estudada. Esta capacidade
de articular teoria e dados empiricos € uma das maiores riquezas do
cientista. Ele tem um olhar preparado para analisar cada dado coletado em
relagdo a um corpo de conhecimento acumulado por outros estudiosos. Ele
pode aproveitar pequenos detalhes que passariam despercebidos por uma
pessoa sem este preparo. Quanto mais bem - formado e informado for o

pesquisador, maior a riqueza de suas analises. (p. 93).

6.1 - Questionario Semiestruturado Aplicado aos Professores

6.1.1 — Variavel Formacéao Docente

6.1.1.1 - Perfil académico e de formacéo inicial e continuada dos professores
Gréfico 1 — Faixa etaria dos professores

Por este grafico foi possivel descrever o perfil da faixa etaria dos professores da

Unidade Escolar Governador Pedro Freitas
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Dos professores participantes, 34% respondeu pertencer a faixa etaria dos 26 a 33
anos, 30% respondeu pertencer a faixa etaria dos 42 a 51 anos, 20% respondeu pertencer a
faixa etaria dos 34 a 41 anos, 14% respondeu pertencer a faixa etaria dos 18 a 25 anos e

2% respondeu pertencer a faixa etaria acima de 51 anos de idade.

A composicdo da faixa etaria permite perceber fatores tais como condicionamento
fisico, psicolégico, emocional dentre outros relacionados a salde dos docentes, assim
como permite que a unidade de ensino se planeje quanto a processos de licencas e
aposentadorias, ainda € possivel por este dado estimar a possibilidade que os docentes tém
no que se refere a formacéo continuada aperfeicoando seu perfil profissional.

Nesta unidade de ensino é possivel descrever que a maioria dos professores possui
um perfil profissional com faixa etaria média entre 26 e 51 anos, reduzindo a possibilidade
de problemas de cunho de salde, de situacdes funcionais adversas, € com um grande
potencial de realizarem formagdo continuada diante de suas formagdes iniciais

qualificando-os e otimizando suas praticas.
Graéfico 2 - Género pertence dos professores.

Por este grafico é possivel descreve o perfil da distribuicdo do género dos
professores da Unidade escolar Governador Pedro Freitas.
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Dos professores participantes, 52% respondeu pertencer ao género masculino, 48%
respondeu pertencer ao género feminino, nenhum participante declarou pertencer a outro

género.

A identificacdo de género atualmente é importante por permitir o desenvolvimento
de acBes que objetivem a participacdo igualitaria nas atividades, 0 acesso aos mesmos

direitos e criagdo de mecanismo de preservacao de direitos individuais.

Nesta unidade de ensino, descreve-se um perfil profissional de equilibrio na
distribuicdo do género na ocupacdo da funcdo docente, caracterizando assim um espaco
equanime em decisdes, nos quais fatores culturais sdo bem equilibrados, como também a

conducdo das atividades docentes é realizada sem extremos tendenciosos.
Gréfico 3 - Tempo de servico na fungdo de professor

Por este grafico é possivel descrever o perfil do tempo do exercicio profissional dos
professores da Unidade Escolar Governador Pedro Freitas.
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Dos professores participantes, 32% respondeu que exercem sua profissdo como
professore entre 6 a 11 anos, 30% respondeu que esta em atividade entre 18 a 25 anos,
16% respondeu que exerce suas atividades entre 12 a 17 anos, 20% respondeu que esta em
atividade no méximo ha 5 anos e 2% respondeu que ja ultrapassou os 25 anos de exercicio
profissional.

O tempo de exercicio na profissdo € um dado que permite analisar o quando o
profissional consegue conduzir suas atividades, estabelecer objetivos atingiveis, conhecer
suas dificuldades, criar solucGes, tendo por base sua experiéncia, que neste sentido, tende a
facilitar e aperfeigoar suas atividades. (Imbernon, 2011).

Nesta unidade ensino relacionando estes dados com os dados da faixa etéria é
possivel descrever uma relagcdo direta com o tempo do exercicio profissional.  Nesta
unidade de ensino predominantemente somados, 0s professores exercem suas atividades
profissionais entre 6 a 25 anos correspondendo a um indice de 78%, onde é possivel
descrever um perfil profissional do corpo docente experiente, incorrendo potencialmente
em menores erros possiveis, maior observancia a principios pedagdgicos e uma conducao

equilibrada do processo de ensino e aprendizagem.
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Gréfico 4 - Tempo que os professores lecionam no ensino médio

Por este grafico é possivel descrever o perfil do tempo do exercicio profissional, no

ensino medio, dos professores da Unidade Escolar Governador Pedro Freitas.
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Dos professores participantes, 39% respondeu que exercem sua fungdo no ensino
médio entre 0 a 5 anos, 36% respondeu estd em atividade entre 6 a 11 anos, 14%
respondeu exercer sua atividade entre 12 a 17 anos, 11% respondeu que exercer entre 18 a

25 anos, nenhum respondeu que exerce acima de 25 anos suas atividades no ensino médio.

O exercicio docente estd compreendido em todos os graus, niveis e modalidades de
ensino necessarios e ofertados aos estudantes para seus avangos em todos 0s campos
sociais nos quais estdo inseridos. Porém a especificidade da atuag¢do do professor permite o
desenvolvimento de técnicas, métodos, planejamentos e rela¢fes sociais com 0s estudantes

caracteristicos e inseridos dentro desta especificidade. (Brasil, 2010).

Nesta unidade de ensino, é possivel descrever um relativo indice de professores nos
5 anos iniciais de experiéncia no exercicio profissional neste nivel de ensino da educacdo
bésica, ndo demonstrando contudo pouca ou auséncia de experiéncia, haja visto que no
grafico 3, na mesma faixa de tempo, apenas 20% dos participantes exercem suas
profissdes dentro do mesmo indice de 5 anos, caracterizando-se assim que neste periodo

houve uma inser¢do de novos professores para o desempenho de suas fungdes no ensino
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meédio. Somando o percentual dos demais indices, totalizando 61% dos professores
participantes desta pesquisa, verificou-se um maior contingente em exercicio profissional
no ensino médio entre 6 e 25 anos, corroborando ao perfil profissional do o grafico 3, nas
mesmas caracteristicas elencadas, respeitando especificamente as particularidades e foco

deste nivel de ensino.

Gréfico 5 — Formacao inicial profissional dos professores

Por este grafico é possivel descrever o perfil de formacao inicial profissional dos
professores da Unidade Escolar Governador Pedro Freitas.
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Dos professores participantes, 96% respondeu ter iniciada suas formagdes no
ensino superior em nivel de graduagdo em licenciatura plena, 2% respondeu ter iniciada na
educacdo basica em nivel médio técnico e outros 2% respondeu que suas formagdes
iniciais ocorreram no ensino superior em nivel de graduacdo em bacharelado, nenhum dos
professores respondeu ter iniciado sua formacdo na educacdo superior em nivel de

graduacdo curta.

Como cita a LDB 9394/96 (2010) art. 62:
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A formacéo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e
institutos superiores de educacao, admitida, como formagcdo minima para o
exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (p.
46).

Em 2015 Antunes destacou que a formacao inicial na carreira profissional docente é
importante dada a condicdo de permitir a este profissional uma perspectiva intelectual,
social, politica, histérica e financeira em toda sua trajetoria no exercicio de sua atividade,
coincidem com este periodo a tomada de consciéncia a cerca das grandes dificuldades a

serem enfrentadas e a0 mesmo tempo de solucBes que prorrogaram seu exercicio.

Nesta unidade de ensino descreve-se que quase totalidade da formacdo do
profissional dos professores foi iniciada no ensino superior em graduacdo de licenciatura
plena, englobando todas as faixas etarias, tempo de exercicio na profissdo e no exercicio
profissional no ensino médio, o que permite afirmar o perfil profissional destes professores
¢ a minima formacional possivel devendo refletir na qualidade dos seus exercicios

enquanto profissionais.

Graéfico 6 — Tipo de po6s-graduacao que os professores cursaram ou cursam

Por este grafico é possivel descrever o perfil de formacdo continuada profissional

em nivel de p6s-graduagdo dos professores da Unidade Escolar Governador Pedro Freitas.
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Dos professores participantes, 52% respondeu terem continuado suas formacdes
profissionais ao menos em nivel de pds-graduacdo no tipo especializacdo, 46% respondeu
que ndo cursara ou ndo esta cursando, assim nao dando continuidade em suas formacdes
profissionais, 2% respondeu esta em formacdo continuada em nivel de pds-graduacdao no
tipo mestrado, nenhum dos participantes respondeu estar em formacéo continuada do tipo

doutorado e p6s-doutorado.
Assim pela LDB 9394/96 art. 61, paragrafo Unico estabelece (Brasil, 2010):

Paragrafo unico. A formacdo dos profissionais da educacdo, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacdo bésica, terd como

fundamentos:

| — a presenca de sélida formacdo bésica, que propicie o conhecimento dos

fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associacao entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados

e capacitacdo em servico;
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Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em

instituicOes de ensino e em outras atividades. (p. 46).

A formacao continuada permite a possibilidade de o profissional estar em constante
atualizacdo de seus conhecimentos ora adquiridos em sua formacdo inicial, permite o
espaco para sempre se rediscutir praticas de seu exercicio profissional, reflexdes sobre
posturas profissionais, além de inovar e criar novas teorias que podem melhorar suas acdes

em seu campo de trabalho. (Perrenoud, 2002).

Nesta unidade de ensino descreve-se que proporcionalmente um grande nimero de
professores ainda encontra-se apenas com sua formacdo inicial, o que leva a crer que
embora tenham vasto tempo de exercicio profissional, suas praticas tendem a estarem
estagnada, cumprindo apenas com as praticas pedagdgicas basicas que este nivel de ensino
da educacdo bésica exige, porém uma leve maioria dos professores que cursaram ou
cursam pos-graduacdo nos demais tipos, somados, perfazem um indice de 54%, o que
permite descrever ainda um perfil profissional com certo balanceamento na qualidade do

ensino aprendizagem ofertado nesta unidade de ensino pesquisada.

Descreve-se entdo que nesta unidade de ensino, ocorre apenas uma regularidade
minima das a¢Bes pedagdgicas, condicionando assim a a¢des corriqueiras e usuais pré-
estabelecidas, salvo isoladas acGes mais atuais no campo pedagogico, social e académico

desta instituicdo.

6.1.1.2 - Averiguagcdo do conhecimento dos professores sobre avaliagdo da

aprendizagem

Grafico 7 — Oferta de formacdo continuada regular na instituicdo dos professores

sobre avaliacdo da aprendizagem

Por este grafico é possivel averiguar o conhecimento dos professores pela oferta de

formagéo continuada especificamente em avaliacdo da aprendizagem na Unidade Escolar
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Governador Pedro Freitas.
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FONTE: Autoria Prdpria

Dos professores participantes, 73% respondeu que ndo recebem formacéo
continuada especificamente em avaliacdo da aprendizagem, 27% respondeu receber esta

formacao especifica.

A LDB 9394/96 art. 63 assim define no que se refere a obrigatoriedade de formacao
continuada na area da educacdo refrente a aspectos pedagdgicos e seus contextos (Brasil,
2010):

Os institutos superiores de educagdo manter&o:

I — cursos formadores de profissionais para a educacgdo bésica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formacdo de docentes para a educacao

infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;

Il — programas de formacdo pedagoOgica para portadores de diplomas de
educacdo superior que queiram se dedicar a educacdo basica;

Il — programas de educacdo continuada para os profissionais de educacéo
dos diversos niveis. (p. 47).
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Como ja destacada a importancia da formacao continuada em questfes anteriores,
torna-se cada vez mais Util e importante quando atende a realidades especificas, pois,
tendem a resolver e a aperfeicoar fabilidades detectadas, na qual uma analise mais
profunda sobre determinado aspecto tende a qualificar o profissional para o enfrentamento
da dificuldade especifica. (Tardif, 2014)

Nesta unidade de ensino os dados mostram que é possivel averiguar que o tema
avaliacdo da aprendizagem ndo é abordado como formacdo continuada para melhor
qualificacdo profissional para a grande maioria dos professores, onde apenas um pequeno
percentual de professores identifica esta tematica nas reunides ordinarias e extraordinarias

pedagogica que esta instituicdo promove.

Averigua-se por esta analise que a maioria dos professores desta instituicdo, por
ndo receberem especificamente uma formacédo continuada tende a terem um conhecimento
sobre avaliacdo da aprendizagem norteada apenas por suas conviccles atreladas a sua
formacdo inicial profissional, algumas experiéncias em suas pds-graduacGes ou outras
formas de aquisicdo deste saber, dificultando assim aquisicdo de informacdes plenas sobre

0 assunto.

Gréafico 8 — Periodo de formacdo continua dos professores sobre avaliacdo da

aprendizagem em sua instituicéo

Por este grafico é possivel averiguar o conhecimento dos professores pela
existéncia de periodicidade na oferta de formagdo continuada especificamente em

avaliacdo da aprendizagem na Unidade Escolar Governador Pedro Freitas.
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Dos professores participantes, 73% respondeu com algumas citaces negativas das
quais as com maiores repeticdes foram: “ndo ocorre”, “ndo ocorre na area de avaliagdo da
aprendizagem”; 11% respondeu que ocorre de forma quinzenal, 9% respondeu que ocorre
no periodo bimestral e 7% respondeu que ocorre de forma mensal, nenhum professor

respondeu que ocorre formacao neste nivel e periodicidade semanal.

Em 2017, Boas apontou que a periodicidade na formagéo continuada é de extrema
importancia, pois permite uma maior organizacdo tematica de assuntos a serem construidos
sistematicamente, permite ainda a consolidacgdo significativa de contelidos, como também
na evolucdo de conceitos acompanhando a dindmica do tempo e seus contextos

contribuidores.

Nesta unidade de ensino, os professores apontando o item “outro” como resposta
que nega a periodicidade desta formacdo especifica, declarando ndo haver
consequentemente periodicidade deste evento e a0 mesmo tempo um pequeno grupo de
professores divergindo sobre o tempo em que ocorre esta formacdo, permite descrever que
de fato as reunibes ordinarias ou extraordinarias ora existentes, mesmo que abordem o
assunto da avaliacdo da aprendizagem ndo tem consolidado o acesso ao conhecimento
pleno a esta problematica.



Relacdo do perfil académico... 143

Gréfico 9 - Foco em avaliacdo da aprendizagem dos professores em suas formacdes

académicas

Por este grafico é possivel averiguar o conhecimento sobre avaliacdo da
aprendizagem dos professores da Unidade Escolar Governador Pedro Freitas baseado no

foco de sua formacédo académica em geral sobre a avaliacdo da aprendizagem.
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FONTE: Autoria Prépria

Dos professores participantes, 77% respondeu que nao houve foco sobre a tematica

avaliacdo da aprendizagem, enquanto 23% respondeu que houve.

Normalmente as formacdes na area de educacdo em especial as licenciaturas nas
disciplinas direcionadas a educacdo, dedicam muita carga horaria em contextos historicos,
filosoficos, socioldgicos, organizacdo politica educacional, estagios supervisionados,
praticas de ensino e outras, onde todas estas abordagens sdo de suma importancia para a
formacdo de um bom professor para seu exercicio docente. Porém ha de se questionar ¢ a
quantidade de tempo destinado a formacao do professor na avaliacdo da aprendizagem em
todos os seus contextos formadores entendendo que no final de cada processo de ensino,
sera este instrumento fisico e institucional que ird possibilitar um suporte de analise deste

ensino qualificando a aprendizagem.
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Nesta unidade de ensino, pelos dados aclarados pode-se averiguar que a aquisic¢éo
de conhecimento dos professores, através de suas formacGes académicas, é praticamente
insuficiente para suprir as exigéncias que um bom professor avaliador precisa ter para

conduzir um processo equilibrado de avaliacdo da aprendizagem dos seus alunos.

Gréfico 10 - Periodicidade da abordagem sobre a avaliacdo da aprendizagem nas

formac6es académicas dos professores

Por este grafico é possivel averiguar o conhecimento sobre avaliacdo da
aprendizagem dos professores da Unidade Escolar Governador Pedro Freitas baseada na

periodicidade da abordagem durante sua formacao académica.
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Dos professores participantes, 59% respondeu que o foco em avaliacdo da
aprendizagem foi parcialmente no curso, 18% com respostas variadas responderam que
“nao houve, “ndo houve abordagem” ou “ndo houve abordagem periddica”; 12%
respondeu que foi em todo curso, 11% respondeu que ocorreu apenas no ultimo ano do
curso e nenhum respondeu que ocorreu abordagem sobre avaliacdo apenas no primeiro ano

do curso de suas formac6es académicas.
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Nesta unidade de ensino, é possivel entdo averiguar observando a soma das
respostas da opg¢do “outro” a opgdo “parcialmente no curso” totalizando um grande indice
de 77%, caracteriza um conhecimento sobre avaliacdo da aprendizagem por parte dos
professores em nivel minimo e descontinuo confirmando assim com as afirmacdes que

atestaram que ndo houve foco neste tema.

Grafico 11- Participacdo dos professores durante sua pratica docente em alguma

formacao especifica sobre avaliacédo da aprendizagem

Por este grafico é possivel averiguar o conhecimento dos docentes da Unidade
Escolar Governador Pedro Freitas em avaliacdo da aprendizagem através de alguma

formacéo especifica durante sua préatica docente.
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Os professores participantes, 80% respondeu “ndo”, que ndo participaram em
qualquer momento de alguma forma especifica em avaliacdo da aprendizagem durante sua
pratica docente, 20% respondeu “sim”, que em algum momento participou de formacgao

sobre avaliacdo da aprendizagem.

A formacdo docente é citada na LDB 9394/96 destacando o subsidio e

responsabilidade das trés esferas da organizacdo territorial (unido, estados e municipios),
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em cooperagdo e colaboracdo para a obrigatoriedade da manutencdo da promogédo de
formacdo inicial, continuada e capacitaces continuas dos docentes para 0 magistério
pleno. (Brasil. 2010).

A especificidade da abordagem de um determinado tema permite de forma
intrinseca acessar grandes detalhes que fundamentam teorias adquirindo e aperfeicoando o

conhecimento técnico, tendo como consequéncia um dominio pleno do assunto.

Nesta unidade de ensino o conhecimento adquirido por formacdo especifica é
averiguado como praticamente inexistente, vista a totalidade dos professores que néo

acessam esta formagao em avaliacdo da aprendizagem.

Graéfico 12 - Ildentificacdo do conhecimento técnico dos professores sobre avaliacdo

da aprendizagem

Por este grafico é possivel averiguar o conhecimento técnico dos professores da
Unidade Escolar Governador Pedro Freitas sobre avaliacdo da aprendizagem.

0%

0%

B Muito Pleno
 Pleno
I Basico

1 Outro

FONTE: Autoria Propria

Dos professores participantes, 86% respondeu ter conhecimento técnico basico, ao
passo que 14% respondeu ter conhecimento técnico pleno sobre avaliacdo da
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aprendizagem e nenhum dos professores respondeu possuir conhecimento muito pleno ou

outra caracteristica de conhecimento sobre avaliacdo da aprendizagem.

Fernandes (apud Boas, 2017) percebe que a avaliacdo da aprendizagem €& um
processo bastante complexo, onde envolvem métodos, tipos, estratégias e contextos,
estruturas basilares que permitem ao professor estruturarem instrumentos adequados de

aplicacdo no intuido mais otimizado possivel de verificar a aprendizagem de seus alunos.

Nesta unidade de ensino, averigua-se uma grande maioria de professores com
conhecimento limitado em nivel basico sobre a complexidade dos aspectos da avaliacdo da
aprendizagem, que se justifica pela deficiéncia de formagéo inicial e continuada sem um
determinado foco e periodicidade, grande auséncia de formacédo especifica no decorrer do
exercicio docente, apontados na descricao dos resultados dos graficos anteriores a cerca do

conhecimento da avaliacdo da aprendizagem.

Gréfico 13 — Procura dos professores por aquisicdo de conhecimento técnico sobre

avaliacdo da aprendizagem além de suas formacoes iniciais e ou continuadas

Por este grafico é possivel averiguar se os professores da Unidade Escolar
Governador Pedro Freitas procuram adquirir conhecimento técnico sobre avaliacdo da

aprendizagem além de suas formacdes iniciais e ou continuadas.
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Dos professores participantes, 100% respondeu que procuram adquirir

conhecimento técnico sobre avaliacdo da aprendizagem.
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Em 2011, Imberndn destacou que todo o campo pedagdgico educacional € fruto de
varios processos, que por forga de seu dinamismo exige que todos 0s sujeitos, em especial
os professores, estejam inseridos no mesmo processo, provocando assim a necessidade de

busca constate de atualizacfes e novas aquisi¢des de conhecimentos.

Nesta unidade de ensino, como € perceptivel, mesmo que haja uma grande
dificuldade na aquisi¢cdo de conhecimento sobre avaliacdo da aprendizagem, averigua-se
que os professores possuem disposicao e interesse em buscar de alguma forma qualificar-

Se neste aspecto.

Gréfico 14 — Forma de aquisicdo do conhecimento técnico sobre avaliacdo da

aprendizagem dos professores além de suas formacoes iniciais e ou continuadas

Por este grafico € possivel averiguar como os professores da Unidade Escolar
Governador Pedro Freitas adquirem ou adquiriram conhecimento técnico sobre avaliacdo

da aprendizagem além de suas formagdes iniciais e ou continuadas.
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Dos professores participantes 82% respondeu que sempre adquirem ou adquiriram
conhecimento técnico em avaliacdo da aprendizagem sempre por leitura ou pesquisa
prépria sem formacgdo continuada com recursos proprios, 9% respondeu que sempre
adquirem ou adquiriram conhecimento técnico em avaliagdo da aprendizagem por
formacdo continuada com recursos proprios, 4% respondeu que adquirem ou adquiriram
conhecimento técnico em avaliagdo da aprendizagem esporadicamente por leitura ou
pesquisa prépria sem formacgdo continuada com recursos préprios, 5% respondeu que
adquiriram ou adquirem conhecimento técnico esporadicamente por formacgdo continuada
com recursos proprios, nenhum respondeu que adquire ou adquiriu conhecimento técnico
sempre por leitura ou pesquisa propria e ou com formacdo continuada com recursos da

instituicao.

Como ja demonstrada a formacdo especifica traz como consequéncia extrema

qualificagdo e otimizacdo de determinado assunto estudado, pois de maneira profunda,
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pequenos detalhes que fazem uma grande diferencga sdo destacados, fatores dinamicos tais
como saberes, praticas e competéncias podem ser atualizados permitindo ao profissional

um exercicio seguro, eficiente e eficaz. (Imbernon, 2011).

Nesta unidade de ensino, o conhecimento técnico adquirido pelos professores é
averiguado com caracteristica autodidata com formacédo de concepcdes pessoais baseadas
apenas em leituras sem, contudo ocorrer uma orientacdo mais especializada com
propriedade de discussdao mais profundo, ainda assim esta busca pelo conhecimento é
custeado em sua maioria pelo proprio professor, condicionado a sua renda, como sao
professores de ensino publico, limitam-se bastante a aquisicdo de material cientifico de
pesquisa e leitura.

Uma averiguacdo importante é que nenhum professor € custeado pela unidade de
ensino pesquisada para adquirir o conhecimento técnico em avaliacdo da aprendizagem;
quer seja por leitura e pesquisa prépria, quer seja por formacgdo continuada apresentando
um quadro de caréncia técnica neste processo pedagdgico.

6.1.2 — Variavel Avaliacdo da Aprendizagem

6.1.2.1 - Identificacdo dos tipos, métodos e dinamicas de avaliacdo da aprendizagem
utilizadas pelos professores.

Graéfico 15 — Tipo de avaliacdo da aprendizagem que os professores utilizam com seus

alunos

Por este grafico é possivel identificar o tipo de avaliacdo da aprendizagem que 0s
professores da Unidade Escolar Governador Pedro Freitas utilizam com seus alunos.
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Dos professores participantes, 73% respondeu que utilizam as avaliagfes do tipo
processo, 14% respondeu que utiliza avaliagdo do tipo contexto, 4% respondeu que utiliza
avaliacdo do tipo produto, 9% respondeu com varias opg¢des das quais as mais frequentes

foram: “de contexto e processo”, de processo e produto”, “ todas as opg¢des”, nenhum dos

professores respondeu que utilizam o tipo de avaliagdo de insumo.

Os tipos de avaliacdo da aprendizagem permitem ao professor em sua atividade,
planejar o alcance de quando se quer ter certeza se houve aprendizagem de seu ensino, sao
aplicadas de acordo com o objetivo predeterminado; estabelecendo-se em todo o percurso e
periodo de aprendizagem do aluno, caracterizando a avaliacdo de processo; estabelecendo-
se de forma prévia analisando o material e estruturas disponiveis adequados e usados na
aprendizagem do aluno, caracterizando a avaliagdo de insumo; estabelecendo-se
considerando todos 0s aspectos que compdem as estruturas pessoais, sociais, histéricas e
educacionais da aprendizagem do aluno, caracterizando a avaliacdo de contexto e ou
estabelecendo-se no final de todo processo e percurso da aprendizagem do aluno,

caracterizando a avaliacdo de produto. (Viana, 2000).

Nesta unidade de ensino, identifica-se que grande parte dos professores opta pela
avaliacdo da aprendizagem de processo, onde a valorizacdo de todo o periodo de ensino do
aluno é valorizado, outros optam pelos varios outros tipos de avaliacdo da aprendizagem e

ainda com professores que utilizam mais de um tipo de avaliacdo da aprendizagem, com
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isso é possivel identificar ainda um uso heterogéneo de tipo avaliativo, no qual
consequentemente devem ocorrer analises de resultados diferentes, com padrées relativos e

conclusdes sobre a aprendizagem também respectivas aos tipos avaliativos.

Gréfico 16 — Método utilizado pelos professores na aplicacdo das avaliacbes da

aprendizagem de seus alunos

Por este grafico é possivel identificar o método utilizado pelos professores na
aplicacdo da avaliacdo da aprendizagem de seus alunos da Unidade Escolar Governador

Pedro Freitas.
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Dos professores participantes, 50% respondeu que ao aplicar a avaliacdo da
aprendizagem utiliza o método observacional, inquiritotio e ou relatorial; 18% respondeu
que utiliza o método grupal de classe e ou pré-teste, 16% respondeu que utiliza o0 método
cooperativo, 11% respondeu que utiliza o0 método autoavaliativo e 5% respondeu que

utiliza todos os métodos.

Na avaliacdo da aprendizagem, o0 método permite ao professor, estabelecer a forma
de como serdo obtidas por ela, as informacdes que permitirdo ser analisadas e assim saber

se houve ou ndo aprendizagem do ensino de seus alunos. Para tanto os professores através
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do método grupal de classe e ou pré-teste, aplicado a avaliagdo, valoriza a participacdo
ativa e social do aluno para diagndstico prévio para a aprendizagem; através do método
autoavaliativo na avaliacdo, valoriza a independéncia do aluno em relacéo a aprendizagem;
através do método cooperativo na avaliacdo, valoriza a forma coletiva e o desenvolvimento
das interelacdes na aprendizagem e através do método observacional, inquiritorio e ou
relatorial, valoriza o registro de todas agdes formais informais que contribuem para a

aprendizagem de seus alunos. (Sant’Anna, 2014).

Nesta unidade de ensino identifica-se que metade dos professores fazem opcéo pelo
método observacional, inquirittio e ou relatorial indicando que as a¢Ges de seus alunos
dentro de um determinado periodo a ser avaliado sdo levadas em consideragdo, outra
metade dos professores preferem optar por métodos variados e até mesmo utilizar todos os

métodos na avaliacdo da aprendizagem de seus alunos.

Identifica-se com isso que os resultados obtidos através destes métodos ndo devem
ser padrdo um do outro para de fato considerar se houve plena aprendizagem do ensino dos
alunos, haja vista que os métodos variados possuem particularidades singulares e sao

relativamente associados aos tipos de avaliacdo especificos e adequados a estes.

Gréfico 17 — Dinamica utilizada pelos professores na aplicacdo da avaliacdo da

aprendizagem de seus alunos

Por este grafico é possivel identificar a dinamica utilizada pelos professores na
aplicacdo da avaliacdo da aprendizagem de seus alunos da Unidade Escolar Governador
Pedro Freitas.
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Dos professores participantes, 45% respondeu que aplica como dinamica a
avaliacdo da aprendizagem de seus alunos através de toadas as atividades propostas, onde
as indicagdes mais repetidas foram: “atividades de alternativas fechadas e discursivas”;
“discursivas e pesquisa de campo”; todas as estratégias elencadas”, 32% respondeu que
aplica como dindmica atividade de questfes discursivas, 21% respondeu que aplica como
dindmica atividade de questdes com alternativas fechadas, 2% respondeu que aplica como
dindmica atividade por apresentacdo oral e nenhum professor respondeu que aplica

atividade de pesquisa de campo para avaliar a aprendizagem de seus alunos,

A dindmica em avaliacdo da aprendizagem define como o professor em sua
atividade docente fara para analisar as informacdes que lhe permitam estabelecer o
aproveitamento de seu aluno, com isso podera utilizar atividade de questdes fechadas, na
qual o aluno escolhe a opcdo preestabelecida de acordo com critério e contetdo; atividade
de questdes discursivas, na qual permite ao aluno expressar-se livremente de forma
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subjetiva e respondé-la baseada em suas concepg¢des inseridas no contexto estudado a
atividade; atividade de pesquisa de campo, onde condiciona o aluno a interacdo ao meio
social como um todo permitindo-lhe ser avaliado por sua dindmica, integracéo, criatividade
e outras caracteristicas relativas a esta atividade e por fim a estratégia por apresentacéo oral
onde é analisado do aluno sua capacidade de aprendizagem pela exposi¢do pessoal, seu
entendimento e correlagdes de seus estudos. (Lemos, 2000).

Nesta unidade de ensino identifica-se uma preferéncia por todas as dinamicas de
atividades em sua maioria, porém um grande numero distribuido entre as opcdes de
atividades de questBes discursivas e as demais ja elencadas, o que leva a perceber que a
adoc¢do da dindmica deve seguir a caracteristicas da disciplina ministrada pelo professor,
onde a analise da aprendizagem também por este aspecto ndo terd um padrdo exclusivo de

referéncia.

Gréfico 18 — Consideracao dos professores sobre aspectos historicos e sociais do lugar

de convivio dos alunos na dindmica de suas avalia¢Ges da aprendizagem

Por este gréafico é possivel identificar a consideracdo de aspectos historicos e sociais
dos alunos na dindmica utilizada pelos professores na aplicacdo da avaliagdo da
aprendizagem de seus alunos da Unidade Escolar Governador Pedro Freitas.
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Dos professores participantes, 42% respondeu que ndo considera aspectos
historicos e sociais de seus alunos na dindmica da avaliagdo da aprendizagem, 39%
respondeu que as vezes considera aspectos historicos e sociais de seus alunos na dinamica
da avaliacdo da aprendizagem, 19% respondeu que sempre considera 0s aspectos historicos
e sociais de seus alunos na dindmica da avaliacdo da aprendizagem, nenhum respondeu que
jamais considera ou deu outra resposta acerca dos aspectos historicos e sociais de seus

alunos na dindmica da avaliacdo da aprendizagem.

Os aspectos histdricos e sociais sdo fortes indicadores que caracterizam de onde
determinado grupo social ou pessoa individualmente anuncia sua origem, seus costumes,
de onde e como é influenciado. Estes aspectos a medida que influenciam direta e
indiretamente o modo de vida, consolidando esta dependéncia, onde o contexto
educacional esta inserido em todos os dmbitos, tendendo a influenciar os resultados da

aprendizagem dos alunos. (Freire, 1977).

Nesta unidade de ensino identifica-se que os professores em sua maioria ja
considerou ou consideram aspectos histricos e sociais de seus alunos, que permite a
aplicacdo de uma relagdo mais mediadora de suas a¢Bes, com dindmicas avaliativas da
aprendizagem mais condizentes com o nivel de percep¢do de seus alunos, permitindo um
ensino e um resultado mais significativos; ao passo que identifica-se um outro grupo que
ndo considera estes aspectos, dificultando no geral uma padronizacdo minima para as
avaliacBes e consequentemente uma relativizacdo de dados analiticos ao comparar os dois

grupos de professores participante.

6.1.3 - Variavel Estratégia Docente

6.1.3.1 — Conferéncia das areas pessoais e académicas de avaliacdo que os professores

incluem na avaliacdo da aprendizagem de seus alunos

Grafico 19 — Nivel de influéncia das concepcOes filosoficas de ensino (liberal ou
progressistas) dos professores na construcdo, realizacdo e aplicacdo da avaliacéo da

aprendizagem de seus alunos
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Por este grafico é possivel conferir a influéncia das concepgdes filosoficas da
educacdo que os professores da Unidade Escolar Governador Pedro Freitas utilizam na

construcdo, realizacdo e aplicacédo da avaliacdo da aprendizagem de seus alunos.
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Dos professores participantes, 100% respondeu que as concepgdes filoséficas da
educacéo influenciam na construcdo, realizagéo e aplicacdo da avaliacdo da aprendizagem

de seus alunos.

Luckesi (2004) afirmou que as filosofias educacionais sdo concepcgdes que
nortearam e norteiam as diretrizes pedagdgicas de ensino, tais como aprendizagem, gestao
e organizacdo escolar e educacional; bem como a condugéo do professor em seus exercicio
profissional docente na aplicacdo de suas atividades que visem a otimizagdo do ensino

aprendizagem de seus alunos.

As filosofias educacionais sempre acompanharam e acompanham o momento em
que a sociedade estar inserida, haja vista que o processo educacional e a escola sdo fruto
social que de maneira automatica influencia e é influenciada pela sociedade que pelo seu
dinamismo se organiza provocando rupturas e ligacGes estruturantes fomentadoras de suas

conveniéncias e interesses.

Nesta unidade de ensino, é possivel conferir que todos os professores na
construcdo, realizacdo, e aplicagdo de suas avalia¢des da aprendizagem sdo influenciados
por concepcOes filosoficas educacionais, derivadas de suas formacgOes iniciais e ou
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continuas, que pela liberdade de escolha as duas maiores tendéncias (liberal e progressista),
conduzem este processo avaliativo, 0 que consequentemente condicionara as escolhas

quanto a tipos, métodos e estratégias utilizados por estes docentes.

Gréfico 20 - Consideracdo das emocdes pessoais dos professores na construcéo,
realizacéo e aplicacéo da avaliacdo da aprendizagem de seus alunos

Por este grafico é possivel conferir a consideracdo de emocgbes pessoais dos
professores da Unidade Escolar Governador Pedro Freitas na construcdo, realizacdo e

aplicacdo da avaliacdo da aprendizagem de seus alunos.
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Dos professores participantes, 70% respondeu que suas emogdes pessoais ndo sao
consideradas na construcdo, realizacdo e aplicacdo da avaliacdo da aprendizagem de seus
alunos, 25% respondeu que considera parcialmente suas emog¢des pessoais na construgéo,
realizacdo e aplicacdo da avaliacdo da aprendizagem de seus alunos, 5% respondeu que
considera completamente suas emocdes pessoais na construgdo, realizacdo e aplicagdo da
avaliacdo da aprendizagem de seus alunos.
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O comportamento emocional é um fenémeno sempre levado em consideragao, pois
condicionara o estilo de acdo durante o exercicio do profissional do docente, com isso
principios éticos devem ser observados como base para que este exercicio seja

caracterizada de forma isondmica e equilibrada. (Saul, 2010).

Nesta unidade de ensino grande maioria professores ndo consideram suas emocdes
pessoais na construcdo, realizacdo e aplicacdo das avaliagcOes da aprendizagem de seus
alunos, o que permite conferir um comportamento imparcial do professor em seu exercicio
docente com resultados do processo avaliativo sem interferéncia destes professores,
garantido a seus alunos tranquilidade do processo avaliativo mais coerente, é possivel
ainda conferir somados proporcionalmente, a existéncia de um indice de 30% das respostas
dos professores, afirmando considerar total ou parcialmente suas emoc¢des na construcao,
realizacdo e aplicacdo de suas avaliacbes da aprendizagem de seus alunos, no qual é
possivel perceber um resultado do processo avaliativo parcializado com consideravel apelo
pessoal destes professores, possibilitando uma nédo tranquilidade de seus alunos diante de

suas avaliacdes.

Gréfico 21 — Consideracdo pelos professores dos aspectos de comportamento pessoal
de seus alunos tais como: disciplina, assiduidade de entrega de atividades,
conservacdo de material escolar, participacéo significativa em sala de aula, etc. na

construcao, realizacéo e aplicacédo da avaliacdo da aprendizagem

Por este grafico é possivel conferir a consideragdo do comportamento pessoal dos
alunos quanto a disciplina, assiduidade de entrega de atividades, conservacdo de material
escolar, participacdo significativa em sala de aula e outras pelos professores da Unidade
Escolar Governador Pedro Freitas na construcdo, realizacdo e aplicacdo da avaliacdo da

aprendizagem de seus alunos.
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Dos professores participantes, 70% respondeu considerar o0 comportamento pessoal
dos alunos quanto a disciplina, assiduidade de entrega de atividades, conservacdo de
material escolar, participacdo significativa em sala de aula e outras, 30% respondeu
considerar parcialmente este aspecto, nenhum respondeu ndo considerar ou mencionou

outra resposta.

No contexto escolar toda a conjuntura que circunda um aluno, tais como: suas
producbes, comportamento social em principios morais minimos de respeito a sua
instituicdo de ensino, sua observancia em entender que é sujeito em construcao e construtor
no processo ensino aprendizagem dentre outras, tende a ser levada em considera¢do no
processo avaliativo da aprendizagem, dado este processo efetivamente ndo dever se
restringir tdo somente a forma mecanizada de forma usual, restrita a dada, e instrumento

fisico especifico. (Alves, 2013).

Nesta unidade de ensino, pela amplitude de respostas dos professores em
considerarem completamente o comportamento pessoal de seus alunos nos aspectos ja
elencados, é possivel conferir que o processo avaliativo da aprendizagem tende a ser
formativo onde é valorizada toda a acdo do aluno inserido neste processo, ainda é possivel
conferir que outro grupo de professores mesmo que de forma parcial também consideram

este aspecto do aluno com avaliacdo da aprendizagem.
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Gréfico 22 — Consideragdo pelos professores dos aspectos do projeto politico
pedagogico da escola de ensino médio na formalizagdo, construgdo e realizagdo da

avaliacdo da aprendizagem de seus alunos

Por este grafico € possivel conferir a consideracdo dos aspectos do projeto politico
pedagogico pelos professores da Unidade Escolar Governador Pedro Freitas na
formalizacdo, realizacéo e realizacdo da avaliacdo da aprendizagem de seus alunos.
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FONTE: Autoria Prdpria

Dos professores participantes, 61% respondeu considerar parcialmente os aspectos
do projeto politico pedagdgico da escola na formalizacdo, construcdo e realizacdo da
avaliacdo da aprendizagem de seus alunos, 37% respondeu considerar completamente 0s
aspectos do projeto politico pedagogico da escola na formalizagdo, construcdo e realizagdo
da avaliacdo da aprendizagem de seus alunos, 2% respondeu ndo considerar e nenhum
professor respondeu considerar outro aspecto relacionado aos aspectos do projeto politico
pedagogico da escola no processo avaliativo.

O projeto politico pedagdgico configura-se como documento oficial de orientacéo
interna de uma instituicdo de ensino, pois nele estdo contidos todos os parametros a serem
seguidos e ofertados para a comunidade escolar bem como para a sociedade. O projeto
politico pedagdgico tende a orientar a funcéo social da instituicdo de ensino, a disposicao

de oferta do ensino em niveis e modalidades, a organizacdo de funcionamento escolar, a
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disposi¢édo da grade curricular de conteudos correspondentes as disciplinas basica comuns,
a organizacdo de atividades transdisciplinares e a organizacdo em todos os ambitos do
processo avaliativo da aprendizagem, pontos estes que visam o melhor ensino

aprendizagem. (Perrenoud, 1999).

Nesta unidade de ensino, maioria dos professores considera em nivel parcial ou ndo
consideram aspectos do projeto politico pedagdgico na formalizagdo, construcéo,
realizacdo da avaliacdo da aprendizagem de seus alunos, o que é possivel conferir que ha
uma descontinuidade com a proposta desta unidade de ensino com a pratica docente onde
excessos, caréncias ou omissdes podem influenciar direta e indiretamente o processo

avaliativo da aprendizagem dos alunos.

Ainda confere-se um razoavel indice que considera completamente os aspectos do
projeto politico pedagdgico no processo avaliativo da aprendizagem de seus alunos,
atestando alta coeréncia, equilibrio e alinhamento com a proposta da escola neste processo,
0 que cabe destacar a continuidade da auséncia de padrdo avaliativo do aluno, levando

estes a constantes adaptacdes condicionadas as vertentes do perfil dos professores.

Gréfico 23 — Consideracao pelos professores na formalizacéo, construcao e realizacao
da avaliacdo da aprendizagem de seus alunos de aspectos da Lei de Diretrizes e Bases

da Educacéo 9394/96, no que refere a finalidade do ensino médio

Por este grafico é possivel conferir a consideracdo dos aspectos da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo 9394/96 pelos professores da Unidade Escolar Governador Pedro
Freitas na formalizacdo, construgdo e realizacdo da avaliagdo da aprendizagem de seus

alunos.
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Dos professores participantes, 64% respondeu considerar parcialmente aspectos da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96 na formalizacdo, construcao e realizacdo da
avaliacdo de aprendizagem de seus alunos, 36% respondeu considerar integralmente
aspectos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96, nenhum professor respondeu

n&o considerar ou outra resposta.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo traz a maior normativa de sistema
educacional em todos os seus ambitos, que no caso do Brasil, dispdem-se a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96 obrigando uma uniformidade de oferta do ensino e
disposicdo organizacional em todo um territorio, cabendo seu cumprimento para que o

ensino seja reconhecido pelos padrdes de legalidade dispostos. (Brasil, 2010).

No contexto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96, no capitulo Il secdo
I, inciso V, destacam-se orientaces e recomendacdes a cerca da formulacdo do processo

avaliativo nas quais as instituicdes de ensino no Brasil devem observar. (Brasil, 2010).

Nesta unidade de ensino um amplo nimero de professores respondeu considerar de
forma parcial os aspectos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 9394/96, no qual é
possivel conferir certa resisténcia a tais aspectos, possivelmente por interferéncia de suas

concepgdes filoséficas na educacédo, pelas recomendacgdes exigirem mais do professor em
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sua prética docente uma maior insercdo no contexto do aluno, consolidando uma

discrepancia com as normativas e recomendacdes exigidas.

Apenas um menor indice de professores respondeu considerar integralmente os
aspectos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96, conferindo assim uma maior
conformidade destes professores coma as orientacGes e recomendacdes oficiais a cerca do
processo avaliativo da aprendizagem de seus alunos, podendo afirmar que tais professores
devem possuir um maior grau de envolvimento com este processo avaliativo, construindo

assim aspectos mais significativos com o aluno em sua préatica docente.

Gréfico 24 — Consideracao pelos professores de aspectos avaliativos na formalizacéo,

construcao e realizacdo da avaliacdo da aprendizagem de seus alunos

Por este grafico é possivel conferir a consideracdo de aspectos qualitativos e ou
quantitativo pelos professores da Unidade Escolar Governador Pedro Freitas na
formalizacdo, construcao e realizacdo da avaliacdo da aprendizagem de seus alunos.
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Dos professore participantes, 93% respondeu considerar os aspectos qualitativos e

quantitativos na formalizacdo, construgédo e realizacdo da avaliacdo da aprendizagem de
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seus alunos, 7% respondeu considerar somente aspectos qualitativos na formalizagé&o,
construcdo e realizagdo da avaliacdo da aprendizagem de seus alunos, nenhum respondeu

considerar somente aspectos quantitativos ou respondeu com oura op¢ao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 9394/96 (2010), orienta a necessidade da
predominancia de aspectos qualitativos em relagéo a aspectos quantitativos, reforcando a
valorizacdo da individualidade do aluno na aprendizagem, presumindo-se um sistema de
resultados resumido a meros objetivos a resultados referidos ao dominio de conteldo.
(Medeiros, 1986).

Nesta unidade de ensino confere-se que um enorme indice de professores faz opgéo
por considerar 0s aspectos quantitativos e qualitativos na formalizagdo, construcdo e
realizacdo da avaliacdo da aprendizagem de seus alunos, permitindo afirmar que pelo
conhecimento adquirido sobre o tema, caracterizada pela sua formacéo inicial e caréncia da
formacgéo continuada sobre este tema, como indica questionamentos anteriores, os docentes
tendem ainda a apegar-se aos aspectos quanticos mesmo que incluindo aspectos
qualitativos no desenvolvimento do processo avaliativo de seus alunos, conferindo contudo

certa resisténcia a orientacdo da lei de ensino 9394/96.

Confere-se ainda nesta unidade de ensino um pequeno indice de professores
considerando somente aspectos qualitativos na formalizacdo construcdo e realizacdo de
suas avaliacGes da aprendizagem, afirma-se que este grupo absorveu completamente a

orientacdo da lei educacional brasileira 9394/96.

Gréafico 25 — Objetivo avaliativo dos professores na formalizacdo, construcdo e

realizacdo da avaliacdo da aprendizagem de seus alunos

Por este gréafico é possivel conferir o objetivo funcional a ser alcancado pelos
professores da Unidade Escolar Governador Pedro Freitas na formalizagdo, construcdo e

realizacéo da avaliacdo da aprendizagem de seus alunos.
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Dos professores participantes, 64% respondeu com a avaliacdo da aprendizagem de
seus alunos objetiva alcancar funcdes formativas, 20% respondeu com a avaliacdo da
aprendizagem de seus alunos objetiva alcancar funcdes diagnosticas, 14% respondeu com a
avaliacdo da aprendizagem de seus alunos objetiva alcancar fungdes somativas e 2%
respondeu com a avaliagdo da aprendizagem de seus alunos objetiva alcancar todas as

funcgdes (formativa, somativa, diagndstica).

As funcgdes da avaliacdo da aprendizagem sdo muito amplas atingindo dimensdes
ndo s6 no ambiente escolar, porém em varias esferas sociais que os alunos e a propria
escola esté inserida. Contudo a nivel pedagogico a fungdo da avaliagdo da aprendizagem
assume caracteristica formativa quando por ela se observa, acompanha, e comunica ao
aluno durante seu processo de ensino suas fabilidades e necessidades de aperfeigoamento
intelectual. (Almeida, 2005).

Em 2011, Luckesi caracterizou a funcdo diagndstica da avaliacdo da aprendizagem
estabelecendo que por ela é possivel auxiliar a aprendizagem informando previamente ao
professor como deve ocorrer 0 planejamento especifico ao aluno que necessita de atencao
especifica, rechagando as possibilidades meramente aprovativa ou reprovativa.

No contexto funcional somativo, ao final da etapa percorrida é possivel detectar o
nivel de aproveitamento do aluno que constatada alguma deficiéncia desta aprendizagem é
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possivel tratamentos especificos de acordo com a realidade encontrada do aluno.
(Sacristan y Gomez, 2007).

Nesta unidade de ensino, confere-se que ampla maioria dos professores objetiva
com a formalizacédo, construcdo e realizacdo da avaliacdo da aprendizagem de seu alunos
estabelecer com 0s mesmo um crescimento continuo, observacional, que lhe permita
reparar falhas no decorrer do processo avaliativo, porém um outro indice objetiva com a
avaliacdo da aprendizagem em sua construcdo trazer a situacdo do aluno de forma
diagnostica dando certa previsdo pedagdgica em periodo determinado de como dara
atencdo as necessidades especificas destes alunos, um outro indice de professores
relativamente menor objetiva na formalizacdo, construcdo e realizagdo da avaliacdo da
aprendizagem apenas somar as ac¢es do decorrer do processo de ensino e estabelecer em
que nivel o aluno esta, para assim proceder com auxilios especificos e por fim é possivel
ainda conferir que um infimo nimero de professores objetivam as trés funcdes através do

processo avaliativo de seus alunos.

Confere-se, portanto uma caracteristica de docentes que relativamente divergem de
objetivos funcionais que pretendem ter com a avaliagdo da aprendizagem que
formalizacdo, constroem e realizacdo de seus alunos, podendo-se afirmar relativa

divergéncia de principios educacionais norteadores.

6.1.3.2 — Verificacdo da percepcdo dos professores quanto a avaliacdo da

aprendizagem que utilizam com seus alunos

Gréfico 26 — Verbo que melhor traz uma percepcdo dos professores sobre avaliacao

da aprendizagem de seus alunos

Por este grafico é possivel verificar a percep¢do que os professores da Unidade
Escolar Governador Pedro Freitas tém da avaliagdo da aprendizagem de seus alunos

expressada por um verbo.
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Dos professores participantes, 66% respondeu que percebe a avaliagdo da
aprendizagem de seus alunos através do verbo examinar, 23% respondeu que percebe
avaliacdo da aprendizagem de seus alunos atraves do verbo certificar, 9% respondeu que
percebe a avaliacdo da aprendizagem através do verbo aferir, 2% respondeu que percebe a
avaliacdo da aprendizagem através do verbo julgar e nenhum professor respondeu com

outra opcao de verbo para perceber a avaliagdo da aprendizagem de seu aluno.

Em 1994, Hadji afirmou que no ambito educacional, a percepcéo da avaliacdo da
aprendizagem requer muita reflexd@o a cerca dos objetivos que o professor pretende chegar,
parte ainda de seu principio filosofico educacional de trabalho, sua visdo holistica de vida

pessoal e profissional e uma atencao especial a realidade de seu aluno.

Nesta unidade de ensino verifica-se como maior percepcdo atraves de um verbo a
opg¢do “examinar”, percebendo-se que hd um apego as funcdes formativas da avaliagdo da
aprendizagem pelos professores, um outro grupo percebendo a avaliacdo da aprendizagem
através do verbo “certificar” tende a caracterizar uma tendéncia para a fungdo da avaliacao
da aprendizagem diagndstica, os professores que percebem a avaliacdo da aprendizagem
através dos verbos “julgar” e “aferir” verifica-se uma tendéncia para a pratica da funcéo

somativa deste processo ao realizarem com seus alunos.
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Gréfico 27 - Percepcdo do comportamento dos professores quanto a realizacdo da
avaliacédo da aprendizagem de seus alunos

Por este grafico € possivel verificar a percepcdo do comportamento dos professores
da Unidade Escolar Governador Pedro Freitas ao realizarem a avaliacdo da aprendizagem

de seus alunos.
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Dos professores participantes, 41% respondeu que o comportamento e de ansiedade
ao realizar a avaliagdo da aprendizagem de seus alunos, 32% respondeu que O
comportamento é de indiferenca ao realizar a avaliacdo da aprendizagem de seus alunos,
23% respondeu que o comportamento é de tranquilidade ao realizar a avaliacdo da
aprendizagem de seus alunos, 4% respondeu que 0 comportamento é de desinteresse ao
realizar a avaliacdo da aprendizagem de seus alunos e nenhum professor respondeu ter

outro comportamento ao realizar o processo avaliativo.

O comportamento docente é estabelecido por varios fatores condicionantes e
determinantes subordinados as condicdes do ambiente de trabalho, a rotina pelo
desenvolvimento de um ndmero limitado de esquemas praticos, ao incentivo profissional
no &mbito de promocdo pessoal e financeiro, & cultura pedagdgica social, a solidao
educativa, a sua formacdo inicial e continuada, a hierarquizacdo e burocratizagdo
crescentes, 0 baixo auto — conceito profissional e a possivel desvalorizacdo da acdo
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pedagdgica por parte das familias (e da sociedade) e do proprio grupo profissional.
(Imbernon, 2011).

Nesta unidade de ensino verifica-se uma heterogeneidade presente, onde maior
numero dos professores percebe-se com o comportamento ansioso diante da realizacdo da
avaliacdo da aprendizagem de seus alunos o que deve demonstrar inseguranca quanto ao
uso dos tipos, instrumentos, metodologias e ou estratégia dos mesmos; verifica-se ainda
uma percepcao comportamental de indiferenca e desinteresse do professor a respeito da
avaliacdo da aprendizagem de seus alunos o que demonstra fabilidade da formac&o docente
como também certo baixo conceito profissional do professor circunstanciado por
desvalorizacdo social e pedag6gica do mesmo; verifica-se também uma percep¢édo
comportamental de tranquilidade do professor quanto a realizacdo da avaliacdo da
aprendizagem de seus alunos caracterizando um grupo com maior certeza de suas acdes

pedagogicas, maior dominio do processo avaliativo.

Graéfico 28 - Percepcdo dos professores sobre a avaliacdo da aprendizagem de seus

alunos em relacéo ao contetdo ensinado avaliado

Por este grafico € possivel verificar a percepcao dos professores da Unidade Escolar
Governador Pedro Freitas quanto a aplicacdo da avaliacdo da aprendizagem de seus alunos

apos conteudo ensinado avaliado.
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Dos professores participantes, 100% respondeu perceber que foi corente ao avaliar
a aprendizagem de seus alunos apds aplicacdo da mesma, nenhum professor respondeu
perceber pouca coeréncia, ndo ser coerente com o ensinado ou ndo responderam com outra

opcéo apos aplicarem a avaliagdo da aprendizagem de seus alunos.

A coeréncia no processo pedagdgico é um critério a ser respeitado, pois permite a
observacao da real situacéo estudada e a avaliacdo plena desta realidade, com isso se exige
da docente plena habilidade quanto as sistematizagdes dos conteddos disciplinares

ensinados com as experiéncias trazidas pelos seus alunos a sala de aula. (Tardif, 2014).

Nesta unidade verifica-se que todos os professores percebem a coeréncia entre o
ensinado ao aluno e o contetido avaliado, caracterizando assim uma avaliagdo significativa,
valorizando o processo de ensino, os métodos aplicados, as estratégias planejadas, os tipos

avaliativos adequados com seus objetivos e func¢Ges especificas.
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Gréfico 29 - Percepg¢do dos professores ap0s a realizacdo da avaliagdo da

aprendizagem de seus alunos

Por este grafico é possivel verificar a percepcao dos professores da Unidade Escolar
Governador Pedro Freitas quanto ao resultado ap6s a aplicacdo da avaliacdo da

aprendizagem de seus alunos.

B Que avaliou completamente
 Que avaliou parcilamente
1 Que ndo avaliou

Outro

FONTE: Autoria Prépria

Dos professores participante, 91% respondeu ter avaliado a aprendizagem
parcialmente seus alunos ap0s a realizagdo desta, 9% respondeu ter avaliado
completamente seus alunos apds a realizacdo desta, nenhum respondeu que nédo avaliou

seus alunos apds a realizacdo desta ou respondeu com outra opgao.

Freire (2000) destaca que a avaliacdo da aprendizagem € sempre uma questdo que
se coloca aos professores com o objetivo de proporcionar a seus alunos uma possibilidade
de liberdade para uma aprendizagem significativa e ndo como um instrumento de tortura
psicoldgica, deve ser usada como ponto alto da aprendizagem, para que os conteldos
ensinados realmente sejam absorvidos de forma plena e dé a este professor condicdes de

analisar de fato se os tipos, métodos, estratégias, foram coerentes e acertadas.

Nesta unidade de ensino, verifica-se que ampla maioria dos professores percebe que
0 processo avaliativo da aprendizagem apds realizada avalia parcialmente seus alunos,
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caracterizando assim deficiéncia em alguma etapa da construgdo da mesma, alguma
fabilidade quanto aos aspectos constitutivos que este processo avaliativo deve seguir, ainda

que os conteudos ensinados sejam abordados no contexto avaliativo.

Verifica-se ainda um pequeno indice de professores percebe que 0 processo
avaliativo da aprendizagem ap6s realizada avalia completamente seus alunos,
caracterizando um amplo conhecimento das etapas de construcdo da mesma e observancia
dos aspectos constitutivos deste processo, no que se verifica ainda a consideracao de todos
os atributos do aluno como um ser em construcdo intelectual e social como pontos a ser

acrescentado na avaliagao.

6.2 — Entrevista Semiestruturada ao (a) Diretor (a) da Unidade Escolar Governador

Pedro Freitas

6.2.1 - EIXO 1: Perfil de formacdo dos docentes da Unidade Escolar Governador

Pedro Freitas e seus conhecimentos sobre avaliacdo da aprendizagem de seus alunos.

Categoria 1 - Formacao inicial dos professores em avaliacdo da aprendizagem

Grande maioria, quase totalidade, dos docentes desta instituicdo de ensino
possui formacdo inicial de ensino superior em nivel de graduacdo em

licenciatura. (D).

Categoria 2 - Formacdo continuada (p6s-graduacdes adquiridas) dos professores

em avaliacdo da aprendizagem

Classifico como baixo, embora uma boa parte dos professores possuem pds-
graduacdo do tipo especializacdo, porém umas parcelas relativas nao
possuem ou ndo cursam. Percebo que desta parcela 0os mesmos néo
procuram e nem se motivam dado ao custo financeiro relativamente
elevado, quando se compara aos seus salarios e ainda o0 nosso proprio
sistema ndo traz uma valorizagdo profissional quanto a exigéncia de

formagéo continuada. (D).
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Categoria 3 — Coeréncia e suficiéncia da formagéo dos professores em avalia¢éo da

aprendizagem

Ha relativa coeréncia no que diz respeito a forma como aprenderam e
entendem o processo avaliativo, mas ndo percebo que seja o ideal, pois vejo
muita diferenca de método, tipos diferentes de avaliacdo aplicadas e também
uma variedade de funcGes que as avaliagcdes aqui assumem. Percebo que as
simples formacdes iniciais dos professores a respeito da avaliacdo, julgo

como insuficiente. (D).

Categoria 4 — Oferta institucional de qualidade de formacdo continuada para os

professores em avaliagio da aprendizagem

Especificamente ndo ha nesta escola formacdo continuada em avaliacdo da
aprendizagem, embora nas reunides ordinarias e extraordinarias este tema
seja abordado. Aqui na escola ndo ha formador que possua formacao

especifica em avaliacédo. (D).

6.2.2 - EIXO 2: Tipos, métodos e dinamicas de avaliacdo da aprendizagem utilizadas

pelos professores da Unidade Escolar Governador Pedro Freitas

Categoria 1 - Tipos (processo, contexto, insumo ou produto) de avaliagdo da

aprendizagem

Aqui na escola os professores adotam todos os tipos, mas o tipo

predominante é a avaliagcdo com caracteristica de processo. (D).
Categoria 2 — Métodos e dindmicas recomendados da avaliacio da aprendizagem

Sim, sempre recomendamos, porém a escola ndo adota um padrdo Unico e
nem exige de seus professores um Unico padrdo, quanto ao método
recomenda-se que a avaliagdo priorize a agdo do aluno como um todo, que
se observem todas as suas producgdes tanto escolares como pessoais, quanto
a dindmica recomenda-se avaliacbes que provoquem a analise discursiva,

subjetiva, que o aluno tenha liberdade de expresséo. (D).
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Categoria 3 — Influéncia do perfil socioeconémico e histérico dos alunos na
avaliacdo da avaliacéo da aprendizagem

Grande maioria dos alunos matriculados em nossa escola sdo oriundos de
familias pobres, muitos dos alunos sdo filhos de pais separados, grande
maioria s&o residentes de zona rural, alguns residindo a uma distancia de até
40 Kms da escola na qual influencia muito no processo de ensino e
aprendizagem, motivadas pelas dificuldades de deslocamento. Em nossas
reunides pedagogicas sempre recomendamos que todo o contexto do aluno

seja considerado, especialmente no ato de avaliar. (D).

6.2.3 - EIXO 3: Percepcdes, areas pessoais e académicas de avaliacdo que 0s
professores incluem na avaliacdo da aprendizagem de seus alunos da Unidade Escolar

Governador Pedro Freitas

Categoria 1 - Influéncia de aspectos passionais dos professores na construcéo e

aplicacdo da avaliacdo da aprendizagem

Percebo que existe de forma parcial, pois algumas vezes ouco alguns alunos
fazendo observacgdes a cerca deste aspecto, porém percebo que grande parte
dos professores ndo age desta forma, vejo somente aspectos emocionais

relacionados a propria profissdo. (D).

Categoria 2 — Relacdo entre o projeto politico pedagégico e avaliacdo da

aprendizagem

Especificamente ndo, porém abordagem genérica, mas sempre
aconselhamos nossos professores a observarem a politica pedagdgica que
nos rege, mas destaco que de forma parcial os professores seguem, ja que

ndo hé esta especificidade tematica sobre avaliagdo da aprendizagem. (D).

Categoria 3 — RecomendacOes da Lei de Diretrizes e Bases da educacdo, LDB
9394/96 para a avaliagcdo da aprendizagem



Relacdo do perfil académico... 176

Sim, sempre recomendamos, mas ndo exigimos que a recomendagéo seja
cumprida, dada a ndo condigdo de estarmos sempre na orientacdo constante
para o professor cotidianamente através de formacéo continua, resumindo-

nos apenas as reunides pedagogicas. (D).
Categoria 4 — Coeréncia dos conteudos ensinados e a avaliacdo da aprendizagem

Sim, € coerente, pelas condi¢cdes que os professores tém em construir,
realizar e aplicar suas avaliacbes da aprendizagem; por conta do grau de
instrucdo adquirido pelos mesmos, onde maioria individualmente busca esta
instrugcdo sempre sem incentivo financeiro desta instituicdo. Maioria dos
nossos professores seguem nossas orientagdes, acompanhamos os resultados

com o objetivo de diminuir as dificuldades deste processo. (D).



Relacdo do perfil académico... 177

7. CONCLUSOES

Nesta parte da presente pesquisa, serdo relatadas informacgbes sobre os dados
informativos que foram apresentados na parte anterior; como ja delimitado e caracterizado
na sessao da parte metodologica, a pesquisa foi realizada na Unidade Escolar Governador
Pedro Freitas com o objetivo de buscar novas ferramentas para a problemaética envolvida.
Com isso, a investigacdo possui uma problematica: Qual a rela¢do do perfil académico dos
professores da Unidade Escolar Governador Pedro Freitas com as estratégias de avaliacao
aprendizagem de seus alunos de ensino médio? . Assim o objetivo geral da investigacao
proposto é: Descrever a relacdo do perfil académico dos professores da Unidade Escolar
Governador Pedro Freitas com as estratégias de avaliacdo da aprendizagem de seus alunos

de ensino médio.

Esta parte da pesquisa ainda fixa-se nas respostas das perguntas especificas que
originaram objetivos especificos, com isso apds os dados analisados e interpretados na
sessdo correspondente foi possivel trazé-los as consideracoes finais.

Em relacdo ao objetivo especifico, descrever o perfil académico e de formacao
inicial e continuada dos professores, na Unidade Escolar Governador Pedro Freitas,
84% encontram-se na faixa etéria entre 26 e 51 anos, ha predominio do género masculino,
caracterizado com um corpo docente experiente onde 78% possuem entre 6 e 25 anos de

exercicio profissional descrevendo-se uma relacdo direta com suas faixas etarias.

Mesmo com vasta experiéncia profissional destes docentes, uma parcela
consideravel exerce suas atividades neste nivel de ensino da educagdo basica ha no
maximo 5 anos, onde comparando os graficos “3” e “4” na parte anterior desta pesquisa,
percebe-se que houve um acesso para 0 exercicio profissional no ensino médio de um
namero maior de docentes com experiéncia entre 18 e 25 anos, contudo aproximadamente
61% dos docentes exercem suas atividades entre 6 e 25 anos, valendo ressaltar certa

relagdo com seu tempo total de servi¢o no exercicio docente

Descreve-se ainda que 96% dos docentes iniciou sua formagdo em curso superior
do tipo licenciatura ressalvando-se 4% em nivel técnico e superior do tipo bacharelado, o
que permite afirmar que um nivel minimo de competéncia é oferecido nesta unidade de

ensino, contudo chama a atencdo para o percentual de docentes no acesso a formagao
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continuada, comparando-se os graficos “5” e “6” na parte anterior da pesquisa, apenas 54%
destes docentes acessaram ou estdo acessando alguma po6s-graduacdo, predominantemente
em especializacdo, ao passo que 46% ndo acessaram ou nao acessam algum tipo de pos-
graduacdo, trazendo assim uma limitacdo no avanco das atividades e possiveis inovacoes

pedagogicas nesta unidade de ensino.

O relativo elevado indice de docentes com formacdo continuada interrompida, de
acordo com a entrevista no “eixo 1” realizada com o(a) diretor (a) da Unidade de Escolar
Governador Pedro Freitas na parte anterior desta pesquisa, da-se pela desmotivacao
imposto pelos alto custos financeiros para acessarem esta formacéo comparando-se com 0s
baixos salérios destes, incluindo ainda uma ndo valorizagdo do sistema de ensino no que

tange ao docente que se aperfeicoa continuamente.

Em relacdo ao objetivo especifico averiguar o conhecimento dos professores
sobre avaliacdo da aprendizagem, na Escola Governador Pedro Freitas, em suas
formag0es iniciais, etapa primordial para aquisicdo do conhecimento dos docentes em
avaliacdo da aprendizagem, 77% nédo perceberam um foco especifico neste ponto, como
aponta o grafico “9” na parte anterior desta pesquisa, € a0 comparar com o grafico “7”, a
formagdo ofertada pela propria instituicdo de ensino nos quais estes docentes exercem suas
funcdes, demonstra que a deficiéncia persiste ja que 73% concorda ndo haver esta

formacao.

Além de ndo haver foco na formacdo inicial as abordagens sobre avaliacdo da
aprendizagem foram difusas, no grafico “10”, maioria dos docentes, 59%, de forma apenas
parcial receberam informacfes necessarias sobre este aspecto, no qual se comparando a
instituicdo de ensino que o docente exerce suas atividades, o grafico “8”, apontou que a
periodicidade de formacdo é praticamente inexistente, apenas 27% dos professores
entenderam que receberam esta formacdo e ainda divergiram quanto a oferta e quanto ao

periodo.

Esta limitagdo quanto ao conhecimento do docente a cerca da avaliagdo da
aprendizagem de seus alunos foi descrita através da entrevista realizada com o (a) diretor
(@) da Unidade Escolar Governador Pedro Freitas, no eixo “1”, conforme parte anterior
desta pesquisa; afirmando que especificamente ndo ocorre formacdo continuada em

avaliacdo da aprendizagem, embora nas reunides pedagogicas se aborde o tema.
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Como consequéncia desta fabilidade formativa acerca da avaliagdo da
aprendizagem, averigua-se nesta instituicdo um corpo docente de 86% com um
conhecimento técnico basico e com grande nimero de 80% dos docentes terem jamais
acessado qualquer formagéo especifica nesta area, apontado no grafico “12” comparado ao
grafico “11”. Averigua-se ainda um exiguo numero de docentes que j& acessou ou acessa
formacdo especifica nesta area trazendo como consequéncia um pequeno grupo com

conhecimento pleno nas informac6es sobre avaliacdo da aprendizagem.

Ainda neste escopo averigua-se que todos os docentes procuram obter informacdes
formativas sobre avaliagdo da aprendizagem, com predominancia dos docentes de 80%,
que sempre buscam seus conhecimentos apenas através de leituras, e com
aproximadamente 18% recorrendo de forma ou esporadica, ou permanente, ou por leitura e
ou formacdo continuada acessar este conhecimento; ressaltando que estes professores com
recursos proprios, sem participagdo institucional, patrocinam seus conhecimentos, com é

destaque no grafico “14” abordado na parte anterior desta pesquisa.

Pela forma como os docentes adquiriram ou adquirem seus conhecimentos é
possivel averiguar que ndo ha uniformidade, com predominancia descontinua de a¢des, nao
ideal, com variedades de funcdes, métodos, tipos e estratégias como relatou o diretor (a)

desta unidade de ensino no eixo “1”.

Em relacdo ao objetivo especifico identificar os tipos, métodos e dindmicas de
avaliacdo da aprendizagem utilizadas pelo professor, na Unidade Escolar Governador
Pedro Freitas, grande parte dos docentes, 73%, fazem opcdo pela avaliagdo da
aprendizagem do tipo processo; que de acordo com o grafico “15”, na parte anterior desta
pesquisa, apenas 27% dos docentes entendem que 0s demais tipos (insumo, produto, assim

como todas simultaneamente), sdo 0s mais adequados.

Ressalta-se identificar a abordagem do (a) diretor (a) desta unidade de ensino na
entrevista, no eixo “2” na parte anterior desta pesquisa, afirmando que a maioria dos
docentes preferiam a avaliacao da aprendizagem do tipo processo com melhor escolha para

seus alunos.

Identifica-se entdo que os docentes tendem a avaliar a aprendizagem de seus alunos
durante todo o percurso do ensino através do tipo avaliativo de processo; para isso 66%, de

acordo com o grafico “18” na parte anterior desta pesquisa, sempre considera ou as vezes
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considera aspectos histéricos e sociais deles, nos quais sdo aspectos importantes que

contribuem para a exceléncia deste tipo avaliativo.

O eixo “2” da entrevista realizada com o (a) diretor (a) desta unidade de ensino
reforca a identificacdo das caracteristicas elencadas, quando o mesmo afirma que durante
as reunides pedagogicas os docentes sdo aconselhados a levarem em consideracdo toda a
situacdo familiar, social e institucional do aluno durante todo o processo de ensino e
aprendizagem, o que permite confirmar pelos dados que boa parte dos docentes seguem

esta recomendacéo.

Porém comparando o tipo avaliativo de processo com o grafico “16” na parte
anterior da pesquisa; identifica-se que os docentes dividem-se quanto ao método avaliativo
da aprendizagem com 50% utilizando-se do método observacional inquiritorio e ralatorial,
e 0s demais 50% dos docentes divergindo quanto ao melhor método avaliativo escolhendo
0 método cooperativo, autoavaliativo, grupal de classe ou pré-teste consolidando um

descontinuo processo.

Identifica-se mais ainda a acentuada descontinuidade, quando ao analisar o grafico
“17”, na parte anterior desta pesquisa, existir divergéncia de escolha das dinamicas de
avaliacdo da aprendizagem que os docentes utilizam, onde 3 dindmicas sdo escolhidas de
forma quase que proporcional (atividade de questdes com alternativas fechadas, com

questdes discursivas, apresentacdo oral ou todas as opc¢des simultaneas).

Dados estes que sdo identificados também na entrevista concedida pelo (a) diretor
(a) desta unidade de ensino quando afirma que a escola ndo determina padrdo de avaliacéo
da aprendizagem embora recomende que as mesmas sejam as mais coerentes possiveis em

relacdo aos alunos.

Em relacdo ao objetivo especifico conferir as areas pessoais e académicas que 0s
professores incluem na avaliagéo da aprendizagem de seus alunos, na Unidade Escolar
Governador Pedro Freitas, corresponde as concepcles que contextualizam o professor

contribuiram e contribuem para influenciar os docentes em sua préatica avaliativa.

Confere-se que a totalidade dos docentes s&o influenciados pelas concepgdes
filosoficas da educacdo ao realizarem o processo avaliativo da aprendizagem com seus

alunos o que indica que as duas principais filosofias (liberal e ou progressista) séo levadas
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em consideracdo, 0 que consequemente implicard difusbes de construcdo, realizacdo e

aplicacdo das avaliagdes da aprendizagem nesta unidade de ensino.

Um dos aspectos que as concepcdes filoséficas podem influenciar nos docentes séo
as reacGes emocionais / pessoais no trato do exercicio profissional, onde a avaliacdo da
aprendizagem esta inserida, confere-se que nesta unidade de ensino 70% dos docentes ndo
sdo influenciados por este aspecto durante o processo avaliativo, como demonstra o grafico
“20” na parte anterior da pesquisa, dando assim uma caracteristica de isengdo e
imparcialidade para com os alunos, ainda que haja uma porcentagem de 30% que séo

influenciados emocionalmente neste processo.

Neste mesmo escopo confere-se ainda que todos os professores incluem de forma
total ou parcial aspectos do cotidiano dos alunos no processo avaliativo, como aponta o

grafico “21” na parte anterior da pesquisa.

Na entrevista concedida pelo (a) diretor (a), no eixo 3, desta unidade de ensino
confere-se parcialmente e confirmando com os dados do grafico “20” na parte anterior da
pesquisa, que alguns alunos relatam ao (a) diretor (a) que alguns professores na medida de
suas emocdes realizam uma avaliacdo da aprendizagem relativa a seu estado emocional /
pessoal, mais confirma que em regra este detalne ndo existe, os professores ndo séo

influenciados ao realizarem suas atividades.

Confere-se que pelas influencias filos6ficas no exercicio profissional dos
professores desta unidade de ensino, ocorre uma menor intensidade, no sentido apenas
parcial, quanto a observancia ao projeto politico pedagdgico e consequentemente a de Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96, destacados nos graficos “22” e “23” na parte
anterior da pesquisa, 0 que caracteriza como ja abordado um padrdo minimo no processo

geral avaliativo da aprendizagem desta instituicéo.

Na entrevista concedida pelo (a) diretor (a) desta unidade de ensino, no eixo “3”, na
parte anterior desta pesquisa, 0 mesmo (a) afirmou que o projeto politico pedagdgico
embora contenha, ndo possui uma parte exclusiva que trate do processo avaliativo da
aprendizagem, percebendo assim que os professores atentam de forma parcial a este
projeto, e que a0 mesmo tempo apenas nas reunides pedagdgicas da escola as abordagens
quanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96 sdo realizadas; o que ajuda a
entender o motivo da grande parcialidade ja destacada.
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Confere-se, porém que as recomendacfes quanto a observancia da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo 9394/96 acerca dos aspectos que 0 processo avaliativo da
aprendizagem deve considerar, os professores desta unidade de ensino em sua totalidade
preservam 0s aspectos qualitativos e quantitativos ou somente os qualitativos, como

destaca o grafico “24” no aparte anterior da pesquisa.

Porém confere-se uma diversidade de objetivos quanto ao processo avaliativo da
aprendizagem nesta unidade de ensino, havendo certa intencdo formativa, apontado no
grafico “25” na parte anterior da pesquisa, pela avaliacdo da aprendizagem caracterizando
a predominancia de aspectos mais qualitativos, e cerca de 38% dos professores divergindo
quanto ao objetivo da avaliacdo da aprendizagem considerando ter objetivo somativo,
diagndstico ou todos os objetivos, corroborando com os dados do grafico “24”, onde maior

preservar os aspectos qualitativos e quantitativos concomitantemente.

Em relacdo ao objetivo especifico verificar a percepcao dos professores quanto a
atividade de avaliacdo da aprendizagem que utilizam com seus alunos, na Unidade
Escolar Governador Pedro Freitas, comparando os graficos “26” e “25”, na parte anterior
desta pesquisa para a maioria, de acordo com o0 entendimento sobre avaliacdo da
aprendizagem, acreditam que avaliar traz a ideia principal de examinar, alinhando suas
percepcOes aos objetivos formativos de construgdo deste processo, na mesma comparagao
entre os graficos, ocorre praticamente a mesma proporcao de percepcdes com 0s objetivos
da avaliacdo da aprendizagem, onde significados como certificar, aferir e julgar
corresponde a 31%, alinhando com os objetivos diagnosticos e somativos da avaliacdo da

aprendizagem.

Verifica-se no grafico “27” na parte anterior da pesquisa, um comportamento
variado quando os professores realizam suas avaliacGes da aprendizagem com seus alunos,
guase que na mesma proporcdo uns ficam tranquilos, outros ansiosos, desinteressados,
outros indiferentes, apontando assim que a importancia deste processo ndo € visto com

muita relevancia.

Porém verifica-se que todos avaliam a aprendizagem de seus alunos de forma
coerente com o que ensinaram, verifica-se também que a percepcdo em relacdo ao

potencial do resultado da avalia¢do da aprendizagem que os professores realizam com seus
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alunos ao observar o grafico “29” na parte anterior desta pesquisa, avaliaram no minimo de

forma parcial, caracterizando assim a evidéncia de varias fabilidades.

Nesta verificacdo em entrevista do (a) diretor (a) desta unidade de ensino, no eixo
“3”, a concordancia do (a) mesmo nos aspectos elencados se da pela relagdo do nivel de
conhecimento sobre o processo avaliativo da aprendizagem que o0s professores possuem
com todos os contextos que envolvem este processo e suas praticas junto a esta instituigéo,

resaltando que melhorias e aperfeicoamentos nesta formacao € necessaria sempre.

Discorrendo sobre o objetivo geral determinar a relagdo do perfil académico dos
professores da Unidade Escolar Governador Pedro Freitas com as estratégias de
avaliacdo da aprendizagem de alunos de ensino médio, conclui-se que os professores
em sua maioria possuem nivel baixo de conhecimento em relacdo a avaliacdo da
aprendizagem dada a fabilidade na formacdo inicial, descontinuidade na formacao
continuada, atitude em grande parte por percepg¢des préprias baseadas em suas proprias
convicgdes intelectuais sobre o tema, auséncia na propria unidade de ensino de uma
relevancia maior sobre o tema da avaliacdo da aprendizagem o que reflete diretamente em
variadas distor¢coes e difusdes quanto as escolhas das acdes avaliativas no que se refere
principalmente aos objetivos, dindmicas e métodos que os professores utilizam para
avaliarem seus alunos apontando relacdo coerente do nivel de formacao do professor com

suas praticas avaliativas.

Com isto esta pesquisa possibilitara uma reflexdo sobre a avaliacdo da
aprendizagem ligada diretamente a qualidade de formacdo e da pratica do docente nas
instituicbes de ensino, de forma mais profunda, analisando seus detalhes, suas bases
filoséficas, cientificas e pedagdgicas; para que de fato os alunos que sdo 0s agentes
passivos deste processo realmente sejam avaliados e a0 mesmo tempo ocorra uma real
anélise dos métodos de ensino, transformando assim a escola e suas atividades em

momentos de real significado para a vida dos sujeitos que a compdem.
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8. RECOMENDACOES

Espera-se que este trabalho, realizado na Unidade Escolar Governador Pedro

Freitas, contribua para a haja rediscussao sobre a formacéo inicial e continuada para uma

avaliacdo da aprendizagem plena, desarraigada de arranjos, paleativos, e invencbes que

diminuem o valor da capacidade dos alunos e a desvalorizagdo do ensino a ser avaliado,

com isso recomenda-se:

Investimento das instituicOes de ensino formadoras de docentes um foco especial

em avaliacdo da aprendizagem.

Investimento na instituicdo de exercicio dos docentes, em formacgdo continuada

para que além de bons professores sejam bons avaliadores.

Padronizagdo na instituicdo de ensino de uma linguagem avaliativa da
aprendizagem para que o aluno sinta-se seguro no ato de ser avaliado, para real

resultado de sua aprendizagem.

Promocdo de seminarios, simp0sios e ou mostras sobre a importancia da unissona
ligacdo formacdo docente e reflexdo sobre o processo avaliativo, no qual por estes
eventos a possibilidade de troca de experiéncias contribuirdo e facilitardo a busca

por solucBes mais plausiveis.

Atualizacdo e ou construcdo de projeto politico pedagogico escolar que aborde em
parte exclusiva os vieses de construcdo, realizacdo e aplicacdo da avaliacdo da

aprendizagem dos alunos.
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ANEXO 1 — SOLICTACAO DE AUTORIZACAO A UNIDADE
ESCOLAR GOVERNADOR PEDRO FREITAS PARA RECOLHIDA

DE DADOS DA PESQUISA

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
DIRECCION DE METODOLOGIA
PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

SOLICITUD DE AUTORIZACION PARA LA APLICACION DE ENCUESTAS

Solicitacién n° 01

Asunci6n, 07 de agosto de 2018

Estimados Sres.

Soy Diosnel Centurion, profesor de la Universidad Auténoma de Asuncion (Paraguay), de
la Faculdad de Ciencias Juridicas, Politicas y de la Comunicacién.

Soy el Orientador y tutor de lo alumno Karllos Augusto Sampaio Junior que realiza el
curso de postgrado: Maestria de Ciencias de la Educacion, en la Universidad Auténoma de
Asuncién (Paraguay).

O Sr. Karllos Augusto Sampaio Junior estd realizando una investigacién que devera
culminar con la defensa de su tesis de maestria. Para completar su investigacién necesitaria
realizar algunas encuestas en su centro, por lo que solicitamos su autorizacién. Prometemos que en
todo momento se mantendr4 la confidencialidad de los datos y el anonimato de los mismos.

Agradeciéndole su interés, le saluda atentamente

@LW 0%\@\’?/0)”

)
W
Dr. Diosnel Centurion ;
(Tutor y orientador) A ot e
O S e QA‘AM
oo 5

e
|t
N g,e;Gs‘Z“
\)“;0«6“

Direccion: Edif.Monteoliva. Montevideo y Oliva. Piso 7. Ofic.6. Tel: 595-21-44 38 03.
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ANEXO 2 — ASSINATURA DOS DOUTORES QUE VALIDARAM O
QUESTINARIO APLICADO AOS DOCENTES

1- Professor Doutor Phd.: Durval Vieira (Faculdade Luso Brasileira/FALUB;
Faculdade de Administracao de Limoeiro/ FACAL).

Prof°. Dr. Phd. Durval Vieira
Faculdade Luso Brasileira— FALUB
Faculdade de Administragdo - FACAL
Documento de Identificacdo: RG.2555043 SDS/PE
Data: 02/08/2018

2- Professor Doutor: Ismael de Sousa da Silva (Universidade Estadual do
Piaui/UESPI)

=
= S ;, C\A/um/b{ e Prancn o= = 5 Que
Prof.Dr. Ismael de Sousa da Silva
Universidade Estadual do Piaui - UESPI
Plano Nacional de Formacéo de Professores da Educacdo Basica - PARFOR
Documento de Identificagdo:1.332.970 SSP-PI
Data: 03/08/2018.

3- Professora Doutora: Patricia da Cunha Gonzaga da Silva (Universidade Federal
do Piaui/UFPI).

Prof Dr2 Patricia da Cunha Gonzaga Silva
Universidade Federal do Piaui — UFPI
Documento de Identificacdo: 2114928 SSP-PI
Data: 04/08/2018
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APENDICES
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ANEXO 1 - FORMULARIO COM  QUESTIONARIO
SEMIESTRUTURADO ENVIADO AOS DOUTORES PARA
VALIDACAO

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
DIRECCION DE METODOLOGIA
PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

FORMULARIO DE VALIDAGAO DE QUESTIONARIO

Prezada Doutor (a):

Este formulario destina-se a validacdo do instrumento que sera utilizado na coleta de dados da pesquisa
de campo cujo tema é: A RELACAO DO PERFIL ACADEMICO DOS PROFESSORES DA UNIDADE
ESCOLAR GOVERNADOR PEDRO FREITAS COM AS ESTRATEGIAS DE AVALIA(;AO DA
APRENDIZAGEM DE ALUNOS DE ENSINO MEDIO, orientado pelo professor Dr. Phd. Diosnel
Centurion.

Para isso, solicito sua andlise no sentido de verificar se ha adequacéo entre as questdes formuladas e os
objetivos referentes a cada uma delas, além da clareza na construcdo dessas mesmas questdes. Caso
julgue necessario, fique a vontade para sugerir melhorias utilizando para isso 0 campo de observagao.

A numeragdo na coluna | corresponde ao nimero de questdes e serd utilizado para a aprovacao de cada
quest&io, 0 mesmo para a coluna Il. As colunas com SIM e NAO devem ser assinaladas com (X) se houver,
ou ndo, coeréncia entre perguntas, opcdes de resposta e objetivos. No caso da questdo ter suscitado duvida
assinale a coluna (?) descrevendo, se possivel, as ddvidas que a questdo gerou na observacéo.

Sem mais para 0 momento antecipadamente agradeco por sua atencéo e pela presteza em contribuir com o
desenvolvimento da minha pesquisa.

Pesquisador: Karllos Augusto Sampaio Junior

Objetivo QUESTOES E OPGCOES DE RESPOSTA OBJETIVO DA QUESTAO
Especifico

Variavel / Formagdo Docente Coeréncia Clareza

Questionario/Professor Sim | Nao ? Sim Nao ?

1- Descrever o 1) Qual sua faixa etéria?
perfil académico e |() 18 a 25 anos

de formacéo () 26 a 33 anos

inicial e () 34 a41 anos
continuada dos () 42 a 51 anos
professores () Acima de 51 anos

2) Qual género vocé pertence?
() Masculino

() Feminino

() Outros

3) Qual seu tempo de servico na funcdo de
professor (a)?

()1ab5anos

() 6allanos

()12 a 17 anos

() 18 a 25 anos

() Acima de 25 anos
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4) Ha quanto tempo leciona no ensino
médio?

() La5anos

() 6allanos

()12 a 17 anos

() 18 a 25 anos

() acima de 25 anos

5) Qual sua formacao inicial profissional?
() Médio Técnico

() Superior Licenciado (a) Curto

() Superior Licenciado (a) Pleno

() Bacharelado

() Outro

6) Qual tipo de pos-graduagdo cursou ou
cursa?

() Especializacéo

() Mestrado

() Doutorado

() P6s doutorado

() Outro

Objetivo
Especifico

QUESTOES E OPCOES DE RESPOSTA

OBJETIVO DA QUESTAO

Variavel / Formacéo docente

Coeréncia

Clareza

Questionario/Professor

Sim

Nao

Sim

Nao

2- Averiguar o
conhecimento dos
professores sobre
avaliacdo da
aprendizagem

7) Ocorre formacéo continuada
regularmente em sua instituigdo sobre
avaliacdo da aprendizagem?

() Sim

() Nao

8) Qual a periodicidade de formacéo
continua que o senhor (a) recebe sobre
avaliagdo da aprendizagem em sua
instituicao?

() Semanal

() Quinzenal

() Mensal

() Bimestral

() Outro

9) Em sua formagdo académica houve foco
sobre a avaliacdo da aprendizagem?

() Sim

() Nao

10) Durante sua formacdo académica qual
foi a periodicidade da abordagem sobre a
avaliacdo da aprendizagem?

() Em todo curso

() Parcialmente no curso

() Apenas no primeiro ano do curso

() Apenas no Gltimo ano do curso

() Outro
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11) Na sua pratica docente em algum
momento ja participou de alguma formacao
especifica sobre avaliacdo da
aprendizagem?
() Sim
() Néo
() Outro
12) Como o senhor (a) identifica seu
conhecimento técnico sobre a avaliacdo da
aprendizagem?
() Muito pleno
() Pleno
() Basico
() Outro
13) O senhor (a) procura adquirir
conhecimento técnico sobre avaliagdo da
aprendizagem além de sua formacao inicial
e ou continuada?
() sim
() ndo
14) Como o senhor (a) adquiriu ou adquire
conhecimento técnico sobre avaliagdo da
aprendizagem além de sua formacéo inicial
e ou continuada?
() Esporadicamente por leitura ou pesquisa
prépria sem formagdo continuada com
recursos proprios
() Esporadicamente por formagdo
continuada com recursos proprios
() Sempre por leitura ou pesquisa propria
sem formac@o inicial com recursos de sua
instituicdo
() Sempre por formagdo continuada com
recursos de sua instituicao
() Sempre por leitura ou pesquisa propria
sem formacdo continuada com recursos
préprios
() Sempre por formagdo continuada com
recursos préprios
Objetivo QUESTOES E OPCOES DE RESPOSTA OBJETIVO DA QUESTAO
Especifico Variavel / Avaliacdo da Aprendizagem Coeréncia Clareza
Questionario/Professor Sim | Nao | ? Sim | Nao ?

3 - Identificar os
tipos, métodos e
dindmicas de
avaliacdo da
aprendizagem
utilizadas pelos
professores

15) Qual tipo de avaliacdo da aprendizagem
0 senhor (a) utiliza para com seus alunos?
() De processo (ocorre em todo percurso do
aluno em periodo determinado)

( )De insumo (observa previamente o aluno)
( )De contexto (considera aspectos gerais do
aluno em seu ambiente escolar e néo
escolar)

( )De produto (visa objetivamente o
resultado final do aluno em periodo
determinado)

() Outro
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16) Que método o senhor (@) utiliza na

aplicacdo das avaliacdes da aprendizagem

de seus alunos?

() Método grupal de classe e ou pré-teste

(visa a participacdo ativa e social do aluno

para diagndstico prévio da aprendizagem)

() Método autoavaliativo (visa a promocéo

da independéncia do aluno em relagdo a

aprendizagem)

() Método cooperativo (visa a promogéo da

aprendizagem coletiva e desenvolvimento

das interelacGes)

( )Método observacional, inquiritorio e ou

relatorial (visa relatar de forma geral apenas

pelo professor as agdes de aprendizagens de

seus alunos).

() Outro

17)Que dindmica o senhor (a) utiliza na

aplicacdo da avaliacdo da aprendizagem de

seus alunos?

() Atividade de questbes com alternativas

fechadas

() Atividade de questdes discursivas

() Atividade de pesquisas de campo

() Atividade por apresentacdo oral

() Outro

18)Com relagdo a dindmica que utiliza na

avaliacdo da aprendizagem de seus alunos o

senhor (a) considera aspectos histéricos do

lugar de convivio dos mesmos?

() Sempre considero

() As vezes considero

() Néo considero

() Jamais considro

() Outro
Objetivo QUESTOES E OPCOES DE RESPOSTA OBJETIVO DA QUESTAO
Especifico Variavel / Estratégia Docente Coeréncia Clareza

Questionario/Professor Sim | N3o ? Sim | Nio | ?

4 - Conferir as
areas pessoais e

19)Na construcdo, realizagdo e aplicacdo da
avaliacdo da aprendizagem de seus alunos,

académicas  de puas concepcOes filosoficas de ensino (liberal

avaliacdo que os pu progressista) influenciam em qual nivel?

professores () Completamente

incluem na () Parcialmente

avaliacdo da |() N&o influenciam

aprendizagem de () Outro

seus alunos
?0) O senhor (a) enquanto professor
considera suas emocdes pessoais nha
construcdo, realizacdo e aplicacdo da

avaliacdo da aprendizagem de seus alunos?
() Completamente

() Parcialmente

() Néo influenciam

() Outro
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?1) O senhor(a) considera na construcéo,
realizacdo e aplicacdo da avaliacdo da
aprendizagem de seus alunos aspectos de
comportamento pessoal dos mesmos tais
como: disciplina, assiduidade de entrega de
atividades, conservacdo de material escolar,
participacdo significativa em sala de aula,
etc..?
() Completamente
() Parcialmente
() Néo considera
() Outro
22) Na formalizag&o, construcdo e realizacéo
da avaliacdo da aprendizagem de seus alunos
0 senhor (a) considera 0s aspectos do projeto
politico pedagdégico da escola de ensino
médio?
() Completamente
() Parcialmente
() N&o considera
() Outro
23) Na formalizacdo, construcgdo e realizacéo
da avaliacdo da aprendizagem de seus alunos
0 senhor (a) considera os aspectos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96, no
que refere a finalidade do ensino médio na
modalidade que oferece sua escola de
atuacdo?
() Integralmente
() Parcialmente
() N&o considera
() Outro
?4)Na formalizagdo, construgdo e realizacdo
da avaliacdo da aprendizagem de seus alunos
quais aspectos o senhor (a) considera?
() Somente Qualitativos
() Somente Quantitativos
() Qualitativos e Quantitativos
() Outro
?5) Qual objetivo o senhor (a), enquanto
professor @), pretende alcancar
funcionalmente na formalizacdo, construgdo
e realizacdo da avaliacdo da aprendizagem de
seus alunos?
() Formativo
() Somativo
() Diagnostico
() Outro
Obijetivo QUESTOES E OPCOES DE RESPOSTA OBJETIVO DA QUESTAO
Especifico Variavel / Estratégia Docente Coeréncia Clareza
Questionario/Professor Sim | Nso | ? sim [ Ndo | ?
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5 — Verificar a [26) Qual verbo melhor lhe traz uma
percepc¢ao dos |percepcdo sobre avaliacdo da aprendizagem

professores de seus alunos?
quanto a |() Julgar
avaliacao da |() Examinar

aprendizagem () Aferir
gue utilizam com |() Certificar
seus alunos () Outro

27) Qual percepcdo de comportamento tem
do senhor (a) mesmo quanto a realizacdo da
avaliacdo da aprendizagem de seus alunos?
() Tranquilidade

() Ansiedade

() Desinteresse

() Indiferenca

() Outro

28) Qual percepcdo sempre o senhor (a)
tem da avaliacdo da aprendizagem que
realiza de seus alunos em relagdo ao
contetido ensinado apds a aplicagdo das
mesmas?

() Coerente com o ensinado

() Pouco coerente com o ensinado

() Sem coeréncia com o ensinado

() Outro

29) Qual percepgdo o senhor (a) tem da
avaliacdo da aprendizagem que realiza de
seus alunos quanto ao resultado ap6s a
aplicacdo das mesmas?

() Que avaliou completamente

() Que avaliou parcialmente

() Que nédo avaliou

() Outro

OBJETIVO GERAL.:
Determinar a relagdo do perfil académico dos professores da Unidade Escolar Governador Pedro Freitas
com as estratégias de avaliacdo da aprendizagem de alunos de ensino médio
OBJETIVOS ESPECIFICOS:
1- Descrever o perfil académico de formag&o inicial e continuada dos professores
2- Averiguar o conhecimento dos professores sobre avaliacdo da aprendizagem
3- Identificar os tipos, métodos e dindmicas de avaliagdo da aprendizagem utilizadas pelos professores
4- Conferir as &reas pessoais e académicas de avaliacdo que os professores incluem na avaliacdo da
aprendizagem de seus alunos
5-  Verificar a percepgdo dos professores quanto a avaliagdo da aprendizagem que utilizam com seus
alunos
OBSERVACOES:
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APENDICE 2 - QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO AOS
PROFESSORES DA UNIDADE ESCOLAR GOVERNADOR PEDRO
FREITAS

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
DIRECCION DE METODOLOGIA
PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Prezado (a) Professor (a),

Com a autorizacdo da senhora diretora desta magna instituicdo, este questionario destina-se a coleta de
dados da pesquisa de campo onde sua participacdo é de suma importancia nessa investigagdo, pois podem
consolidar as teorias e praticas pedagdgicas desta institui¢cdo, consolidando os pontos positivos e melhorando
0s pontos negativos, cujo tema é: A RELACAO DO PERFIL ACADEMICO DOS PROFESSORES DA
UNIDADE ESCOLAR GOVERNADOR PEDRO FREITAS COM AS ESTRATEGIAS DE AVALIA(;AO
DA APRENDIZAGEM DE ALUNOS DE ENSINO MEDIO.

O senhor (a) devera marcar apenas uma alternativa de cada pergunta onde ndo ha necessidade de sua
identificacéo, todas as informagdes serdo mantidas em sigilo, antecipadamente agradeco sua participagéo.

Pesquisador: Karllos Augusto Sampaio Junior

QUESTIONARIO

Objetivo
Especifico

Variavel

Participante

Instrumento

1- Descrever

—Formacéo docente

- Professores

1) Qual sua faixa etaria?

0 perfil () 18 a 25 anos
académico e () 26 a 33 anos
de formacao () 34 a4lanos
inicial e ()42 a51anos
continuada () Acima de 51 anos
dos
professores

2) Qual género vocé pertence?

() Masculino

() Feminino

() Outros

3) Qual seu tempo de servico na funcéo
de professor (a)?

()1a5anos

() 6allanos

()12 a17 anos

() 18 a 25 anos

() Acima de 25 anos
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4) Ha& quanto tempo leciona no ensino
meédio?

() 1ab5anos

() 6allanos

()12 a17 anos

() 18 a 25 anos

() acima de 25 anos

5) Qual sua formacdo inicial
profissional?

() Médio Técnico

() Superior Licenciado (a) Curto

() Superior Licenciado (a) Pleno

() Bacharelado

() Outro

6) Qual tipo de pos-graduagdo cursou ou
cursa?

() Especializagéo

() Mestrado

() Doutorado

() P6s doutorado

() Outro

Objetivo
Especifico

Variavel

Participante

Instrumento

2- Averiguar
0
conhecimento
dos
professores
sobre
avaliacdo da
aprendizagem

—Formacéo docente

- Professores

7) Ocorre formagdo  continuada
regularmente em sua instituicdo sobre
avaliacdo da aprendizagem?

() Sim

() Néo

8) Qual a periodicidade de formag&o con
que o senhor (a) recebe sobre avaliaca
aprendizagem em sua instituicdo?
() Semanal

() Quinzenal

() Mensal

() Bimestral

() Outro

0) Em sua formagdo académica houve
foco sobre a avaliagho da
aprendizagem?

() Sim

() Néo

10) Durante sua formagdo académica
qual foi a periodicidade da abordagem
sobre a avaliacdo da aprendizagem?

() Em todo curso

() Parcialmente no curso

() Apenas no primeiro ano do curso

() Apenas no ultimo ano do curso
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() Outro

11) Na sua prética docente em algum
momento ja participou de alguma
formacdo especifica sobre avaliacdo da
aprendizagem?

() Sim

() Néo

() Outro

12) Como o senhor (a) identifica seu
conhecimento técnico sobre a avaliagao
da aprendizagem?

() Muito pleno

() Pleno

() Basico

() Outro

13) O senhor (a) procura adquirir
conhecimento técnico sobre avaliagdo
da aprendizagem além de sua formacgéo
inicial e ou continuada?

() sim

() ndo

14) Como o senhor (a) adquiriu ou
adquire conhecimento técnico sobre
avaliacdo da aprendizagem além de sua
formagc&o inicial e ou continuada?

( ) Esporadicamente por leitura ou
pesquisa  propria sem  formacdo
continuada com recursos proprios

() Esporadicamente por formagéo
continuada com recursos proprios

() Sempre por leitura ou pesquisa
propria sem formacdo inicial com
recursos de sua instituicdo

( ) Sempre por formacdo continuada
com recursos de sua instituicdo

() Sempre por leitura ou pesquisa
prépria sem formacdo continuada com
recursos proprios

() Sempre por formagdo continuada
com recursos proprios

Objetivo Variavel Participante Instrumento

Especifico

3 - Identificar - Avaliagéo - Professores [15) Qual tipo de avaliagdo da
os tipos, da aprendizagem aprendizagem o senhor (a) utiliza para
métodos e com seus alunos?

dindmicas de ( ) De processo (ocorre em todo
avaliacdo da percurso do aluno em periodo

aprendizagem
utilizadas pelos
professores

determinado)

( )De insumo (observa previamente o
aluno)

( )De contexto (considera aspectos
gerais do aluno em seu ambiente escolar
e ndo escolar)
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( )De produto (visa objetivamente o
resultado final do aluno em periodo
determinado)

() Outro

16) Que método o senhor (a) utiliza na
aplicacdo das avaliacGes da
aprendizagem de seus alunos?

() Método grupal de classe e ou pré-
teste (visa a participacdo ativa e social
do aluno para diagnostico prévio da
aprendizagem)

( ) Método autoavaliativo (visa a
promocdo da independéncia do aluno
em relagéo a aprendizagem)

( ) Método cooperativo (visa a
promogdo da aprendizagem coletiva e
desenvolvimento das interelagdes)

( )Método observacional, inquiritério e
ou relatorial (visa relatar de forma geral
apenas pelo professor as agdes de
aprendizagens de seus alunos).

() Outro

17)Que dindmica o senhor (a) utiliza na
aplicagdo da avaliacdo da aprendizagem
de seus alunos?

( ) Atividade de questbes com
alternativas fechadas

() Atividade de questdes discursivas

() Atividade de pesquisas de campo

() Atividade por apresentacéo oral

() Outro

18)Com relacdo a dindmica que utiliza
na avaliacdo da aprendizagem de seus
alunos o senhor (a) considera aspectos
historicos do lugar de convivio dos
mesmos?

() Sempre considero

() As vezes considero

() Ndo considero

() Jamais considro

() Outro

Obijetivo Variavel Participante Instrumento
Especifico

4 - Conferir as - Estratégia - Professores [19)Na  construcdo, realizagcdo e
areas pessoais e docente aplicagdo da avaliagéo da aprendizagem
académicas de de seus alunos, suas concepcdes
avaliacdo que filosoficas de ensino (liberal ou
0s professores progressista) influenciam em qual

incluem na
avaliagdo  da
aprendizagem
de seus alunos

nivel?

() Completamente
() Parcialmente

() N&o influenciam
() Outro
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20) O senhor (a) enquanto professor
considera suas emogdes pessoais ha
construcdo, realizacdo e aplicacdo da
avaliacdo da aprendizagem de seus
alunos?

() Completamente

() Parcialmente

() Néo influenciam

() Outro

21) O senhor(@ considera na
construcdo, realizacdo e aplicacdo da
avaliacdo da aprendizagem de seus
alunos aspectos de comportamento
pessoal dos mesmos tais como:
disciplina, assiduidade de entrega de
atividades, conservacdo de material
escolar, participagdo significativa em
sala de aula, etc..?

() Completamente

() Parcialmente

() Ndo considera

() Outro

22) Na formalizagdo, construgdo e
realizacéo da avaliagdo da
aprendizagem de seus alunos o senhor
(a) considera os aspectos do projeto
politico pedag6gico da escola de ensino
meédio?

() Completamente

() Parcialmente

() N&o considera

() Outro

23) Na formalizagdo, construcdo e
realizacao da avaliagdo da
aprendizagem de seus alunos o senhor
(a) considera os aspectos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo
9394/96, no que refere a finalidade do
ensino médio na modalidade que
oferece sua escola de atuagéo?

() Integralmente

() Parcialmente

() Ndo considera

() Outro

24)Na formalizacdo, construcdo e
realizacéo da avaliagdo da
aprendizagem de seus alunos quais
aspectos o senhor (a) considera?

() Somente Qualitativos

() Somente Quantitativos

() Qualitativos e Quantitativos

() Outro

25) Qual objetivo o senhor (a), enquanto
professor (a), pretende alcancar
funcionalmente na formalizacéo,
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construcdo e realizacdo da avaliacdo da
aprendizagem de seus alunos?
() Formativo

() Somativo
() Diagnostico
() Outro
Objetivos Variavel Participante Instrumento
Especificos
5 — Verificar a - Estratégia - Professores [26) Qual verbo melhor lhe traz uma
percepcdo dos docente percepcdo  sobre  avaliagdo  da
professores aprendizagem de seus alunos?
guanto a () Julgar
avaliacdo da () Examinar
aprendizagem () Aferir
que utilizam () Certificar
com seus () Outro
alunos

27) Qual percepgdo de comportamento
tem do senhor (a) mesmo quanto a
realizacao da avaliagdo da
aprendizagem de seus alunos?

() Tranquilidade

() Ansiedade

() Desinteresse

() Indiferenca

() Outro

28) Qual percepcdo sempre o senhor (a)
tem da avaliagdo da aprendizagem que
realiza de seus alunos em relagdo ao
contetido ensinado apos a aplicacdo das
mesmas?

() Coerente com o ensinado

() Pouco coerente com o ensinado

() Sem coeréncia com o ensinado

() Outro

29) Qual percepcao o senhor (a) tem da
avaliagdo da aprendizagem que realiza
de seus alunos quanto ao resultado apds
a aplicagdo das mesmas?

() Que avaliou completamente

() Que avaliou parcialmente

() Que néo avaliou

() Outro
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APENDICE 3 - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA APLICADA AO
(A) DIRETOR (A) DA UNIDADE ESCOLAR GOVERNADOR PEDRO
FREITAS

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
DIRECCION DE METODOLOGIA
PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Prezado (a) Diretor (a),

Esta entrevista estruturada destina-se a coleta de dados da pesquisa de campo onde sua participagdo é de
suma importancia nessa investigacdo, pois podem consolidar as teorias e préticas pedagdgicas desta
instituicdo, consolidando os pontos positivos e melhorando os pontos negativos cujo tema é: A RELACAO
DO PERFIL ACADEMICO DOS PROFESSORES DA UNIDADE GOVERNADOR PEDRO FREITAS
COM AS ESTATEGIAS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DE ALUNOS DE ENSINO MEDIO.

O senhor (a) devera respondé-la livremente descrevendo as maiores relevancias possiveis em relagéo a
cada pergunta, as informagdes serdo tratadas de forma a alimentar os dados nos quais pretendemos confirmar

nos objetivos, antecipadamente agradeco sua participacéo.

Pesquisador: Karllos Augusto Sampaio Junior

ENTREVISTA
PARTICIPANTE DIRETOR (A)
VARIAVEIS EI1XOS DE ANALISE
Formacéo Docente EIXO 1: PERFIL DE FORMACAO DOS

DOCENTES DA UNIDADE ESCOLAR
GOVERNADOR PEDRO FREITAS E
SEUS CONHECIMENTOS SOBRE
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DE
SEUS ALUNOS.

Avaliacao da Aprendizagem EIXO 2: TIPOS, METODOS E
DINAMICAS DE AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM UTILIZADAS PELO
PROFESSOR DA UNIDADE ESCOLAR
GOVERNADOR PEDRO FREITAS
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Estratégia Docente EIXO 3: PERCEPCOES, AREAS
PESSOAIS E ACADEMICAS DE
AVALIACAO QUE OS PROFESSORES
INCLUEM NA AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM DE SEUS ALUNOS DA
UNIDADE ESCOLAR GOVERNADOR
PEDRO FREITAS

EIXO 1: EIXO 1: PERFIL DE FORMAGCAO DOS DOCENTES DA UNIDADE
ESCOLAR GOVERNADOR PEDRO FREITAS E SEUS CONHECIMENTOS SOBRE
AVALIAGCAO DA APRENDIZAGEM DE SEUS ALUNOS.

1- Na Unidade Escolar Governador Pedro Freitas, no (a) qual o senhor (a) é diretor (a), como
descreve o nivel de formacdo inicial dos professores que compdem o quadro docente desta
instituicao?

2- Na Unidade Escolar Governador Pedro Freitas, no (a) qual o senhor (a) é diretor (a), como
descreve o nivel de formagdo continuada (p6s-graduaces adquiridas) dos professores que
compdem o quadro docente desta instituicdo?

3- Na Unidade Escolar Governador Pedro Freitas, no (a) qual o senhor (a) é diretor (a), como
analisa o perfil de formacdo dos professores desta instituicdo em relacdo a avaliacdo de
aprendizagem que constroem e aplicam com seus alunos? A formacdo inicial dos mesmos é
suficiente para suprir as exigéncias e necessidades deste do processo avaliativo?

4- Na Unidade Escolar Governador Pedro Freitas, no (a) qual o senhor (a) é diretor (a), existe
alguma formacdo continua especifica em avaliagdo da aprendizagem? Se existe qual a|

periodicidade que é oferecida e quem ministra tem formag&o na area como avaliador?

EIXO 2: TIPOS, METODOS E DINAMICAS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
UTILIZADAS PELOS PROFESSORES DA UNIDADE ESCOLAR GOVERNADOR
PEDRO FREITAS

1- Na Unidade Escolar Governador Pedro Freitas, no (a) qual o senhor (a) é diretor (a), qual tipo
(processo, contexto, insumo ou produto) de avaliagdo da aprendizagem predomina em aplicacéo
pelos professores desta unidade de ensino?

2- Na Unidade Escolar Governador Pedro Freitas, no (a) qual o senhor (a) é diretor (a), existe
alguma recomendacdo pedagogica relacionada a métodos de aplicacdo assim como dinamicas de
aplicacéo da avaliagdo da aprendizagem nesta unidade de ensino? Caso exista quais as principais
recomendacdes?

3- Na Unidade Escolar Governador Pedro Freitas, no (a) qual o senhor (a) € diretor (a), qual o perfil
socioeconémico e historico dos alunos? Existe alguma recomendacdo aos professores desta
unidade de ensino para que considerem esta realidade na construcdo e aplicacdo da avaliacdo da

aprendizagem a estes alunos?
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EIXO 3: PERCEPCOES, AREAS PESSOAIS E ACADEMICAS DE AVALIACAO QUE OS
PROFESSORES INCLUEM NA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DE SEUS ALUNOS
DA UNIDADE ESCOLAR GOVERNADOR PEDRO FREITAS

1- Na Unidade Escolar Governador Pedro Freitas, no (a) qual o senhor (a) é diretor (a), existe
alguma influéncia de aspectos passionais dos professores desta unidade de ensino na construcdo e
aplicacdo da avaliacdo da aprendizagem de seus alunos?

2- Na Unidade Escolar Governador Pedro Freitas, no (a) qual o senhor (a) é diretor (a), 0 projeto
politico pedagdgico desta unidade de ensino cita alguma orientag&o referente ao processo avaliativo
da aprendizagem de seus alunos? Se existe, é realizada alguma recomendagdo aos professores para
que observem este aspecto?

3- Na Unidade Escolar Governador Pedro Freitas, no (a) qual o senhor (a) é diretor (a), é citada a
recomendacdo da lei de diretrizes e bases da educacdo brasileira (LDB 9394/96) aos professores
desta unidade de ensino na construgdo e aplicacdo da avaliagdo da aprendizagem de seus alunos?

4- Na Unidade Escolar Governador Pedro Freitas, no (a) qual o senhor (a) é diretor (a), os
resultados obtidos através da avaliagdo da aprendizagem sdo coerentes com conteldos ensinados
pelos professores desta unidade de ensino? Avaliacdo da aprendizagem aplicada pelo professor aos

alunos esté avaliando de acordo com as orienta¢Ges pedagdgicas desta unidade de ensino?




