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RESUMO

A presente tese analisa 0 Projeto em Educacdo Ambiental e suas influéncias na préatica
pedagdgica da educacdo no ensino médio na Escola Integral EREM - Ginasio
Pernambucano/GP-Cabugar, no centro da Cidade de Recife/Pernambuco. Entendendo que a
acao ambiental seja trabalhada dentro e fora da escola, elaborando e inserindo projetos que
envolvam os estudantes, sendo a escola instituicdo fundamental para construir acdes de
cidadania e valores voltados para educacdo ambiental e sustentabilidade. Diante disso, surge a
seguinte pergunta: De que forma as acOes e praticas desenvolvidas pelos professores através
do projeto em EA, contribui para formacdo dos jovens do terceiro ano da educacdo basica
como cidadaos conscientes, aptos para decidirem e atuarem na realidade sécio ambiental de
modo comprometido com a vida, e com o bem-estar?. Para responder a esta pergunta, a Tese
traz o objetivo geral em Analisar as a¢des dos projetos de educacdo ambiental trabalhado na
escola integral da rede publica do ensino médio Ginasio Pernambucano/GP-Cabugar, em
Recife/PE. Através da pratica pedagdgica do professor. A fim de alcangar esse objetivo geral,
foram tracados os objetivos especificos, que sdo: Avaliar as contribuicGes da escola para o
desenvolvimento do projeto em educacdo ambiental executados pelos professores;
Compreender de que maneira os alunos vivenciaram as praticas pedagdgicas ambientais
desenvolvidas pelos professores; Apresentar os resultados do projeto em educagdo ambiental
alcancado e vivenciados pelos professores da escola. A metodologia é do tipo descritivo, com
desenho ndo experimental transversal, seguindo o enfoque qualitativo. Utilizou-se na coleta
dos dados, a observacdo e dos materiais utilizados pelos professores da escola. Os
questionarios composto por questdes semi fechadas e entrevista ndo estruturada. Tendo como
populacéo participante professores, alunos.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Educacdo. Escola. Pratica Pedagdgica.
Sustentabilidade.



INTRODUCAO

As questdes ambientais tém sido reconhecidas em diversos segmentos sociais
como um imprescindivel meio de possibilitar mudancas e alteracdes positivas no atual
quadro de degradacdo do meio ambiente. Suas praticas educativas tém o objetivo de
formar individuos conscientes de sua realidade e de seu papel como ser atuante e
integrante no processo de conscientizagcdo e construgdo de valores ligados ao meio
ambiente. Entretanto, € importante ressaltar que a educacdo ambiental ndo é
exclusivamente uma pratica pedagogica direcionada ao ensino tradicional da Ecologia,
mas uma pratica que tem como conceitos e objetivos a promocdo de mudancas
significativas na forma de pensar e utilizar o ambiente natural. Pratica que resulte na
preocupacdo com a conservacdo da natureza, alicercada no envolvimento participativo
ndo apenas das escolas, mas das comunidades em todo o lugar do mundo em torno de
questionamentos e resolugdes acerca dos problemas ambientais.

Ressalta-se que a educacdo ambiental e a sustentabilidade na escola constituem-
se como formas abrangentes de educacdo ja que se propde a atingir todos os cidadaos
compreendendo 0 meio ambiente escolar em todas as suas dimens@es fisica, quimica,
bioldgica, econébmica, cultural, politica e geografica, bem como nas diversas areas do
conhecimento. A Educacdo Ambiental (EA) pode ser desenvolvida e vivenciada de
maneiras diferentes, sobretudo nas escolas, onde o ambiente é propicio para desenvolver
projetos e acdes que promovam a aprendizagem, o conhecimento e a mudanca de
comportamento. Por este motivo, que a educacdo ambiental e a sustentabilidade tém um
papel muito importante de sensibilizacdo no sentido de mudar comportamentos,
protegendo 0 meio ambiente e resgatando a qualidade de vida. Para Carvalho (2012,
p.189):

Ao constituir-se como prética educativa, a educacdo ambiental também
se filia ao campo de educacgédo propriamente dito e é da confluéncia entre
0 campo ambiental e algumas tradi¢cbes educativas que vao sugerir
orientacOes especificas dentro da prépria educacdo ambiental.

Muitas vezes, a EA nas escolas € dificultada pela pouca institucionalizacdo da
questdo ambiental no Projeto Politico Pedagdgico (PPP), curriculo e outros documentos
normativos das instituicbes; ou pelas limitacdes dos professores em desenvolver a

tematica ambiental a partir dos contedos disciplinares; ou pela caréncia de material
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didatico; ou mesmo pela inadequacdo estrutural e ergondémica das escolas para o
desenvolvimento de préaticas educativas na area ambiental, colaborando para que as
instituicbes de ensino reproduzam um modelo de comportamento descomprometido
com a sustentabilidade socio ambiental.

Assim, percebe-se a necessidade da instituicdo escolar sofrer mudancas urgentes
nas concepcOes e paradigmas ndo apenas curriculares, mas, que vai muito, além disso,
como mudar a sensibilidade, a subjetividade, a materialidade, a espiritualidade, como
ressalta Dutra (2014, p. 46), “nesse contexto, passa-Se a perceber e a trabalhar com o
educando compreendendo a integralidade ¢ a complexidade de sua humanidade”.

Diante da complexidade desses aspectos construidos a partir do conceito de
educacdo ambiental, torna-se fundamental apontar algumas consideracGes sobre a
tematica e reflexGes de sua pratica para um desenvolvimento sustentavel. Assim, ao
refletir sobre as praticas ambientalmente sustentaveis, a pesquisa apresenta como Tema:
“ESCOLA E MEIO AMBIENTE: Anélise das acbGes dos projetos em Educacdo
Ambiental desenvolvidos na escola estadual integral do ensino médio Ginasio
Pernambucano, da cidade de Recife — Pernambuco”, e justifica-se por compreender-se
a relevancia dos projetos voltados as questdes ambientais dentro da escola na formacéo
de cidaddos participativos e atuantes na sociedade Sendo assim, esse estudo se justifica
que segundo Lakatos e Marconi (2009, p. 19), a justificativa “consiste numa exposi¢éo
sucinta, porém completa, das razbes de ordem teorica e dos motivos de ordem prética
que tornam importante a realizagdo da pesquisa’.

Vale lembrar que inimeros estudos e campanhas tém sido propostos no sentido
de que o tratamento de residuos tenha como foco o0 modo de como sdo aproveitados.
Para isso € necessario que a populacdo tenha ndo apenas consciéncia do uso dos
recursos naturais, mas, que seja sensivel aos resultados de uma gestdo inadequada de
residuos. Por isso, 0 espago escolar é tdo importante para as discussdes sobre a pratica
ambiental uma vez que a escola se constitui como um espaco relevante e integrador de
conhecimentos envolvendo ndo apenas os estudantes, mas, as familias e a comunidade
em torno do desenvolvimento e préatica desses conhecimentos.

Existe a necessidade de um estudo mais aprofundado de como os residuos
solidos vém sendo geridos nas escolas publicas tendo em vista as consequéncias
oriundas de sua ma administracdo e a importancia da reciclagem e reutilizacdo desses

residuos para que se efetive a construcdo de uma escola sustentavel.
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Por isso, cabe a nds professores reflexivos e pesquisadores, lutarmos por essa
mudanga na educacéo, tendo em vista a (re) qualificacdo profissional, de habilidades e
competéncias na docéncia. Dai a importancia do professor que contribua para o
desenvolvimento da autonomia do educando, mediando sua aprendizagem para a
construcdo do sujeito e suas relacbes sociais, onde ele possa perceber como um ser
relacional que influéncia na construcdo do meio em que vive a0 mesmo tempo em que é
influenciado por ele.

Tais inquietacdes surgiram, enquanto professora e educadora, interessando-me
pelas questdes ambientais, na observacdo da fragilidade nas acdes e praticas ambientais
sustentaveis desenvolvidas no ambito escolar. E dentro dessas perspectivas que surge 0s
interrogantes para esta investigacdo: Como se da a participacdo dos estudantes da escola
de tempo integral nos projetos ambientais dentro dela? Baseado na realidade da escola,
de que forma os projetos ambientais tem contribuindo para a formacdo critica dos
estudantes? Como os professores sdo estimulados a desenvolverem os projetos de
Educagdo Ambiental na escola integral?

Nesse sentido surge o problema da pesquisa: De que forma as acdes e praticas
desenvolvidas pelos professores através do projeto em educacdo ambiental contribuem
para a formacdo dos jovens do terceiro ano da educacdo basica como cidadaos
conscientes, aptos para decidirem e atuarem na realidade socio ambiental de modo
comprometido com a vida, e com o bem-estar? Pois compreende-se que o professor
interage como mediador do conhecimento, auxiliando a interacdo dos jovens inseridos
no mundo globalizado para aprender a transformé-los em conhecimento. Portanto,
tornando-se possivel identificar suas contribui¢cbes pedagdgicas ambientais através das
praticas de ensino na educacdo béasica para que os estudantes possam de fato
contextualizar o que foi aprendido. Desse modo, para identificar as contribui¢cbes do
professor, a presente pesquisa traz como objetivo geral: Analisar as agdes dos projetos
de educagdo ambiental trabalhados na escola integral da rede publica do ensino médio
Ginasio Pernambucano-Aurora e para responder aos guestionamentos desse estudo, foi
realizado um questiondrio com os professores e alunos, além das andlises
documentais, fotos, imagens, publicacdes, relatorios e outros documentos referentes ao
projeto, sendo possivel analisar como foram trabalhadas as acdes pedagdgicas do
professor.

Na busca de responder o objetivo geral, foram elaborados os seguintes objetivos
especificos:
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- Avaliar as contribuicbes da escola para o desenvolvimento do projeto em
educacdo ambiental executados pelos professores;

- Compreender de que maneira os alunos vivenciaram as préaticas pedagogicas
ambientais desenvolvidas pelos professores;

- Apresentar os resultados do projeto em educacdo ambiental alcancados e
vivenciados pelos professores da escola.

De acordo com Constituicdo Federal Brasileira (1988) em seu art. 205, a
educacdo visa ao pleno desenvolvimento da pessoa e incentivo ao exercicio da
cidadania, onde a educacdo ambiental se respalda como base legal e objetivando formar
a consciéncia humana transformando-se em filosofia de vida de maneira que possa
promover a adocdo de comportamentos ambientalmente adequados, investindo nos
recursos e processos ecoldgicos do meio ambiente.

Portanto, no seu conteudo esta pesquisa esta embasada além de outros
documentos legais, na Lei Federal 9.795/99 no seu Artigo 13, que se trata de uma “(....)
pratica educativa voltada a sensibilizagdo da coletividade sobre as questdes ambientais e
a sua organizacdo e participacdo na defesa da qualidade do meio ambiente”, bem como
pela Constituicdo Federal Brasileira de 1988, onde pode se destacar o Artigo 225, no
que diz respeita a0 meio ambiente para “defende-lo e preserva-lo para os presentes e
futuras geracdes.

A questdo do meio ambiente ganha visibilidade a partir da proposta dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) seria dar novo direcionamento na relacao
ensino aprendizagem, propondo “aos alunos o exercicio da cidadania” Brasil (1988).
Nos PCNs a questdo ambiental consiste em um guia de orientacbes metodologicas
desenvolvido para formacgdo de educadores além de projetos e programas que visam a
construir um processo permanente de educagdo ambiental nas escolas. Refletir sobre as
praticas ambientais desenvolvidas na escola devem ter como finalidade o
desenvolvimento de comportamentos ambientalmente corretos e a escola, pode
contribuir significativamente para esse processo reafirmando aqui sua funcgéo social que
consiste na formac&o de sujeitos criticos e reflexivos.

Ent&o, a escola por sua vez, tem essa parcela de comprometimento necessitando
disponibilizar um ambiente educacional propicio, com recursos materiais inovadores,
com praticas pedagdgicas pautadas em teorias e legislacdo, ndo apenas em senso
comum, ou pedagogia tradicional defasada, mas, em busca constante das atualiza¢des

gue o ambiente recebe. Para tanto, buscam-se compreender, situar e contextualizar quais
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sdo e como se dao essas acOes/praticas pedagogicas em Educacdo Ambiental (EA) na
escola publica do ensino médio, a medida que os educandos agreguem habitos
ambientalmente sustentaveis e como pratica no seu dia a dia. A educac¢do, enquanto area
fortemente sensivel as demandas e tematicas sociais vem incorporar a preocupacao
ambiental em suas vivencias cotidianas de modo que o objeto tedrico das questdes
ambientais passe a tornarem-se de fato préaticas sustentaveis na comunidade escolar.

Conforme apontam Souza et al., (2013) a criticidade e a reflexdo podem ajudar
0s estudantes a atuar na complexa realidade socioambiental, e sua pluralidade de
aspectos. Isso porque, a necessidade de conservacdo e defesa do ambiente é algo
indiscutivel e por isso, a escola precisa empreender esforgos que permitam que 0s
estudantes compreendam que as questdes ambientais estdo relacionadas também aos
aspectos sociais, econémicos, politicos, historicos e culturais.

Essas acOes e praticas devem ser trabalhadas através de conteldos e conceitos
em carater educativos sendo base na construcdo da cidadania direcionada para uma
mudanca profunda e progressiva na escala de valores e atitudes dominantes na
sociedade atual. A articulacdo das informacges, conceitos e conhecimentos dos mais
diversos componentes curriculares devem ser discutidas com as necessidades de que 0s
estudantes compreendam a complexidade e amplitude das questbes ambientais
(Brasil,2010, p 49).

O papel do profesor é propor um trabalho pedagdgico que consiga
associar os conhecimentos produzidos na escola com as tematicas
voltadas para o meio ambiente o que inclui a utilizacdo racional de
recursos, a sustentabilidade, a gestéo eficiente de residuos e com isso, a
conservacao dos bens naturais que lhes s&o disponiveis.

Pode-se destacar que um dos desafios para acfes e implementacdo dos projetos
esté relacionada a auséncia ou ineficaz na formacgéo do professor quanto as acdes que
podem ser empreendidas para o trabalho com as questdes ambientais. A formacéo
continuada deve proporcionar atualizacbes e aprofundamento das temaéticas
educacionais apoiando-se em reflexGes sobre a préatica educativa de maneira que se
possa promover um processo constante de auto avaliagdo capaz de orientar a construcao
continua de competéncias profissionais.

Nessa perspectiva, sendo favoravel propor a¢fes que contribuam no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos do terceiro ano do ensino médio, considerando

mudancas de atitudes quanto as acgdes voltadas na educacdo ambiental e
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sustentabilidade, de modo a desenvolver uma consciéncia ambiental baseada na
autonomia, criticidade e cooperagdo. Considerando que a construgcdo destes
conhecimentos sejam trabalhados nos mais diversos componentes curriculares a partir
das necessidades dos estudantes onde eles possam compreender, discutir e dialogar com
a complexa acéo que o ambiente sofre a cada dia.

Esta pesquisa além de ser relevante para o campo educacional, nas diversas
areas do conhecimento, contribuindo como fonte pedagdgica que associem 0s
conhecimentos produzidos na escola junto aos temas voltados ao meio ambiente
tornando-se viadvel por estar centrada numa escola publica integral do ensino médio a
mais antiga do centro de Recife/PE, para investigar as influéncias das acdes ambientais
que exercem na vida dos estudantes através das praticas pedagdgicas do professor,
entendendo que esses estudantes, sendo alunos do terceiro ano final, ja contextualiza,
compreendem, assimilam e discutem esses e outros conhecimentos.

Neste contexto, pode -se considerar que eles ja obtenham uma compreensdo na
esfera educativa uma consciéncia critica sobre os fatores naturais, cientificos e sociais
gue compdem a problematica ambiental, desenvolvido de forma interativa e dialogica,
caracterizado por trocas de experiéncias, numa abordagem interdisciplinar, que
contribua com a formagdo da cidadania consciente e critica voltada para o campo
ambiental local e global.

A fim de tratar dos aspectos histdricos relacionados a educacdo ambiental e
desse modo propor uma melhor compreensdo da atual necessidade de inserir nas
praticas educativas uma reflexdo sobre a temaética, esta tese traz uma breve abordagem
sobre os principais fatos que motivaram o surgimento do tema. No entanto, vale
ressaltar que ndo se pretende aqui um aprofundamento da problematica ambiental, mas,
uma sistematizacdo de algumas informagdes para maior entendimento do tema
proposto.

Com o intuito de responder todas as indagacOes e de atingir os objetivos
propostos nesta pesquisa, foi usado a abordagem qualitativa, a qual facilitou a
compreensdo e a analise dos fendmenos correlacionados aos projetos ambientais

desenvolvidos na escola de tempo integral com um enfoque descritivo dos fatos reais.

A fundamentacdo teorica foi constituida em cinco capitulos da seguinte forma e

uma consideracdo com sugestdes futuras:
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O primeiro capitulo faz-se uma breve importancia da educacdo ambiental nas
escolas e os desafios encontrados pela instituicdo escolar revisando a sua introducéo no
ambiente escolar. Dentro dos varios desafios, a educagdo ambiental se constitui num
complexo compromisso com a qual a escola se depara. Por ser um processo longo e
continuo de aprendizado, a tarefa primordial consiste em selecionar, organizar e
consolidar valores no educando. Segundo Carvalho (2012, p. 189), fala que:

[...] para colocar em préatica educacdo ambiental é necessario que haja
uma ligacdo entre a escola e a comunidade. Portanto, aprender a
problematica ambiental é necessaria uma visdo complexa de meio
ambiente em que a natureza integra uma rede de relacbes ndo apenas
naturais, mas culturais

O espaco escolar ao perceber e debater os problemas ambientais existentes em
ambito global e em sua localidade onde esta inserida, envolver além dos professores e
alunos, mas, toda comunidade no debate para minimizar e/ou/ solucionar esses
problemas, a escola estard preparando os estudantes para o futuro que deverdo ser
agentes multiplicadores na defesa do meio ambiente.

No segundo capitulo, salienta-se e discute a importancia na educagdo nas
escolas para a formacdo cidada dos aprendentes bem como faz-se um resgate histéria
de sua introducgdo no espaco escolar.

No terceiro capitulo fez —se uma analise das politicas publicas para a educacéao
ambiental e sua eficacia no contexto da escola em questdo. Apontou-se acdes
desenvolvidas no contexto escolar da escola em questdo seus desafios e perspectivas.
Entre um dos desafios encontra-se em especial a  formacdo do professor e 0s
estimulos que esse necessita para o desenvolvimento de pratica ambiental escolar para
a formacdo de estudantes criticos e atuantes nessa sociedade repleta de questbes
ambientais desastrosas.

Em relacdo ao quarto capitulo, trabalhou-se com a questdo da formacgédo de
professor na perspectiva das praticas pedagdgicas ambientais, e apontou -se a
importancia de uma formacao consistente que prepare o professor a trabalhar de forma
interdisciplinar e transdisciplinar na sala de aula.

No quinto capitulo apresenta-se algumas consideracdes sobre o Projeto em
Educacdo Ambiental e Sustentabilidade na Escola. Para alguns tedricos a Educacao
Ambiental tem sua importancia desde o inicio das series iniciais na pré-escola até o

ensino médio e tem como ponto de partida do trabalho pedagogico interdisciplinar.
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Sendo assim, o trabalho metodoldgico baseado na preservacdo do meio ambiente e na
valorizacdo da cultura local é problematizada a medida que os alunos discutem, propde
sugestBes e participam da escola dos conteudos curriculares, que passam a ser
trabalhadas de forma contextualizadas, critica e criativa, com énfase nos problemas
escolar. Entdo as acdes nas aulas e nos projetos desenvolvidos ndo deve se limitar as
salas de aulas podendo ocorrer em espaco alternativos existentes na escola, em seu
entorno e nas comunidades vizinhas.

E por ultimos aponta-se o resultados das andlises realizadas e da-se algumas

diretrizes para estudos posteriores.
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2. MARCO REFERENCIAL TEORICO

2.1. AEDUCACAO AMBIENTAL (EA)

Na tentativa de melhorar a relagdo do homem com a natureza, a Educagéo
Ambiental apressa-se no intuito de instruir os alunos. O ponto de partida deve ser o
ambiente em que o estudante esta inserido, o entorno da escola, o bairro e a cidade. A
anélise do ambiente propicia uma ampla discussdo dos aspectos bioldgico, geogréfico,
historico, politico, econémico, social e cultural, visando & leitura da realidade e possivel
intervencdo. Como aponta Pompeu (2005), que uma das tarefas essenciais da escola,
como centro de producdo sistematica de conhecimento, é trabalhar criticamente a
inteligibilidade das coisas e dos fatos e a sua comunicabilidade. E nessa comunicagio
dialdgica que a escola vai fazendo a historia e a cultura, vai transformando o mundo e a
si mesmo, de forma ativa e politica, buscando responder as inquietudes e
problematizando a realidade de vida.

Para Dias (2004), se torna fundamental, na educacdo, refletir sobre as questdes-
problema em conexdo com as circunstancias historico-culturais, para possibilitar ao ser
humano dialogar com o meio ambiente de forma sustentavel. Ainda de acordo com Dias
(2004), isso impde a Educacdo Ambiental a necessidade de valorizar a dimensao
historico-cultural dos fatos contemporaneos na teia complexa de suas relacdes,
proporcionando mudangas de comportamento das pessoas, individual e socialmente, em
vista de sociedades sustentaveis o que implica processos de construcdo da cidadania
ambiental, que sdo processos politicos transformadores das realidades concretas.

Neste processo 0 objetivo da educagdo escolar é a formacdo de cidaddos, para
que os mesmos tenham a capacidade de resolver problemas ambientais. Assim, é
necessario um conhecimento cientifico que o esclareca, como proceder diante de tais
problemas e esse conhecimento, é fortemente efetivado na escola. Para isso, precisa
situar o aluno-cidaddo, cujos repertorios pedagégicos devem ser amplos e
interdependentes, visto que a questdo ambiental € um problema hibrido, associado a
diversas acdes do homem. Portanto o papel da escola € promover o debate acerca dos
problemas que afetam a vida do aluno e de sua comunidade, os educandos precisam ser
incentivados a fazer, produzir, e refletir sobre o que fizeram, passando a construir seus

saberes de forma participativa e critica.
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Dialogando com Reigota e Jacobi, (2003), eles apontam que a “Educacdo
Ambiental direciona suas propostas a acBes pedagodgicas baseando-se na
conscientizacdo, mudanca de hébito, desenvolvimento de competéncias, capacidade de
analisar, diagnosticar e efetivar a participagdo dos educandos neste processo”. Por ser a
escola um espaco de aquisi¢cdo de conhecimentos e habilidades que fortalecam a
interagdo com o ambiente, desenvolvendo teorias e traduzindo em préticas, estas
podendo ser aplicada dentro e fora da sala de aula, baseando-se no compartilhamento de
acOes e projetos, fatos, conteudos e conceitos, tornando o meio ambiente um objeto de
aprendizado e de mudancas, de modo que este ofereca a educacdo ao ar livre com
estratégia pedagdgica que atendam a necessidade do contato com a natureza, ou seja,
contexto fisico, social e cultural em que envolve a escola. Santos (2007, p. 143). “E
fundamental que a Educacdo Ambiental seja trabalhada dentro e fora da escola,

elaborando e inserindo projetos que envolvam os estudantes”.

2.2. BREVE HISTORICO DA EDUCACAO AMBIENTAL

As questdes relacionadas ao meio ambiente tém preocupado a humanidade ha
muito tempo, desde a conservacdo do meio ambiente durante a era primitiva até as
preocupacdes do homem moderno que tem buscado solucdes no intuito de minimizar os
problemas que ele mesmo tem causado (Ferreira, 2010), por essa razdo, a educacao
ambiental tem sido reconhecida como uma das alternativas para conscientizar 0s
individuos acerca dos danos por eles provocados proporcionando reflexdes e acdes
capazes de amenizar os efeitos desses danos. No entretanto, as questdes ambientais
comecaram a se apresentar de forma mais intensa a partir dos anos 1970, com as
manifestagcbes apresentadas mundialmente dentro dos aspetos politico-sociais, dentre
elas, a liberdade de expressdo feminina, a revolucdo estudantil de maio de 1968 na
Franca e o enrijecimento das condi¢Ges politicas na América Latina, quando se
instituem governos autoritarios, respondendo as exigéncias de organizacdo democréatica
das nagdes em busca de seus direitos a liberdade, a educacéo, ao trabalho, ao lazer e a
saude. E ainda, com o pretexto da industrializacdo acelerada, os individuos
apropriavam-se cada vez mais violentamente dos recursos naturais e humanos. De
acordo com Medina (1999, p. 42):

[...] os fatos que antecederam a crise ambiental da década de 1970

manifestaram-se ainda nas décadas de 1950 e 1960, com a contaminagéo
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do ar em Londres e Nova York, entre 1952 e 1960, os casos fatais de
intoxicagdo em Minamata e Niigata com mercurio, ocorrido entre 1953 e
1965; a reducdo da vida aquética em alguns dos grandes lagos norte-
americanos, bem como a morte de aves provocada pelos efeitos
secundarios imprevistos do DDT e outros pesticidas e também a
contamina¢do do mar, causada pelo naufrdgio do petroleiro Torrei
Canyon em 1966.

A publicidade conferida a esses acontecimentos fez com que o0s paises
desenvolvidos temessem que a contaminacao prejudicasse o futuro do homem. Nesse
interim, ainda ndo se falava de educacdo ambiental, mas os problemas relacionados ao
ambiente ja demonstravam a irracionalidade do modelo de desenvolvimento capitalista
e na busca por respostas a muitas dessas questdes, realizou-se, em 1992, a Conferéncia
de Estocolmo.

Com a participacdo de mais de 113 paises, o resultado da Conferéncia culminou
com a Declaracdo Sobre o Ambiente Humano ou Declaragcdo de Estocolmo cujas
proposicdes enfatizam a necessidade de conceder tanto as geracdes presentes como as
futuras, o direito fundamental a vida, num ambiente sadio e ndo degradado.

Reigota (2009), afirma que o principal tema discutido na Conferéncia foi a
poluicdo provocada especialmente pelas industrias. Sendo assim, paises como o Brasil e
a India defenderam a ideia de que a poluicdo é o preco que se paga pelo progresso, ja
que Vvivia-se na época o milagre econdmico?. Ferreira (2010, p. 18), eles admitem que a
principal recomendagéo dessa conferéncia consistiu em enfatizar as questdes educativas
ambientais
como forma de se criticar e combater os problemas ambientais existentes na época.

Entretanto, a ampliacdo do movimento ambientalista em meados do século XX
fez com que fosse elaborada a relacéo entre os aspectos do meio natural e a situagéo do
ser humano, tanto no plano comunitario como no plano das necessidades individuais de
subsisténcia, destacando-se a relagdo entre os ambientes artificiais e os naturais.

As principais ideias do movimento enfatizavam que a violacdo dos principios
ecoldgicos havia alcangado um ponto tal que ameagava a qualidade da vida colocando

em jogo a possibilidade de sobrevivéncia, em longo prazo, da propria humanidade.

! Denominacdo dada a época de excepcional crescimento econdmico ocorrido durante o Regime
militar no Brasil.
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Tudo isso permitiu que as discussdes em torno da tematica desencadeassem acordos
reunidos nos Principios de educacdo ambiental e propostos no seminario realizado em
Jammi na Finlandia que considerou que esses principios possibilitassem alcangar os
objetivos de protecdo do meio ambiente atraves de uma educacéo integral permanente.

Em 1975, foi criado pela Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e em colaboracdo com o Programa das Nagdes Unidas
para 0 Meio ambiente (PNUMA), o Programa Internacional de educacdo ambiental
(PIEA), cujo objetivo era promover, nos paises-membros, a reflexdo, a acdo e a
cooperacdo internacional nesse campo. De acordo com Ferreira (2010), os principios
orientadores do PIEA consistiam em:

[...] promover o intercdmbio de ideias, informagOes e experiéncias em
educacdo ambiental entre as nacbes e regides do mundo; Fomentar o
desenvolvimento e a coordenacdo de atividades de pesquisa, para melhor
compreensdo dos objetivos, contelidos e métodos da educagdo ambiental;
Favorecer o desenvolvimento e a avaliagdo de novos materiais,
curriculos, programas e instrumentos didaticos no campo das questfes
relativas ao meio ambiente; Impulsionar o treinamento ou atualizacédo de
pessoal-chave para o desenvolvimento dos principios educativos
ambientais, tal como professores, planejadores, pesquisadores e
administradores educacionais; e oferecer assisténcia técnica aos Estados
Membros no desenvolvimento de programas de educacdo ambiental ( p,
19).

Ainda no inicio da década de 1970, o elemento ambiental integrou-se aos
programas de muitos organismos intergovernamentais e governamentais de varios
paises do mundo que se ocupavam das estratégias de desenvolvimento. Vale ressaltar
que em seu primeiro periodo, em 1973, o PNUMA priorizou os temas referentes ao
meio ambiente e ao desenvolvimento fundamentando assim o seu pensamento.

A década de 1980 foi marcada por uma profunda crise econdbmica em grande
parte dos paises no mundo assim como por um agravamento dos problemas ambientais.
Havia um interesse pelos fendmenos ecoldgicos globais bem como pelas relagGes entre
economia, ecologia e desenvolvimento e as politicas ambientais e cooperagédo
internacional. A ligacdo entre a economia e a ecologia proporcionou a necessidade de
determinagdo de um novo sistema de contabilidade ambiental com novos indicadores de

bem-estar social e econdmico. Ainda com Ferreira (2010, p. 22):
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[...] em 1987 foi realizado o Congresso Internacional de Educacédo e
Formagdo Relativas ao Meio Ambiente, na RuUssia, proposto pela
UNESCO. O documento final, constituido pela Estratégia internacional
de acdo em matéria de educacdo e formacdo ambiental para o decénio de
90, ressalta a necessidade de atender primordialmente a formacédo de
recursos humanos nas areas formais e informais da educagdo ambiental e
na inclusdo da dimensdo ambiental nos curriculos de todos os niveis de
ensino.

Nesse contexto internacional comeca a ser elaborada a Conferéncia Rio-92, cuja
finalidade centrava-se nos problemas ambientais globais bem como nas questfes do
desenvolvimento sustentavel. A conferéncia, no que se refere a educagdo ambiental,
resultou em dois documentos, o primeiro foi o Tratado de Educacdo ambiental para
sociedades sustentaveis, produzido pelo forum das Organizacdes Nado-Governamentais
(ONGs), ressaltando o compromisso da sociedade civil para a construcdo de um modelo
mais humano e harménico de desenvolvimento. Segundo Brasil (2005), o Tratado
ressalta ainda que a educacdo ambiental ndo é neutra, mas ideoldgica e consiste
substancialmente num ato politico.

O segundo documento trata-se da Carta brasileira de Educagdo Ambiental,
elaborada pela Coordenacdo de educacdo ambiental no Brasil que prevé as
recomendagdes para a capacitacdo de recursos humanos. Aproximadamente “ha 30
anos, a educacdo ambiental no Brasil vem sendo tratada como um fendmeno social,
localizado no encontro entre Sociedade, Educacdo e Natureza” Ferreira, (2010).
Historicamente a esta forma de educacdo no Brasil, surge em 1973 quando é criada a
Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA) ligada a Presidéncia da Republica.
Segundo Carvalho (2008) o orgdo foi criado para atender as recomendagfes da
Conferéncia de Estocolmo (1992), um dos marcos iniciais do debate ambiental em nivel
internacional. No entanto, foi a partir das décadas de 80 e 90, que a discussao sobre
questBes ambientais se expande no Brasil em fungdo do avanco da consciéncia
ambiental na sociedade. A autora Carvalho (2008, p. 14), complementa:

[...] no plano da sociedade civil, a participacdo dos grupos e movimentos
organizados também contribuiu para a demarcacdo da preocupacao
ambiental enquanto esfera de acdo politica cidadd, isto é, esfera plural de
decisbes comuns que afetam o interesse publico. Seja pela via dos

movimentos nomeadamente ecoldgicos, seja pela via das lutas sociais
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pelo acesso publico aos bens ambientais, uma diversidade de atores entre
0S movimentos sociais, grupos de interesse e ONGs incorporaram a
tematica ambiental em suas agendas. E no contexto das lutas e anseios
destes segmentos que a questdo ambiental ganhou densidade politica, no
sentido de alcangar o status de luta cidadd, ndo se restringindo as
decisOes da esfera governamental, das agéncias multilaterais ou de um
corpo de especialistas.

Portanto, a consolidacdo significativa da educacdo ambiental ocorre a partir da
Conferéncia para o Meio Ambiente e o Desenvolvimento Sustentavel (CNUMAD),
organizada pela Organizagdo das Nag¢Bes Unidas (ONU), em 1992. Durante o Forum
Global foi criada a Rede Brasileira de educagdo ambiental (REBEA), composta por
ONGs, educadores, e instituicdes diversas relacionadas a educacdo e que auxiliaram na
proposicdo do Tratado de educacdo ambiental, documento de referéncia para as
questdes ambientais até os dias atuais. E importante lembrar que a Conferéncia Rio-92
propds uma acao para anos seguintes, conhecida como Agenda 21. A Agenda 21 prop6s
como objetivo a reorientacdo do ensino no sentido do desenvolvimento sustentavel com
énfase na educacdo ambiental e continua.

Desse modo, 0 documento procura assegurar 0 acesso universal ao ensino basico
das recomendacOes propostas nas conferéncias mundiais sobre questdes ambientais e
ainda resultou na aprovacdo, no Brasil, do Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(PRONEA), que prevé acBes nos ambitos das questdes ambientais formais e nao
formais. Ainda na década de 1990, o Ministério da Educacdo (MEC), o Ministério do
Meio Ambiente (MMA), e o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos
Naturais Renovéaveis (IBAMA), desenvolvem diversas a¢des para consolidar a educacao
ambiental no Brasil.

No MEC, séo aprovados 0s novos Parametros Curriculares que incluem questdes
ambientais como tema transversal em todas as disciplinas. Desenvolve-se, também, um
programa de capitacdo de multiplicadores em educagdo ambiental em todo o pais. O
MMA cria a Coordenacdo de educacdo ambiental, que se prepara para desenvolver
politicas nessa area no pais e sistematizar as agdes existentes. O IBAMA cria, consolida
e capacita os Nucleos de Educacdo Ambiental (NEAS), nos estados, 0 que permite
desenvolver Programas Integrados de educacdo ambiental para a Gestéo.

Assim, facil concluir que o Poder Publico deve proteger o meio ambiente, bem

como fomentar meios de se implantar a educagdo ambiental em todo o Brasil, seja qual
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for o nivel de ensino. Cabe, também, ao particular e a todos defender 0 meio ambiente e
desenvolver agdes em prol da conscientizacdo, preservagao, conservacgao e recuperagéo

ecoldgicas.

2.3 AEDUCACAO ESCOLAR NA OTICA DA EDUCACAO AMBIENTAL

A educacdo ambiental e a sustentabilidade tém um papel muito importante de
sensibilizacdo no sentido de mudar comportamentos, protegendo 0 meio ambiente e
resgatando a qualidade de vida. Carvalho (2012, p.189) afirma que:

[...] ao constituir-se como prética educativa, a educagdo ambiental
também se filia a0 campo de educacdo propriamente dito e é da
confluéncia entre o campo ambiental e algumas tradi¢cdes educativas que
vao sugerir orientacdes especificas dentro da propria educacdo ambiental.
Compreende-se que a educacdo ambiental tem como objetivo formar a consciéncia
humana transformando-se em filosofia de vida de maneira que possa promover a ado¢ao
de comportamentos ambientalmente adequados, investindo nos recursos e processos
ecologicos do meio ambiente. Nesse sentido, a educacdo ambiental deve
necessariamente transformar-se em acdo. Sendo assim, pensar acerca da educacao
ambiental na escola exige, dentre outros aspectos, uma reflexdo sobre a relacdo entre
educacdo, escola e sociedade. Para isso, pode-se tomar como ponto de partida a
definicdo de educacdo proposta por Saviani, (2011, p.13) apud Tozoni-Reis, (2008,
p.46) “ser o trabalho educativo é o ato de produzir direta ¢ intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens”.
A educagéo para Leff (2002, p. 256) diz que:
[...] € imprescindivel educar para formar um pensamento critico, criativo
e prospectivo, capaz de analisar as complexas relagdes entre processos
naturais e sociais, para atuar no ambiente com uma perspectiva, mas
diferenciada pelas diversas condigdes naturais e culturais que o definem.

Portanto, compreende que escola ndo pode continuar a ser unicamente um local
de instrucéo, tem de ser tambeém, um local onde se educa e socializa as criancas, jovens
e adultos, pelo fato do saber ser um processo inacabavel. As praticas ambientais
desenvolvidas na escola devem ter como finalidade o desenvolvimento de

comportamentos ambientalmente corretos e a escola, pode contribuir significativamente
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para esse processo ja que sua funcdo social consiste na formacao de sujeitos criticos e
reflexivos. Conforme apontam Souza et al., (2003) a criticidade e a reflexdo podem
ajudar os estudantes a atuar na complexa realidade socioambiental, e sua pluralidade de
aspectos. Isso porque, para 0s autores, a necessidade de conservacdo e defesa do
ambiente € algo indiscutivel e por isso, a escola precisa empreender esforcos que
permitam que os estudantes compreendam que as questdes ambientais vao além do
fisico contemplando também aspectos sociais, econdmicos, politicos e histéricos.

Contudo, essa relacdo entre o ambiente natural e 0 ambiente educativo, parece
estar mais associada a um movimento da sociedade para a educacao, que vem repercutir
no campo educativo alguns dos efeitos observados a partir da legitimidade da tematica
ambiental na sociedade. A educacdo, enquanto area fortemente sensivel as demandas e
tematicas sociais tem e vem incorporar a preocupacdo ambiental em suas vivéncias e
cotidianas de modo que o objeto tedrico das questdes ambientais passa a tornarem-se de
fato praticas educativas. A escola necessita aproximar 0s conteludos da educacao
ambiental para o dia-a-dia dos alunos, pois dessa forma, compreenderam melhor o seu
papel na sociedade sustentavel. Desta forma, surge a necessidade de investimentos em
Educacdao Ambiental, com a escola se firmando como um espaco essencial e educativo
onde essa pratica deve ser consolidada, como indica os seguintes documentos: Lei
6.938/81, que trata da Politica Nacional do Meio Ambiente; Agenda 21 (elaborada
durante a Conferéncia Rio 92), Constituicdo Federal de 1988; Lei 9.394/96, que trata da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB); Parametros Curriculares
Nacionais (1997/1998) e Lei Nacional de Educagdo Ambiental (1999).

Conforme, o paragrafo de apresentacdo do Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, (1992). Assim, como a educagdo, €
um processo dindmico em permanente construcdo. Deve propiciar a reflexdo, o debate e
a sua propria modificacdo. NOs signatarios, pessoas de todas as partes do mundo,
comprometidos com a protecdo da vida na terra, reconhecemos o papel central da
educacédo na formacdo de valores e na acdo social. Comprometemo-nos com 0 processo
educativo transformador através de envolvimento pessoal, de nossas comunidades e
nacOes para criar sociedades sustentaveis e equitativas. Portanto, “tentamos trazer novas
esperangas e vida para nosso pequeno, tumultuado, mas ainda assim belo planeta”.

Toda parte legal da educacdo e da educacdo ambiental, mostram que a escola
tem compromisso fundamental com a preservacdo do Meio Ambiente Sustentabilidade
e, sempre deixando explicito ou implicito que essa instituicdo € participe de um
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processo que visa a assegurar que todos tenham direito ao “meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade

de vida”, como cita na Carta Magna brasileira em seu artigo V1.

3. POLITICAS PUBLICAS DA EDUCACAO AMBIENTAL

A Lei n° 9.795/99 dispde sobre a educacdo ambiental e cria a Politica Nacional de

educacdo ambiental. O artigo 1° desta Lei conceitua a educacdo ambiental com base em
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seus aspectos tedricos e praticos bem como de sustentabilidade. Ja o artigo 2° remete ao
estudo das modalidades desta educagéo tanto em ambito formal quanto informal Brasil
(1999):
Art. 1°: “Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. ”
Art. 2° “a educacao ambiental ¢ um componente essencial e permanente
da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e
ndo formal”.

De acordo com Tamaio (2008) apds a aprovacdo da Lei n. 9.795/99, e
oficializacdo da presenca da discussdo de questfes ambientais em todas as modalidades
de ensino, surge uma pluralidade de acBes e concepgdes politicas pedagodgicas que
foram construindo, fazendo e refazendo o seu objetivo, fundamento e objeto. Pela
legislagdo brasileira, 0 Meio Ambiente é conceituado como “o conjunto de condigdes,
leis, influéncias e interacdes de ordem fisica, quimica e bioldgica, que permite, abriga, e
rege a vida em todas as suas formas (Lei 6.938/81 Art. 3?). E ainda a politica Nacional
de Educacdo Ambiental de abril de 1999, Lei No. 9.795, traz no seu Art. 3°, I- Como
parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a educacdo ambiental,
incumbindo: ao poder publico, nos termos dos artigos 205 e 225 da Constituigdo
Federal, definir politicas publicas que incorporem a dimensdo ambiental, promover a
educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e 0 engajamento da sociedade na
conservacéo, recuperacdo e melhoria do meio ambiente.

A Politica nacional de educacdo ambiental (1999) determina o seguinte: Il-
“compete as instituicdes educativas, promover a educacdo ambiental de maneira
integrada aos programas educacionais que desenvolvem”. A partir desses e de outros
conceitos, a EA foi ganhando outras visdes e mdltiplos olhares dos estudiosos,
favorecendo a constru¢do no pais de uma Educacdo Ambiental complexa e
diversificada. Essa pluralidade de visdes faz com a EA seja considerada quase sempre
como dificil de compreendé-la. E como Cartea, (2005, p.172) ressalta:

[...] a influéncia social da EA é difusa e dificil de calibrar sua propria
natureza e porque sob este rotulo agrupam-se agdes e préaticas educativas
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em distintos ambitos e considerando concepcbes e paradigmas
ambientais e educacionais muitas vezes divergentes.

As diferencas e disparidades existentes entre as nagdes e no interior delas,
contudo, o “agravamento das doengas, da pobreza, da fome, e do analfabetismo, com a
deterioracdo continua dos ecossistemas de que depende e estdo relacionadas ao nosso
bem-estar” (Agenda 21) levaram o mundo e as grandes liderangas a aumentar a
preocupacdo com o futuro do planeta. Entre esses problemas pode-se destacar a
explosdo demografica nas grandes cidades, a maior parte da populacdo mundial vive em
areas urbanas, o que ocasionou uma producdo intensa de lixo, excesso de consumo dos
recursos naturais, poluicdo, ocupacgéo desordenada e tantos outros que passaram a fazer
parte de uma triste realidade cotidiana.

De acordo com Jacobi (1998, p.27): “em decorréncia da urbanizacdo
desordenada, a periferia de grandes e médias cidades vivem a caréncia em servicos de
agua, saneamento e coleta de lixo, que tém incidéncia sobre o estado de salde dessas
populagcdes”. Desta forma, surge a necessidade de investimentos em Educacdo
Ambiental, com a escola se firmando como um espaco essencial onde essa pratica deve
ser consolidada, como indica na legislacdo brasileira as Lei 6.938/81, que trata da
Politica Nacional do Meio Ambiente; Agenda 21 (elaborada durante a Conferéncia Rio
92), Constituicdo Federal de 1988; Lei 9.394/96, que trata da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB); Parametros Curriculares Nacionais (1997/1998) e Lei
Nacional de Educacdo Ambiental (1999). Portanto, a legislacao respalda o compromisso
fundamental que a escola tem com a preservacdo do Meio Ambiente, sempre deixando
explicito ou implicito que a instituicdo € participe de um processo que visa a assegurar
que todos tenham direito ao “meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida”, como determina a Carta Magna
brasileira em seu artigo VI.

O primeiro documento a tratar da Educacdo Ambiental de forma efetiva no
Brasil foi a Lei 6.938, sancionada em 31 de agosto de 1981, pela Presidéncia da
Republica. Ele instituiu a Politica Nacional do Meio Ambiente e trouxe em seu artigo
2°, os principios que devem nortear o cumprimento da referida politica, que tem por
objetivo “a preservagao, melhoria e recuperagdao da qualidade ambiental propicia a vida,
visando assegurar, no Pais, condi¢des ao desenvolvimento socioecondmico, aos
interesses da seguranca nacional e a protecdo da dignidade da vida humana” Brasil

(1981). J& no décimo principio afirma em seu texto que a Educagdo Ambiental deve ser
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levada a todos os niveis de ensino, inclusive “a educagdo da comunidade, objetivando
capacité-la para participagao ativa na defesa do meio ambiente”.

A Constituicdo Federal em 1988 consolidou o que preconiza essa politica
trazendo um capitulo exclusivo para tratar do Meio Ambiente. Em nivel mundial o
Brasil foi primeiro pais a tratar da questdo ambiental em sua Constituicdo, no capitulo
VI, artigo 225, que “todos tém direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder
publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo as presentes e futuras
geracdes”. E para Ferreira (2010), afirma que desde a promulgacdo da Constituicdo
Federal em 1988, a educacdo ambiental passou a ser direito de todo cidad&o brasileiro,
estabelecido em seu artigo 225, inciso VI, promovido por meio dos sistemas de ensino
no ambito formal, ou seja:

[...] todo estudante em seu periodo de escolaridade tem garantido o
direito de receber conhecimentos sobre questdes ambientais. E
importante lembrar que a Educagdo Formal consiste naquela
desenvolvida nas instituicdes de ensino, em todos os niveis. Assim,
segundo o documento: o Estado tem o dever de “promover a educagdo
ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a
preservacdo do meio ambiente”.

Segundo o Ministério do Meio Ambiente, a Agenda 21, no seu documento
consta 0 plano de agdo que “na mais tentativa ja realizada de orientar para um novo
padrdo de desenvolvimento para o século XXI, cujo alicerce é a sinergia da
sustentabilidade ambiental, social e econdmica, perpassando em todas as suas acgoes
propostas”. De acordo ainda com o Ministério, a Agenda esta “voltada para os
problemas de hoje e tem 0 objetivo de preparar do mundo para os desafios do proximo
século”. Com um total de 40 capitulos, o documento foi elaborado com o consenso dos
governos e de institui¢cdes da sociedade civil com 179 paises.

Com tudo, conclui-se que a Constituicdo Federal e do que foi defendido pela
Agenda 21, o governo brasileiro aprovou em 1996, a Lei 9.394, que trata da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). A LDB n&o abordou de forma
explicita a questdo da EA. Em seu artigo 32, afirma que o ensino fundamental (...) tera
por objetivo a formacdo basica do cidaddo, mediante a compreensdo do ambiente
natural e social (...) e dos valores em que se fundamenta a sociedade (paragrafo 2), ou

seja, ndo utiliza de forma clara a expressao “Educacdo Ambiental” como ocorre com
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outros documentos. Mesmo assim, autor como Carvalho (2012), considera que a LDB
reafirmou os principios definidos na Constitui¢do sobre o assunto.

Em seguida, vieram os Pardmetros Curriculares Nacionais, que colocaram o
meio ambiente como um tema transversal, ndo associado a nenhuma disciplina
especifica, mas estando em todas as areas do conhecimento, sem, no entanto, ter o
carater obrigatorio. Eles foram considerados a primeira acdo concreta do governo
federal para a implantacdo de uma EA na rede publica de ensino. Ainda com as
considerac@es de Carvalho (2012), que devido a sua abordagem holistica e integradora,
a Educacdo Ambiental vem sendo trabalhada nas escolas brasileiras de maneira mais
sensivel nos PCN, através da concep¢do do meio ambiente como um tema transversal,
(...) com o favorecimento da compreenséo da realidade e da participacdo social (...). A
lei consolida a Educacdo Ambiental como um direito de todos a fim de garantir, entre
outros pontos, “o desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente
em suas complexas e multiplas relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos,

sociais, politicos, econdmicos ¢ legais”.

3.1. AS POLITICAS PUBLICAS NAS ESCOLAS INTEGRAIS NO ENSINO MEDIO

No exercicio da democracia vivenciada nas ultimas décadas, impulsionada pela
organizacdo e pelas lutas das forcas das instituicdes do campo da educacdo, o Brasil
vem promovendo avan¢os sucessivos na ampliacdo de condicBGes para que 0 exercicio
do direito a educacdo seja efetivamente exercido, tal como explicitam emendas
constitucionais, decretos e leis. A Lei n° 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacgé@o Nacional (LDB), por meio do Artigo 21, estabelece:

Art.21. A educacdo escolar compde-se de:

| — Educacdo bésica, formada pela educacdo infantil, ensino fundamental
e ensino médio; Il — Educacdo superior. E ainda complementa, em seu
artigo 36, que o ensino médio ¢ a “etapa final da educagdo basica”.
Portanto, ao assumir a incumbéncia de aprofundar e completar a
educacdo basica, 0 ensino médio deixa de ter um enfoque diretivo para
aqueles que desejam prosseguir 0s estudos em cursos superiores.

A educacdo conquistou um capitulo proprio na Constituicdo e passou a ser

definida como direito de todos e dever do estado, Brasil (1988). Define-se, ainda,
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conforme o artigo 211 da referida Constituicdo, que a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios devem organizar 0s seus sistemas de ensino em regime de
colaboracdo. Entdo, passou a ser responsabilidade da Unido organizar o sistema de
ensino federal e dos territorios e, em relacdo a matéria educacional, exercer fungédo
redistributiva e supletiva, garantindo igualdade de oportunidade educacional e padrdo
minimo aos Estados e Distrito Federal, para a qualidade do ensino, mediante assisténcia
técnica e financeira, sendo essa ainda, responsavel pelo Ensino Superior, Brasil (1988).
Aos Estados, cabe a responsabilidade de oferecer o Ensino Médio e o Ensino
Fundamental, quando os Municipios tém o dever de ofertar a Educacdo Infantil e o
Ensino Fundamental.

Em relacdo a constituicdo de 1988, Cury (2008, p. 298) destaca que ela:

[...] optou por um federalismo cooperativo sob a denominacéo de regime
articulado de colaboracdo reciproca, descentralizado, com funcbes
privativas, comuns e concorrentes entre os entes federativos. Com efeito,
a constituicdo federal de 1988 reconhece o Brasil como uma republica
Federativa, formada pela “Unido indissoluvel dos Estados e Municipios e
do Distrito Federal...” (art. 1° da constitui¢do). E, ao se estruturar, assim
o faz, sob o principio da cooperacao reciproca, de acordo com os artigos
1°, 18, 23 e 60, 4° |. Percebe-se, pois, que em vez de um sistema
hierarquico ou dualista, comumente centralizado, a constituicdo Federal
montou um sistema de reparticdo de competéncias e atribuicdes
legislativas, entre os integrantes dos sistemas federativos, dentro de
limites expressos, reconhecendo a dignidade e a sua autonomia prépria.

E importante destacar que os entes federados precisam estar alinhados, sendo de
responsabilidade da Unido sugerir Politicas que integrem as suas a¢des. Baseada nos
principios constitucionais vigentes, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) n°. 9.394/96 foi promulgada em 20 de dezembro de 1996. E, a partir dai, a
educacéo se fortalece no ponto de vista formal, passando a ser uma prioridade nacional.
Nesse diploma legal, s&o mencionadas a Educacdo Integral no Ensino Fundamental e a
intencdo de institui-la progressivamente no Art. 34.

Passados 18 anos da vigéncia desta lei, podemos dizer que ela trazia uma nova
concepcdo de educagdo no Art. 1°, paragrafo 2, que dispde que “a educagdo escolar
deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”. Ao apontar essas

articulagdes como o mundo do trabalho, percebe-se que faz referéncia ao Ensino Médio,
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que segundo Pinto (2007), a etapa final da Educacéo Basica € momento em que 0 jovem
precisa pensar em seu futuro profissional.

No Brasil o Ensino Médio representa a ultima etapa da Educacdo Basica, que
pressupde a consolidacdo dos conhecimentos adquiridos pelos estudantes oriundos do
Ensino Fundamental. E a partir dessa etapa de ensino, que alguns jovens procuram a sua
insercdo no mundo do trabalho ou ddo continuidade aos estudos através do Ensino
Superior. Portanto, € urgente pensar em Politicas Publicas que atendam a esses sujeitos
nas escolas.

Na década de 1950, na cidade de Salvador, Bahia, foi criada a Escola Parque,
idealizada por Anisio Teixeira. Essa escola experimental atendia a criancas das séries
iniciais e incluia em seu ensino acdes de socializacdo. A partir dai, as atividades
desenvolvidas na escola ndo eram apenas cognitivas, mas vivenciadas através de
praticas de aprendizagem ndo formais, como atividades culturais e de lazer. Portanto,
surgiu nesse momento a primeira experiéncia de Educacédo Integral no Brasil, de forma
sistematizada.

Outra experiéncia importante para essa etapa de ensino nos remete aos Centros
Integrados de Educacdo Publica (CIEP). Para Cavaliere (2009, p. 52):

[...] durante a década de 80 destacou-se no Estado do Rio de Janeiro o
programa dos Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEP), com
escolas de tempo integral onde as criancas deveriam permanecer durante
todo o dia participando de atividades curriculares variadas e recebendo
alimentacéo e cuidados basicos. Era um modelo que prévia a abertura da
escola & comunidade.

Os CIEP ainda na década de 80 foram criados no governo de Leonel Brizola e
idealizados por Darcy Ribeiro, defensor das ideias de Anisio Teixeira. A filosofia de
Educacéao Integral foi colocada em pratica em centros especificos para atendimento as
criangas no Ensino Fundamental, nos anos iniciais, considerando a possibilidades de
n&o apenas valorizar a constru¢do do conhecimento, mas toda estrutura da escola, que se
preocupava com o bem-estar social da crianga, na perspectiva nutricional, médica e de
prevencéo.

Surge, também, nessa mesma década, no estado de Sdo Paulo, um programa de
Formacdo Integral da crianca (PROFIC), no qual as prefeituras realizavam parcerias

com outras secretarias de estado ou organizagdes ndo governamentais a fim de
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complementar a formacdo das criancas, com a possibilidade de utilizacdo de outros
espagos que nado os da escola. Gadotti (2009, p.32) afirma que:
[...] as diversas experiéncias de Educacdo Integral ttm em comum tanto
uma dimensao quantitativa (mais tempo na escola e no entorno) quanto
uma dimensao qualitativa (a formacdo integral do ser humano). Essas
duas dimensdes sdo inseparaveis.

No ano de 2009, o Ministério da Educacgdo, langa um programa para atender ao
Ensino Médio, em forma de um programa indutor para Educacéo Integral, foi instituido
pela Portaria n° 971, de 09 de outubro de 2009, o programa Ensino Médio Inovador
(ProEMI), que integra as agdes do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE). Ao
lanca-lo, o MEC criou a Educacéo Integral para essa etapa, orientando a implantagéo de
um Ensino Médio com uma carga horaria de 3.000 horas MEC (2009), ou seja, um
acréscimo no seu ciclo de 600 horas, distribuidas no decorrer dos trés anos.

O ProEMI ocorreu por adesdo dos estados, sendo responsabilidade da Secretaria
Estadual de Educacdo e Esportes, a indicacdo das escolas de sua rede. O estado de
Pernambuco aderiu ao ProEMI no ano de 2010, implementando-o em 17 escolas, ou
seja, uma em cada Geréncia Regional de Educacdo. Em 2011, foram incluidas nesse
programa (ProEMI) as escolas de Referéncia em Ensino Médio Integral de Pernambuco.
No ano de 2014, temos as Escolas de Referéncia em Ensino Medio e as Escolas
Técnicas Estaduais como escolas integrantes do Programa.

Em cumprimento ao Artigo n° 214 da Constituicdo Federal, o Plano Estadual de
Educagéo de Pernambuco de 2015-2025, de acordo com a Lei No 15.533, expressa um
compromisso politico na mudanga educacional em seu texto apresenta diretrizes, metas
e estratégias alinhadas ao PNE, configuradas sob uma proposta que privilegiou o
atendimento das necessidades educacionais da populagdo no seu conjunto, e nessa
perspectiva considerou as diversas etapas do ciclo educativo, ou seja, da creche a pos-
graduacdo, a legislacdo pertinente a area, a analise da situacdo educacional de
Pernambuco, estudos especificos, dados e indicadores disponibilizados pelo Instituto
Nacional de Geografia e Estatistica (IBGE), pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) pelo Programa das Nag¢Bes Unidas para
0 Desenvolvimento (PNUD), e pela Meta Brasil, par@metro técnico estabelecido pelo
INEP para comparar a qualidade dos sistemas de ensino do Brasil com os de paises da

Organizacéo para a Cooperagédo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE).
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Neste sentido, o dimensionamento das metas considerou os percentuais de
participacdo de Pernambuco sugeridos pelo Ministério da Educacdo, em fungdo do
esforco nacional a ser feito para materializar as metas nacionais do PNE. A emenda
Constitucional n. © 59/ 2009 (prevé a obrigatoriedade do ensino de quatro a dezessete
anos e amplia a abrangéncia dos programas suplementares para todas as etapas da
educacdo bésica) e as leis n° 12.796/2013 (dispbe sobre a formacao dos profissionais da
educacdo), n° 12.061/ 2009 (assegura 0 acesso de todos os interessados ao ensino médio
publico); assim como outras emendas instituidas na educacdo infantil, fundamental,
indigena, pessoas com deficiéncia, entre outras. Essa forma de organizacdo sinalizou
uma inflexdo no tratamento a ser dado as politicas educacionais dirigidas ao ensino
obrigatorio, qual seja: superar a ideia de etapas e aborda-lo como "conjunto organico,
sequencial e articulado das etapas e modalidades”. Esse € o enfoque do atual Plano
Estadual de Educacdo (PEE) e do Plano Nacional de Educacdo-2014-2024 (PNE) ao
qual ele esta alinhado.

Em ambito nacional, a perspectiva de ampliacdo do tempo na escola, como
estratégia atrelada a melhoria das condicBes de aprendizagem dos alunos, ganhou
reforco desde 2009, quando o Ministério da Educacao instituiu, no ambito do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), o ProEMI - Programa Ensino Médio Inovador
(Portaria n® 971, de 09/10/2009) e, posteriormente, em 2008, quando esta perspectiva de
ampliacdo do tempo na escola foi estendida para o ensino fundamental através do
Programa Mais Educacdo - PME (Portaria Interministerial n°® 17/2007 e pelo Decreto n°
7.083 de 27 de janeiro de 2010). O ProEMI e o PME sdo programas que disponibilizam
recursos financeiros para as escolas, condicionando seu uso as a¢fes de impacto direto
na qualidade do ensino e da aprendizagem, a partir de uma perspectiva de redesenho do
curriculo do ensino médio e fundamental, respectivamente, com ampliacdo da jornada
escolar. No ensino médio, a educacgéo integral tornou-se politica puablica por meio da
Lei Complementar n° 125, de 10 de julho de 2008 que criou o Programa de Educacéo
Integral, vinculado a Secretaria de Educacdo, cujo objetivo ¢ “o desenvolvimento de
politicas direcionadas & melhoria da qualidade do ensino médio e a qualificacdo
profissional dos estudantes da Rede Publica de Educacdo do Estado de Pernambuco”
(art.1°), devendo ser o mesmo “implantado e desenvolvido, em regime integral ou semi-
integral, nas escolas de referéncia em ensino médio, unidades escolares da rede publica

estadual de ensino”.
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O Programa de Educacéo Integral contempla os 184 municipios pernambucanos.
As escolas que desenvolvem o ProEMI, que funciona em turno unico e que, a partir do
Programa, passaram a ter sua jornada ampliada. Essas a¢Bes contribuiram para o bom
resultado alcancado por Pernambuco no aumento do indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica-IDEB do ensino médio em 2013, quando obteve a 42 colocacéo entre
os estados da federacdo. A evolucdo dos nimeros de implantacdo das Escolas de
Referéncia e nimeros de alunos matriculados no Ensino Médio, ano a ano, vista nas

figuras 1 e 2.

Gréfico — 1. Numero de implantacdo das escolas de referéncia de ensino médio
Pernambuco - 2009-2016

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

306
294
260
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103 123
- m

Fonte: Site da Secretaria de Educac¢do do Estado de Pernambuco, 2017

Gréafico — 2. Nameros de alunos matriculados nas escolas de referéncia Integral de

ensino médio Pernambuco - 2009-2016
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Fonte: Site da Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco, 2017.

Observa-se que Pernambuco vem realizando ac¢des consistentes para o alcance

desta meta, tendo avancado no percentual de escolas publicas em tempo integral, tendo
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como maior desafio ampliar o atendimento de alunos que estudam em tempo integral,
no ensino médio.

Estender, progressivamente, em regime de colabora¢do com a Unido, a oferta de
educacdo bésica publica em tempo integral, através da criacdo de novas escolas de
educacdo integral e da elevacdo do alcance dos programas nacionais de ampliacdo da
jornada escolar. Adequar o curriculo das escolas integrais no tocante a inclusdo de
atividades socioeducativas no contra turno. Fundamentar a concepgdo da educagéo
integral como espaco privilegiado do exercicio da cidadania, e o protagonismo juvenil
como estratégia imprescindivel para a formacdo do jovem autbnomo, competente,
solidario e produtivo. Ampliar a oferta de vagas nas escolas de tempo integral,
fortalecendo e garantindo condigdes de infraestrutura, material didatico-pedagdgico e de
recurso humano qualificado estas entre outras sinalizadas no Plano de Educacdo do
Estado (PEE). Assim, compreende-se que a questdo ndo diz respeito apenas a aumentar
o tempo do estudante na escola, mas a oferecer qualidade durante o periodo em que 0

educando se encontra no seu interior.

4. A FORMACAO DE PROFESSOR NA PERSPECTIVA DAS
PRATICAS PEDAGOGICAS AMBIENTAIS
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As questdes ambientais sdo tratadas na Educacdo Formal (ensino em escolas), a
partir de um novo olhar da realidade, uma (re)leitura social do sujeito. I1sso porque, para
Jocobi (2004), consistem em praticas de conscientizacdo e sensibilizacdo ambiental
capazes de favorecer a conservacdo e a preservacdo do ambiente, pautando-se pela
sustentabilidade que ¢ instrumento de efetivacéo de praticas socioambientais.

A formacdo dos profissionais da educacdo € de extrema importancia, para a
melhor articulacdo dos componentes curriculares frente as realidades locais, pois s
desta maneira € que a educacao adquire uma postura cidada e assim formara individuos
capazes de refletir perante as suas proprias problematicas. Para fins de melhor
desenvolvimento do ensino - aprendizagem por parte dos educadores, para Prada (2010,
p. 374), a “boa articulagdo da teoria com a pratica de ensino configura uma medida
chave neste desenvolvimento”.

Por isso, a formacdo do professor tem sua importancia na pratica da educacao
ambiental, pois a prética critica e reflexiva requer que estes profissionais estejam
igualmente emergidos nesta educacdo. De fato tanto a formacédo inicial quanto a
continuada irdo exercer significativa diferenca em sua pratica no momento de auxiliar o
estudante na relacdo conhecimento/pratica, no pensamento de Paulo Freire (2005), o
aluno ao ser levado a refletir sobre suas acdes sobre 0 meio ambiente a como estas
podem influenciar outros ao seu redor.

Em vista disso, torna-se necessario oferecer uma formacdo continuada ao
professor, que facilite o seu aperfeicoamento profissional e atualizacdo, a fim de
garantir o sucesso pretendido. Novoa (1992, p. 15), referenda tal idéia ao dizer que:

[...] a preocupagdo com a pessoa do professor é central na reflexéo
educacional e pedagdgica. Sabemos que a formagéo depende do trabalho
de cada um. Sabemos também que mais importante do que formar é
formar-se; que todo o conhecimento é autoconhecimento e que toda a
formacédo é autoformagcéo.

O verdadeiro aprendizado do professor inicia-se apds o término de seus estudos
na instituicdo de ensino superior e consequente ingressao no mercado de trabalho,
atuando nas escolas.

As lacunas deixadas nos cursos de formacdo de professores demonstram
dificuldades de implantacdo de acOes voltadas para a educagdo ambiental nas escolas.
Por outro lado, a legislacdo educacional também néo reconhece as questdes ambientais
adequadamente. A Lei de Diretrizes e Bases (LDBEN) (9394/96) nédo estabelece
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claramente em seu texto disposi¢fes para a mesma. Assim, em muitos casos, a educagdo
ambiental continua sendo tratada de forma tradicional e conservadora nas universidades
brasileiras com a cria¢do de disciplinas isoladas no curriculo de cursos de graduacéo,

Ja na Educacdo Baésica, o que se observa de fato, é que os professores que
trabalham, ou exercem sua militancia nas questdes ambientais atuam sozinhos, sem ou
com material didatico improvisado, e muitas vezes com bases tedrico-metodoldgicas
insuficientes para desenvolver a teméatica ambiental em suas préaticas educativas.

A capacitacdo e a formacdo dos educadores em carater continuo, segundo
Noqueira (2015, p. 300), “é uma preocupacao real de toda a rede de ensino visto as reais
necessidades que os educadores necessitam para atualizarem seu nicho de informacdes e
aperfeicoamento de suas metodologias”. Além disso, 0 conhecimento sobre conceito, 0
processo historico, a legislacdo vigente que trata da educacdo ambiental e da
Sustentabilidade no Brasil e no mundo, as regulamentacGes acerca da gestdo de
residuos, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e os Parametros Curriculares de
Pernambuco (PC-PE), a Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA), entre outros,
favorecem a elaboracdo de planos de acdo em torno de quest@es ambientais que podem
ser muito eficazes para o aprendizado do estudante.

O exercicio da participacdo em diferentes instancias desde as atividades dentro
da prépria escola até os movimentos mais amplos referentes aos problemas da
comunidade é fundamental para que os estudantes possam contextualizar o que foi
aprendido, Brasil, (2010). A articulacdo de informacoes, conceitos e conhecimentos dos
mais diversos componentes curriculares deve ser trabalho com a necessidade de que os
estudantes compreendam a complexidade e amplitude das questdes ambientais. De fato
Brasil (2010):

[...] o papel do professor é propor um trabalho pedagdgico que consiga
associar os conhecimentos produzidos na escola com as tematicas
voltadas para o meio ambiente o que inclui a utilizacdo racional de
recursos, a sustentabilidade, a gestdo eficiente de residuos e com isso, a
conservacao dos bens naturais que lhes s&o disponiveis (p.49).

Num mundo em transformacdo, onde as mudancgas ocorrem a todo instante, as
questdes ambientais ndo fogem a regra, tornando-se necessario que os educadores se

reciclem quanto aos seus conhecimentos de forma constante e continuamente.
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4.1. AS PRATICAS E ACOES SUSTENTAVEIS VIVENCIADAS NOS PROJETOS
EM EDUCACAO AMBIENTAL: REVISANDO AS PRATICAS

A prética critica e reflexiva requer educadores igualmente emergidos nesta
educacdo. O tipo de formacao inicial e continuada que um educador que vai fazer total
diferenga em sua prética. Segundo Freire (2005, p. 22-23), aponta que:

[...] se, na experiéncia de minha formagdo, que deve ser permanente,
comeco por aceitar que o formador € o sujeito em relacdo a quem me
considero o objeto, que ele é o sujeito que me forma e eu, o objeto por ele
formado, me considero como um paciente que receba os conhecimentos-
contetdos-acumulados pelo sujeito que sabe e que sdo a mim
transferidos.

E preciso que o educador tenha uma formacdo emancipadora para que ele possa
igualmente formar sujeitos “emancipados”. Do contrario, o educador corre o risco de
significar educagdo como um simples processo de transferéncia de conteudos.

Para Paulo Freire, em seu livro Pedagogia da Autonomia — “saberes necessarios
a pratica educativa, elenca diversos saberes que todo e qualquer educador demanda para
a prética educativa em si mesma”, Freire (2005, p. 22). Saberes estes que, também
competem a préatica da Educacdo Ambiental e da Sustentabilidade. Um desses saberes é
a reflexdo critica da prética educativa que também é essencial ao educador ambiental. E
a forma da préatica do educador ser revista, reelaborada e resinificada. Ainda com Freire
(2005, p. 22), “a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacdo
Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica ativismo”.

E importante que o professor organize e oriente atividades conforme o perfil da
comunidade escolar, transformando todo o conhecimento escolar em um conjunto de
atitudes e comportamentos que tragam solucbes para as questdes emergentes,
primeiramente na escola e depois se estendendo para a comunidade em que se insere.
Ressalta-se aqui que um dos desafios para implementacéo de tais acOes esta relacionado
a auséncia ou ineficaz da formacdo do professor quanto as agdes que podem ser
empreendidas para o trabalho com as questées ambientais. A formagao continuada deve
proporcionar atualizacBes e aprofundamento das tematicas ambientais apoiando-se em
reflexdes sobre a pratica educativa de maneira que se possa promover um processo
constante de auto avaliacdo capaz de orientar a construcdo continua de competéncias

profissionais.
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Assim, ensinar e aprender atitudes requer posicionamentos claros sobre o que e
como se ensina na escola. E tais posicionamentos ocorrem a partir das intencbes do
projeto educativo ambiental da escola, onde se adapte e selecione contetdos béasicos
necessarios e recorrentes evidencia o reconhecimento, amplitude e complexidade dos
problemas ambientais contemporaneos, necessitando de uma nova concepcdo e da
organizacao das acbes desenvolvidas de saberes escolares diversos na area ambiental.
Analisando sob esse ponto de vista, o desafio é ensinar associando atitudes, habitos,
posturas e conhecimentos. Perrenoud, (2003). Criar ambientes de analise e de pratica,
porque so se pode formar por meio da pratica: “aprender fazendo a fazer o que néo se
sabe fazer”.

A seguir sdo elencados alguns projetos executado por escolas publicas de
Pernambuco com foco na educacdo ambiental, Gerenciamento de Residuos e
Sustentabilidade. O primeiro projetos fizeram parte do Projeto Escola Verde?
desenvolvido em uma escola publica do Vale do Sdo Francisco”, na cidade de Petrolina
em 2012.

O projeto “Melhoramento do solo por meio de técnicas de compostagem
(reaproveitando resto de alimentos) ” desenvolveu-se em trés etapas. A primeira etapa
do projeto consistiu na escolha do recipiente e local apropriado dentro das escolas para
realizacdo do processo de compostagem. Em seguida, cerca de 300 alunos receberam
palestras com temas voltados para os beneficios e técnicas da compostagem, entre
outros temas relacionados. A figura 3represnta  as aulas relacionadas ao contetdo
estudado para a realizacdo da pratica ambiental. Ja figura 4 enfatiza-se a participacéo
dos estudantes do projeto na preparacdo do terreno da escola para compostagem.

Abaixo imagens do projeto no desenvolvimento das teorias e praticas.

2 O Projeto Escola Verde (PEV) é realizado pela Universidade do Vale de Sdo Francisco e tem
como objetivo investigar as dificuldades socioambientais da regido e promover aces no sentido de
minimizar os problemas identificados, a partir da participacdo das comunidades escolares. Trata-se de
uma Pesquisa Aplicada, do tipo Pesquisa-Acdo, de carater qualiquantitativo, que esta sendo desenvolvida
nas escolas de ensino fundamental, médio e superior da regido do Vale do Sdo Francisco. Petrolina,
(2012).
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Figura 1: Palestra referente ao tema ambiental (reaproveitando restos de
alimentos)

Fonte: Projeto Escola Verde — PEV/dez/2017

Figura 2: Alunos retirando o lixo da escola p
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ara preparacao do solo.
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Fonte: Projeto Escola Verde PEV/dez/2017.

Apos, limpeza e a retirada do lixo a pratica envolveu compostos feitos com
esterco de gado e por minhocas, onde os alunos puderam perceber o tempo de
decomposicéo de cada um destes compostos, para a transformacédo do adubo, conforme

a Figura 5.

Figura 3: Aula pratica: preparando 0s organicos para o0 processo de
compostagem

‘\‘
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Fonte: Projeto Escola Verde PEV/dez/2017

Os resultados do trabalho apontaram para o reconhecimento por parte dos alunos
da importancia desses compostos para a fertilizacdo do solo, despertando a motivacgéo e
sensibilizacdo para a questdo socioambiental e ainda deu sustentacdo para a abordagem
de alguns contetidos nas aulas de Ciéncias. O produto formado durante as praticas foi
utilizado como adubo natural para jardins e hortas nas escolas e tiveram repercussoes
significativas junto aos alunos e a comunidade em geral para a eficiéncia desta técnica
simples e essencial para contribuir com o meio ambiente Machado et al., (2012).

O segundo projeto foi com Oleo de cozinha, realizados com alunos da 12 Turma
do Curso Tecnico Monitoramento e Controle Ambiental, da instituicdo de ensino
SENAC, na cidade de Itajai, Santa Catarina (2009). Os dados do projeto foram
publicados através de endereco eletrdnico (//www.sc.senac.br/2009). A reutilizacdo do
Oleo de Cozinha que tem por finalidade promover a consciéncia ambiental, executados
pelos alunos do Curso Técnico em Monitoramento e Controle Ambiental atraves do
Projeto de reciclagem do 6leo de cozinha usado, onde o principal objetivo é dar uma
destinacao ecologicamente correta fazendo com que, este 6leo ndo chegue a contaminar
0s rios e mares. Envolvendo todos os alunos e comunidades, que de maneira possam
contribuir, doando o 6leo de cozinha usado, para que este tenha uma destinacao,
ecologicamente, correta. Pois, ao jogarmos o Oleo usado na pia, além de causar
entupimento na rede hidraulica também estamos causando um enorme impacto ao meio
ambiente. O projeto tem como objetivo, arrecadar a maior quantidade de dleo usado,
para transformar em sab&o e seus derivados.

O Projeto Oleo de Cozinha, realizada pelo grupo, primeiro foi feito uma
pesquisa sobre o assunto e em seguida a divulgacdo por todas as salas do centro de
estudo SENAC, falando sobre: « o que o 6leo causa a0 meio ambiente; * A importancia
da reciclagem; e o que fazer com o 6leo arrecadado. Para isso, foi instalado um Tambor
ao lado da secretaria do curso SENAC, para ser armazenado o 6leo recebido por doagéo

de todos da comunidade da instituicdo de ensino técnico, figura 6.

Figura 4: Deposito para coleta do 6leo usado
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Fonte: Arquivo publico

O local foi escolhido entre outros por ser de mais facil acesso para qualquer
pessoa. Neste local existe bombonas de 60 litros (figura acima) que armazenarao o 6leo
arrecadado e permanecerdo com seguranca. Estas bombonas serdo recolhidas sempre
que estiverem proximas da sua capacidade de armazenamento, assim o 6leo parte para
ser a matéria-prima da fabricacdo de detergentes, sabdo em barra ou liquido e seus
derivados. Este projeto visou, primeiramente comprometer a 12 Turma do Curso
Técnico Monitoramento e Controle Ambiental a colocar em pratica o aprendizado que €
adquirido em sala de aula. Para que todo o aprendizado seja passado a frente e € isto que
estamos conseguindo, a partir da sensibilizagdo que este “problema” causa a0 meio
ambiente.

Atraves do processo de divulgacdo que a proposta alcance mais e mais pessoas e
assim mais 0Oleo sera arrecadado, e entdo o objetivo de fabricar sabdo é doa-lo a pessoas
carentes. E quanto mais 6leo arrecadado, menos litros de agua serdo contaminados.

Segundo as falas, os alunos concluem que; “pode-se dizer que, quando existe 0
comprometimento e a participacdo de todos, podemos colocar em prética todo tipo de
projeto, principalmente quando o maior objetivo é a preocupagdo com 0 meio
ambiente”. Hoje, pequenas mudangas de atitude perante 0 nosso meio ambiente, podem
fazer muita diferenca no futuro.

Este outro projeto, executado no periodo de marco a maio de 2015, teve a
participacdo da autora, sendo professora de educagdo fundamental do municipio de
Olinda/PE, foi convidada pela escola Estadual de Rio doce em Olinda, onde prestigiou a
culminancia do Projeto em educacdo ambiental voltados para a Sustentabilidade e a
Gestdo de Residuos Solidos organicos.
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Como a escola fica localizada na frente da feira publica do bairro, foi relatado
um projeto onde os estudantes entrevistaram os feirantes sobre os impactos causados
pelos residuos que produzem inclusive o mau cheiro e chorume, além de boas
quantidades de garrafas espalhadas pelo chdo, que provém dos dias em que a feira
acontece. A partir dai surgiu por parte de interesse dos alunos um trabalho
interdisciplinar onde eles sugeriram os temas que foram desenvolvidos pelo projeto.

A observacdo levou em conta o0 projeto sustentiveis e pratica pedagdgicas
voltadas a horta escolar e a jardinagem com énfase nos residuos produzidos na cozinha
da escola através do reaproveitamento dos alimentos no processo da compostagem. E ao
mesmo tempo utilizando a coleta seletiva e a reciclagem com garrafas pet’s para plantar
as sementes tanto da horta quanto do jardim. Além disso, as garrafas pet’s serviram
como decoracao no espaco escolar deixando o ambiente mais agradavel e bonito.

O projeto foi desenvolvido numa turma do 6° ano do Ensino Fundamental, no
turno matutino, com a participacdo da professora de ciéncias e a professora de
geografia. Como a escola A trabalha com inclusdo escolar, e a turma de 6° ano possui
alunos surdos, o projeto contou ainda com a participacdo do intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) que auxilia em todas as aulas realizadas na turma. Todos
0s 24 estudantes que compdem a turma participaram do projeto. As funcionarias da
cozinha participam fornecendo os residuos solicitados pelos estudantes.

A figura abaixo registra as aulas tedricas e praticas realizadas com os estudantes
do projeto.

Figura 5: Aula prética sobre o estudo do solo da escola

Fonte: cedida pelos coléboradores do projeto (2015).

Durante as aulas na sala de aula, foram trabalhados e discutidos os contetdos
com os estudantes, temas relativos & adubagdo do solo e ao cultivo de hortaligas e
jardinagem, sendo apresentadas técnicas e recolhidas da cozinha da escola sementes de

55



tomate e pimentdo. Essas sementes foram preparadas durante as aulas para serem
utilizadas para a produgdo da horta escolar. Também foram distribuidos aos estudantes
mudas de flores e sementes de coentro, tomate cereja. Alface e cebola, na figura abaixo.

Figura 6: Aula expositiva; horta e jardinagem/alunos na sala de aula

Fonte: cedida pelos colaboradores do projeto (2015) |
Na sala de aula foram abordados temas na area da coleta seletiva e reciclagem,

uma vez que esses materiais tiveram sua importancia no projeto. Durante a atividade,
explicou-se a importancia das plantas, e por que ndo se pode arranca-las, como a
reutilizacdo das garrafas pet’s, contribuindo assim para minimizar a poluicdo ambiental.
A figura 9, mostra 0 momento que os alunos estdo desenvolvendo aula pratica com as
propostas ambientais do projeto (reciclagem, jardinagem e a horta).

Figura 7: Aula pratica incluindo: Reciclagem, jardinagem e a horta

Fonte: cedida pelos colaboradores do projeto (2015)

O resultado dessa acdo apontou que a participacdo dos estudantes no projeto em
educacdo ambiental, onde eles foram estimulados a refletir e agir sobre o local, a escola

em que estudam e a compreender o seu papel na construcdo e preservacdo do Meio
Ambiente.
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Este ultimo projeto foi de uma Tese de Dotourado defendida em 2018, na UAA-
Universidade autdbnoma de Assuncdo/Paraquay. Cujo tema foi: Educagdo Ambiental e
suas interagdes pedagodgicas nas Escolas de Educacdo Basica e Tecnoldgica na Regido
Metropolitana do Rio Negro/Solimdes — Amazonas - Brasil correspondem com as
praticas pedagogicas ambientalmente corretas? Em que o seu objetivo foi Analisar o
processo de ensino e aprendizagem no seguimento de Educacdo Ambiental nas Escolas
de Educacéo Bésica e Tecnoldgica na Regido Metropolitana do Rio Negro/Solimdes.

Conforme, Oliveira (2018), o projeto visa abranger uma populacdo de Pais e
Alunos das Escolas, e a importancia do processo de ensino e aprendizagem na educacao
ambiental para a regido Amazbnica, e andlises de suas interagBes nas praticas
pedagogicas ambientalmente corretas que sdo voltadas a sustentabilidade na conducgéo
do conhecimento e na formacdo critica dos alunos nas Escolas de Educacdo Basica e

Tecnologica na Regido Metropolitana do Rio Negro/Solimdes. Abaixo Figura do IFAM.

Figura 8: Instalacdo Estrutura e Localizacdo do IFAM — CMC

Fonte: Ifam — Site Oficial 2016.

O projeto foi desenvolvido na area de reflorestamento através de viveiros no

instituto IFAM. A pratica educativa na disciplina de Viveiros Florestais no laboratério e
ou visita técnica, influencia no desempenho das atividades que os alunos necessitam
para ensino-aprendizagem. O trabalho foi desenvolvido através conhecimento prévio de
técnicas para a produgdo de mudas, através da técnica de semeadura, desde a escolha da
semente, a analise morfoldgica em laboratorio, até a construcao da estrutura do viveiro e
seu monitoramento é fundamental para o sucesso do viveiro.

Figura 09: Pratica Laboratorial de Sementes
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Fonte: Proprio Autor (Laboratorio de Microscopia — IFAM - CMC), 2017

Deste modo, Oliveria (2018) padronizou um processo produtivo acurado para a
préatica da educagdo ambiental correlacionada com os alunos obtendo um progresso
significativo com os mesmos. Portanto, O objetivo é formar técnicos de nivel médio na
area das Ciéncias Ambientais capazes de conhecer os recursos naturais, identificar
problemas ambientais de um determinado local, auxiliar no planejamento de
empreendimentos sustentaveis como também, identificar processos tecnoldgicos e
conhecer a legislacdo ambiental vigente.

Neste contexto, procura-se justificar a proposi¢cdo de um projeto de educacédo
que vise gerar uma consciéncia critica sobre os fatores naturais, cientificos e sociais que
compdem a probleméatica ambiental, desenvolvido de forma interativa e dialdgica,
caracterizado por trocas de experiéncias, numa abordagem interdisciplinar, que
contribua com a formacdo da cidadania consciente e critica.

Deste modo, a contribuicdo esperada da inclusdo de temas de relevancia social e
ambiental no curriculo escolar é propiciar o didlogo entre as disciplinas como estas vem
desenvolvendo os projetos ambientais, cada uma mostrando ao educando a sua forma
peculiar de ver, compreender e solucionar problemas sociais ambientais

contemporaneos.

4.2. OS DESAFIOS DE ENSINAR NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
AMBIENTAL

Um dos maiores desafios da atualidade € a preservacdo do ambiente terrestre,
tdo abalado pelo grande aumento da populacdo humana e 0 mau uso dos recursos
naturais. O advento da industrializacdo propiciou um maior dominio do homem sobre a
natureza para gerar mercadorias, e em nome da produtividade permitiu-se 0 uso

predatorio dos recursos naturais. Além disso, a valorizagdo “do ter em detrimento do
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ser” gerou o consumismo desenfreado transformando em insustentavel o modelo de
desenvolvimento baseado na destruigéo dos ecossistemas sem qualquer preocupagdo em
assegurar a convivéncia democrética, sustentavel e com justa distribuicdo de seus
recursos entre todos.

O desmatamento, a destruicdo da camada de oz6nio, acidentes nucleares,
desertificacdo, poluicdo atmosférica, consumo desenfreado de matérias-primas, de
energia e a geracdo de dejetos sdo algumas das questdes a serem resolvidas por cada
uma das nacdes do mundo, que hoje convivem com a poluicdo e a miséria,
principalmente os paises mais pobres. Assim, surge a necessidade de estabelecer limites
a acdo humana para evitar a sua autodestruicdo. Faz-se necessario disseminar uma nova
relacdo entre os homens e a natureza que privilegie a qualidade de vida juntamente com
um desenvolvimento sustentavel capaz de gerar uma sadia qualidade de vida para as
geracOes atuais e futuras.

Em razdo da educacdo ambiental estar diretamente ligada ao modo de vida das
pessoas, como vivem e convivem em sociedade, é necessario que o ambiente onde se
vive seja percebido em sua totalidade, suas caracteristicas e seus problemas, buscando
conscientizar o educando de seu papel na sociedade, privilegiando a solidariedade, a
partilha e o respeito.

Dentro dos desafios, a educagdo ambiental se constitui num complexo
compromisso com a qual a escola se depara. Por ser um processo longo e continuo de
aprendizado, a tarefa primordial consiste em selecionar, organizar e consolidar valores
no educando. O autor Guimardes colabora com seguinte pensamento; ao perceber e
debater os problemas ambientais existentes na localidade onde a escola esta inserida e
envolver além de professores e alunos, mas, toda a comunidade escolar no debate, a
escola estara preparando os estudantes para o futuro que deverdo compartilhar de forma
sustentavel.

Com o crescimento populacional e os avancos tecnologicos ocasionou um
grande excesso de consumo dos recursos naturais, polui¢do, violéncia, ocupacéo
desordenada e tantos outros que passaram a fazer parte de uma triste realidade cotidiana
acarretando grande volume de lixo. Gerados em todos os estagios das atividades
humanas os residuos (lixo), em termos tanto de composi¢cdo, variam em funcdo das
praticas de consumo e dos metodos de producdo utilizados. Com isso, Hernandez

(1998), contribui com a ideia de que surgi as preocupac¢des com a saude humana e sobre
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0 meio ambiente (solo, agua, ar e paisagens). A partir de entdo, os impactos ambientais
obtiveram os mais diversos tipos de poluigéo, dentre eles o lixo.

Desta forma, surge a necessidade de investimentos em Educacdo Ambiental,
principalmente nas escolas se firmando como um espaco essencial onde essa préatica
deve ser consolidada. O trabalho do educador é de suma importancia no
desenvolvimento das suas praticas pedagdgicas, nas acGes em projetos e oficinas
teméticas com o objetivo de desenvolver assuntos relacionados &s questdes ambientais,
ndo sendo apenas pontuais mas, trabalhando assuntos permanentes utilizando diferentes
meios, recursos e materiais didaticos que favorecam as relagbes interpessoais e
propiciem o desenvolvimento habilidades para que reconhecam e compreendam 0s
problemas ambientais.

A escola tendo o compromisso em trabalhar as questGes ambientais devem
desenvolver as oficinas apoiadas nas vivéncias dos alunos e dos fenbmenos que
ocorrem a sua volta, buscando encaminha-los com o auxilio dos conceitos cientificos
pertinentes aos conteudos relacionados ao campo ambiental. A vivéncia do educando
tanto na escola como na comunidade em que moram ‘“bagagem de conhecimentos
trazidos de casa” pelos alunos, como dizia Freire (2007, p. 38), existe a problematica
dos residuos. Assim levando-o a perceber que o problema ambiental esta junto a todos.
Na escola, por exemplo, gera um grande nimero de papel e papeldo, oriundos das
atividades pedagdgicas, ja o papeldo é descartado dos materiais que as escolas recebem
de maneira geral; caixa de embalagens de alimentos, de livros, de moveis etc, materiais
necessarios a manter a estrutura escolar.

Entretanto, a escola produz também papéis ndo reciclaveis como adesivos,
etiquetas, fitas crepe, papel higiénico, papel toalha, guardanapo engordurado, papéis
metalizados e parafinados ou plastificados, entre outros. Estes Gltimos necessitando ser
devidamente gerenciados de modo a ndo causar danos ao ambiente. N&o devemos
esquecer que os copos plasticos, as garrafas de refrigerante e as embalagens plasticas
diversas sdo residuos muito comuns no ambiente escolar.

Entdo pensando em minimizar esses residuos gerados pela a instituicdo de
ensino, as escolas desenvolvem em suas atividades agbes como jardinagem,
reaproveitamento dos alimentos transformando em adubos, reciclagem de oleo de
cozinha, coletar e separar o lixo e reciclagem que normalmente sdo de garrafas pet’s e
pneus, tendo cuidado com as latinhas e vidros por esses terem tratamentos mais

especificos. Tendo grande importdncia ao tratamento e o reaproveitamento desses
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residuos, vamos falar um pouco desse conceito de reciclagem. Conforme o autor
Rodrigues e Cavinatto (2010, p. 67), A reciclagem é: “o processo que visa transformar
materiais usados em novos produtos com vista a sua reutilizacdo”. Para o processo da
reciclagem é necessario a coleta seletiva onde ¢ feita a separacdo desse material para
posteriormente serem reutilizados pelo homem. Abaixo figura 3, sdo coletores da coleta
seletiva para separacdo dos materiais.

Figura 10: Coletores para separacdo de matérias/coleta seletiva

Fonte livro: Lixo de onde vem? para onde vai?.2014.

Além dessas cores tem: o Preto — que é a Madeira; Laranjas — Residuos
Perigosos; Branco — Residuos Ambulatoriais e de servigos de satde; Roxo: Residuos
Radioativos; Marrom — Residuo Organico e o Cinza — Residuo geral néo reciclavel
ou misturado, ou contaminado ndo passivel de separacdo. Essas cores e simbolos
facilitam a distribuicdo dos materiais, cada tipo de lixo correspondente com sua
classificacdo. N&o se sabe qual o critério usado na criacdo dos padrdes das cores, mas, a
diferenciacdo por elas € um sistema usado para a coleta seletiva em todo mundo.

O processo de Reciclagem, reutilizacdo e tratamento de residuos foi criada em
2010, através da Lei n° 12305 e regulamentada pelo Decreto n® 7404, a Politica
Nacional de Residuos Solidos (PNRS). A proposta atual do documento é nortear,
seguindo esta ordem, os principios basicos da minimizacdo da geracdo, reutilizacao,
reciclagem, tratamento e disposi¢éo final de residuos, Brasil (2010).

A implantacdo da coleta seletiva e reciclagem do lixo em qualquer espaco e
instituicdo sem duvida, gerar consciéncias nos individuos e preserva o meio ambiente.
Segue no quadro 1 abaixo o tempo de decomposicdo de material langados innatura (ao

meio ambiente).
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Tabela 1: Tempo de decomposi¢cao dos residuos

MATERIAL TEMPO DE DE COMPOSICAO
PAPEL de 3a 6 meses
PANO [de Emases a1 ano
CHICLETE {5 anos

ERARO DE CXCARRO
MAD EIRA PINTAD A

HYLOM |misigde 30 ancs
"LATA DE ALUMINIO {de €05 100 anos 1
METAL Imaisde 100 anos
"PLASTICO Imaiz ge 100 aros
VIDRO 11 mikéo d2 anos
BORRACHA Hngtarminsado

Fonte: https://www.google.com.br/quepodeserrecicladonaescola/2017.

O programa de coleta seletiva e a reciclagem nas escolas cada vez mais vém
sendo trabalhada, esta iniciativa traz grandes beneficios para o ambiente escolar e para
os alunos, envolve vérias etapas desde a sua investigacdo sobre o impacto do descarte
inadequado até a divulgagdo das pesquisas realizadas pelos alunos e o resultado do
projeto que pode envolver a participacdo de varios professores. Também outras a¢des
sdo desenvolvidas na ambiente educativo como a reciclagem do éleo que sdo
transformados em sabdo, sendo aproveitado pelos alunos e pelo o uso da prépria escola
e a compostagem. A compostagem é um método que acontece através da degradacao do
lixo pelas bactérias que forma o adubo. O adubo além de “segurar” mais agua e
nutrientes para planta deixa o solo fofo, permitindo a entrada de ar para as plantas. Ja 0s
pneus servem para fazer moéveis (pufs), e decoracdo, sendo poucos trabalhados nas
escolas, pois, o educador ambiental deve ter habilidades (arte), para fazer a reutilizagédo
do material. O descarte do pneu é mais complexo uma vez que precisa de empresas para
transforma em materiais utilizados nas construgfes, em asfalto (estrada), ou outros
produtos que faz a reutilizacéo dele.

Vérios videos nos sites na internet, como projeto escola verde, centros de
educacdo e tantas outras mostram diversos trabalhos de reciclagem. Destaca-se também,
o0 reaproveitamento dos alimentos através da compostagem. Esse material é utilizado na
prépria escola na construcdo de horta colhendo os frutos para serem utilizados na
merenda dos alunos e de jardim para embelezar a escola tornando um ambiente com o
ar mais puro e sadio para todos.

A proposta de coleta seletiva e a reciclagem do lixo nas escolas é uma agédo
educativa que visa investir numa mudanga de mentalidade como um elo para trabalhar a

transformacéo da consciéncia ambiental. Assim, o papel da escola atual tem levado os
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sistemas de ensino a repensar 0s seus objetivos e buscar a renovagdo para conseguir
formar novas mentalidades e habilidades que ajudem o educando a entender a sociedade
local e global, e posicionar-se de forma critica frente aos problemas sociais que o
cercam.

Segundo o autor Tozoni-Reis, (2008), a educacdo ambiental tende a produzir
didlogos permanentes acerca das concepcles de ensino e aprendizagem que permitam
uma relacdo saudavel entre o homem e a natureza, articulando valores, atitudes,
comportamentos e conhecimentos capazes de sugerir técnicas e instrumentos que
estimulem o engajamento da comunidade escolar, em prol da manutencdo de sistemas
ambientais.

O desafio em desenvolver trabalhos ambientais nas instituicdes educacionais sao
varios desde capacitacdo para professores a falta de ferramenta pedagogica, portanto
ndo ha ddvida, da importancia e necessidade em realizar ac6es, pois, para reverter essa
situacdo, que grande parte dos desequilibrios ambientais esta relacionados & conduta
humana gerada pelos consumos e consequentemente o desperdicios, e pelo uso
inadequado dos bens naturais e, felizmente é através das escolas que podemos mudar e

atitudes para cuidar do meio ambiente.

S. PROJETO EM EDUCACAO AMBIENTAL E
SUSTENTABILIDADE NA ESCOLA: TECENDO
CONHECIMENTO

Tendo em vista o aparecimento, nas ultimas décadas, de fenébmenos diversos
provenientes da degradacdo ambiental encontrado e levando o homem a buscar novas
alternativas para processos de produgdo e consumo menos impactantes, torna-se
fundamental apontar algumas consideracGes sobre a tematica e reflexes de sua préatica
para um desenvolvimento sustentavel social.

Num mundo em constantes mudancas, esses fendmenos e transformacdes
ambientais ocorrem a todo instante, tornando-se necessérias novas demandas sociais
que impulsionaram as institui¢cbes educacionais, como a escola, a redefinir o seu papel.
Na perspectiva da Educacdo Ambiental, podemos dizer que esse movimento comeca a

despontar muito em funcdo da institucionalizagdo do movimento ambientalista.
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A constante denuncia da degradacdo do meio ambiente pelas instituicdes
ambientais estimula a sociedade a “cobrar” das institui¢des de ensino a inser¢do da
tematica ambiental em seus fundamentos e metodologias. Assim, envolver o0s alunos em
projetos, acOes e atividades interessantes onde ha participacdo, pesquisa, envolvimento
e integracdo € a garantia de contribuir com esses alunos para a cidadania ambiental. Pois
¢ a partir dai que o ser humano vai adquirindo sensibilidade e interesse em conservar
tudo que utiliza no seu dia a dia, comecando pelos copos descartaveis, acimulo de
papéis que podem simplesmente ser mantidos online partindo de um planejamento dos
recursos explorados.

Diante dessa perspectiva, Rodrigues e Colesanti (2008) tem um discurso que
mesmo em face desse cenério devastador e dada a grande importancia da educacgdo
ambiental e de acOes sustentaveis para a preservacdo e conservacdo do planeta, um
percurso por sua historia e praticas permite verificar que ainda ha certa caréncia
metodoldgica entre seus praticantes e nos projetos que se desenvolvem.

Sendo a educacdo ambiental um processo participativo, através do qual o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, adquirem conhecimentos, atitudes
e competéncias voltadas para a conquista e manutencdo do direito ao Meio Ambiente.
ecologicamente equilibrado, as questdes ambientais requer novas formas de abordagem,
integrando as varias areas do conhecimento com foco primordial na conscientizacdo e
sensibilizacdo, principalmente das criancas e dos adolescentes, que ao adquirir novos
habitos serdo formados, direcionando a espécie humana a utilizacdo dos recursos
naturais de forma sustentavel. Diante disso, Oliveira (2009, p. 23), coloca que, 7é
urgente o desenvolvimento de programas e agdes de carater educativo voltado para uma
mudanga profunda e progressiva na escala de valores e atitudes dominantes na
sociedade atual”.

Esses processos de desenvolver programas e agdes trabalhados no campo
educacional devem oportunizar e desabrochar praticas positivas e pro-ativas que
sinalizam o desabrochar de métodos e de experiéncias que comprovam, mesmo que em
um nivel ainda pouco disseminado, a possibilidade de fazer acontecer e tornar real o
novo, necessario e irreversivel, caminho de mudancas ao educando na sua relagdo com
0 meio ambiente. Os trabalhos com questbes ambientais € hoje um instrumento eficaz
para se criar e aplicar formas sustentaveis de interacdo da sociedade com a natureza. O

desenvolvimento sustentavel deve ser aliado as praticas ambientais.
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Os contetidos dos trabalhos educativos como no discurso do autor Freire (2005
p. 33), devem ser abordados de “forma critica, criativa e reflexiva, mantendo o olhar na
realidade em que o educando vive e compartilha esse espago (...)”, evidenciando a
preocupacdo em transmitir os conhecimentos a partir da discussdo dos problemas locais
e se tratando do meio ambiente também de forma global, possibilitando ao aluno
compreender a realidade da qual faz parte situando-se nela, interpretando e contribuindo
para sua transformacdo. Com isso, 0s alunos possam ser capazes de perceber as
diferencas culturais e ambientais existentes de forma local e global, observando as
riquezas que os cercam e valorizando os conhecimentos como todo.

O trabalho do educador é de suma importancia no desenvolvimento das acGes
nas oficinas tematicas com o objetivo de desenvolver assuntos relacionados &s questdes
ambientais, utilizando diferentes meios, recursos e materiais didaticos que favorecam as
relacBes interpessoais e propiciem o desenvolvimento habilidades e talentos.

Isto significa que a educacdo ambiental surge para estimular a conscientizagdo
ambiental de todo e qualquer individuo que conviva com o ambiente natural e dele
utilize recursos, essa modalidade de educacdo visa a aquisicdo de conhecimentos através
das acOes e praticas educativas que tem como finalidade mudancas de comportamentos
em relagdo ao ambiente natural em que vive. Esses cenarios visam nos conduzir a um
grau mais proximo possivel daquilo que almejamos como desenvolvimento sustentavel.

Vale destacar o Tratado de Educacdo ambiental para sociedades sustentaveis,
produzido pelo forum das OrganizacGes Ndo-Governamentais (ONGs), enfatiza que o
ensino e a aprendizagem ambiental devem pautar-se por um pensamento critico e
inovador, em todo e em quaisquer modalidades, seja esta formal ou informal,
promovendo a transformacdo e a constru¢do da sociedade, seu carater individual e
coletivo cujo proposito € formar cidaddos conscientes tanto em nivel local quanto
planetario, respeitando a autodeterminacao dos povos e a soberania das nacoes.

Sendo Assim, os Principios da Educacdo para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global propostos no Tratado enfatiza especificamente: a “Educagao
como um direito de todos de modo que todos nés somos a0 mesmo tempo aprendizes e
educadores”. J& o MEC ao incluir as temadticas ambientais no curriculo escolar, reforca
0 compromisso da escola com a construcao da cidadania ambientalmente sustentavel.

A educacdo escolar ao assumir a tarefa ambiental educativa, respaldada nas
legislagdes sobre o tema, “incorporou” sua inser¢do formal de maneira transversal e

interdisciplinar, objetivando, com isso, a geracdo de espagco de formacdo de uma
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sociedade menos impactante em suas acbes para com o ambiente. Diante disto,
evidencia que as acOes e 0s projetos de fato buscam minimizar os efeitos da
fragmentacdo do conhecimento imposto pela organizacdo curricular da escola
fomentando nessa tentativa que a comunidade escolar adquira uma postura critica em
relacdo aos principios de uso da natureza pela sociedade. Nesse olhar, 0s projetos
interdisciplinares seriam considerados metodologias relevantes para compreensdo da
questdo ambiental em sua complexidade, apesar de por si s6 ndo oferecam garantia total

de transformacéo social.

5.1. A CONTRIBUICAO DA EA NO AMBITO ESCOLAR

Comportamentos ambientalmente corretos devem ser aprendidos na prética, € a
escola, pode contribuir significativamente para esse processo através da formacdo de
sujeitos criticos e reflexivos capazes de atuar na complexa realidade socioambiental,
contemplando sua pluralidade de aspectos.

As instituicbes de ensino compreendem que precisam trabalhar os problemas
ambientais e muitas iniciativas tem sido desenvolvida em torno desta questdo,
incorporando a tematica nos sistemas de ensino como tema transversal dos curriculos
escolares, permeando toda pratica educacional. A escola é o espaco onde o educando
dard sequéncia ao seu processo de socializagdo, no entanto, comportamentos
ambientalmente corretos devem ser aprendidos na préatica, no decorrer da vida escolar.
O trabalho com o meio ambiente nas escolas traz a ela a necessidade de estar preparada
para desenvolver temas junto aos professores, de acordo com Jacobi (2005), seja
adquirindo conhecimentos e informacdes para efetivar o bom trabalho com os alunos
onde estes possam desenvolver o pensamento critico e reflexivo.

Todo esse processo que a educagdo ambiental oferece ao espago educativo esta
respaldado na base legal da Lei n°® 9795/99, de onde veio 0 reconhecimento da
importancia da educacdo ambiental, reconhecida e oficializada como area essencial e
permanente em todo processo educacional. Essa lei surgiu embasada no artigo 225,
inciso VI da Constituicdo Federal de 1988. Ferreira (2010) afirma que desde a
promulgacdo da Constituicdo em 1988, a educacdo ambiental passou a ser direito de
todo cidadéo brasileiro, estabelecido no artigo 225, inciso VI, promovido por meio dos

sistemas de ensino no ambito formal ( Brasil ,1988):
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[...] todo estudante em seu periodo de escolaridade tem garantido o
direito de receber conhecimentos sobre questdes ambientais. E
importante lembrar que a Educagdo Formal consiste naquela
desenvolvida nas instituices de ensino, em todos os niveis. Assim,
segundo o documento: o Estado tem o dever de “promover a educagdo
ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a
preservacdo do meio ambiente”.

Em seguida destaca-se a Lei n° 9.795/99 dispde sobre a educacdo ambiental e
cria a Politica Nacional de educacdo ambiental. O artigo 1° desta Lei conceitua a
educacdo ambiental com base em seus aspectos tedricos e praticos bem como de
sustentabilidade. J& o artigo 2° remete ao estudo das modalidades desta educacédo tanto
em ambito formal quanto informal Brasil (1988):

[...] Art. 1°: “Entendem-se por educacdo ambiental 0s processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. ” Art. 2° “a educagio
ambiental € um componente essencial e permanente da educacdo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis
e modalidades do processo educativo, em carater formal e nao formal”.

Para Tamaio (2008) apds a aprovacdo da Lei n. 9.795/99, e oficializacdo da
presenca da discussdo de questdes ambientais em todas as modalidades de ensino, surge
uma pluralidade de agdes e concepcOes politicas pedagdgicas que foram construindo,
fazendo e refazendo o seu objetivo, fundamento e objeto.

No Plano Nacional de Educacdo (PNE) Lei n® 13.005/ 2014, contempla
diretrizes e a formacéo para o trabalho e para a cidadania enfatizando valores éticos e
morais fundamentando a sociedade e a promocao do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental, Morais (2014). Nos Parametros
Curriculares Nacionais (2000, p.19), uma das questfes que propiciou a inser¢do da
temética do meio ambiente como tema transversal como a contribuicdo, que se falando
em educacdo, essa perspectiva pdde contribuir para “evidenciar a necessidade de um
trabalho vinculado aos principios da dignidade do ser humano, participativo, da

corresponsabilidade e da equidade”.
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A educacdo ambiental tende a produzir didlogos permanentes acerca das
concepcOes de ensino e aprendizagem que permitam uma relacdo saudavel entre o
homem e a natureza, articulando valores, atitudes, comportamentos e conhecimentos
capazes de sugerir técnicas e instrumentos que estimulem o engajamento da
comunidade escolar, em prol da manutencéo de sistemas ambientais.

A EA busca assegurar através das instituicdes de ensino que o futuro do planeta
esteja equilibrado no que se refere a natureza. Para isso, as Politicas Publicas tém como
um de seus principios “o pluralismo das ideias e concepgdes pedagdgicas” na
perspectiva de fundamentar os conceitos, concepcdes, valores, atitudes, objetivos,
formagdo cidadd. Todas as atividades desenvolvidas na area ambiental através da
instituicdo escolar devem esta respaldada na legislacdo da EA, efetivando as suas
defini¢bes de intencdes educativas e uma ambientalizacdo dos conteldos, estratégias e
atividades de ensino x aprendizagem.

Portanto, a educacdo ambiental nas escolas vem contribuindo para a formacéo de
cidaddos conscientes, aptos para decidirem e atuarem na realidade socioambiental de

um modo comprometido com a sadia e qualidade de vida, com o bem-estar.

5.2. PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E O CURRICULO ESCOLAR DO
ENSINO MEDIO NUMA PERSPECTIVA AMBIENTAL

O exercicio da participacdo em diferentes instancias desde as atividades dentro
da prépria escola até os movimentos mais amplos referentes aos problemas da
comunidade é fundamental para que os estudantes possam contextualizar o que foi
aprendido, Brasil (2010). A articulagdo de informag0es, conceitos e conhecimentos dos
mais diversos componentes curriculares devem ser trabalhados com as necessidades de
que os estudantes compreendam a complexidade e amplitude das questdes ambientais.

Segundo Freire (1996) € necessario que vinculos sejam estabelecidos entre a
realidade social do aluno e os conteddos curriculares, a fim de obter resultados mais
verdadeiros e proveitosos. E importante que o aluno, desde cedo, observe que ele pode
contribuir para a modificagdo do assunto discutido na classe e, para que essa
consciéncia se instale, € preciso que o estudante compreenda que a matéria dada nédo
estd alheia a vida dele principalmente no ambiente que vive e o cerca, pelo contrario,

faz parte dela.

68



Uma formacdo de qualidade requer, o estabelecimento das relacbes que
envolvem teoria, pratica, realidade escolar educacional, de modo que o ensino ndo se
apresente fragmentado e compartimentalizado, também é necessario a criacdo de
condi¢des que proporcionem ao professor uma formacéo solida e integral capaz de
proporcionar mudancgas em sua pratica pedagogica, auxiliando-o, portanto, ao tomar
consciéncia e autorregular sua atividade, ao ministrar as aulas, ao avaliar os alunos, ao
planejar seu trabalho, isto sida de forma ambientalmente saudavel e sustentavel.

De acordo com Perrenoud (2003, p. 24), o problema de aprendizagem “baseia-Se
no postulado simples de que aprender ndo € primeiramente memorizar, estocar
informagdes, mas reestruturar seu sistema de compreensdo de mundo”. O autor defende
que o professor precisa se colocar no lugar do aluno. Diante dos fatos, ao longo do
estudo, sobre a préatica pedagdgica deve-se estimular que a escola pelo seu projeto
politico pedagdgico, trabalhar conteidos da Educacdo Ambiental através de temas
transversais (Etica, meio ambiente, satde), de acordo com os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN); para que se alcance a relacdo de troca ensino aprendizagem em busca
da transformacéo socio ambiental e da sadia qualidade de vida.

Assim, o curriculo, enquanto instrumento da cidadania democratica, contempla
contelidos e estratégias de aprendizagem que capacitem o ser humano para a realizacdo
de atividades nos trés dominios da acdo humana: a vida em sociedade (meio ambiente),
a atividade produtiva e a experiéncia subjetiva, visando a integracdo dos jovens nas
relacBes politicas, do trabalho e da simbolizacdo subjetiva.

Nesse sentido, sdo diretrizes gerais e orientadoras da proposta curricular as
quatro premissas apontadas pela UNESCO como eixos estruturais da educacdo na
sociedade contemporanea:

- Aprender a conhecer — Garante o aprender a aprender e constitui 0 meio para a
educacdo permanente, na medida em que fornece as bases para continuar aprendendo ao
longo da vida.

- Aprender a fazer — O desenvolvimento de habilidades e o estimulo ao
surgimento de novas aptiddes tornam-se processos essenciais, na medida em que criam
as condigdes necessarias para o enfrentamento das novas situagcdes que se colocam.

- Aprender a conviver — Trata-se de aprender a viver juntos, desenvolvendo
conhecimento do outro e a percep¢do das interdependéncias, de modo a permitir a

realizacdo de projetos comuns ou a gestao inteligente dos conflitos inevitaveis.
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- Aprender a ser — Pressupde a preparacdo do individuo para elaborar
pensamentos autbnomos e criticos e para formular os seus préprios juizos de valor, de
modo a poder decidir por si mesmo, frente as diferentes circunstancias da vida.

A proposta curricular, atendendo a Lei n® 9.394/96, estrutura-se sob uma Base
Nacional Comum complementada por uma parte diversificada. A Base Nacional
Comum apresenta-se em trés areas de conhecimento, no entanto, isso ndo implica na
desconsideragdo ou no esvaziamento dos conteldos, mas a selecdo e integragdo dos que
sdo validos para o desenvolvimento pessoal e para o incremento da participacdo social.

Quanto a essa organizacdo destaca-se, de acordo com o Art. 26 da LDB, que 0s
estudos de Lingua Portuguesa, da Matematica, do conhecimento do mundo fisico e
natural da realidade social e politica, especialmente do Brasil, o ensino da arte de forma
a promover o desenvolvimento cultural dos estudantes, e a Educacdo Fisica integrada a
proposta pedagOgica da escola sdo elementos obrigatorios. Além disso, essa
organicidade torna-se mais evidente quando o Art. 36 da LDB, em seu paragrafo 1°,
estabelece as competéncias que os estudantes devem demonstrar ao final do Ensino
Médio:

Art. 36, § 1° “Os contetdos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre”:

| — dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a
producdo moderna;

Il — conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

Il — dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios
ao exercicio da cidadania. Assim como o perfil de saida do estudante do
Ensino Médio descrito nas finalidades desse ensino dispostas no Art. 35
da LDB.

A Base Nacional Comum esta organizada em trés areas de conhecimento;
Linguagens, Cadigos e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
tecnologias; Ciéncias Humanas e suas tecnologias.

A Parte Diversificada tratada no desenho curricular destina-se a atender as
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura da economia e da clientela
(Art. 26 da LDB), a fim de: Possibilitar ao educando a construcdo do seu proprio
curriculo; Ampliar conceitos, procedimentos ou tematicas de uma disciplina ou area de
conhecimento que ndo sdo garantidas no espaco cotidiano disciplinar; Possibilitar o
desenvolvimento de projetos de acordo com o0s interesses dos estudantes e da
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comunidade a que pertencem; Favorecer possibilidades para a preparacdo basica para o
trabalho.

Dessa forma, as aprendizagens dos alunos serdo significativas a medida que
conseguirem estabelecer relagdes substanciais e nao arbitrarias entre os “contetidos
escolares e 0s conhecimentos previamente construidos por eles, num processo de
articulagdo de novos significados” PCN (1998, v1, p.52). Nesse sentido, as praticas
pedagogicas, deverdo ter como foco a correlacdo entre os saberes, dentro de um
conjunto ativo e participativo da teoria e pratica. Porém, ndo se trata somente de ensinar
a natureza, ¢ sim educar “para” e “com” a natureza, para compreender e agir diante dos
grandes problemas das relagfes humanas com o ambiente.

Destacamos aqui a proposta do Projeto Politico Pedag6gico da Escola de
Referéncia em Ensino Medio Ginasio Pernambucano (GP), em (anexo o PPP) da
referida escola, pauta-se nas seguintes premissas do PPP (2016, p. 4), a “escola deve
apresentar-se como protagonista de um movimento propositivo de mudanca de
paradigmas, visto que o processo de aprendizagem ao longo da vida torna-se num dos

imensos desafios para o século XXI”.

5.3 A PEDAGOGIA DO PROJETO AMBIENTAL NA VISAO INTERDISCIPLINAR
E TRANSDISCIPLINAR

As questdes ambientais na escola exigem, dentre outros aspectos, uma reflexdo
sobre a relagéo entre educacéo, escola e sociedade. Para isso, pode-se tomar como ponto
de partida a definicdo de educacéo proposta por Saviani (2011, p. 38) apud Tozoni-Reis,
(2008, p. 46) ser o trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida histdrica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Isso significa dizer que a educacdo consiste num processo de
formagdo humana, isto €, processo que permite aos seres humanos ser produzidos e
construidos em relacdo aos valores e atitudes.

Para Souza (2003), o principio basico capaz de nortear as atividades da educacao
formal deve ser o de motivar uma abordagem interdisciplinar dos contetdos ambientais,
trabalhando os mesmos de forma transversal e integrada ao curriculo basico em
diferentes disciplinas académicas. Dessa maneira, a educacdo ambiental deve ter como

principal instrumento a escola, de modo que o tema Meio Ambiente seja incorporado ao
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cotidiano escolar, atraves das diversas areas do conhecimento, e ndo apenas em semanas
ou atividades comemorativas.

A educacdo ambiental assume um papel inter e multidisciplinar j& que necessita
dialogar de forma ampla, com a comunidade escolar e com o0s mais diversos
profissionais, as relacGes sociedade-meio-ambiente devem estar articulados, como diz
Souza (2003), cada individuo a refletir, e procurar meios de intervengdo nos problemas
e conflitos ambientais. E fundamental que os temas ambientais sejam trabalhados dentro
e fora da escola, elaborando e inserindo projetos que envolvam os estudantes.

Neste contexto, procura-se justificar a proposi¢cdo de um projeto de educacédo
que vise gerar uma consciéncia critica sobre os fatores naturais, cientificos e sociais que
compdem a probleméatica ambiental, desenvolvido de forma interativa e dialdgica,
caracterizado por trocas de experiéncias, numa abordagem interdisciplinar, que
contribua com a formacdo da cidadania consciente e critica.

Os conteudos escolares encontram-se organizados por areas do conhecimento
bem
sedimentadas, possuindo contornos definidos da abrangéncia de cada uma delas. O
ensino esta, portanto, baseado numa forma fragmentada e estanque. A pretensdo é
modificar esta forma arraigada de ver a educacdo, tornando-a mais contextualizada,
mais proxima da realidade do aluno, sem, contudo, criar novas disciplinas. A incluséo
dos temas transversais nos curriculos escolares busca fazer esta integracao.

Deste modo, a contribuicdo esperada da inclusdo de temas de relevancia social e
ambiental no curriculo escolar é propiciar o didlogo entre as disciplinas como estas vem
desenvolvendo os projetos ambientais, cada uma mostrando ao educando a sua forma
peculiar de ver, compreender e solucionar problemas sociais ambientais
contemporaneos. “A proposta da interdisciplinaridade ¢ estabelecer ligacdes de
complementaridade, convergéncia, interconexdes e passagens entre 0os conhecimentos”
(PCN — Ensino Médio. p. 26). Portanto, as acGes e projetos desenvolvidos na area
ambiental mesmo apresentando sua forma peculiar entre as disciplinas, mas como Dias
(1999), traz em suas colocagOes que o desenvolvimento desses trabalhos possa estar
interligado nas diversas disciplinas sendo executados de forma interdisciplinar.

Portanto, trata-se de uma concepc¢édo que articula a visdo de homem, de mundo e
de ciéncia numa unidade. No aspecto interdisciplinar, pressupfe a integracdo dos
saberes no processo de produgéo do conhecimento. No ambito das questdes ambientais

do mundo contemporaneo, exige uma Vvisdo sistémica, capaz de fazer a leitura e
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interpretacdo das relagdes existentes entre natureza, sociedade e cultura, bem como
propor alternativas de transformacdo ambiental.

As acdes e a construgdo da Politica Publica de educacdo ambiental do Estado
brasileiro tiveram inicio no ano de 1973, a partir da criacdo da Secretaria Especial do
Meio Ambiente - SEMA e sua respectiva Divisdo de Comunicacdo e Educacao
Ambiental, que mais tarde se tornaria o Departamento de Educacdo Ambiental do
MMA (DEA/MMA), um dos oOrgdos responsaveis pela implementacdo da politica
publica de educacdo ambiental Tamaio (2008).

O tema transversal ‘Meio Ambiente’ ndo deve reduzir-se aos temas Ambientais
e vida, mas aferir as relacGes entre estes e os fatores politicos, econdmicos, historicos e
sociais, possibilitando questionamentos acerca do desenvolvimento sustentado e bem-
estar social. De acordo com PCN. Temas Transversais (1998, p. 193), “logo, todas as
areas de ensino devem enriquecer o dialogo visando a transformacdo de praticas
sociais”.

Trabalhar de forma transversal significa buscar a transformacgdo o
conceito, explicitacdo de valores e a inclusdo de procedimentos, sempre
vinculados a realidade cotidiana da sociedade, de modo que obtenha
cidaddos mais participantes. Cada professor, dentro da especificidade de
sua area, deve adequar o tratamento dos contetdos para contemplar o
Tema Meio Ambiente, assim como os demais Temas Transversais. Essa
adequacdo pressupde um compromisso com as relacdes interpessoais no
ambito da escola, para haver explicitacdo dos valores que se quer
transmitir e coeréncia entre estes e 0s experimentados na vivéncia
escolar, buscando desenvolver a capacidade de todos para intervir na
realidade e transformé-la. Tendo essa capacidade relacdo direta com o
acesso ao conhecimento acumulado pela humanidade.

Entretanto, grande parte das escolas ndo assimilou adequadamente esses
conceitos. A educacdo Ambiental se restringe as areas de Geografia e de Biologia, e
aborda tdo somente os temas referentes a ecologia contidos nos livros didaticos. Lobato
(1999, p.75) afirma que:

A Educacdo Ambiental vem sendo considerada uma modalidade
educacional separada da educacdo e dominada por uma visao técnica
(gestdo) e retificada, isto é, reduzida ao conservacionismo ou a

reciclagem de materiais (oficina de arte/ecologia). Ainda predomina um
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pensamento unidirecional. As metas propostas para 0 tratamento
interdisciplinar dos temas transversais, e em particular ‘O Meio
Ambiente’, s6 poderdo ser atingidas ap6s a devida capacitacdo dos
professores, que ainda ndo obtiveram acesso as metodologias adequadas
para trabalhar com as varias areas do conhecimento ao mesmo tempo, um
relevante a seu modo e com sua contribuicdo, ajudando assim na
formacéo do conceito de cidaddo ambiental.

Portanto, Moran (2007), a educacdo ambiental tem carater transversal e
multidisciplinar, e Freire (2008), conceitua que “vem romper com a educagdo
tradicionalista, cartesiana” e “bancaria”. Ainda com Moran, (2007. P. 31), coloca “a
educacdao ambiental deveria ser incluida em diversos campos do saber por tanto sendo
transversal”.

A tematica ambiental sendo interdisciplinar traz novos saberes e novas posturas
relativas a pratica pedagdgica, exigindo do educador/professor ndo a mera transmissao
dos conteudos trabalhados no desenvolvimento dos projetos principalmente na area
ambiental, e sim que o mesmo seja um facilitador do processo de ensino-aprendizagem
e um dos principais agentes desse processo, concomitantemente com os alunos, pois,
sem ele ndo haveria razdo de a escola existir. Assim, inserir o educando no processo que
parte de informagcBes ao desenvolvimento do senso critico e raciocinio légico,
envolvendo-o no seu real papel de integrante e dependente do meio ambiente, visando
uma modificacdo de valores tanto no que se refere as questdes ambientais, e como
explana Tristdo (2002), sociais, culturais, econdmicas, politicas e éticas, devendo
estimular a solidariedade, a igualdade e o respeito aos direitos humanos, valendo-se de

estratégias democraticas e interacdo entre as culturas.
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MARCO METODOLOGICO
6.1.0 problema da Pesquisa

Durante um didlogo informal com estudantes e docentes do  Ginasio
Pernambuco, ponderou-se algumas queixas direcionadas aos projetos de educacao
ambiental desenvolvidos na referida escola, sendo assim destacadas como:
dificuldades em ministrar aulas pela falta de um preparo especifico do professor, a falta
de compromisso acrescentada de desinteresse nas atividades tedricas dos estudantes,
fazendo-se assim, surgir diversos questionamentos relacionados ao processo de
formacdo enquanto aprendentes criticos e reflexivos no ambito da educacgdo
ambiental.

E certo que na sociedade atual diversas questdes relacionadas a degradacio do
meio ambiente tém acontecido e que a escola enquanto parte dessa mesma sociedade,
ndo pode ficar fora dessa discussdo. Propostas de melhorias das condi¢fes ambientais
vem sendo postas no mundo todo, todavia os problemas persistem, levando a escola
juntamente com seus estudantes proporem solucdes que possam de fato solucionar os
problemas ocasionados pelo homem ao meio ambiente. Todavia, muitas dessas
propostas vem sendo desenvolvidas no espaco da escola, no entanto, sem muita
participacdo de todo o corpo escolar, fragilizando todo o processo de elaboracdo e
implementacdo de projetos voltados a questdo da educacdo ambiental. Compreende-se
que o estudante se encontra em fase de formacéao, necessitando da ajuda do professor
para construir seu conhecimento, porém essa constru¢do encontra-se ameagada e
dificultosa devido fatores que interferem na edificagdo de conhecimento

Seguindo esta abordagem, apesar do tema Educacdo Ambiental pertencer a um
discurso bastante debatido, merece ser explorado, mesmo porque a proposta desta
pesquisa é analisar os projetos ambientais desenvolvidos na escola de tempo integral,
visto que varios estudiosos defendem a ideia da préatica pedagdgica ativa e pratica para
a formacgdo consciente e reflexiva do ser em processo de formacgdo, nesse caso, O

estudante.
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Mediante as dificuldades encontradas pela escola em trabalhar a educacéo
ambiental, é importante salientar que a visdo dos professores sobre essa temética téo
emergente é fator crucial para que boas acdes ao combate aos problemas ambientais se
estabelecam. O fato de que o docente tem que ter como foco central a aprendizagem do
estudante e ndo transmissor de conhecimento, mas mediador desse, vem reforcar as
palavras de Freire (2017) no qual cita que: “ ensinar ndo ¢ transmitir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou sua construgdo” (Freire,
2017,p 47).

Até o presente momento esta-se fundamentando os fatos que conduziu -se a
elaborar o problema de investigagéo, considerando as palavras de Campoy (2016, p.47):

O problema é um ponto de partida de toda investigacdo. E
provavelmente a etapa mais importante do processo de toda investigacao,
ja que implica varios passos inter-relacionados. O problema consiste em
uma pergunta ou enunciado sobre a realidade ou sobre qualquer situacéo
que ndo se encontra uma solucdo satisfatéria ou ndo dispomos de uma
resposta adequada.

Nessa mesma linha de pensamento, Gil (2010, p,7), descreve o problema de
pesquisa cientifica como um “assunto controverso, ainda ndo satisfatoriamente
respondido em qualquer campo do conhecimento, e que pode ser objeto de pesquisas
cientificas ou discussoes académicas”.

Como consequéncia, inmeras sdo as reclamacdes dos professores referentes as
atitudes dos estudantes em ndo se preocupar em aprender a viver num mundo com
melhor qualidade de vida, insistindo em ndo se envolver com os problemas ambientais.
Por outro lado, percebe-se que o professor até tem predisposi¢do para trabalhar com
essa temética, no entanto suas limitaces académicas e a propria questdo estrutural das
escolas os impedem de realizar agbes mais significante.

De posse disso, esta pesquisa propde-se a analisar acdes do projeto em educagéo
ambiental desenvolvidas na escola estadual integral do ensino médio no Ginasio
Pernambuco do Recife — PE e sondar se essas agdes tem contribuido para a formagéo

integral e critica do estudante do terceiro ano do ensino médio.

6.2 Objetivo geral e especificos
6.2.1 Objetivo geral
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Analisar as a¢6es do projeto de educacdo ambiental trabalhado na escola integral

da rede publica do ensino médio Ginasio Pernambucano

6.2.2 Objetivos especificos

Avaliar as contribuicbes da escola para o desenvolvimento do projeto em
educacdo ambiental executados pelos professores;

Compreender de que maneira os alunos vivenciaram as praticas pedagdgicas
ambientais desenvolvidas pelos professores;

Apresentar os resultados do projeto em educacdo ambiental alcancados e

vivenciados pelos professores da escola.

6.3 Defini¢cbes Metodoldgicas: Enfoque e Desenho
A realizacdo desta pesquisa tem a intencdo de alcancar os objetivos propostos e
para isso se faz necessario fazer-se uma anéalise sobre as a¢Ges do projeto de educacao
ambiental trabalhado na escola integral da rede publica do ensino médio Ginasio
Pernambucano, através da abordagem qualitativa, descritiva, documental, ndao
experimental e transversal. Além do que é possivel dispor de resultados especificos, dos
quais possibilita-se ter uma visdo ampla e interpretativa dos dados, como também se
pode evidenciar a subjetividade dos pesquisados, procurando entender e elucidar os
fendmenos na sua integra em seus contextos reais relacionados ao processo de
aprendizagem dos estudantes. Para Campoy (2016, p.231, apud Denzin y Lincoln, p.3).
A investigacdo qualitativa € uma atividade que coloca o pesquisador no
mundo. A investigagdo qualitativa consiste em um conjunto
interpretavel, materiais praticos que tornam o mundo visivel. Essas
praticas transformam o mundo. Eles transformam o mundo em uma série
de representagdes que incluem notas de campo, entrevistas, conversas,
fotografias, gravacdes e anotagdes. Nesse nivel, a pesquisa qualitativa
implica uma abordagem interpretativa, uma abordagem naturalista do
mundo. A principal coisa da pesquisa qualitativa € o estudo das coisas
em seu ambiente natural, tentando fazer sentido, ou interpretar
fendmenos em termos dos significados que as pessoas atribuem a ele.
Nesse sentido, entendeu-se que ao se utilizar o método qualitativo, o0s
pesquisados ficam mais espontaneos para poderem expressar seus pensamentos em

relagdo ao tema proposto. Desta forma as respostas serdo objetivas competindo ao
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investigador compreender, descrever e interpretar comportamentos e opinides para dar
sentido a pesquisa, lembrando que a proposta da pesquisa qualitativa ndo é obter
resultados computados, mas de permitir que a imaginacdo e a criatividade levem os
investigadores a propor trabalhos que explorem novos enfoques.

Ainda para responder os objetivos, esta pesquisa terd um carater descritivo, que
de acordo com Gil (2010, p.27) “ tem como objetivo a descrigdo das caracteristicas de
determinada populacdo ou grupo, com a finalidade de identificar possiveis relacoes
entre as variaveis”.

Corroborando com Gil (2010), Campoy (2016, p.144) salienta que para “obter
uma pesquisa descritiva deve ser feita uma descricdo cuidadosa dos fendémenos,
ordenada e sistémica para interpretar se as variaveis”. Para isso, Sampieri (2016, p.216),
cita que o investigador deve elaborar um plano para coletar os dados da pesquisa e que
dentre a “variedade de instrumentos tanto qualitativo quanto quantitativo é possivel
utilizar os dois tipos em um mesmo estudo”. Nesse contexto foi elaborado um
questionario de opiniGes contendo perguntas abertas e fechadas e analisadas a luz do
discurso.

Quadro n°01 - Desenho da pesquisa

Justificativa da Pesquisa

Fundamentacdo Teorica
1. Revisdo Conceitual
2.Revisao Funcional

Formulacéo do problema Objetivos: Gerais e Especificos

Marco Metodoldgico

Metodologia Instrumentos

Levantamentos de Dados

Anélise Interpretacédo

Conclusobes
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|

Propostas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Quadro n.° 2 : Tipo e enfoque da pesquisa.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Em primeiro lugar é importante destacar a posicdo do pesquisador que tem o
papel de “servir como veiculo inteligente e ativo entre os conhecimentos acumulados na
area e as novas evidéncias que serdo estabelecidas a partir da pesquisa”, Ludke e André,
(1986, p. 5). Levando em consideracdo essa informacgdo fica evidenciado que a
construcdo da metodologia é um processo minucioso e de grande importancia para
realizacdo e concretizacdo da pesquisa, visto que ela determina o caminho que deve ser
seguido. Logo esses procedimentos devem ser sistematicos e racionais, permitindo uma
compreensdo logica do fendmeno a ser estudado e tendo claro o seu objeto de estudo.

A presente pesquisa, sendo um estudo de caso tem um desenho ndo experimental
transversal, embora exista 0 modelo ndo experimental longitudinal. Na pesquisa néo
experimental, Sampieri, Collado e Lucio (2006, p. 223) enfatizam que a investigacdo
“se realiza sem manipular deliberadamente as variaveis, ou seja, trata-se da pesquisa em
que ndo fazemos variar intencionalmente as variaveis independentes”. O que fazemos
na investigacdo nao experimental é analisar os fenémenos tais como se produziram no
seu contexto natural, para depois analisa-los.

Assim, optou-se pelo modelo da pesquisa; desenho ndo experimental
transversal, tipo descritivo e enfoque qualitativo. O termo modelo significa o “plano ou

estratéga concebido para obter a informacdo que se deseja”. Seu objetivo é descrever
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varidveis e analisar sua incidéncia e inter-relacdo em dado momento como afirma os
autores Sampieri, Collado e Lucio (2006, p. 226). “ou descrever comunidades, eventos,
fendmenos ou contextos”.

O modelo aqui aplicado permite que o pesquisador possa tracar um plano de
acao, ou seja, um caminho que o leve a coletar as informacGes que serdo necessarias
para a pesquisa de forma pratica e concreta, permitindo que alcance seus objetivos de
estudo e responda as questdes de conhecimento proposto. Na visdo de Ludke e André
(1986, p. 22), para se realizar uma pesquisa € preciso “promover o confronto entre
dados, as evidéncias, as informacBes coletadas sobre determinado assunto e o
conhecimento tedrico acumulado a respeito dele”. Dessa forma, visando focar o
trabalho investigativo e atender aos objetivos da pesquisa, a mesma seguira o tipo
descritivo, com desenho ndo experimental transversal, com enfoque qualitativo,
utilizando como coleta de dados a analise documental e aplicacdo de questionario. A
necessidade de intensificar as visitas de campo é para que o objetivo da pesquisa seja
alcancado de maneira satisfatoria.

Segundo Kauark, Manhdes e Medeiros (2010, p. 26) “(...), a pesquisa
qualitativa considera a interpretacdo dos fenémenos e a atribuicdo de significados que
sdo bésicas no processo de pesquisa qualitativa” ¢ completa Aranda (2016, p. 231)
“(...), € um momento de descobrimento e redescobrimento, com novas formas de ver,
interpretar, argumentar e descrever (...)”. Ainda com o autor Aranda (2016, p. 238): “Na
pesquisa qualitativa, todos os métodos tém em comum que eles coletam dados sob a
forma de palavras e imagens, que serdo analisados por varios métodos que ndo incluem
estatisticas ou qualquer tipo de quantificagdo.” Por tanto, ndo requer o uso de métodos
e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta de dados e o
pesquisador é o instrumento-chave. E descritiva. Os pesquisadores tendem a analisar
seus dados indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos principais de
abordagem.

Para os estudiosos Prodanav e Freitas (2013, p. 52), como para Gil (2008, p. 47),
tém como objetivo primordial a “descricdo das caracteristicas de determinada populagdo
ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre varidveis... sdo incluidas neste
grupo pesquisas que tém por objetivo levantar as opinides, atitudes e crengas de uma
populagdo”. O pesquisador registra e descreve os fatos através do uso de técnicas

padronizadas e coleta de dados como questionario e analise documental.
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Por ser uma pesquisa descritiva, Vergara (2003, p. 47), ressalta que “expde
caracteristicas de determinada populacdo ou determinado fendmeno. Pode também
estabelecer correlagdes entre variaveis e definir sua natureza”. Para Sampieri, Collado e
Lucio, (2006, p. 101), “os estudos descritivos procuram especificar as propriedades, as
caracteristicas e os perfis importantes das pessoas, grupos, comunidades ou qualquer
outro fendbmeno que se submeta a analise”. Sampieri, Collado e Lucio, (2006, p. 100)
consiste também em “descrever situagdes, acontecimentos e feitos, isto €, dizer como ¢
e como se manifesta determinado fenomeno”. A descricdo desses acontecimentos e
feitos podem realizar através da busca documental de forma analisar o processo
ocorrido no ambiente escolar.

Neste sentido, a investigacdo buscou em analisar através de documentos de
forma a apresentar resultados das acdes desenvolvidas pelos professores correlagdo ao
projeto em educacdo ambiental da escola EREM Ginasio Pernambucano (GP) da
Aurora Recife/PE, que contribuiram para a formacdo dos jovens em série final da
educacdo basica como cidaddos sustentavel. Todo o processo da pesquisa sera analisado
e embasado em tedricos, legislacdes e documentos oficiais que abordam a tematica em
educacdo ambiental e sustentabilidade. De acordo com Aranda (2016 p. 303), podem ser
utilizados os seguintes documentos; “oficiais que refletem a estrutura, funcao, valores
de uma organizacdo, memorias, revistas, etc.; documentos pessoais, COmMO
autobiografias, cartas e diarios com relatos; os meios de comunicacgdo; internet com as
fontes de dados e buscas especificas”.

Assim, para a andlise desses documentos foram selecionados aqueles
direcionados ao Projeto desenvolvidos e concluidos na area ambiental. Portando,
projeto; o PPP da escola; Plano de Agdo; os relatdrios tanto de professor quanto de
aluno; imagens e propagada do projeto e outros que ofereceram como elementos de
contribuicdo para responder os objetivos da pesquisa. Para a efetivacdo dessa acdo os
dados foram coletados no més de dezembro de 2017, e analisados nas semanas de
janeiro de 2018.

A Escola inserida neste contexto necessita ser tratada como um instrumento para
a construcgdo da racionalidade ambiental, por sua vez a questdo ambiental transita pelas
diversas areas do conhecimento provenientes de diferentes ciéncias e é capaz de
construir espaco de saberes multidisciplinares e que poderdo contribuir na reconstrugéo

da vida em sociedade.
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6. 4. Campo de Estudo

A Escola Estadual EREM - Ginasio Pernambucano localizado na area central da
cidade do Recife atende as comunidades circunvizinhas, de acordo com as
normalizacdes impostas pelas leis que envolvem a educacdo de ensino gratuito,
garantido a etapa final da educacéo basica.

Sendo a escola uma tradicional instituicdo de ensino médio da cidade do Recife,
em 1825, logo apos a Confederacdo do Equador, foi criado, por decreto do presidente
provincial José Carlos Mairink da Silva_Ferrdo, com o nome de Liceu Provincial de
Pernambuco, também chamado Liceu Pernambucano, funcionando nas dependéncias
do Convento do Carmo.

Em 1844 foi transferido para a Rua Gervasio Pires, para logo depois instalar-se
no prédio da Alfandega e, em seguida, para um prédio no mesmo bairro, onde
funcionava a Companhia dos Operarios Engajados. E em 1846 foi para a casa de
sessdes do juri e, pouco tempo depois, para a Rua da Praia, mudando-se logo a seguir
para a Rua do Hospicio, onde ficou até 1850. Dois anos depois foi inaugurada a
biblioteca publica de Pernambuco. No dia 14 de maio de 1855 mudou de nome,
para Ginasio Pernambucano. Em seguida, datada em 9 de dezembro de 1859, recebeu a
visita do Imperador Pedro Il, que veio ver a construcdo do seu novo Prédio, na Rua da
Aurora.

Até o inicio da década de 1950, a escola so aceitava alunos do sexo masculinos e
os professores também do sexo masculino. As meninas s6 comegaram a frequentar a
instituicdo de ensino em 1955, mas, enturma exclusivamente feminina. Elas
frequentavam apenas no turno da tarde e 0s meninos estudavam pela manhd ou & noite,
as turmas mistas so surgiram 1970, segundo pesquisa no jornal Diario de Pernambuco.

E em 1942, mudou novamente a denominacdo para Colégio Pernambucano e,
logo a sequir, para Colégio Estadual de Pernambuco. Por decreto do governador Eraldo
Gueiros Leite, de 31 de dezembro de 1974, volta a antiga denominacdo de Ginasio
Pernambucano. Atualmente localiza na Rua da Aurora, bairro de Santo Amaro, centro
do Recife/PE. Denominando se escola EREM Ginésio Pernambucano da Rua Aurora
(GP-Aurora).

Figura 11: Imagem de localizacdo da escola EREM GP- Aurora
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Fonte: Arquivo publico

Ao ser reinaugurado como Centro de Ensino Experimental (CEE), em 2004, um
projeto idealizado por um grupo de empresarios e educadores e realizado em parceria
com o governo do Estado. A formula inclui atendimento ao aluno em tempo integral,
treinamento e elevacdo salarial para os professores, premiacdo por resultados,
aperfeicoamento da gestdo, controle social e integracdo comunitaria.

A estrutura fisica da escola € antigo, sendo tombado e considerado um
patrimoénio histérico, mantém-se a mesma estrutura, vem sofrendo apenas reparos e
manutencdes, segundo informacdo da escola. Sua estrutura oferece:20 salas de aulas;
Sala da dire¢do;01 banheiro na sala da direcdo;Secretaria;02 banheiros (feminino e
masculino), da secretaria;12 banheiros femininos para as alunas;12 banheiros
masculinos para os alunos; Sala de Artes; Sala de Laboratorio de informatica; Sala de
Laboratorio de Quimica e fisica; Sala de Laboratério de Matematica; Sala dos
professores;02 banheiros dos professores (feminino e masculino);Saldo Nobre de
Recepcéo; Auditorio; Refeitdrio; Cozinha; Banheiro da cozinha; Patio; Saldo de Espera;
Sala de Coordenacéo; Sala da Educadora de Apoio e;Sala de Servico Geral.

Quanto ao aspecto econdmico 0s recursos para manter a escola sao oriundos:

Da Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco; para pagamento de funcionarios,
manutencdo do prédio e de equipamentos e materiais de consumo e pedagdgico;
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), “proveniente do Ministério da Educagdo
(MEC) para aquisicdo e manutencdo de equipamentos, materiais pedagogicos e de
consumo”, Pernambuco (2013); Parcerias institucionais a escola recebe algumas
empresas como; as ONGs empresa sem fins lucrativos em apoio aos projetos e acdes
desenvolvidas na escola e, empresa privada que oferece curso na éarea de
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empreendedorismo para 0s jovens adolescentes, como experiéncia para preparar ao
mercado de trabalho.

Para o fortalecimento na area educativa, através da Secretaria de Educacdo e
Esportes, em 2008, foram eleitos dez eixos estratégicos a serem acompanhados e
monitorados pela Secretaria Estadual de Planejamento e Gestdo e pelo proprio
governador. Dentre as metas pré-estabelecidas, encontrava-se 0 acompanhamento do
Programa Educacéo Integral, criado com a finalidade de reestruturar o Ensino Médio.
Esse programa foi instituido em 2008, por meio da Lei Complementar n°® 125, de 10 de
julho de 2008, Pernambuco (2008). O referido Programa priorizou a melhoria da
qualidade social da educacdo, tendo como uma das metas a ampliacdo de matriculas no
Ensino Médio Integral. Contou com o reordenamento da Rede Estadual, criando as
Escolas de Referéncia em Ensino Médio e as Escolas Técnicas Estaduais, exclusivas de
Ensino Médio. O Programa investe ndo apenas em aumentar o tempo pedagogico, mas
valoriza a gestdo das escolas o professor, a metodologia, o contetido, o curriculo dessas
escolas e a alimentacao dos estudantes.

Apos “um ano do inicio do referido Programa, foi criada a Secretaria Executiva
de Educacdo Profissional, com a funcéo especifica de cuidar dessas escolas integrais”
Pernambuco, (2009). Essa secretaria, dotada de autonomia administrativa e financeira, é
responsavel pelos Programas de Educacdo Integral e de Educacdo Profissional do
Estado. Do primeiro Programa, fazem parte das Escolas de Referéncia em Ensino
Médio (EREM) e, do segundo, as Escolas Técnicas Estaduais (ETE), todas com
atendimento em horério integral.

O Programa de Educacéo Integral propiciou mudancas que demarcam diferencas
substanciais na concepcéo, na defini¢do de responsabilidades, na abrangéncia, no acesso
e nas condigdes de funcionamento em relacdo as escolas de um turno. Surgiu, dessa
forma, uma nova escola para o Ensino Médio, visando a qualidade social para uma
educacdo que esteja além da construcdo unilateral dos conhecimentos e da
aprendizagem dos conteidos.

As EREM apresentam matriz curricular voltada para o ensino propedéutico
(formacgéo geral) integral fundamenta-se na filosofia da Educacdo Interdimensional,
estudada pelo professor Anténio Carlos Gomes da Costa (2008), que defende a
“construcdo do ser humano na sua inteireza, ou seja, nas suas quatro dimensdes:
cognitiva, afetiva, espiritual e da corporeidade”. Portanto é fundamental a formacgéo de
todos os educadores nessa filosofia para a construgdo de escolas baseadas nessa
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concepcao educacional. Tem-se ai, uma educacdo voltada ndo apenas para a construcéo
dos conhecimentos cognitivos, mas pautadas por uma filosofia na qual o homem é
sujeito da sua historia e torna-se capaz de intervir na realidade e no seu contexto social,
a fim de transforma-los. Nessa direcdo, a escola Ginasio Pernambucano atingiu a média
de 5,82, no ENEM, ficou entre as 10 melhores escolas publicas de Pernambuco segundo
site da secretaria.

A partir dessa concepc¢édo de educacgéo, no ano de 2010, foram criadas, no estado
de Pernambuco, 160 Escolas de Referéncia em Ensino Médio, com capacidade para
atender 50% da demanda dos estudantes dessa etapa de ensino, para obterem um ensino
de qualidade social, que fosse além da aprendizagem dos contetdos. Cabe aqui lembrar
que os estudantes dessa série sdo submetidos a uma prova de Lingua Portuguesa e
Matematica, cujo resultado, juntamente com os dados do fluxo escolar, € usado para o
calculo do IDEPE, o indice de desenvolvimento de educagdo de Pernambuco.

No ano de 2014, o estado passou a “funcionar com 300 escolas de Referéncia em
Ensino Médio, as Ultimas autorizadas pelo decreto n® 39.039 de 04 de janeiro de 2013”,
Pernambuco (2013). Assim, Pernambuco passou a contar com 125 escolas integrais, que
oferecem aulas nos dois turnos durante todos os dias da semana, 175 escolas semi-
integrais onde os estudantes possuem aulas em horério integral trés vezes por semana e
28 Escolas Técnicas Estaduais com ensino médio integrado em jornada integral. Esse
total de 328 escolas coloca o estado na vanguarda da educacdo do ensino médio,
garantindo a maior rede de educacdo integral do pais, e consequentemente oferece a
maior carga-horaria de estudos. Atualmente esse nimero de escolas integrais vem
aumentando devido as construgdes que o governo do Estado esta investindo.

No ano de 2017, a Escola de Referéncia do Ensino Médio — EREM, Ginésio
Pernambucano Aurora, foi realizado inicialmente 670 matriculas, todas essas matriculas
sdo feitas através do site “http://www.educacao.pe.gov.br”, da Secretaria de Educagéo
do Estado de Pernambuco, e monitorados pela GRE-Recife-Norte. Atualmente sédo 658
de acordo com a informac&o da secretaria da escola alguns alunos pediram transferéncia
por ndo se adequar ao ritmo de permanecer integral na unidade escolar ou por motivo de
emprego. Para concorrer a uma vaga o aluno deve ser da rede publica, possui a idade
exigida de acordo com programa e ter sido aprovado na série do ano anterior. A escola
disponibiliza o limite de vagas ao ser preenchida encerra- se as matriculas, quando o

aluno desiste chamam os demais através do cadastro reservar.
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As EREM apresentam matriz curricular voltada para o ensino propedéutico
(formacdo geral) integral e as ETE oferecem o Ensino Médio Integrado & Educacao
Profissional as formas concomitante e subsequente ao Ensino Médio. O tempo escolar
nas Escolas de Referéncia da Rede Estadual de Ensino Meédio do Recife é organizado
para atender os estudantes em jornada ampliada da aprendizagem da seguinte forma:
> Integral — Carga horaria de 45 horas aulas semanais: E uma escola funcionando com
professores e estudantes, em tempo integral, durante os cinco dias da semana.
> Semi-integral — Carga horaria de 35 horas aulas semanais: E uma escola funcionando
em tempo semi-integral, com professores trabalhando cinco manhdas e trés tardes ou
cinco tardes e trés manhas, e os estudantes, cinco manhés e duas tardes ou cinco tardes e
duas manhas.

Para o aluno ter acesso a escola em regime integral ou semi-integral é necessario ele
ser estudante da rede publicar e ter sido promovido no ano anterior. Antes os alunos se
submetiam a avalicdo, teste de lingua portuguesa e matematica, ao ser aprovados

poderiam realizar a matricula em uma das escolas integrais.

Figura 12: Imagem de localizagéo atual da GRE-Recife Norte/PE

Fonte: Arquivo publico

O Sistema Educacional de Pernambuco sempre demonstrou um alto nivel de
crescimento, provocando uma grande complexidade administrativa diante desses
fatores, tornava-se imperiosa a criacdo de organismos regionais a fim de se promovesse
a sua descentraliza¢do. Segundo arquivos da Geréncia Regional Recife Norte/PE (GRE-
Recife Norte), datado em 13 de dezembro de 1994, o unico arquivo documental que a
Geréncia possui referente a sua historicidade.

O documento informa que com relacdo ao quantitativo de escolas e matriculas

no meados de 80, ja ultrapassava a representacdo de 125 escolas com mais de 103.000
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alunos matriculados nas diversas séries e graus de ensino, referindo se a todas as 15
Geréncias Administrativas do Estado. Atualmente sdo mais de 400.000 alunos
matriculados na rede publica de educacdo do Estado de Pernambuco, de acordo com site
da Secretaria.

Ainda, segundo o site da Secretaria da Educacdo do Estado de Pernambuco,
atualmente, conta-se com 16 Gerencias Regionais Administrativas do Estado de
Pernambuco. Sob a jurisdi¢do da Geréncia Recife Norte, estdo as principais Unidades de
Ensino Profissionalizante do Recife mantida pelo Sistema Estadual, a exemplo de
algumas das Escolas como; Técnicas, Instituto de Educacdo de Pernambuco, Centros
Profissionalizantes, Pode-se ainda ressaltar a mais antiga escola Ginasio Pernambucano,
escola Instituto de Cegos, Escola Arquipélago Fernando de Noronha. Acrescentado se a
esses quantitativos, as Escolas Particulares, Unidades Escolares de 2° grau e
Profissionalizantes da Rede Municipal do Recife.

De acordo com a informagéo do site da Geréncia Regional Recife Norte (GRE-
Recife-Norte), a GRE, oferece 22 escolas Integrais e trés Técnicas. Sendo, dessas 22,
estdo divididas em 11 Semi-integrais, e 11 Integrais, segundo informaco. E importante
destacar que uma dessas escolas Integrais esta localizada no arquipélago da Ilha de
Fernando de Noronha/PE. Portanto, conta com 10 escolas Integrais do ensino médio do
Recife. Abaixo a imagem de localizacdo atual da Geréncia Regional Recife Norte GRE
— Norte.

Figura 13: Imagem atual da GRE-Recife Norte/PE

Secretaria de Educacdo GRE Recife N... 79 R. Coelho Leite

Recife, Pernambuco

e ' Google, Inc

Fonte: Arquivo publico

Porém, utilizando de autonomia nas atribuicdes que a compete a geréncia
regional coordena 77 escolas ao todo, ocupando o 5° lugar como Geréncia que coordena
mais escolas da Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco, ndo apenas em
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ensino médio como também fundamental de 5° ao 9° ano; Educacdo para jovens e
adultos; Projeto Travessia, além de atender educacdo infantil, porém este atendimento €
em pequena escala, sendo o servico oferecido obrigatoriamente pela rede Municipal. Ja
no “ensino médio se destacam as EREMSs, com o Programa Educacdo Integral, criado
com a finalidade de reestruturar o Ensino Médio”, Pernambuco, (2008).Desde a sua
implantacdo até a presente data a Geréncia Regional de Educagdo do Recife Norte, vem
desempenhando suas fungdes gerenciais junto ao Sistema Educacional de Pernambuco,
atendendo as trés Redes de Ensino; Estadual, Municipal e Particular. Seu efetivo
matriculado na Rede Estadual continua crescendo, principalmente as EREMs, que vem
sendo construidas e/ou/ instaladas nos centros urbanos de todo estado a fim de atender a
mobilidade dos estudantes, o que comprove a sua capacidade de desenvolvimento
educacional GRE-Recife Norte. A geréncia Regional Recife Norte, composta por uma
Assessoria Juridica e cinco Coordenac0es, e suas respectivas células e nucleo setoriais
que esté estruturada de acordo com o0 organograma que Se apresenta a segue:
Quadro 4: Organograma da GRE - Recife Norte
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Geréncia

Assessoria
Técnica

f — Coordenacdo Nucleo de 1

Coordenacao Geral de Gestéo Execucao Coordenagao

Coordenacdo Geral de de Redes Orcamentaria e Geral de
Geral dg Educacéo Financeira Planejamento e
Desenvolviment Integral Arg%JFI)fao
o de Ensino Célula de
Técnologi~a da Ndcleo de
Nicleo de Informagédo e ™ Alimentacio Célula da

de Técnologia - Comunicagéo -
Acompanhame NTE
nto de

Educacéo Nicleo de Obras )
Infantil dos B - \\anutencéo da L Nucleo
Anos Inicias - Rede Escolar Administrat.

Acompanhame
nto de Jovens e
Adultos e
Correcdo de

Escolar- Normatizagdo
do Sistema

Educacional

Ndcleo de
Articulacdo para

Protecdo
Esscolar

Nucleo de
Organizacéo e
Monitoramento de
Rede Escolar

Nucleo de Apoio
= Administrativo
da Rede Escolar

Ncleo de Formacéao
Continuada dos
EFAF e EM - NFC

Nucleo de Educagéo
Inclusica, Direitos
Humanos e
Cidadania - NID

Nucleo de
=V ONitoramento
e Avaliacdo -

Fonte: figura cedida da propria Geréncia Regional, outubro de 2017.

A coordenacdo geral da Educacdo Integral, que tem em suas atribuigdes;
articula, planeja, executa e acompanha as escolas Técnicas e Integrais do ensino médio.
Esta coordenacdo é a ligacdo entre essas escolas e a Geréncia Regional Recife Norte
(GRE — Recife - Norte). A coordenagdo além de ser responsavel pelo Ndcleo de

Tecnologia - NTE, de acordo com o0 organograma, atua junto com as 25 escolas entre as
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Técnicas, Semi-integrais e Integrais, no monitoramento das acGes no processo de
cumprimento das Politicas Publicas para o Ensino Médio.

Portanto, “efetivar as agdes enquanto politica piblica € garantir que esses jovens
adolescentes tenha uma formacédo de qualidade como direito a cidadania, componente
essencial de trabalho digno e do desenvolvimento sustentavel”, Pernambuco, (2008).
Como jé foi colocado, o programa priorizou a melhoria da qualidade social a educacao,
tendo como uma das metas a ampliacdo de matriculas no Ensino Médio Integral. E que
as efetivacdes vém ganhando forca no cumprimento dessas politicas.

Assim, a Coordenacgdo vem dando apoio a GRE - Recife - Norte, ndo apenas em
acOes de maneira geral, mas, como também no reordenamento das escolas contribuindo
para melhor ofertar os servigos educacionais, para os alunos da Rede Estadual ensino

médio, como o caso da EREM, GP — Aurora.

Quadro 5: Organograma atual da Gestéo escolar

Direcéo

Conselho Escolar Assistente de gestdo

Secretaria Coordenacéo

Educador de

Apoio Professores

Fonte: Dados obtidos pela Secretaria da Escola (2017).

6.5. Populacéo participante

Sendo a investigagdo do tipo documental e enfoque qualitativo, de acordo

Lakatos e Marconi (2003, p. 27) populacéo é;
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O conjunto de seres animados ou inanimados que apresentam pelo menos
uma caracteristica em comum, sendo considerada também como o
conjunto de elementos, finito ou infinito, definido por uma ou mais
caracteristicas, que tem todos os elementos em comum que 0s compdem
somente entre eles.

J& Gonzéles, Fernandez e Camargo, (2014, p. 22), Gil (2008, p. 89), e Aranda
(2016, p.73), acrescentam que a populacdo ¢ “um conjunto de elementos que possuem
determinadas caracteristicas”. Para Aranda (2016, p. 73):

A amostragem € uma técnica que é usada para selecionar uma amostra
representativa da populacdo estudada. Sua funcdo bésica é determinar a
parte de uma realidade em estudo (populagcdo ou universo) deve ser
examinada para fazer inferéncias (generalizacfes) sobre essa populacéo.
Por sua vez, a amostra € uma parte representativa da populacdo que
generaliza os resultados de uma investigacdo. A amostra deve estabelecer
0 "critério" da representatividade (por exemplo, uma universidade, uma
faculdade, um departamento, etc.).

A Escola de Referéncia do Ensino Médio Ginasio Pernambucano, EREM GP-
Aurora, escolhida para realizacdo da pesquisa de campo com a turma do 3° ano, com
178 alunos matriculados divididos em 4 turmas.

Todavia para o objeto desse estudo 1(uma), a turma do 3“D”, foi selecionada por
ter sido a Unica turma do 3.° ano a passar por todas as etapas do desenvolvimento do
projeto chamado “Mundo Verde Sustentavel” através da Reciclagem de garrafas Pet’s e
pneus, até sua culminancia, totalizando 44(quarenta e quatro) alunos .

Também teve-se como participante o professor - coordenador que € geografo e
especialista na area ambiental e criador do projeto e 1 (uma) professora de quimica,
ambos selecionados, por serem os “tnicos” educadores que desenvolvem agdes na area
ambiental, e consequentemente ministram aulas das turmas dos 3° anos.

Quanto a carga horaria de trabalho, ao salario e ao processo de ingresso do
professor no quadro da escola de Ensino Médio Integral, ficou estabelecida para
professores das escolas integrais uma carga horaria de 40 horas semanais, com direito a
gratificacdo de 199% do valor do salario base, do valor do salario base, de acordo com a
Lei n° 125, de julho 2008 (Pernambuco, 2008) e com legislacGes posteriores. Nesta

carga horaria estdo inclusas as aulas atividades onde o professor planeja as aulas e
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projetos a serem desenvolvidos, e ainda langam notas e frequéncia dos alunos através do
Sistema de Informatizacdo Estadual de Pernambuco-SIEPE.

As salas de aulas sdo identificadas com a letra do alfabeto, de A a F, séo alunos
com idades entre 15 aos 19 anos. Alguns alunos iniciam aos 15 anos incompletos indo
até aos 19 anos completos. As salas identificadas com as letras do alfabeto sdo pela
necessidade de organizar a lista do quantitativo de matricula e de frequéncia do aluno
presente em cada sala de aula formando as turmas. Porém, as salas também sé&o
identificadas por disciplinas comuns ao curriculo como: Portugués, Arte, Historia,
Biologia etc. Esta identificacdo é devido ao rodizio de salas que os alunos fazem por
questdo estrutural de espago ou de instalagfes para uso de equipamentos eletronicos.

A escola realizou 658 matriculas em 2017, todas elas sdo realizadas através do
site da Secretaria de Educacdo do estado de Pernambuco, e monitoradas pela gerencia
regional GRE-Recife Norte. Todos os alunos matriculados recebem o Guia para o
Estudante (2016), em anexo.

Os alunos fazem as refei¢fes diarias na escola, lanche da manh4, o almogo e o
lanche da tarde. Correlacdo as turmas dos primeiros anos formadas de “A até F”, as
turmas de segundos anos de “A até E”; e dos terceiros anos “A até D”, do ensino médio.
Segundo informacéo da escola, os alunos mais novos ficam nas salas das turmas “A” e
“B”, os alunos das salas com a letra de identificagdo “D” a “F”, de acordo com a
composicao das turmas sdo alunos mais velhos e o da letra “B”, as turmas dos alunos
intermediarios.

Os alunos estdo divididos em 15 turmas, de acordo com o quadro abaixo.

Tabela 2 — Divisao por séries e n° alunos da EREM - GP — Aurora.

Serie N° de turmas Total de alunos
12 série do Ensino Médio 06 270
22 série do Ensino Médio 05 210
32 série do Ensino Médio 04 178
TOTAL GERAL 15 658
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Fonte: dados obtidos na secretaria da escola 2017.

Quadro 3: Tamanho da populacéo participante

Populagdo Participante Quantidade
Professor coordenador 01
Professor de Quimica 01
Alunos 3 anos D 30
TOTAL GERAL 23

6.6 Técnicas e Instrumentos
A escolha do instrumento desta pesquisa foi cuidadosa em seguir a afirmativa de

Lakato (2009), mantendo o foco no objetivo promovendo um nivelamento com 0S

métodos. Para o autor estd, “relacionado com o problema a ser estudado; a escolha

dependera dos vérios fatores relacionados com a pesquisa, ou seja, a natureza dos

fendmenos, o objeto da pesquisa, os recursos financeiros, a equipe humana e outros

elementos que possam surgir no campo da investigagao”( p.17).

Como técnica de levantamento de dados para esta pesquisa, 0 instrumento escolhido foi

0 questionario. De acordo com Aranda (2016, p. 325):
[...] o questionario como técnica de coleta de dados pode ser muito Util
para pesquisa qualitativa, mas, para isso & necessario que, na sua
elaboracdo e administracdo, sejam respeitados alguns requisitos
fundamentais (...). Dependendo dos objetivos da pesquisa que séo muito
importantes para fazer boas perguntas e aplicado com um numero
pequeno de assunto para determinar como as perguntas funcionam e para
induzir pequenas mudangas ou ajustes, se necessario.

O questionarios foi estruturado com perguntas abertas fechadas, foi o instrumento

definido para esta pesquisa qualitativa. Elaborado para coletar opinides dos docentes e

dos alunos para responder os objetivos definidos previamente desta pesquisa. Nas

palavras de Campoy (2016, p 162), “O questionario é um procedimento considerado

classico nas ciéncias sociais para a coleta e registro de dados. Sua versatilidade, sua
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velocidade na aplicacdo e o baixo custo, o torna mais usado na investigagao”. O USO
deste instrumento permitiu obter informacdes, respeitando o ponto de vista, a ansiedade
e expectativas dos professores e alunos no processo de aprendizagem.

6.7 Validacgdes dos Instrumentos

Os instrumentos aplicados nesta pesquisa com o intuito de coletar dados foi um
“Questionario” (anexo N° __ com resultado dos expertos ) passaram por um processo
de analise por ___ professores doutores , que atuam em universidades Brasileiras e
Paraguaias, a finalidade desta analise € para deixar o instrumento em um nivel de
entendimento e de clareza satisfatorio para os pesquisados. Seguindo as orientacdes de
Campoy (2016, p.170)” através da validade do conteido é submeter o questionario a
valorizacdo de pesquisas e expertos (especialistas), que devem avaliar a capacidade

deste para avaliar todas as dimensdes que queremos medir”.

Tabela 3: Expertos Validadores

Janice Maria de Lima Martins | Doutora em Educacéo Docente de
Universidade

Os expertos seguiram dois critérios estabelecidos para avaliacdo, sao eles:
1.  Coeréncia, critério que determina se as perguntas estdo correlacionadas com 0s
objetivos da pesquisa.
2. Clareza, criterio no qual foi sinalizado se as perguntas facilitavam a

compreensdo por parte dos pesquisados.

Como resultado da avaliacdo dos expertos tivemos que remover algumas das
perguntas do questionario dos docentes, por falta de coeréncia . Segundo a explicacao
dos espertos, estas perguntas ndo apresentavam clareza tdo pouco relevéancia para a

pesquisa, no entanto grande parte das perguntas elaboradas manteve-se como planejadas

94



desde o principio, pois as mesmas encontravam-se dentro dos padres determinados

para validacéo dos instrumentos.

6.8 Transcursos da Pesquisa

Esta pesquisa para ser realizada seguiu uma determinada sequéncia de etapas e
regras relevantes para realizar a aplicabilidade das técnicas e dos instrumentos
adequados para obter os dados que permitem completar a pesquisa. Minayo (2001)
explica que:

A pesquisa é um labor artesanal, que se ndo prescinde da criatividade, se
realiza fundamentalmente por uma linguagem fundada em conceitos,
proposicBes, métodos e técnicas, linguagem esta que se constréi com um
ritmo proprio e particular. E esse ritmo denominados ciclo de pesquisa,
ou seja, um processo de trabalho em espiral que comeca com um
problema ou uma pergunta e termina com um produto provisorio capaz
de dar origem a novas interrogacoes (p.25-26).

Apbs se compreender a finalidade , definir o objeto a ser pesquisado,
aprofundar-se na teoria, elaborar os instrumentos e delinear o espaco de campo a ser
investigado nessa pesquisa , considera-se a necessidade de apresentar este trabalho para
a instituicdo investigada e aos participantes , isso porque, Minayo (2002, p. 198)
aponta que:

A entrada em campo deve prever os detalhes do primeiro impacto da
pesquisa. Ou seja, merece preparagdo 0 processo de como descrevé-la
aos interlocutores, como 0s investigadores se apresentam, a quem se
apresentar e por meio de quem. Merece cuidado especial o
estabelecimento dos primeiros contatos, 0 que deve ocorrer antes das
idas a0 campo para que se procedam as observag6es. Frequentemente, 0s
primeiros contatos possibilitam iniciar uma rede de relagdes, corre¢des
iniciais dos instrumentos de coleta de dados.

Esta pesquisa embasado em Minayo, e se deu por através da aplicagdo de um
questionario(instrumento da pesquisa) para 0S sujeitos da pesquisa: docentes (
apéndice n° ----- ) e alunos (apéndice n° ------- ) .

6.9 Tépicos Eticos
A preocupacdo com a ética teve inicio no mundo desde a Grécia antiga, e

permanecem na atualidade com varios tedricos, levando-se a reflexdes a respeito da
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moral e dos bons costumes dentro da convivéncia social com a finalidade de criar
limites ou regulamentacdo na acGes humanas. Por isso esta estudo teve como
principio, o respeito as pessoas e profissionais que fizeram questdo em contribuir para
consolidar esta pesquisa. Indo por este vies, o contexto exposto provoca distinto ponto
de vista, e para manter o sigilo, a integridade moral e anonimato diante das respostas
dos participantes.

3.7. Técnicas e Instrumentos da Coleta dos Dados

Para realizar a coleta de dados da investigacdo, foram utilizadas a técnica da anélise
documental e questionarios com questdes semiestruturadas. Para validacdo dos
instrumentos de coleta dos dados, foram construidos dois tipos de questionarios
(Apéndice A e B), com questdes semiestruturadas para a populacdo participante de
professores (apéndice A), e alunos (apéndice B), sendo construido de acordo com o
tema, a problemaética, o objetivo geral e os objetivos especificos desta pesquisa.
Posteriormente foi encaminhado para anélise dos doutores que fazem parte do
comité cientifico para verificacdo sobre adequacdo e coeréncia entre as questdes
formuladas e os objetivos referentes a cada uma delas, além da clareza na construgédo
dessas questdes. Caso alguma questdo ter suscitado ddvida, foi solicitado que os
mesmos assinalassem e descrevesse se possivel, as dividas que gerou a questdo em sua

observacao.

6.10 Técnicas da Analise Documental

A analise documental é indispensavel porque a maior parte das fontes escritas ou
ndo, sdo quase sempre a base do trabalho de investigacdo. Para Ludke e André, (1986),
a analise documental constitui uma técnica importante na pesquisa qualitativa, seja
complementando informacgdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos
novos de um tema ou problema.

Quanto ao procedimento de coleta dos dados esta pesquisa é classificada como
documental, tendo por base a coleta das informacGes. De acordo com Lakatos e
Marconi (2003, p. 62), “a caracteristica da pesquisa documental ¢ que a fonte de coleta
de dados esta restrita aos documentos, escritos ou ndo constituindo o que se denomina
de fontes primdrias”. A pesquisa documental apresenta um conjunto de vantagens. Os

documentos sdo formados por fontes ricas e estaveis de dados, sua manutencéo ao longo
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do tempo torna-se fonte importante para pesquisas historicas Gil (2002, p. 42). E
importante ressaltar ainda que a pesquisa documental é formada de fontes primarias,
compreendidas como pesquisas em que os dados ainda ndo sofreram tratamento
analitico. Os documentos analisados da escola foram selecionados aqueles direcionados
ao Projeto desenvolvidos e concluidos na area ambiental. Portando, o projeto; o PPP da
escola; Plano de Acdo; os relatérios tanto de professor quanto de aluno; imagens,
propagada, publicacdo nos sites e em jornal, fotos do projeto foram importantes para
alcancar os objetivos da pesquisa.

Assim, afirma Aranda (2016, p. 303), podem ser utilizados os seguintes
documentos; “oficiais que refletem a estrutura, fungdo, valores de uma organizagao,
memorias, revistas, etc.; documentos pessoais, como autobiografias, cartas e diarios
com relatos; os meios de comunicacgao; (....), € outras buscas especificas”.

Ainda de acordo com o autor Aranda (2016 p. 381), fala sobre as fases da
investigacdo documental. O autor coloca que outros autores como Lépes, (2004), e
Morales (2008) “estabelecem uma série de passos para desenvolver a investigagdo
documental” que se segue abaixo.

1°. Selecdo e delimitacdo do topico: nesta fase, os limites sdo estabelecidos, o
problema é proposto, 0s objetivos que se espera que sejam alcancgados e a justificativa
seja definida.

2°. Coleta de informacdes: esta etapa ndo precisa comecar precisamente aqui,
porque na realidade a pesquisa e a analise da informacdo comecam desde 0 momento
em que surge o interesse em pesquisa, antes de definir o problema.

3°. O rganizacdo dos dados: nesta fase é elabora um esquema conceitual em que
os diferentes elementos que fazem parte do objeto da pesquisa sao estruturalmente
organizados, a fim de mostrar as relacdes dos elementos entre si e com o todo.

4% Analise dos dados: os documentos sdo analisados e os elementos mais
importantes sdo resumidos. Nesta fase, as tarefas de interprertagdo séo realizadas.
Procura compreender e explicar a natureza do ploblema, suas causas, consequéncias,
implicacgdes e operacao.

5°. A redacdo e a apresentacdo do relatério de pesquisa: esta fase requer uma
grande capacidade de analise e reflexdo. A redacdo final implica construir de forma
diferente e original a informacéao que é o resultado de outros.

Portanto, para Aranda (2016, p. 380) afirma que:
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A importancia da analise documental reside no fato de que, além de
construir o quadro de referéncial tedrico, é necessario conhecer aspectos
historicos, contextuais, normativos, organizacionais, de opinido publica,
entre outros, relacionados ao tema de pesquisa.

Este momento da pesquisa possibilitou a reflexao ao fazer relacéo do referencial
tedrico com a andlise documental da escola, onde os teoricos falam das questdes
ambientais na instituicdo educacional. Este estudo implicou no olhar mais direcionado
nas acdes desenvolvidas pelos professores, com relacdo as suas praticas pedagogicas,
sendo vivenciadas pelos alunos, sob o enfoque de dialogo entre as teorias e praticas na

tematica socio x educativa x ambiental.

6.11. Os Questionarios

Para elaborar o questionario, segundo Gil (1999, p. 128) pode ser definido como:
“técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situacfes vivenciadas etc”.

Para Aranda (2016 p. 325), “o questionario é utilizado quando a informacéo
proporcionada pela pergunta fechada ndo é suficiente. Este tipo de questionario envolve
tabulacdo, analises e interpretacdo. O tempo de aplicacdo desta tecnica € relativamente
curto”. O mesmo autor supracitado Aranda (2016, p. 325):

O questionario como técnico de coleta de dados pode ser muito Gtil para
pesquisa qualitativa, mas, para isso € necessario que, na sua elaboracéo e
administracdo, sejam respeitados alguns requisitos fundamentais (...).
Dependendo dos objetivos da pesquisa que sdao muito importantes para
fazer boas perguntas e aplicado com um numero pequeno de assunto para
determinar como as perguntas funcionam e para induzir pequenas
mudancas ou ajustes, se necessario.

Os questionarios semiestruturados esta composto com 13 questdes para os 44
alunos, abertas e fechadas (Apéndice B), sendo que desse total apenas 30(trinta)
alunos responderam ao questionario proposto pois na hora da aplicacdo 14 (quatorze
alunos faltaram) e 17 perguntas para cada um dos dois professores (Apéndice A).
Inicialmente, as perguntas podem ser classificadas em perguntas e em perguntas

fechadas. As perguntas abertas s@o aquelas que permitem liberdade ilimitada de
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respostas ao informante. Elas trazem a vantagem de ndo haver influéncia das respostas
pré-estabelecidas pelo pesquisado. Ja as perguntas fechadas trardo alternativas
especificas para que o informante escolha uma delas, sendo maltipla escolha de acordo
com cada questdo

As perguntas poderdo ter segundo ensina Gil (1999, p.132), “conteddo sobre
fatos, atitudes, comportamentos, sentimentos, padrfes de a¢cdo, comportamento presente
ou passado, entre outros”. Sao esses detalhes importantes para a operacionalizagéo da

técnica de coleta de dados.

6.12. Procedimentos para Coletas dos Dados

Para realizar a coleta de dados foi feito primeiro o contato com a gestdo e o
coordenador do projeto, sendo apresentado o propdsito e 0s objetivos da pesquisa,
mostrando a importancia que os projetos em educacdo ambiental possuem para
sociedade principalmente para os alunos que estdo no processo de conhecimento e
construcdo de valores. Nesse encontro também foi explicando o periodo de duracdo e
detalhando como seria a coleta dos dados, que a mesma seguia as etapas apresentadas
anteriormente, sendo realizadas por mim de forma presencial no espaco escolar durante
0s meses de outubro a dezembro de 2017. E voltar ao campo pesquisa no inicio de
fevereiro de 2018, para finalizar todos esses procedimentos, que de acordo com autor
Andrade (2009, p. 115) ¢ “a maneira pela qual se obtém os dados necessarios”.

Despois disso iniciou-se a coleta de dados realizando concomitantemente a
analise documental que solicitei a escola junto a gestdo e ao coordenado do projeto
todos os documentos, (Plano de acdo, relatérios, manchetes de jornais e revistas,
publicacdo nos sites, entre outros), e 0 mais importante ter acesso ao trabalho que foi
desenvolvido na area Reciclagem (garrafa pet’s e pneus) do projeto “Mundo Verde
Sustentavel” onde foram desenvolvidas as agdes com os alunos. Nas visitas a escola o
projeto tem sido discutido com o coordenado, pois esta sendo concluidas as
consideracOes finais dos resultados das acOes e em seguida disponibilizara copia do
projeto que sera anexada a tese. Sempre atenta aos objetivos da tese que sdo 0s
resultados alcancados pelos professores e de que maneira os alunos do terceiro ano “D”
participantes, de todas as etapas do projeto, vivenciaram as praticas desenvolvidas por

estes educadores na Escola de Referéncia Ginasio Pernambucano-EREM-GP-Aurora.
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Quanto a aplicacdo do questionario semiestruturados (Apéndice A e B), foi
explicado aos participantes dessa pesquisa 0s objetivos e a relevancia que as
informacgdes prestadas terdo para a pesquisa e para outros profissionais interessados na
area. Entdo serd primeiro entregues os questionarios na sala de aula com a turma do 3
ano “D” e ao seu termino serdo entregues 0s questionarios aos dois educadores na sala
dos professores que respondem para posteriormente ser analisados. Toda esta etapa tem
sido programada junto a unidade escolar.

6.13. Técnicas de Analise e Interpretacdo dos Dados

A fim de analisar e interpretar os dados da pesquisa, 0S mMesmos Serdo

manipulados e organizados de forma coerente e sequencial. Segundo Gil (2008, p. 175):

A anélise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de forma tal

que possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para

investigacdo. Ja a interpretacdo tem como objetivo, a procura do sentido

mais amplo das respostas, o que € feito mediante sua ligacdo a outros
conhecimentos anteriormente obtidos.

Para que se possa visualizar melhor segue abaixo o esquema para analise das

interpretagdes dos dados.

Quadro 6: Esquema da anélise e interpretacao dos dados
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Fonte: autora Isis Marinho S. Menezes, 2017.

Para os autores Lakatos e Marconi (2003, p. 167), analise “¢ a tentativa de
evidenciar as relagdes existentes entre o fenomeno estudado e outros fatores”, [...]
enquanto interpretacdo dos dados ¢ “a atividade intelectual que procura dar um
significado mais amplo as respostas, vinculando-as a outros conhecimentos™ Lakatos ¢
Marconi, (2003, p. 168). Estando “presente em varios estdgios da investigagdo,
tornando-se mais sistematica e mais formal ap6s o encerramento da coleta de dados”,
Ludke e André, (1986, p. 45). Mediante o exposto, pode-se concluir que a interpretacdo
e analise expde o real significado do material coletado em relacdo ao tema e 0s seus
objetivos propostos.

Desta forma, como a presente pesquisa € qualitativa, para Sampieri, Collado e
Lucio, (2006, p. 489), ressalta que “a analise dos dados ndo esta completamente
determinada, mas sim prefigurada, coreografada ou esbogada”, ou seja, comeca-se a
efetuar sob um plano geral, entretanto, seu desenvolvimento vai sofrendo modificagdes
de acordo com os resultados.

E ainda com os autores, Sampieri, Collado e Lucio (2006, p. 491), a analise
qualitativa: “ndo ¢ sindnimo de pura descri¢do nem de caos ou desordem [...], sem um
plano de analise corre-se o risco de obter conclusfes fracas e até tendenciosas,... 0
enfoque qualitativo requer flexibilidade”. E para Ludke e André (1986, p. 45), destaca
que: “analisar os dados qualitativos significa “trabalhar” todo o material obtido durante
a pesquisa”.

Assim, esta investigacdo analisara os dados coletados através dos documentos
organizados e estruturados, e 0s questionarios, visando identificar a relacdo entre esses
dados coletados mediante essas técnicas e o referencial tedrico, buscando a relacdo entre
eles, a fim de comprovar ou negar as hipéteses pleiteadas anteriormente e a realidade do

fendmeno em seu contexto.
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Com base nas fundamentaces acima se optou para analise e interpretacdo dos
dados o procedimento coreografico ou desenho descrito por Sampieri, Collado e Ldcio
(2006, p. 492), que compreende oito topicos:

Revisar o material; estabelecer um plano de trabalho inicial; codificar os
dados em um primeiro nivel ou plano, também chamado de codificacéo
primaria; codificar os dados em um segundo nivel ou plano, também
chamado de codificacdo secundéria; Interpretar os dados; descrever
contexto; assegurar a confiabilidade e validade dos resultados; responder,
corrigir e voltar ao campo.

Esses sdo 0s passos seguidos para analise e interpretacdo dos dados da referida

pesquisa, como é possivel observar no desenho acima e descrito a seguir:
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DADOS E CONCLUSOES

7.1 Interpretacdo dos dados

Neste capitulo serdo expostos e analisados os resultados da investigacdo:
“Escola e Meio Ambiente: Andlise das ag¢oes do projeto em Educag¢do Ambiental
desenvolvidos na escola estadual integral do ensino médio Ginésio Pernambucano, da
Cidade do Recife-PE.”. Os quais foram todos gerados a partir dos instrumentos de
coleta de dados.

Diante do exposto, os dados coletados possibilitaram tecer as reflexdes
pertinentes e significativas para a concluséo do presente trabalho e discorremos sobre as
consideracBes integradas referentes ao processo analitico do objeto de investigacao.
Portanto, a metodologia utilizada, deu suporte para caracterizar e detalhar o objeto de
estudo da pesquisa, estando condizente com cada objetivo ja referendado, nos quais
possibilitardo as interpretacdes e reflexes sobre o tema. Se tornando relevante destacar
como se procedeu a analise desse resultado:

O confronto entre a teoria apresentadas por autores renomados que abordam a
tematica em educacdo ambiental em suas pesquisas e estudos, bem como confrontos
com a legislacdo atual brasileira que preconiza sobre a educacdo ambiental e
sustentabilidade no ambiente escolar enfatizando a responsabilidade dos jovens
cidadéos “sustentaveis” como uma das formas de contribuir nesse processo e envolver
esses jovens em projetos ambientais na instituicdo educacional;

Analisando os dados desta pesquisa que tem por objetivo geral Analisar as a¢des
dos projetos de educacdo ambiental trabalhado na escola integral da rede publica do
ensino médio Ginasio Pernambucano, em Recife , e para obter as respostas a coleta de
dados foi registrada todas as resposta dos questionarios buscando esclarecer os 3 (trés )

objetivos especificos.

7.2. Analise de dados da coleta de dados do Questionario do Docente

Comecando com o perfil dos profissionais pesquisados:

Quadro n° 07: Perfil dos profissionais pesquisados
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Graduacao Geografia 1
Quimica 1

Titulacéo Especialista em Gestdo Ambiental 1
Mestrado  em Quimica 1

Tempo de Acimade 10 anos 2

docéncia

Idade Acima de 36 anos 2

Cronoldgica

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora

Respostas das perguntas relacionadas aos objetivos especificos.

Objetivo especifico 1 - Avaliar as contribui¢bes da escola para o desenvolvimento do

projeto em educacdo ambiental executados pelos professores;

Pergunta 05. Vocé considera positivo os projetos trabalhados em educacgdo
ambiental na escola?

A educacdo ambiental é uma ferramenta de orientacdo para a tomada de
consciéncia dos individuos frente aos problemas ambientais, por isto sua préatica faz-se
importante para solucionar ou mitigar o problema do acimulo de residuos solidos
espalhados no meio ambiente. Discutir problemas tais problemas com o0s estudantes
dentro do espaco escolar é estar de frente a inlmeros questionamentos que surgirdo
numa sociedade desigual e cheia de problemas maléficos que aos poucos vem
destruindo o planeta “Terra”. Dentro desse contexto, a escola tem relevante fungdo, que
é ode promover acbes que minimizem os desgastes causado na atmosfera como um
todo. E a escola, que dentro da 6tica da formagao de sujeitos criticos pode intermediar a
reintegracdo homem-natureza, que vem sendo bastante abalada ao longo dos tempos. E
a escola que mediante agdes pode despertar nos seus agentes, estratégias que
possam melhorar a preservacdo da vida aqui n terra.

Analisando a resposta dada, pode-se interpretar que o professor acredita ser
muito positivo os projetos que a escola desenvolve voltados a questdo ambiental.
Assim compreende-se que é por meio dos projetos que os estudantes podem contribuir
através de atitudes, valores, conhecimentos, experimentos e a insercdo de métodos
entre 0s professores e estudantes nesse processo de transformacdo, no cenario de

gradativa destruicao.
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O convivio escolar serd é fator determinante para que a aprendizagem de
valores, da ética e atitudes se apreenda. Sendo a escola um dos ambientes mais
imediatos do estudante, a relagdo entre esses dois segmentos se dar a partir do proprio
cotidiano da vida escolar do. (PCN’s2.001). Portanto cuidar do destino do nosso meio
ambiente ndo é responsabilidade apenas de um, mas de todos. Nesse contexto a escola
passa a ser um lugar favoravel a Educacdo Ambiental pelo fato de ser grande geradora
de residuos. Entdo, é importante que trabalhe-se no sentido de envolver nossos alunos,
pais, educadores e funcionarios para que esta situacdo modifique, formando novos
habitos.

Partindo do principio que a educacdo ambiental é um processo longo e continuo,
deve-se mudar nossos habitos e atitudes de maneira espontanea. Respondendo a
pergunta realizada para o professor, ambos, relataram que considera muito positivo
0s projetos trabalhados em educacdo ambiental na escola.

Entende-se que a Educacdo Ambiental é muito mais do que conscientizar
sobre o lixo, a reciclagem e a poluicdo. E trabalhar situacbes que possibilitem a
comunidade escolar pensar propostas de intervencdo na realidade nos cerca. Ela sera o
elo entre todas as disciplinas que favorecera a valorizacdo da vida e, consequentemente
do meio ambiente.
Entretanto, na crianca € mais facil desenvolver a sensibilidade, o gosto e o amor pela
natureza, ja no adulto, algumas vezes, € preciso desenvolver o respeito.
Sabemos que o que o meio ambiente ndo é destruido por falta de conhecimento, mas
sim devido ao estdgio de desenvolvimento existente no  mundo.
O trabalho de conscientizagdo da destruicdo do meio ambiente na escola, sera para
resgatar a necessidade de conciliar a teoria com a préatica no dia a dia, garantindo, o
futuro do planeta e da humanidade. “A participagdo € um compromisso de vida, exigida

como direito e procurada, como necessidade” (Dallari, 1999, p.43)

Pergunta 6. Vocé sabe se no Projeto Politico Pedagbgico da escola, sdo

contemplados temas voltados na area ambiental?

O projeto politico pedagogico de qualquer institui¢do indica os norteadores a que
se refere o curriculo, competindo a escola gerir a selecdo de um conjunto de
conhecimentos curriculares que correspondem aos interesses e peculiaridades de seus

agentes e ao seu contexto. A oferta desses conhecimentos vai fornecer ao projeto
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politico pedagdgico a autonomia pedagdgica de apoio a aprendizagem no qual coloca
em evidéncia o aluno. Entretanto, tratando dos saberes a serem trabalhados no ambito
escolar, é fundamental compreender que os saberes sdo a unido que provém de
representacdes contextualizadas.

O inciso | dos artigos 12, 13, e 14 da LDBEN aponta a necessidade de
elaboracdo da proposta pedagdgica para as instituicbes de ensino, seja da educagdo
basica, seja do ensino universitario. E trata da questdo autonomia:

Artigo 15 - Os sistemas de ensino assegurardo &s unidades escolares
publicas de educacdo basica que os integram progressivos graus de
autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira,
observadas as normas gerais de direito financeiro publico.

Enquanto projeto, o P.P.P. € um instrumento essencial para a reflexdo e
reelaboracdo constante das propostas que norteiam as instituicdes de ensino. Acerca
deste contexto, procurou-se saber se as professoras pesquisadas concordavam com as
propostas contidas no projeto politico pedagdgico de sua escola e se havia alguma agdo
gue contemplava a questdo da avaliacéo.

Analisando os discursos dos professores, compreende-se que a escola tem
contemplado no seu Projeto Politico Pedagdgico, temas voltados a questdo ambiental.

A inclusdo de temas no PPP da escola sobre problemas ambientais, é fator
fundamental para se formar uma escola mais cidadd e responsavel por questbes
que tem dominado o mundo. A elaboracdo do PPP tem a ver com todo o trabalho que a

escola realiza, considerando todo o contexto social na qual ela se insere

Pergunta 7. O educador recebe algum incentivo por parte da escola para o

desenvolvimento de a¢des/projetos de natureza ambiental?

A gestdo escolar entre outras responsabilidades, pode-se destacar a exigéncia de
construir, desconstruir e rever os projetos pedagogicos, suas a¢des e implementaces.
Sendo o professor parte integrante da escola a ele também atribui-se essa
responsabilidade. No entanto tudo isso requer tempo e disposicdo, pois ndo € todo
professor que se propbe a trabalhar com projetos, umas das causas segundo estudos
¢ justamente a disponibilidade do tempo e a falta de motivacdo por parte da
escola. Para quebrar com esse paradigma cabera a escola estimula-lo quer seja em

momentos de trocas de experiéncias entre colegas, seja ofertando a em formacoes
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em locus, ou até mesmo por meio de premiacdes. Claro premiagdes, por meio de
divulgacBes das acOes executadas por ele, e também por meio de homenagens,
levando — 0 a sentir —se estimulado. Pois entende-se que o professor ja tem uma carga
muito grande de afazeres, e para superar as barreiras que as praticas apresentam num
contexto em geral emerge a necessidade da escola compreender que a
responsabilidade ndo € apenas do professor, mais de todos, e a colaboragdo da
escola ndo ha davida é fundamental para que os professores sintam-se motivados.

Analisando a fala dos professores, pode-se verificar que a escola ndo tem
estimulado os professores a trabalharem com o0s projetos que a GRE elabora para
serem executados na escola. Deste modo, “Fica evidente nesse quadro que estdo sendo
colocadas responsabilidades e tarefas muito complexas e demasiado nUmero e
problemas para o docente solucionar” (Santos, 2001, p.160) sem que estes profissionais
tenham vez na tomada de decisdo e estimulados para tal. Para isso é de grande valia que
as instituicbes de ensino apdiem os professores dando incentivo para adquiri

conhecimento de novas préaticas pedagdgicas que ajudem a ficarem qualificados.

Pergunta 8. Quais os entraves/dificuldades encontrados ao longo do

desenvolvimento do projetos ambientais?

Trabalhar com questbes ambientais envolve pesquisas, planejamentos,
experimentacdes e tempo. Isso porque o conhecimento das aspiracdes dos estudantes
deve ser o foco principal de qualquer projeto, caso contrario, fica a acdo pela acao.

No desenvolvimento de um projeto e a aplicacdo de suas metas e agdes
requer estudo aprofundado e isso quer dizer tempo para 0 professor se preparar.
Analisando-se a fala dos professores, verifica-se que 0 principal entrave encontrado
no desenvolvimento do projeto foi a falta de tempo para poder explorar mais 0s
conhecimentos dos estudantes. Sendo assim, o tempo é elemento fundamental nesse
processo, pois permite tanto ao professor como para 0 estudante expor ideias,
conclui-las e refletir sobre o que pode e o que nao pode realizar .

A pratica reflexiva é um trabalho que, para se tornar regular, exige uma postura
e uma identidade particulares. (Perrenoud, 2002 b,43). Trabalhar com aprendizagem
envolve um continuo movimento de reflexdo. Para que os professores possam ensinar

seus alunos é preciso rever o que a escola tem proporcionado. O conhecimento das
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aspiracdes dos professores contribuira para influenciar nas vivéncias de cada um para
auxiliar no processo da aprendizagem.

Sendo o professor o sujeito com visdo clinica quanto mais ele interagir com o
estudante, mais facil ficard para elaborar as aulas usando técnicas pedagogicas
avancadas e criativas. Sendo assim, cabera a escola enquanto receptora dos projetos
que GRE viabiliza , subsidiar o professor com planejamentos, e tempo para se

apropriar das questfes que norteiam 0S projetos.

Pergunta 9. Nas aulas com temas ambientais tem despertado algum interesse nos

estudantes pelo lixo que sdo produzidos nas escola?

Inimeros discursos sobre educacdo ambiental se entrecruzam, mobilizando
varios segmentos sociais, fixando-se diferentes significados, articulando-se em um
mesmo ponto: a educacdo € a solucdo para todos os problemas que emerge na
sociedade. A partir de reinterpretacGes e reapropriacdes especificas desse discurso,
todos ressaltam a importancia de cuidar do planeta, para que esse ndo venha a se
tornar inabitdvel. Segundo Moran (2011,p.88 ) “A crise ambiental e sua articulacdo
retroalimentadora com a pobreza, a violéncia organizada e as migragdes compulsivas
mostram claramente que o fenémeno capital de nosso tempo, denominado
“globalizacdo”, ¢ um fendmeno que contém ingredientes autodestrutivos, mas, ao
mesmo tempo, contém também os ingredientes que podem mobilizar a humanidade para
a busca de solugdes planetarias baseadas na necessidade de uma antropolitica. Ja Leff
(2001) faz uma alerta quando fala sobre a impossibilidade de resolver os crescentes
e complexos problemas ambientais e reverter suas causas sem que ocorra uma mudanca
radical nos sistemas de conhecimento, dos valores e dos comportamentos gerados pela
dindmica de racionalidade existente, fundada no aspecto econdmico do
desenvolvimento. Os problemas ocasionando ao meio ambiente sdo frutos de uma
sociedade que maltrata e destroi e que ndo consegue refletir que destruir o
ecossistema é destruir sua propria vida. Desse forma, cabe a escola enquanto fonte
formadora de opinides levar os estudantes a refletirem e criar mecanismos que
possam devolver ao meio ambiente aquilo que lhe foi tirado. Dentro dessa oOtica
analisou-se as repostas do professores, nas quais falam que ao ministrar as com
temas ambientais os estudantes tem despertado interesse pelo lixo que s&o produzidos
nas escola. Compreende-se que por meio de praticas reflexivas que o professor
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executa na escola o estudante jA tem a nocdo de que a populacdo mundial vem
aumentando consideravelmente, levando-se a producdo de lixo comprometendo a
boa qualidade de vida. Leva-se a cré que os estudantes em processo de formacdo ja
entendem que o planeta no qual vive, necessita ser cuidado e preservado, por isso

cabe também a ele fazer a sua parte para melhorar a qualidade de vida na Terra.

10. H& interdisciplinaridade para trabalhar educacdo ambiental e

sustentabilidade na escola?

Compreender o real sentido da préatica interdisciplinar na sala de aula, leva o
professor a trabalhar o mesmo conteldo nas mais diversas disciplinas do curriculo
escolar. Brasil (1999, p.88) explica melhor o conceito de interdisciplinaridade e cita
que este “fica mais claro quando se considera o fato trivial de que todo conhecimento
mantém um dialogo permanente como o0s outros conhecimentos, que pode ser de
questionamento, de confirmagao, de complementagdo, de negacdo, de ampliagdo, [...]”.
Assim a funcdo da interdisciplinaridade, é dar sentido e aplicabilidade aos conteudos,
no entanto na maioria das escolas, o ensino ainda continua fragmentado, 0s
contetdos e as disciplinas sdo ministrados separadamente sem qualquer conexdo entre
eles, causando assim, um acumulo exagerado de informagdes na cabega dos
estudantes. Todavia a questdo da interdisciplinaridade deve ser uma acao
permanente no fazer pedagogico de todo professor, tendo em vista a diversidade de
possibilidades que todo o contetdo aplicado tras.. Acredita-se ser muito relevante essa
pratica , pois, ao trabalhar principalmente com questdo que atingem o meio ambiente
necessariamente esses temas estdo interligados e sdo indissocidveis para uma educagao
de qualidade. E esta é a finalidade do professor que exerce autonomia, atitude e
competéncia na execucdo de sua pratica como um todo. Sendo assim 0s professores
disseram que “sim”, que a interdisciplinaridade dentro da teméatica educagéo

ambiental e sustentabilidade

7.3. Analise de dados da coleta de dados do Questionario do Estudante

Pergunta 1. Quais das a¢bes ou projeto em Educacdo Ambiental desenvolvidos

pela escola, que vocé ja participou?
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Projeto Quantidade de Participantes

Reciclagem do 6leo 23

Reciclagem de latas, vidros, pneus e garrafas Pet’s | 23

Reciclagem de papel e papeldo 21

Compostagem (adubo) -

Cultivo da horta e jardinagem 1

Coleta e separagéo do lixo 7

Nenhum dos projetos citados -

Na instituicdo escolar, o papel da escola é determinante como fonte geradora e
produtora de conhecimento. Ela tem a capacidade de minimizar os problemas
acarretados ao meio ambiente que sdo causados pela pratica do homem. Com isso, pode
afirmar que a educacdo ambiental e a sustentabilidade nas escolas constituem-se como
formas abrangentes de educacdo ja que se propde a atingir todos os cidadaos
compreendendo o meio ambiente escolar e tudo de uma forma geral, em todas as suas
dimensdes fisica, quimica, bioldgica, econémica, politica e cultural bem como nas
diversas areas do conhecimento.

A educacdo, enquanto area fortemente sensivel as demandas e tematicas sociais
vem incorporar a preocupacdo ambiental em suas vivéncias cotidianas de modo que o
objeto tedrico das questdes ambientais torne-se de fato préaticas educativas. Nas escolas
necessita desenvolver atitudes éticas em relacdo a questdo ambiental e propiciar a
reflexd@o para agéo, Brasil (2002).

Analisando - se as respostas dos estudantes, pode-se verificar que 0s
projetos: Reciclagem do 06leo; Reciclagem de latas, vidros, pneus e garrafas Pet’'s e 0
Reciclagem de papel e papelédo a participagdo dos estudantes foi bastante -efetiva.
Pode-se entdo entender que, por ser 0s residuos mais encontrados no ambiente
escolar e também em suas moradias, tenha sido estimulados a participar de forma
relevante. Sendo assim, a realizacdo desses projetos vem resignificar os saberes
prévios que 0s jovens ja possuem, contribuindo dessa forma para que 0S mesmos

possam refletir sobre o que pode ou ndo fazer com esses tipos de residuos.
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Pergunta 2. Vocé sentiu alguma(s) dificuldade(s) de aprendizagem(s) dos saberes

ministrados durante o desenvolvimento do projeto ?

Resposta Quantidade
Nenhuma dificuldades 27
Muitas dificuldades 3

Pouca dificuldade

As vezes

E papel da escola, na pessoa do professor conforme sugerem os PCN (1998),
garantir que os alunos possam estabelecer uma relacdo harmoniosa com 0 meio
ambiente, assegurando conhecimentos necessarios a promocao de atividades que
possibilitem o despertar da mudanca de atitudes em relacdo ao meio ambiente. Nessa
perspectiva a escola necessita aproximar os conteldos da Educacdo Ambiental com o
dia-a-dia dos alunos, pois dessa forma, entenderdo melhor o seu papel nesta sociedade
sustentavel.

Toda pratica pedagodgica tem sua finalidade, que é o de conseguir que 0s
estudantes  aprendam da melhor forma possivel os conteudos ministrados pelo
professor . No entanto nem sempre isso € possivel e depende de inimeros fatores que
entre eles: desatencdo, falta de interesse , problemas pessoais pelos quais 0s
estudantes passam , negligencia do professor pela falta de compreensdo com a
realidade enfrentada, pois, toda turma ¢é diferente de outra, ou seja, ndo existe
homogeneidade entre turmas , tampouco entre estudantes, tem a mesma identidade,

individualidade e dificuldades.

Pergunta 3.As atividades ou agdes desenvolvidas por meio dos projetos na escola

contribuiram na mudanca do seu comportamento com os cuidados ambientais?

Resposta Quantidade
Contribuiu 29
N&o contribuiu 1

Contribuiu pouco

Nao tenho conhecimento
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Na tentativa de responder ao questionamento feito aos estudantes, foi possivel
perceber por meio da obtencdo das respostas que a sua maioria afirmam que que as
atividades ou ac¢Bes desenvolvidos por meio dos projetos na escola contribuiram para
a mudanca do seu comportamento com os cuidados ambientais. Isso significa dizer
que o mais importante € aprender como aprender, como construir e refinar novos
significados. A esse respeito Barbosa (2006), entende que a escola deve incentivar seus
alunos para que esses ampliem seus conhecimentos na relacdo com o0s objetos, as
pessoas e 0 meio, tornando a aprendizagem realmente significativa e transforme sua
vida. Assim, entende-se que € importante que a escola cumpra sua funcéo e auxilie
esses estudantes na tarefa de estabelecer relacdes entre 0 que apreenderam com a sua
vivencia diaria. No entanto Ol(um) aluno enfatiza que as atividades e ac0es
desenvolvidas no projeto ndo contribuiu para mudancas com os cuidados com o meio
ambiente. Acredita -se que esse fato se dé pelo fato de que para esse, o significado
do aprender ainda precisa ser descoberto, ou mesmo pelo mesmo esta vivenciando
situacOes adversas que tem impossibilitado o ato de aprender. Contudo vale ressaltar
que construcdo do conhecimento se processa atraves das intera¢fes entre o individuo e
o0 objeto, e ndo somente nas relagdes interpessoais, mas toda “bagagem” que 0 mesmo

carrega através de suas vivéncias.

Pergunta 4. Vocé considera os professores da escola preparados para trabalhar os

temas voltados a questdo ambiental?

O profissional da educacgéo logo percebe as nuances e diferencas entre a teoria e
a préatica: Saimos da faculdade atualizados no dominio dos conhecimentos de cada area.
Aos poucos vamos descobrindo que nossa docéncia esta condicionada pelas estruturas e
processos em que ela acontece.

Os modos de viver e trabalhar, de ensinar e aprender determinam o que somos e
aprendemos. Sabemos ou vamos aprendendo, que o que fica para a vida, para Arroyo
(2000, p.110). “o desenvolvimento humano sdo os conhecimentos que ensinamos e,
sobretudo, as posturas, processos e significados que sdo postos em agédo, formas de
aprender, de interessar, sentir, raciocinar, interrogar’.

Todavia, observa-se relativa fragilidade nos cursos de formagéo iniciada quanto
a insercdo de conceitos ambientais nos curriculos das universidades, uma vez que ainda

ndo se consolidou o enraizamento da dimensdo ambiental. Muitas vezes o que ha sdo
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pesquisadores isolados e Grupos de Pesquisa envolvidos com o aprofundamento do
campo conceitual da educagdo ambiental. Portanto, se a universidade foi um dos
ualtimos locus para difusdo deste modo de educacéo, isso reflete e pode explicar a
problematica da inser¢do da dimensdo ambiental nos Projetos Politico Pedagdgicos das
escolas, os limites e fragilidades deste modo de educacdo na pratica escolar,
evidenciados em uma série de pesquisas. Ao ser perguntado se 0s professores estavam
preparados para trabalhar com os temas que envolvem a questdo ambiental a
maioria dos entrevistados responderam que “Sim”, entretanto 02 (dois) entrevistados
disseram que o0s professores estavam pouco preparados. Acredita-se que essa
concepgdo dos estudantes se dé porque: o importante ndo é s6 capacitar o professor,
mas também toda equipe de funcionérios desta escola, ja que o individuo ndo estard
apenas dentro de sala de aula. (Alves, 2009, p.45).

Pergunta 5. Qual foi 0 momento que vocé mais destaca ou chamou a sua atengao

quando estava participando das agdes dos projetos ambientais na escola?

Resposta Quantidade

N&o opinaram 21

Em nenhum momento

“Nao lembro”

“Na semana de biologia”

“Na reciclagem do 6leo”

“Quando fiz um Puf com pneus”

N[ | R R k| -

“Quando pude ver a quantidade de objetos que podem se transformar
em outras coisas.”

“Quando fui a uma cidade vizinha ensinar as criangas a reciclar 1
materiais descartaveis.”

“Quando fiz uma peca com garrafa Pet” 1

Como se pode ver, um numero expressivo de entrevistados ndo responderam
ao questionamento. Creia-se que seja, porque essa pratica tem sido uma acéo
rotineira e que o estudante ndo teve s6 um momento de constru¢do, mas varios, por
isso ndo se deteve em repensar seu ato frente ao que ele desenvolvia. Todavia, em
meio as respostas, pode-se perceber que para outros , teve-se sim um grande
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significado e que para desenvolver competéncias e habilidades no ambiente escolar, é
importante alinhar o ensino as tendéncias educacionais. O estudante s6 sera capaz de
desenvolver suas competéncias e habilidades se ele for um agente participativo no
processo de aprendizagem, criando, testando debatendo ideias sobre 0 que aprende em
situacdes reais. Enfim, conclui-se que a todo o momento, o0s sujeitos aprendem . O
aprendizado deve acontecer atraves do professor mediador e dos estudantes, que nao sdo
apenas meros aprendizes, e sim, individuos com informacdes e conhecimentos que
precisam ser levados em consideragdo no contexto escolar.

Pergunta 6. Vocé acha importante sua participacéo e envolvimento no projeto em

Educacdo Ambiental?

A escola tem papel relevante sobre a melhoria da qualidade de vida das pessoas,
isso leva —a ter o compromisso de promover acdes educativas e preventivas visando a
construcdo de novos saberes, de habitos saudaveis e de valores humanitérios.
A preservagdo de um ambiente saudavel pautado em posturas éticas, e valores comuns
faz com que os estudantes sintam-se valorizados e motivados a pensarem
positivamente no futuro. Contudo este € um trabalho que deve envolver toda a
comunidade escolar, no sentido de construir politicas publicas continuas e eficazes para
0 bem estar de todos. Pois para que a educacdo possa se realizar de forma plena e
transformar as mentalidades é necessario a participacdo e o empenho de todos. Nesta
concepcao, a funcdo social da escola no mundo atual estd muito além da transmissdo
dos conhecimentos historicamente construidos. No entanto sdo grandes os desafios
enfrentados pela populagdo mundial e nos quais refletem-se diretamente no ambito
educacional, que ttm como missao contribuir para a formacao plena e integral de todos
e de cada um.
A sustentabilidade social no seu sentido mais amplo liga-se diretamente a
necessidade da criacé@o de valores e atitudes positivas que guiem as relagdes do homem,
visando & constru¢cdo de um mundo melhor para todos. Neste sentido a educacdo
ambiental apresenta-se como um processo educativo que estimula a participagédo
coletiva na construcdo de uma melhor qualidade de vida para todos que habitam no
planeta terra.
Ao ser perguntado se o0s estudantes achavam importante a sua
participacdo e envolvimento no projeto em Educacdo Ambiental, todos os participantes
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pontuaram que achavam “muito importante.” Entende-se que o0s estudantes dentro
desse contexto compreender que eles podem ser considerado como um agente dos
processos de transformacdo social, capazes de promover novos conhecimentos
relacionados aos problemas ambientais e humanos, vinculando-se a uma visdo global e

sistémica do mundo ao redor.

Pergunta 7. As acgdes desenvolvidas pelos professores facilitaram o processo de

compreensao e aprendizagem nas questdes ambientais?

Resposta Quantidade de participante
Facilitou muito 9

Facilitou 15

Facilitou um pouco 6

N&o facilitou -

Considerando a importancia da tematica sobre as questdes ambientais e a visdo
integrada do mundo, no tempo e no espaco, 0s professores devera oferecer meios
efetivos para que cada estudante compreenda os fendmenos naturais, as acdes do
homem no meio ambiente e sua consequéncia para consigo, para sua propria espécie,
para 0s outros seres vivos e 0 ambiente. E fundamental nesse sentido que cada aluno
desenvolva as suas potencialidades e adote posturas pessoais e comportamentos sociais
construtivos, colaborando para a construcdo de uma sociedade mais justa, em um
ambiente saudavel. Analisando as respostas obtidas verificou-se uma pequena
parcela cita que as acfes desenvolvidas pelos professores facilitou um pouco no
processo de compreensdo e aprendizagem nas questdes ambientais. Leva-se a
entender que por se tratar de um tema que por natureza perpassa por todas
disciplinas do curriculo escolar, o0s conteddos ambientais contextualizados com a
realidade da comunidade, o professor das demais matérias escolares ndo sintam-se
preparados academicamente para trabalhar a questdo da interdisciplinaridade levando
o0s estudantes a perceber a correlacdo dos fatos e a promog¢édo de uma viséo holistica, do
mundo em que Vive.

Trabalhar com os temas que envolvem o0 meio ambiente, necessita de uma
aprendizagem contextualizada, na perspectiva de apresentar ao aluno a formacdo e
fundamentacdo de sua consciéncia critica e interdisciplinar (Fagundes e Nilcéia, 2014).
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Ainda completa os autores os temas geradores, incorporados a pratica docente,
permitem que haja o estabelecimento de uma relagdo entre os contetidos da disciplina
com a realidade do educando, aliando a teoria a prética.

Pergunta 8. Quiais as dificuldades ou limitaces vocé percebeu na escola ao término
do projeto em EA?

Resposta Quantidade de participante

N&o pontuaram 20

Nao lembro

Nenhuma dificuldades

Sem a preocupacgdo com os lixos

1
5
Falta de alguns materiais 2
1
1

N&o concluir o projeto

Muitas realidades podem ser trabalhadas na sala de aula com atividades de
educacdo ambiental, e o trato interdisciplinar garante com certeza a maior aproximacao
da realidade que esta presente além dos muros da escola. A interligacdo de conteidos
permite a superacdo das dificuldades das aprendizagens dos estudantes, cabendo a
escola fornecer estratégias que possam minimizar suas limitacGes. Analisando as
respostas obtidas, verificou-se que a maioria dos entrevistados ndo quiseram pontuar se
a escola apresentou dificuldades na realizacdo dos projetos voltados a educacdo
ambiental, no entanto dois(2) estudantes pontuaram dizendo que a falta de materiais
foi uma dificuldade encontrada. Em outra resposta dada, um(01) aluno nos faz
entender que seria uma dificuldade para ele, a questdo de que a escola ainda néo tem
a preocupagdo com a separagdo dos lixos em seu ambiente. Entende-se que este
problema faz parte da maioria das escolas publicas, porque depende de uma
conscientizacdo maior de todos os que compdem a escola e ndo somente de turma de
alunos. O projeto por ser projeto deve envolver toda a equipe escolar, mesmo prevendo
que nem todos participem das aulas préticas, todavia a conscientizacdo deve ser de

todos. Afinal essa tematica “Meio Ambiente” € dever de todos cuidar dele.
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Pergunta 9. Os conteddos estudados em sala de aula referentes aos temas

ambientais, sdo colocados em prética pelo professor?

Resposta Quantidade
Praticado 16

As vezes 13

Né&o praticado 1

Nao tenho conhecimento _

A grande importancia do professor colocar em pratica no dia a dia 0s assuntos
trabalhados na oOtica do projeto ambiental € que a todo instante ele esta levando os
estudantes a refletirem sobre o meio ambiente. Essa ponte deve ser feito de forma
sistematica para pode-se entdo relembrar atitudes que muitas vezes 0s estudantes
esquecem. Isso porque, segundo Serrano (2003), as iniciativas que as instituicdes de
educacdo basica estdo tendo em relacdo a Educacdo Ambiental propdem a formacéao de
cidaddos conscientes e comprometidos com as principais preocupacdes ambientais. Tais
posicionamentos encontram-se elencados documentos oficiais que articulam o Ensino
Fundamental e Médio, como os Parametros, as OrientacGes e as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ministério da Educacdo e Cultura. Contudo sdo atitudes que o professor
em sua maioria ndo trabalha na sala de aula, prejudicando de certa forma, a
formacédo cidadd do estudante em relacdo aos cuidados com o meio ambiente. Sabe-se
que a escola é a fonte onde se forma pessoas conscientes e preparadas para viver
em sociedade, entretanto depende muito de quem esta sendo esse formador de
opinido . Em outras palavras, nem sempre o professor € um professor reflexivo,
estimulador e disposto a da continuidade a projetos que a escola desenvolve, seja
por questdes politicas, quer seja por falta de preparo ou mesmo por néo se
interessar em trabalhar de forma coletiva. O que se pretende dizer, em frases curtas é
que o professor muitas vezes esta na profissdo apenas para no final do més receber o
salario. Se as préaticas dele sdo boas, para ele isso ndo tem importancia.

10. Quais as sugestdes vocé teria a fazer para o(a) professor(a) com relacdo ao

desenvolvimento das acdes e praticas ambientais?
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Resposta Quantidade
Nenhuma 5

Continuar com mais projetos 3

Fazer compostagem e cultivo da horta 1

Organizar a separacdo do lixo 1

Que os projetos fossem mais abrangentes | 1

Né&o respondeu 16

Plantar mais arvores 2

Ser mais rigorosa 1

Pode-se inferir apds a leitura das respostas , que a maioria dos estudantes ndo
tem dado muito importancia a questdo das melhorias sobre o meio ambiente no
espaco da escola, ou que eles ndo sdo estimulados a opinar. Pois apesar da escola
trabalhar com muitos projetos em sua grande parcela sobre a questdo ambiental os
alunos negaram-se a dar sua sugestdes para o(a) professor(a) com relacdo ao
desenvolvimento das acGes e praticas ambientais. Por outro lado alguns alunos
opinaram, no entanto que o professor deveria plantar arvores no espaco da escola,
entretanto essa acdo requer também poder de decisdo, e isso deve esta contido no
PPP da escola. Outros alunos relataram que “n&o tinha sugestdes” e outro que o0
professor deveria ser mais “ rigorosa”. Assim, conclui-se que o professor deverd
estar aberta ao didlogo, as transformacdes de sua pratica tradicional, favorecendo uma
maior participacao dos estudantes na tomada de decisdes.

Uma grande parte do lixo produzido na escola nédo tem sido dado o destino
correto. Sdo residuos que poderiam ser reciclados, transformados em outros produtos
0 gue economizaria matéria prima, em energia e agua. O que se vé é que 0s lixos sdo
descartados, e vdo para lix0es, aterros sanitarios e ficam ali meses, até séculos
prejudicando ainda mais 0 meio ambiente. Esse fato deve-se, principalmente, pela
falta de conscientizagdo por boa dos agentes da escola. A separagdo do lixo reciclavel,
além de diminuir a carga de residuo jogada na natureza ainda pode gerar uma renda-
extra para a familia.

Entende-se que sendo a escola que pretende alcancar um conhecimento

significativo e compreensivo, a partir de um processo permanente de reflex&o sobre o
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meio ambiente deve ofertar recursos e estratégias que leve o0s estudantes a
mudangas de atitudes e comportamentos , numa concep¢do do ensino-aprendizagem no
qual o eixo central seja constituido pelo aprendizado significativo do estudante aluno e

ndo pela acumulacao de conteudos ensinados.

A Educacdo é um processo permanente e dindmico, que se realiza ao longo da
vida da pessoa e exige competéncias e responsabilidades sociais em permanente
transformacdo. A responsabilidade da escola com o meio ambiente € fundamental
incorporacdo da Educacdo Ambiental de forma transversal ou por meio de projetos
pedagdgicos abertos. Tais projetos devem atingir toda a comunidade com o intuito de
um maior conhecimento das realidades socioambientais com o propésito de uma
participacdo efetiva na solucdo de problemas locais e suas multiplas interacdes global,
por isso exige um trabalho o coletivo escolar, a fim de integrar esta visdo no projeto
pedagégico da unidade escolar. Na pergunta realizada aos estudantes, todos 0s
estudantes foram unanime em afirmar que a escola contribui com as acdes
propostas nos projetos sobre o meio ambiente, seja por meio de “avisos, cartazes e
passeios”. Analisando essa questdo, percebe-se que a escola ainda precisa fazer
algo melhor para de fato a questdo do ambiente seja propriamente eficaz na
escola. Existe uma gamade recursos que a escola poderd trabalhar como forma de
conscientizacdo de melhorar a questdo da devastacdo do meio ambiente, entre elas
pode-se destacar: palestras, producdo de pecas, pesquisas em ambientes devastados,

premiacOes para praticas eficazes dos alunos, entre outras.
CONSIDERAQC)ES FINAIS

Finalizando a analise de dados desta pesquisa, percebemos que 0s objetivos e a
pergunta que deu origem a este estudo foram respondidos adequadamente . Ponderando
todos os fatos apontados nesta pesquisa, motivacdo, estratégias, mudanga
metodoldgica, dificuldades e facilidades de trabalhar na escola com temas voltados ao
meio ambiente dispersdo enfrentados pelos docentes, deu a oportunidade de realizar
uma analise conduzida por um pensamento critico tendo como base uma pesquisa
empirica.

A partir do que foi debatido nesta pesquisa percebemos que os projetos voltados
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a questdo ambiental no Ginasio Pernambucano pode parcialmente contribuir para
mudangas de atitudes e favorecer no processo de ensino e aprendizagem. Contudo
apontamos que 0s projetos desenvolvido deve ser estendidos e ndo apenas para 0S
alunos do terceiro ano D , mas aos demais estudantes do referido Ginésio.

Os resultados com os quais nos deparamos condiz com 0 que acontece na
escola publica com estudantes e professores. Deste modo podemos ressaltar que ha
necessidade de gerar debates e mias estratégias para que a formacdo critica e
conscientes dos estudantes se desenvolva de forma integral.

Conforme mencionado na fundamentacdo tedrica desta pesquisa, entendemos
que a Educacéo é a instituicdo responsavel por gerir conhecimentos com a finalidade
de formar cidaddos atuantes e ativos na sociedade de mudangas cada vez mais
veloz. . Contudo nos tempos atuais as escolas publicas tem buscado um pluralismo na
educacdo, estdo aos poucos diversificando o ensino tentando incluir em  suas
metodologias, projetos que facilitem a identificacdo de identidades, culturas e
valores da prépria escola, mas algumas restricGes de ordem profissional e estrutural
surgem que impossibilita este processo ter um melhor desenvolvimento.

Para incorporar no quadro da docéncia do Ginasio Pernambuco € feita uma
selecdo interna, por meio de uma serie de requisitos os professores sdo selecionado.

Concluimos que os docentes participantes dos projetos precisa ainda de
formacdo especifica para trabalhar com temas tdo emergente no meio ambiente.

Assim, temos que evoluir mais nessa tematica, no entanto o ensino ministrado
no Ginasio pernambucano ndo estd pautado em aulas exclusivamente expositivas, mais
em teoricas tambem.

Em relacdo aos estudantes, pudemos perceber dentro do contexto da pesquisa
gue estdo o ainda se adaptando ao trabalho com projetos, todavia uma minoria se
apresentaram curioso e estimulados, contudo diante das dificuldades encontradas
transpassa inseguranca e divida quando é forcado a ter compromisso com 0 seu
aprendizado, por acharem que o professor é o ser pensante neste processo.

Os alunos apresentam um nivel de conhecimento sobre o problemas que
afligem o meio ambiente  muito pouco desenvolvido e que precisa ser melhor
estimulados a participarem, ndo por imposi¢do , mas por consciéncia critica.

Assim em relacdo ao objetivo 01 que foi avaliar as contribuicdes da escola para
0 desenvolvimento do projeto em educacdo ambiental executados pelos professores,

concluimos que a escola tem contribuido parcialmente para o bom desenvolvimento
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dos projetos que os professores desenvolvem juntos com os estudantes. Estas
conclusdes tiveram como base a analise interpretativa do instrumento utilizado que foi o
questionario e os resultados foram satisfatorios e suficiente para definir que a escola
necessita se empenhar mais e estimular os professores a desenvolver projetos que
tragam mais significados para os estudantes e para toda a comunidade escolar.
Analisando as conclus6es do objetivo 02 desta pesquisa que foi compreender de
que maneira os alunos vivenciaram as praticas pedagdgicas ambientais desenvolvidas
pelos professores, concluimos que foram apresentados inimeras  perguntas sem
respostas, o que leva-se a concluir que esse fato tenha se dado pelo fato de néao
serem estimulados a escrever ou mesmo pela falta de interesse desses com a pesquisa.
Por outro lado identificamos outros estudantes interessados, opinando e apontando
criticas e sugestdes como melhoria das acGes desenvolvidas na escola por meio
dos projetos. As possibilidades mencionadas foram bem mais favoraveis, do que as
dificuldades encontradas ,onde pode-se interpretar que o meio ambiente ainda tem sido

uma questdo que precisa sem bem mais trabalhada dentro da 6tica dindmica e criativa

No que se refere ao objetivo 03 que foi apresentar os resultados do projeto em
educacdo ambiental alcancados e vivenciados pelos professores da escola. Depois da
analise realizada, aponta-se como benéfico as inclusdo de projetos pedagdgicos sobre
0 meio ambiente, nad somente em uma disciplina especifica, mas em toda a grade
curricular, levando a uma maior participacdo de professores e estudantes. Restringir
a uma sO turma, ndo facilita a interagcdo dentro da escola e ndo ajuda a discernir as
informagbes que sdo primordiais nesse contexto. Apesar dos estudantes terem
acesso as informacdes, trabalhar com projetos de forma isolada , como por exemplo
em uma s6 turma, ndo condiz com o conceito amplo de projeto, que € o trabalhar de
forma uniforme com todos envolvido com o problema, nesse caso, toda a

comunidade.

SUGESTOES
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para isso, deixa-se para futuros estudos

ropor agdes que favorecam o processo de ensino aprendizagem dos alunos considerando
mudancas de atitudes quanto aos projetos trabalhados em educacdo ambiental e
sustentabilidade. Sugerindo vivencia nas praticas pedagogicas, novas formas de
abordagem, integrando as vérias éareas do conhecimento de forma inter e
multidisciplinar para que os professores possam incrementar suas aulas com foco
primordial na conscientizacdo e sensibilizacdo, onde o educando possa adquirir novos
habitos.

recomenda-se, para futuros estudos que a Instituicdo de Ensino Superior
intermedeie no processo de esclarecimento junto aos docentes a necessidade de
mudanca de postura no ato da ensinagem buscando pratica pedagdgica diferenciada .

Ainda podemos recomendar um curso de extensdo tendo como foco a
metodologia Hibrida para dar embasamento aos docentes dos instrumentos e aplicativos
que esta metodologia oferece para programar aulas diferenciadas, visto que a IES ja tem
em sua estrutura sala apropriada com todos os requintes para devida funcao.

Promover momentos periédicos mensais com abordagem na educacao digital e
metodologia hibrida, realizando reflex&o e permuta de conhecimento entre os docentes,
ndo apenas da area de salde, mas de todas as areas de graduacdo da IES, com o intuito
de motivar os docentes a fazer experiéncias com aulas hibridas e com isso eles

proprios investigar as reacdes e resultados desta conduta.

dentro da sala de aula com assuntos e questionamentos surestes projetos para a
gestdo publica é que s@o bem mais faceis de serem geridos, pois sdo atrativos para a
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cooperacdo entre a area publica, privada e a sociedade. Hoje em dia, as empresas
buscam desenvolver projetos para cumprir sua funcao social e promover seu marketing
pessoal, contribuindo para um menor gasto publico, através de um escambo de favores.
Ha também uma reducdo nos gastos com relacédo a parte dos executores, com a parceria
da sociedade local, que sente prazer em ajudar sua comunidade com o trabalho
voluntario.

03.

Considero preliminar uma vez que este trabalho esta inconcluso, pois € parte de
uma pesquisa de pds-doutoramento visando desenvolver um estudo de analise e
comparacao entre os principios de educacdo integral e os respectivos desdobramentos
nas praticas e vivéncias de duas escolas da rede publica estadual, sendo uma no Estado
de Sao Paulo, Brasil, e outra em Portugal, ambas da modalidade Ensino Integral em
tempo integral. Para tecer consideracdes acerca do trabalho realizado, ratifico e retomo
que O objetivo nesta etapa era apresentar como 0s Principios do Ensino
Integralimplementados pela Secretaria de Estado da Educagéo de Séo Paulo, que s&o0:0s
quatro Pilares da Educacdo, o Protagonismo Juvenil, a Pedagogia da Presenca e a
Educacgdo Interdimensional, contribuiram para fundamentar a formacdo cidada. por
meio do olhar interdisciplinar, procedermos a analise e percebemos que os Principios do
Ensino Integral apresentam-se nos documentos e nas vivéncias de jovens e adolescentes,
nas seguintes acbes pedagogicas: Curriculo Oficial, Acolhimento, Clubes Juvenis,
Disciplinas Eletivas, Lider de Turma, Projeto de Vida, entre outros. Ao ler os
documentos e presenciar algumas vivéncias protagonistas nas acgdes pedagdgicas
destacadas, percebemos um feixe de relacbes coloridas e possibilidades de autonomia,
autoconhecimento, praticas e vivéncias protagonistas, de viver e conviver em sociedade.
Por tudo, a crenga nas novas geragdes, o olhar de “reinicio” de uma nova geragdo

renova a expectativa de transformacao da tensdo local e global e a urgente necessidade
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de desenvolvimento de uma consciéncia de cidadania mundial mesclando o vinculo da
vida em sua totalidade, transforma-se na esperanca de uma consciéncia de cidadania
global. Finalmente, concluimos a consagracao da possibilidade da formacgédo do cidadao
auténomo, solidario e competente, consciente dos deveres e direitos, que em primeira

instancia, € a funcgéo social da escola.
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ANEXO

ANEXO 1 - Constancia da UAA, entregue a direcao da escola, locus da pesquisa.

UNIVERSIDAD
AUTONOMA DE
ASUNCION

Asuncion, 26 de enero de 2018
A quien corresponda:

Por la presente, a pedido de la interesada, se comunica que ISIS MARINHO
SIQUEIRA MENEZES, es alumna de la Maestria en Ciencias de la Educacion, de
la Facultad de Ciencias Juridicas, Politicas y de la Comunicacion, de la
Universidad Autonoma de Asuncion (UAA), quien en el presente aio 2018, se
encuentra en fase de elaboracion de su tesis de Maestria con el tema de
investigacion: “ESCOLA E MEIO AMBIENTE: ANALISE DAS AGOES DO PROJETO EM
EDUCAGAO AMBIENTAL DESENVOLVIDAS NA ESCOLA ESTADUAL INTEGRAL DO
ENSINO MEDIO GINASIO PERNAMBUCO DO RECIFE - PE - BRASIL."

A fin de recolectar los datos como parte de la elaboracion de la Tesis, solicitamos,
por favor a las autoridades de la institucion ESCOLA ESTADUAL INTEGRAL DO
ENSINO MEDIO GINASIO PERNAMBUCO DO RECIFE - PE, se le conceda a la
alumna ISIS MARINHO SIQUEIRA MENEZES, la autorizacion para la aplicacion
de su instrumento de investigacion, necesario para concluir el trabajo

correspondiente.

Para lo que hubiere lugar,
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ANEXO 2 - Cédpia do Projeto Politico Pedagogico da Escola Integral EREM Ginasio
Pernambucano/GP.

Integral I

Escola de Referéncia em Ensino Médio

SECRETARIA DE EDUCACAO DO ESTADO DE PERNAMBUCO
PROGRAMA DE EDUCACAO INTEGRAL
ESCOLA DE REFERENCIA EM ENSINO MEDIO GINASIO
PERNAMBUCANO

PROPOSTA PEDAGOGICA
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RECIFE,
2016

“Sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca, nao
aprendo nem ensino”.
(Paulo Freire)
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1. CARACTERIZACAO INSTITUCIONAL

Em um tempo expressivamente curto, o conhecimento acumulado pela humanidade vem sendo
notadamente ampliado. Tal situacdo implica em mudangas que, necessariamente, devem ser encaradas
pelas politicas educacionais, a fim de prover condi¢cdes para que as pessoas tenham ao seus alcances
meios que contemplem a possibilidade concreta de acesso a esses conhecimentos — bases das
competéncias do presente e do futuro.

Em consondncia com essa realidade, os projetos educacionais também deverdo destacar
referéncias que alimentem as pessoas com conhecimentos significativos, pertinentes e relevantes, e que as
mobilizem para o desenvolvimento dos projetos coletivos e individuais.

Nessa perspectiva, torna-se fundamental adotar uma atitude de constante atualizagéo e aplicagdo
de conhecimentos para acompanhar um mundo que se faz em permanentes e rapidas mudangas. Assim, a
escola deve apresentar-se como protagonista de um movimento propositivo de mudanca de paradigmas,
visto que o processo de aprendizagem ao longo da vida torna-se num dos imensos desafios para o século
XXI.

Um projeto de escolarizacdo que atende a essas mudangas deve priorizar a formacdo humana,
destacando valores pautados nas dimensdes:

e  Etica, na busca da autonomia moral;
e Estética, no resgate de vivéncias e experiéncias ligadas a arte e a beleza;
e Produtiva, na criacdo de riquezas morais e materiais.

Tal perspectiva projeta-se para a ampliacdo de um sentimento de mundo complexo e criativo.
Assim, a Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginésio Pernambucano foi criada em 2003, como
Centro de Ensino Experimental, como escola publica e gratuita, com a missdo de atuar como nucleo
animador de um vasto movimento de ampliagdo e qualificacdo do Ensino Médio pernambucano e
brasileiro, objetivando desenvolver a¢bes inovadoras em termos de contetido, método e gestdo, a fim de
formar jovens autdbnomos, solidarios e produtivos, como sugere o Art. 2° da Lei 9394/96: “A educacio,
dever da familia e do estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”. Enfim, um jovem com capacidade de desenvolver uma visao do seu préprio
futuro e transforma-lo em realidade.

Portanto, enquanto Escola de Referéncia, sua proposta pauta-se nas seguintes premissas:

e  Protagonismo Juvenil — o jovem como ator principal em todas as a¢des da escola;

e Co-responsabilidade — todos (agentes internos e externos) conjugam esforcos na efetivacdo do
projeto escolar;

e Atitude Produtiva — espirito de servir para produzir resultados; humildade necessaria para
trabalhar em equipe; consciéncia da importancia da comunicacdo e da confianga;

e Conhecimento a servico da formacdo humana — formacdo numa visdo integradora, contemplando

o0 saber, o saber-fazer e o saber-ser;

e Replicabilidade — garantir a viabilidade dos achados, possibilitando a replicacdo da experiéncia,

consideradas as especificidades de cada situacao.

Além disso, sua préatica pedagdgica inspira-se nos principios filoséficos de igualdade de condi¢des para
acesso e permanéncia na escola; liberdade de aprender, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber; promoc¢do do pluralismo de idéias e de concepcbes pedagogicas; respeito a liberdade e
apreco a tolerancia; gratuidade do ensino, com isencdo de taxas e contribuicdes de toda e qualquer
natureza; gestdo democréatica e colegiada; valorizacdo do profissional da educagdo; garantia de uma
educagdo basica de qualidade.

2. OBJETIVOS

e Consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos.
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e Aprimorar 0 educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico.

e Preparar e orientar para a integracdo do educando ao mundo do trabalho, com as competéncias
gue garantam seu aprimoramento profissional e permitam acompanhar as mudangas que
caracterizam a producéo do nosso tempo.

e Desenvolver competéncias para continuar aprendendo, de forma auténoma e critica, em niveis
mais complexos de estudos.

e Formar jovens auténomos, solidarios, participativos, estabelecendo relag@es significativas com
seu meio, qualificados para o trabalho e pleno exercicio da cidadania.

e Motivar educadores a se comprometerem com sua formacdo permanente, estabelecendo
relacionamentos de qualidade com toda a comunidade escolar e seu entorno.

e Promover a participacdo dos pais conscientizados e instrumentalizados no cotidiano de seus
filhos e no desenvolvimento da Escola, tornando-se agentes multiplicadores na comunidade.

e Produzir conhecimentos e incorpora-los em materiais formativos para educadores e educandos.

e Transformar-se num espacgo atrativo, de convergéncia e de dialogo das diferengas.

3. PRIORIDADES, ESTRATEGIAS E RESULTADOS ESPERADOS

A Escola de Referéncia Ginasio Pernambucano, considerando a realidade pernambucana e
brasileira da educacdo e as expectativas da comunidade de que o jovem adquira as competéncias do
APRENDER A CONHECER,APRENDER A FAZER, APRENDER A CONVIVER E APRENDER A
SER, destaca agdes prioritarias na integracdo dos quatro pilares do conhecimento propostos pelo
Relatério Jacques Delors — Educacdo: um tesouro a descobrir: a formagdo dos jovens; a formacéo
continuada dos educadores; o gerenciamento das pessoas e dos custos.

Para tal, apresenta as principais estratégias de acdo, considerando a realidade na qual a escola se
situa em relacdo ao corpo docente formado por professores da Rede Estadual e estudantes oriundos da
rede publica estadual e da municipal:

1. Jornada escolar em tempo integral (7h30min as 17h) com metodologias adequadas e inovadoras.
2. Acompanhamento psicolégico e socioeducativo dos jovens.
3. Préticas e vivéncias de desenvolvimento do Protagonismo Juvenil e construgdo do projeto de vida.
4. Desenvolvimento de atividades interdisciplinares.
5. Formag&o continuada dos educadores com suporte tedrico-metodologico.
6. Gestéo compartilhada em articulagdo com os pais.
7. Tecnologia empresarial socioeducacional para desenvolvimento e acompanhamento do plano de acéo e
dos programas de ag&o.
8. Criacdo e implantacdo do Conselho de Pais.
Assim, esperam-se resultados como:
e pais (comunidade) satisfeitos com o crescimento dos estudantes;
e desenvolvimento dos estudantes na capacidade do APRENDER A CONHECER E A FAZER,
demonstrando resultado satisfatério nas avaliagdes institucionais;
e construcdo de projetos de vida pelos estudantes e capacidade de articular-se, desenvolvendo o
protagonismo juvenil;
e 0 acompanhamento da proposta das Escolas de Referéncia e a replicabilidade em outras escolas.

4. ORGANIZACAO CURRICULAR

Oferece a Educacdo Béasica em Ensino Médio com duracdo de trés anos, 1.800 horas anuais e
200 dias letivos, buscando promover condicBes para a socializagdo e participacdo do estudante em uma
sociedade em mudanga; desenvolver no estudante a criatividade, o gosto pela investigacdo e pela
descoberta, o espirito critico, a capacidade de escolha, a expressdo individual e coletiva e 0 exercicio
pleno de sua cidadania; proporcionar condi¢cdes para a construgdo do conhecimento, utilizacdo de
métodos de investigacdo e de instrumentos de reflexdo e producédo; oportunizar a execugdo de projetos
individuais e coletivos a fim de favorecer o desenvolvimento social de cada jovem.

Assim, o curriculo, enquanto instrumento da cidadania democrética, contempla conteddos e
estratégias de aprendizagem que capacitem o ser humano para a realizacdo de atividades nos trés
dominios da acdo humana: a vida em sociedade, a atividade produtiva e a experiéncia subjetiva, visando a
integracdo dos jovens nas relagdes politicas, do trabalho e da simbolizagao subjetiva.

Nesse sentido, sdo diretrizes gerais e orientadoras da proposta curricular as quatro premissas
apontadas pela UNESCO como eixos estruturais da educacdo na sociedade contemporanea:
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e Aprender a conhecer — Garante o aprender a aprender e constitui 0 meio para a educacdo
permanente, na medida em que fornece as bases para continuar aprendendo ao longo da vida.

e Aprender a fazer — O desenvolvimento de habilidades e o estimulo ao surgimento de novas
aptidbes tornam-se processos essenciais, na medida em que criam as condi¢cdes necessarias para
o enfrentamento das novas situacdes que se colocam.

e Aprender a conviver — Trata-se de aprender a viver juntos, desenvolvendo o conhecimento do
outro e a percepg¢do das interdependéncias, de modo a permitir a realizacdo de projetos comuns
ou a gestdo inteligente dos conflitos inevitaveis.

e Aprender a ser — Pressupde a preparacdo do individuo para elaborar pensamentos auténomos e
criticos e para formular os seus proprios juizos de valor, de modo a poder decidir por si mesmo,
frente as diferentes circunstancias da vida.

A proposta curricular, atendendo a Lei n° 9.394/96, estrutura-se sob uma Base Nacional Comum
complementada por uma parte diversificada. A Base Nacional Comum apresenta-se em trés areas de
conhecimento, no entanto, isso ndo implica na desconsideragdo ou no esvaziamento dos conte(idos, mas a
selecdo e integracdo dos que sdo validos para o desenvolvimento pessoal e para o incremento da
participacdo social.

Quanto a essa organizacdo destacamos de acordo com o Art. 26 da LDB, que os estudos de
Lingua Portuguesa e da Matemaética, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente do Brasil, 0 ensino da arte de forma a promover o desenvolvimento cultural dos
estudantes, e a Educacdo Fisica integrada a proposta pedagogica da escola sdo elementos obrigatorios.
Além disso, essa organicidade torna-se mais evidente quando o Art. 36 da LDB, em seu paréagrafo 1°,
estabelece as competéncias que 0s estudantes devem demonstrar ao final do Ensino Médio:

Art. 36, § 1°. “Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo organizados de tal
forma que ao final do ensino médio o educando demonstre”:

| — dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a produ¢édo moderna;

I1 — conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

Il — “dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania.” Assim como o perfil de saida do estudante do Ensino Médio descrito nas finalidades desse
ensino dispostas no Art. 35 da LDB.

A Base Nacional Comum esta organizada em trés areas de conhecimento;

e Linguagens, Codigos e suas tecnologias;

e Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias;

e Ciéncias Humanas e suas tecnologias.

Os componentes curriculares referentes a cada area e respectivas cargas horérias encontram-se
dispostos na Matriz Curricular, contemplando dias letivos e a parte diversificada.

A Parte Diversificada tratada no desenho curricular destina-se a atender as caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura da economia e da clientela (Art. 26 da LDB), a fim de:

e Possibilitar ao educando a construgédo do seu proprio curriculo;

e Ampliar conceitos, procedimentos ou tematicas de uma disciplina ou area de conhecimento que
ndo sdo garantidas no espaco cotidiano disciplinar;

e Possibilitar o desenvolvimento de projetos de acordo com os interesses dos estudantes e da
comunidade a que pertencem;

e Favorecer possibilidades para a preparagdo béasica para o trabalho.

Nessa perspectiva, foram implementados componentes curriculares, através de temaéticas
interdisciplinares, com tempo pedagdgico de 2h/a semanais, com o objetivo de aprofundamento dos
estudos ou enriquecimento curricular, além de apontar para a interdisciplinaridade como instrumento de
uma abordagem relacional, em que se propde que, por meio da préatica escolar, sejam estabelecidas
interconexfes e passagens entre os conhecimentos através das relagbes de complementaridade,
convergéncia ou divergéncia, através de tematicas sugeridas pelos estudantes de acordo com 0s seus
interesses, passiveis de mudangas, das quais destacamos:

. Arte, Luz e Acéo: Artes Cénicas - arte e transformacéo social.
. Educacdo Patrimonial.

. Astronomia.

. Educacdo Sexual e Vida.

. Mundo Verde

. Artes Cénicas

. Robotica.

. A danca e o teatro como formas de expressao

. Jornal

10. practical english: express yourselves freely.
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Além disso, consideramos também o desenvolvimento do trabalho da TESE (Tecnologia
Empresarial Socioeducacional) junto aos estudantes, tendo como meta a apropriacdo de conceitos e
elementos relativos a formacdo humana e a elaboracdo do projeto de vida, contribuindo para construgéo
de sua autonomia, através do protagonismo juvenil, e também de vivéncias com a instituicdo de grupos
afins.

As atividades experimentais também fazem parte da pratica pedagdgica com a finalidade de
aplicagdo e vivéncia dos conhecimentos na realidade, estabelecendo a relacéo teoria / prética, de forma
articulada as disciplinas envolvidas em ambientes especificos: laboratdrios de Linguas Estrangeiras, de
Informatica e de Ciéncias. De forma integrada ao projeto pedagdgico institucional propdem-se oferecer
praticas inovadoras e possibilidades diversificadas de ensino através de recursos tecnoldgicos,
desenvolvendo as seguintes atividades:

1. Laboratdrio de Ciéncias: elaboracéo, aplicacdo e avaliacdo de experimentos diversos nas areas
de Biologia, Quimica e Fisica, bem como de seus respectivos manuais e materiais didaticos.

2. Laboratdrio de Linguas Estrangeiras: desenvolvimento de tecnologias e metodologias para o
ensino e aprendizagem de idiomas.

3. Laboratdrio de Informatica: desenvolvimento de metodologia de ensino e aprendizagem para
possibilitar o acesso a linguagem informatizada e aos maltiplos recursos que esta tecnologia especifica
oferece.

O Museu de Histéria Natural Louis Jacques Brunet também reconhecido enquanto espaco
pedagogico visa subsidiar a pratica pedagdgica docente e o fomento a pesquisa e investigacdo junto aos
estudantes através do seu acervo museoldgico composto pelas seguintes areas:

1. Arqueologia (Pré-Historia e Histdria)

2. Boténica (Angiosperma, Gimnosperma, Biofitas, Pteridofitas)

3. Zoologia (Moluscos, Aves, Anfibios, Mamiferos, Corais, Entomologia)

4. Geologia (Petrografia, Mineralogia, Paleontologia)

Além das atividades disciplinares, da parte diversificada e dos laboratérios, os estudantes
realizam suas atividades de pesquisa e estudo na prépria Escola com a orientacdo e acompanhamento dos
professores, utilizando- se de espagos como as préprias salas de aula, a biblioteca, o laboratorio de
informatica e os patios propicios para o estudo e trabalho em grupos.

E importante destacar também que, através de parcerias Institucionais, a Escola oportuniza aos
estudantes a participacdo em projetos de formacao relacionados a vida académica ou a formagédo para o
mercado de trabalho durante as quartas-feiras, com cargas horérias destinadas a projetos de formacéo,
como:

1. Projeto PASCH - Aulas de Aleméo — Curso Béasico

Parceria: Consulado Alemdo; Goethe Institut; ICE; CCBA.
Programa: “Schulen: Partner der Zukunft”.
Participantes: 50 estudantes

2. Miniempresas — Empreendedorismo Juvenil
Parceria: Junior Achievement
Participantes: 60 estudantes

3. Projeto ganhe o Mundo
Parceria: Secretaria de Educacdo de Pernambuco
Participantes: 3 turmas (2 de inglés e 1 de espanhol)

4. Clube de Lideres
Parceria: Comité da Georgia e estudantes egressos
Participantes: 30 estudantes

As salas de aula caracterizam-se como espagos pedagdgicos disciplinares — SALAS
AMBIENTE, ou seja, 0 espago escolar estd organizado ndo por turmas A, B ou C, mas por disciplinas
(Sala de Quimica, Sala de Geografia), considerando as peculiaridades de cada disciplina em relagdo ao
material didatico e de pesquisa; pretende-se favorecer a presenga dos elementos significativos das
disciplinas nesses espacos.

Os conhecimentos curriculares encontram-se dispostos por série, estruturados em programas de
contetidos, contemplando as competéncias e habilidades previstas para as disciplinas. E importante
ressaltar que os planejamentos das atividades, competéncias, valores e objetivos a serem desenvolvidos
em sala de aula encontram-se descritos nos Planos de Curso (anexo), documento elaborado pelos
professores de cada disciplina/area, com o objetivo de orientar todo o desenvolvimento, acompanhamento
e avaliacdo do processo pedagdgico.

5. CONCEPCOES DE AVALIACAO
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O processo formativo € o principio basico do sistema de avaliagdo das aprendizagens da Escola
de Referéncia Ginasio Pernambucano, considerando elementos como a continuidade e cumulatividade;
prevaléncia qualitativa; transparéncia; auto-avaliagdo; regulacdo das aprendizagens e obrigatoriedade do
periodo de recuperacéo, de acordo com a instrugdo normativa da SEE (Secretaria de Educagdo do Estado)
anexa a este documento.

Assim, uma nova posi¢do em relacdo a avaliagdo implica refletir sobre os objetivos que se
pretende atingir com cada etapa e com todo o percurso da aprendizagem — 0 que necessariamente
envolvera acompanhar o processo de ensino e provavelmente realizar ajustes ou mudangas ao longo dele.
Finalmente, implica observar também os resultados a que se chegou ao final do percurso. Ha, ainda, que
superar a visdo que circunscreve a avaliacdo a um ou alguns momentos isolados, considerando-a parte
efetiva do processo de ensino e aprendizagem.

Como se situa historicamente entre dois pélos intrinsecamente opostos — a valorizacdo da
exceléncia e a exposi¢do do desconhecimento ou, ainda, a aprovacao e a reprovacdo — depreende se dai a
enorme polémica gerada em torno da avaliagdo. Vale ressaltar que avaliar também significa classificar,
hierarquizar, privilegiar formas de conhecer o mundo e de nele estar. Sempre serd muito dificil, portanto,
estabelecer um consenso capaz de harmonizar a visdo mais tradicional de avaliagdo normativa e as novas
formas que se pretende conferir ao processo, privilegiando a avaliacdo formativa.

Na década de 1960, despontaram 0s principios da visdo mais recente da avaliacdo, com Bloom,
que defendia uma pedagogia do dominio, segundo a qual “todo mundo pode aprender”. Sendo assim, a
avaliacdo deveria tornar-se o instrumento privilegiado de uma regulacdo continua das intervencdes e das
situacdes didaticas. Firmavam-se entdo as bases iniciais da avaliagdo formativa, que deve subsidiar uma
organizacéo do ensino que permita individualizar o conteudo, o ritmo e as modalidades de aprendizagem
em funclo de objetivos bem definidos. Ndo se tratava de criar hierarquias, mas de “delimitar as
aquisicbes e os modos de raciocinio de cada Estudante, o suficiente para auxilid-lo a progredir no
sentido dos objetivos”. (Perrenoud, 1999, p. 14).

A avaliagdo formativa introduz uma ruptura, uma vez que desloca a regulacdo das aprendizagens
de modo a individualiza-las para cada ESTUDANTE. Esta avaliacdo pressupBe um diagnoéstico,
instrumentos apropriados, observacdo in loco, intervencdes diferenciadas. Especialmente quanto a
avaliacdo, a formacdo docente ndo favorece que se dé prioridade aos processos individuais de
aprendizagem e, consequentemente, a acompanha-los com intervencgdes diferenciadas.

Isso demanda uma adesdo dos educadores e das instituicbes a uma visdo mais igualitarista da
escola e ao principio da educabilidade. Exige que se estabelecam estratégias pedagogicas capazes de
vencer o fracasso escolar e as desigualdades — 0 que ndo dispensa os professores de conferir notas aos
ESTUDANTES, redigir apreciagbes sobre seus desempenhos, observar suas aquisi¢cdes, decidir sobre
orientacdo e apoio intra ou extraescolares.

A avaliacdo formativa exige uma qualificacdo crescente dos professores em seus dominios
especificos de conhecimento, bem como no dominio didatico. O periodo de transigdo em que vivemos nos
obriga muitas vezes a nos colocar entre a avaliacdo normativa tradicional e avaliacdo formativa que se
deseja implantar. E de se esperar que num futuro ndo tdo distante as hierarquias de exceléncia tenham
menos importancia que as competéncias e habilidades a serem adquiridas por nossos educandos em
situacdes contextualizadas.

A favor da avaliacdo formativa pesam argumentos segundo 0s quais

[...] aavaliacdo tradicional, ndo satisfeita em criar fracasso, empobrece as
aprendizagens e induz, nos professores, didaticas conservadoras e, nos estudantes,
estratégias utilitaristas. [...] [O professor], outrora dispensador de aulas e li¢des, [...] se
torna o criador de situagdes de aprendizagem “portadoras de sentido e de regulagdo”.
(Perrenoud, 1999, p. 18).

A avaliacdo formativa pressupBe a inclusdo; cabe, portanto, ao professor de administrar e
gerenciar a heterogeneidade de suas classes. O Unico e principal objetivo da avaliacdo formativa é o de
ajudar o ESTUDANTE a aprender e a progredir rumo aos objetivos propostos. SituacGes de
aprendizagem sao também situacBes de avaliacdo e de auto-avaliacdo. O modo como o estudante constréi
e gerencia sua prdpria aprendizagem deve ser objeto de observacdo e apreciacdo por parte do professor, o
que implica exercer a regulacdo do trabalho do ESTUDANTE e prover apoio no contexto da atividade em
curso, encaminhar o ESTUDANTE a outro grupo de trabalho e atividades de outro tipo, sempre que for
necessario, € monitorar os percursos individuais de formacéao.

Assim, serdo oferecidas oportunidades avaliativas continua e permanentemente, através de
instrumentos diversos (exercicios, seminarios, relatorios, producgdes individuais, provas, simulados,
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outros), bem como atividades de recuperagdo das aprendizagens, atendendo a instrugdo normativa da SEE
que prevé a realizacdo de atividades que compdem a nota 1 e uma atividade avaliativa que comp®e a Nota
2. Essas duas notas comporao a média do bimestre.

Os resultados das aprendizagens serdo acompanhados durante o processo pelos educadores junto
aos estudantes e nos Conselhos de Classe que se realizam quatro vezes durante o ano com caracteristicas
distintas: o primeiro, com carater diagnéstico; o segundo, de acompanhamento; o terceiro, de avaliacdo do
primeiro semestre e de encaminhamento para o segundo; o quarto e Gltimo, de avaliacdo final do ano
letivo. A coordenacdo pedagdgica cabe avaliar junto ao corpo docente 0 aproveitamento dos jovens,
oferecendo o apoio pedagdgico, o psicolégico e o social, informando as familias os resultados, para que
sejam garantidos o0 monitoramento e a intervengdo de tais instancias no processo de ensino/aprendizagem.

Ao final de cada semestre sdo emitidos boletins que descrevem o processo de aquisicdo das
aprendizagens articulado aos contetdos trabalhados, através do registro de notas, bem como a freqiiéncia
dos estudantes. A classificacdo se dara ao final do segundo semestre por progressdo plena ou parcial;
progressdo plena, quando o estudante apresentar éxito no processo de aquisicdo das aprendizagens
exigidas pela série em curso e apresentar 75% de frequéncia anual; e parcial, quando ndo conseguir o
indice de aproveitamento esperado pelo Centro para a série em até duas disciplinas curriculares.

6. CRONOGRAMA, CALENDARIOS E HORARIOS

Diversas atividades devem ser desenvolvidas durante o ano letivo, previamente planejadas de
acordo com o calendario escolar, sejam internas ou externas, com o objetivo de inovar a pratica
pedagogica, incentivar a pesquisa e o gosto pela investigagcdo, pela leitura, reconhecer as tradi¢des
folcléricas e culturais como riqueza e patriménio de um povo, das quais destacamos:

e excursBes pedagobgicas; vivéncia de datas comemorativas (Carnaval, Sdo Jodo, Natal outras);
culmindncia das atividades vivenciadas em cada semestre; feira de livros; amostra cultural,
artistica e cientifica; Feira de Ciéncias.

e participagdo em eventos como Ciéncia Jovem e SBPC Jovem; palestras em Universidades e
outros 6rgaos.

Além disso, deverdo ser promovidos momentos de enriquecimento cultural e de formacgdo
humana pela Escola, nos momentos destinados a vivéncia do protagonismo juvenil, principalmente no
que se refere a orientagdo profissional. Vale salientar que ha uma previsdo no calendario escolar para a
realizacdo de tais eventos, no entanto, as datas sdo passiveis de alteraces.

A Escola funciona em horéario integral no periodo de 7h30min as 17h, com intervalos com
duracdo de 20min para os lanches no periodo da manh& e no periodo da tarde, além do intervalo para o
almogo de 1h20min, considerando que todos os estudantes realizam suas refei¢cbes no espaco do refeitério
da prépria Escola.

O calendéario é elaborado todos os anos juntamente com o corpo docente, considerando o
planejamento das disciplinas, a proposta pedagdgica da escola, a agenda dos eventos cientificos e
culturais da regido, os eventos promovidos pela SEE e pelo Programa Integral, bem como pelo calendario
oficial da Rede.

7. CRITERIOS DE ACESSO E PERMANENCIA DOS ESTUDANTES

O ingresso de estudantes na Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambucano
obedece ao artigo 206, da Constituicdo Federal, que garante o principio da universalidade e igualdade
para acesso e permanéncia a todos. No entanto, de acordo com a lei n°. 8069/90 no artigo 53, inciso V
(Estatuto da Crianca e Adolescente), destaca-se que o acesso a Escola puablica e gratuita deve ser
garantido pela proximidade a residéncia dos estudantes.

A matricula esta condicionada a:

I. Ter concluido o Ensino Fundamental;

I1. Ter sido promovido para série subsequente;

I1l. Aceitagdo e disponibilidade de horario integral, expresso pelo ESTUDANTE de maior ou
pelo seu responsavel quando de menor. Ela é efetuada na Secretaria da Escola, nos periodos e horéarios
estabelecidos pela SEE e divulgados através do Diério Oficial do Estado, e sera efetivada conforme o
nimero de vagas estabelecido e em atendimento a listagem enviada pela GRE/Programa Integral. Os
documentos necessarios para matricula séo:

I. Certiddo de nascimento;

I1. Histdrico escolar;

I11. Comprovacéo de residéncia;

IV. Requerimento de matricula assinado pelos pais ou responsavel.
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A transferéncia do ESTUDANTE podera ocorrer durante todo o ano letivo, mediante solicitagdo
dos pais ou responsavel pelo ESTUDANTE. A frequéncia minima exigida para efeito de aprovacdo do
educando é de, no minimo, 75% do total de horas letivas conforme estabelece a legislacdo vigente. A
verificacdo de frequéncia ndo € feita por disciplina ou contetdo, mas sobre o total das aulas na série,
ficando o controle a cargo da Escola. Ndo ha recuperacdo para a insuficiéncia de frequéncia, de acordo
com o estabelecido pela Instrucdo 01/97 do CEE/PE.

A classificagdo do ESTUDANTE do Ensino Médio ocorre por progresséo plena e por progressao
parcial. Classifica-se por progressdo plena o ESTUDANTE que conclui com éxito a série cursada,
constrdi ao final do ano letivo ou ap6s o periodo de recuperagao, as competéncias exigidas para série em
curso, e apresenta frequéncia minima de 75% (setenta e cinco por cento) do total de horas letivas anuais.

O ESTUDANTE progride a série seguinte na forma de progressao parcial, quando ndo consegue
ao final do ano letivo e apds a recuperacdo, construir as competéncias exigidas para série, em até dois
componentes curriculares, cursados durante o ano letivo. Para a progressdo parcial sdo observadas as
seguintes normas:

I. Os estudantes em Progressao Parcial de determinada disciplina deverdo cursar esta disciplina
da série subsequente, ao tempo em que serdo submetidos a novas oportunidades de ensino, a fim de
realizarem a aprendizagem requerida para a série anterior;

I. A Escola devera organizar obrigatoriamente oportunidades de ensino, no minimo, 03 (trés),
que poderdo ser oferecidas por professor da serie em curso pelo estudante, da série em que o estudante
estd em progressao parcial, ou por diferentes formatos de Pedagogia Compartilhada;

I1l. A Escola deve organizar as oportunidades de ensino, observar os desempenhos dos
estudantes em Progressdo Parcial para registrar nas fichas de acompanhamento e registro de
aprendizagem do Diério de Classe.

A Escola devera informar ao estudante com antecedéncia os assuntos que constarao no teste a ser
aplicado, bem como a data de realizacdo do exame. Um ESTUDANTE em progressdo parcial tém seus
estudos em aprovacdo validados, mediante construgdo das competéncias que ndo foram construidas na
série anterior. Pode ser reclassificado no Ensino Médio o ESTUDANTE que, no inicio do ano letivo,
apresentar nivel de aproveitamento equivalente ou superior ao exigido para conclusdo da série em curso,
comprovada através de exame especial realizado pela Escola, sempre levando em consideragdo a
correlacdo idade-série.

Os registros dos resultados das aprendizagens ocorrem nos diérios de classe e sdo divulgados
para a familia e estudantes através de boletins, consubstanciados pelas notas obtidas ao longo das
atividades desenvolvidas em cada bimestre/unidade.

8. EXPEDICAO DE CERTIFICADOS E DIPLOMAS

A Escola contard com o instrumento de registro e escrituragdo, no que se refere a documentagdo
escolar, aos assentamentos individuais dos estudantes, professores, funcionarios e ocorréncias que
requerem registros.

Os Documentos Escolares necessarios ao registro e escrituracdo sao:

I. Ficha de matricula;

Il. Ficha individual do ESTUDANTE;

I11. Historico escolar;

IV. Diério de classe;

V. Atas de registro de resultados finais;

A escrituracdo e o arquivamento dos documentos tém por objetivo assegurar, em qualquer época,
a verificacdo da identidade do estudante; regularidade dos estudos do estudante; autenticidade da sua vida
escolar.

A escrituracdo escolar da classificacdo e reclassificacdo do estudante far-se-a através dos
seguintes documentos:

I. do livro de ata, para homologacéo de resultados do ESTUDANTE, obtido no exame especial;

I1. da ficha individual do ESTUDANTE;

I11. da ata especial de resultados finais.

A realizacdo da banca examinadora especial, bem como, os resultados dos exames obtidos pelo
estudante deverdo ser registrados no livro de ata. A ata da banca examinadora especial a que se refere o
artigo anterior, devera ser lavrada pelo secretario da Escola, assinada pelo Gestor, pelos professores
integrantes da banca examinadora especial, pelo estudante quando maior, ou por responsavel quando
menor.
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Os resultados dos exames obtidos pelo estudante deverdo ser registrados no espacgo destinado a
observacdo na ficha individual do estudante. A secretaria da Escola expedird uma ata especial dos
resultados finais referentes ao exame para fins de classificacdo e reclassificacdo dos estudantes.

A Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambucano faz o registro da vida escolar
dos estudantes através dos seguintes documentos, como: Diario de Classe; Ficha de Acompanhamento
Individual; Histérico Escolar; Simulas dos Conselhos de Classe.

Os seguintes documentos sdo expedidos pela Instituicdo por solicitagdo das familias ou dos
estudantes:

I. Historico Escolar;

I1. Declaracédo de Conclusdo de Série ou curso;

I11. Declaragdo de matricula na série e curso oferecido;

IV. Certificado de concluso.

O Certificado de Conclusdo trard em seu verso, a estrutura de organizacao curricular, com cargas
horarias correspondentes e os resultados das avaliages das aprendizagens, através das médias das
atividades bimestrais.

9. PESSOAL DOCENTE E APOIO TECNICO

GESTORA: Valmira Maria

Apoio da Gestdo: Danielle e Mérita

SECRETARIO: Reginaldo Clécio.

EDUCADORA DE APOIO: Emilia Tereza

COORDENACAO PEDAGOGICA: Alcioneide Oliveira.
BIBLIOTECA: Socorro Lopes e Graga Bentzen.

COORDENADOR DO CENTRO DE INFOMATICA: Amilcar Lins.
COORDENADOR DO MUSEU: Severino Silva.

CORPO DOCENTE: 29 PROFESSORES, DISTRIBUIDOS NAS SEGUINTES
DISCIPLINAS:
AREA DE LINGUAGENS E CODIGOS

LINGUA PORTUGUESA — 5 professores (1 mestre e 4 especialistas)

LINGUA INGLESA — 2 professores especialistas

ESPANHOL - 2* professores especialistas que também lecionam lingua portuguesa
EDUCACAO FISICA — 2 professores especialistas

ARTES — 1 professor especialista

AREA DE CIENCIAS HUMANAS
HISTORIA — 2 professores ( 1 contratado e 1 especialista)
GEOGRAFIA — 2 professores especialistas

SOCIOLOGIA - 1 professor especialista
FILOSOFIA — 1 professor especialista

AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA E MATEMATICA

BIOLOGIA - 3 professores (1 mestre e 2 especialistas)
QUIMICA — 3 professores (1 contratado e 2 especialistas)
FISICA — 3 professores ( 1 contratado e 2 especialistas)
MATEMATICA — 4 professores especialistas

ANEXO 3 — Regimento da Escola Integral EREM Ginésio Pernambucano GP-Aurora
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REGIMENTO SUBSTITUTIVO
DA
ESCOLA DE REFERENCIA EM ENSINO MEDIO GINASIO PERNAMBUCANO

TiTULO |
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1. - O Regimento contempla a estruturacdo didatico-pedagdgica, organizacional, administrativa e
deconvivéncia social da Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambucano (Aurora) e tem
por objetivo normatizar todas as agdes desenvolvidas no ambito do Ensino Médio, tendo sido elaborado
com a participacdo de pais, professores e da equipe gestora, com base na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n 9394/96, Parecer CNE/CEB N° 15/98 , a Resolucdo CNE/CEB N° 03/98, as
Diretrizes Curriculares Nacionais, o Estatuto da Crianca e do Adolescente e o Estatuto do Magistério e do
Funcionério Publico. O presente Regimento, elaborado mediante a Legislacdo Vigente, contempla
principios educacionais, organizagdo de ensino, gestdo escolar e principios de convivéncia social da
Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambucano.

Paragrafo Unico. O documento de que trata o caput define, em consonancia com a Proposta Pedagdgica,
os principios e diretrizes da Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginadsio Pernambucano, as
orientac0es relativas & Educagdo Basica em nivel de Ensino Médio, tendo como base a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional LDB N° 9394/96 e Parecer CNE/CEB N° 15/98 , a Resolugdo CNE/CEB N°
03/98, as Diretrizes Curriculares Nacionais, o Estatuto da Crianca e do Adolescente e o Estatuto do
Magistério e do Funcionario Publico.

TiTULO Il

DA CARACTERIZACAO DO ESTABELECIMENTO
CAPITULO | DA DENOMINACAO, LOCALIZACAO, FUNCIONAMENTO E MANTENEDOR

Art. 2 - A Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambucano é publica, gratuita e de natureza
propositiva, destinada a Educacdo Basica em nivel de Ensino Médio. A Escola funciona em regime
integral, das 7h30min as 17h, atendendo a estudantes de ambos os sexos. Esta localizada na rua da
Aurora, 703, Bairro de Santo Amaro, em Recife, com o telefone (81) 3181-4776, (81) 3181-4777, (81)
3181-4778.

Paragrafo Unico. A referida Escola, criada pelo Decreto n® 25.596, de 01/07/2003, publicado no Diario
Oficial do Estado em 02/07/2003, possui cadastro escolar n® E-000.140, inscrita no CNPJ N°
10.572.071/0035-61, registro no MEC de n°® 26172712.
CAPITULO II
DAS ETAPAS E MODALIDADES DE ENSINO

Art. 3 - A Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambucano oferece Educacdo Basica em
nivel de Ensino Médio destinada a desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores, atendendo ao disposto do Art.22, da Secéo I, do Capitulo Il da Lei 9394/96.
TITULO 111
DOS PRINCIiPIOS EDUCACIONAIS DA ESCOLA

CAPITULO | DOS PRINCIPIOS FILOSOFICOS
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Art. 4 - A Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambucano tem sua pratica inspirada nos
seguintes principios filosoficos fundamentados na Lei n 9394/96 LDB e na Lei Complementar
125/2008:

I..Igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il. Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a cultura, a arte e o saber;

I11. Pluralismo de idéias e de concepgles pedagogicas;

IV. Respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V. Valorizacao do profissional da educacéo;

VI. Gestdo democrética e colegiada na forma da Lei e da Legislacdo do Sistema de Ensino de

Pernambuco;

VII. Garantia de uma educacdo de qualidade;

VIII. Gratuidade do ensino, com isencdo de taxas e contribuicGes de toda e qualquer natureza;

IX. Atualizagdo permanente dos curriculos;

X. Autonomia da escola em seu projeto pedagdgico.

CAPITULO Il
DOS PRINCIPI0S PEDAGOGICOS

Art. 5 - As préticas pedagogicas da Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambucano séo
norteadas pelos seguintes principios pedagogicos:
I. Flexibilidade, interdisciplinaridade e contextualizag&o;
I1. Consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
I11. Aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formac&o éticae o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
IV. Preparagdo bésica para o trabalho e para a cidadania do educando;
V. Compreensédo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, em todas as disciplinas.

Art. 6 - A Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambucano, respeitadas as normas comuns
e a LDB 9394/96, tem a incumbéncia de:

I. Elaborar e executar sua proposta pedagogica, plano de acéo e programas de acao;

I1. Assegurar o cumprimento da carga horaria do Ensino Médio;

I11. Velar pelo cumprimento do programa de acdo de cada docente;

IV. Prover meios para melhorar o nivel de desempenho do estudante no decorrer de cada
semestre;

V. Articular-se com varios segmentos da sociedade, criando processos de integragao;

V1. Informar aos pais e responsaveis pelos estudantes a Proposta Pedagdgica da Escola.

TITULO IV
DA ORGANIZACAO DO ENSINO
CAPITULO | DAS DIRETRIZES PEDAGOGICAS DA ESCOLA

Art. 7 — A Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginadsio Pernambucano adotard a concepgdo
pedagdgica da educacdo interdisciplinar e suas tecnologias, que estrutura acGes sociais, educativas e
tecnoldgicas voltadas para promover o desenvolvimento integral do educando, abrangendo os quatro
pilares da Educacéo:

I. 0 aprender a ser;

Il. 0 aprender a conviver;

I11. 0 aprender a conhecer;

IV. o aprender a fazer.

CAPITULO Il DA ORGANIZACAO CURRICULAR
Art. 8 — A Escola deve contemplar na sua organizagao curricular areas de conhecimento da Base Nacional

Comum e uma Parte Diversificada, contextualizada e interdisciplinar, com cargas horarias e estratégias
diferenciadas de atendimento aos estudantes do Ensino Médio, conforme art. 26 e 27 da LDB 9394/96, os
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PCN, Parecer CNE — CEB n° 15/98 e as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio, conforme Matriz
Curricular anexa a Proposta Pedagdgica e a este documento.

CAPITULO I11 DOS PROGRAMAS

Art. 9 — Compete ao corpo docente elaborar programas que envolvam a abordagem de conceitos, fatos e
principios que levem o educando a construgdo ativa de suas capacidades cognitiva e intelectual para
operar com simbolos, signos, idéias e imagens, possibilitando representar a realidade e transforma-la,
tomando como base as orientacfes contidas nas DCN (Diretrizes Curriculares Nacionais) e nos PCNEM
(Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio), vivenciados de acordo com a realidade da
Escola, adequando-se a sua regido.

Paragrafo Unico. Os Programas das diversas disciplinas podem sofrer alteracdes conforme as
conveniéncias didatico-pedagogicas e as peculiaridades de cada uma, sempre atendendo a legislagdo em
vigor.

CAPITULO IV DO PERIODO LETIVO

Art. 10 - O periodo letivo do Ensino Médio terd a duracéo de 200 dias letivos e uma carga horéaria de 800
h/a, por série, de acordo com a Matriz Curricular especifica anexa a este regimento.

Art. 11 - O Calendério Escolar, elaborado em consonéncia com as normas da Secretaria de Educacdo do
Estado e o Programa de Educacdo Integral, anualmente, constituir-se-4& do Cronograma de todas as
atividades que se desenvolverdo na Escola durante o ano letivo.

Paragrafo Unico. O calendario sera elaborado pelo Gestor junto ao Corpo Docente da Escola, atendendo
aos seguintes requisitos:

I. Periodo de organizacdo das turmas, turnos e horarios de funcionamento;

Il. Fixac&o de datas para planejamento geral da Escola com todos os professores;

I11. Determinacéo de datas referentes ao inicio e término do ano letivo;

IV. Datas previstas para comemoragoes civicas e culturais.

Art. 12 - O periodo de férias para discentes e docentes serd de trinta dias a serem gozados no més de
janeiro; no més de julho, apenas recesso escolar para os estudantes.

CAPITULO V DA MATRICULA

Art. 13 - A Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambucano assegura igualdade de
oportunidades de acesso a todos 0s estudantes que procurarem a mesma, garantindo-lhes permanéncia
com qualidade, no processo de escolaridade no Ensino Médio.

8§ 1°. O processo de inscricdo dar-se-a4 de acordo com instrugdo normativa referente a matricula
para as Escolas da Rede Publica Estadual.

§ 2°. O processo de matricula ocorrerd na secretaria da Escola com assessoramento técnico
administrativo da Gestora, quer seja matricula inicial, renovada ou por transferéncia, conforme Instrucdo
Normativa vigente.

Art. 14 - A matricula dos estudantes esta condicionada a:
I. Conclusdo do Ensino Fundamental;
I1. Aceitacdo ou disponibilidade de horario integral, expresso pelo estudante maior de idade ou
pelo responsavel quando menor.

Art. 15 - No ato da matricula inicial ou por transferéncia, sera solicitada a seguinte documentag&o:
I. Certiddo de nascimento (xerox);
I1. Historico escolar e ou documento comprobatério de conclusdo do Ensino Fundamental;
I11. Requerimento de matricula preenchido (formulario disponibilizado pela escola);
IV. Ficha de saude preenchida (formulario disponibilizado pela escola);
V. Questionario socioecondmico preenchido (formuldrio disponibilizado pela escola);
V1. Comprovante de residéncia com o CEP;
VII. 02 (duas) fotos 3 x 4.
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Art. 16 - A matricula por transferéncia dos estudantes concluintes do Ensino Fundamental procedentes do
estrangeiro sera efetuada na 12 série do Ensino Médio, de acordo com a Legislacdo especifica vigente.

CAPITULO VI DA FREQUENCIA

Art. 17 - A apuracdo da assiduidade far-se-a do inicio ao final do periodo letivo, observando se 0 minimo
de 75% da carga horaria vivenciada em cada série do Ensino Médio.

CAPITULO VII DA SISTEMATICA DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Art. 18 - A Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambucano adota a sistematica de
avaliacdo da aprendizagem prevista, conforme determina a Instrucdo Normativa 04/2008.

Art. 19- O estudante serd avaliado mediante instrumentos variados, tais como:

I. Elaboragdo e desenvolvimento de Projetos;

I1. Conjunto de atividades planejado pelo professor da turma e realizado pelos estudantes durante
0 bimestre;

I11. Duas atividades planejadas pelo professor da turma e realizadas individualmente, ao longo do
bimestre, pelos estudantes com foco nos contetidos definidos para o bimestre;

IV. Uma atividade planejada no horéario da aula-atividade pelos professores da disciplina e série
e realizada individualmente por todos os estudantes da série por disciplina, contemplando os
conteddos minimos definidos pela Secretaria de Educacao.

CAPITULO VIII DO SISTEMA DE PROMOGAO DO ESTUDANTE

Art. 20 — Seré promovido na série o estudante que:
I. Obtiver frequéncia minima de 75% do total de horas letivas para aprovacdo em cada série do
Ensino Médio, conforme legislacéo vigente;
I1. Obtiver média 6,0 (seis) por componente curricular, a qual sera calculada pelo processo de
média aritmética das notas atribuidas pelo professor ao estudante, em cada unidade didatica
bimestral

Paragrafo uUnico: Os procedimentos pedagogicos referentes a avaliagdo do processo de ensino-
aprendizagem dos (as) estudantes, a serem adotadas séo:

a) os desempenhos que o (a) estudante devera desenvolver na (s) série (s), ano (s) do Ensino Médio serdo
prescritos pela Escola por unidades didaticas bimestrais;

b) a Escola devera, na construcdo das aprendizagens, considerar as orientagdes curriculares estabelecidas
pela Secretaria de Educacéo e previstas na Proposta Pedagdgica;

c) os critérios avaliativos devem ser estabelecidos a partir dos contetidos definidos pela Secretaria de
Educacdo e vivenciados em situacdes didaticas planejadas pelos professores.

CAPITULO IX DA CLASSIFICACAO

ART.21 - A classificacdo do estudante do Ensino Médio Integral ocorre:
.- por progressédo plena;
I1.- por progressdo parcial;
I11.-por comprovagdo de competéncia em exame especial.

SECAO | DA CLASSIFICACAO POR PROGRESSAO PLENA
Art. 22 — O Sistema de Avaliacdo da Aprendizagem compreende a progressao plena do (a) estudante
quando o mesmo (a) atingir, ao término do ano letivo ou apds periodo de recuperacdo final, média igual

ou superior a 6,0 (seis) em todos os componentes curriculares da série e frequéncia minima de 75% do
total das horas letivas.

SECAO 11 DA CLASSIFICACAO POR PROGRESSAO PARCIAL
Art. 23 — Do direito a progressao parcial:

| - a progressdo parcial do (a) estudante dar-se-& quando o (a) mesmo (a) ap6s periodo de
recuperacdo final, ndo obtiver éxito em até dois componentes curriculares da série cursada;
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Il — a progressao parcial sera admitida no Ensino Médio da 1% a 22 série, e ou 32 série do Ensino
Médio.

8§ 1°. Ao término do ano letivo, a escola devera assegurar para o (a) estudante do Ensino Médio
da 3% série que ndo obtiver éxito em até 02 (dois) componentes curriculares, nova oportunidade de
reensino e avaliacdo.

8 2°. No regime de progressao parcial as novas oportunidades de ensino e aprendizagens deveréo
ser planejadas pelos (as) professores (as) divulgadas em tempo habil e oferecidas obrigatoriamente pela
Escola.

§ 3°. Podera cursar a 1° série do Ensino Médio, apenas o (a) estudante aprovado em todos 0s
componentes curriculares do Ensino Fundamental.

8§ 4°, O (a) estudante, em regime de progressao parcial, devera obter em cada
componente curricular a nota minima 6,0 (seis) para aprovacao.

8§ 5° Os estudantes com reprovacgdo na ultima série do Ensino Médio, aprovados no vestibular,
terdo assegurada a avaliagdo especial realizada pela Escola.

Art. 24 - Das oportunidades de ensino:

I. os estudantes em Progressdo Parcial deverdo cursar a (s) disciplina (s) na série subsequente, ao
tempo em que serdo submetidos a novas oportunidades de ensino, a fim de realizarem a
aprendizagem requerida para a série anterior;

I1. a Escola deverd organizar obrigatoriamente, no minimo, 03 (trés) oportunidades de reensino e
verificacdo da aprendizagem no ano letivo subsequente, que poderdo ser oferecidas por
professor da série em curso ou por diferentes formatos de Pedagogia Compartilhada;

I11. a Escola deve organizar as oportunidades de ensino, observar os desempenhos dos estudantes
em Progressdo Parcial para registrar nas fichas de acompanhamento e registro de
aprendizagem do Diério de Classe;

IV. as aulas ministradas ao estudante em Progressdo Parcial serdo registradas, para fins de
comprovacéo da oferta de oportunidades de ensino.

Secao 111
DA CLASSIFICACAO POR COMPROVACAO DE COMPETENCIA EM EXAME ESPECIAL

Art. 25 — Seré classificado na série, 0 estudante que impossibilitado de comprovar documentagdo de sua
escolaridade, apresentar resultados satisfatérios obtidos em exame especial realizado na Escola.

8 1°. O exame a que se refere o item anterior devera ser realizado até 02 (dois) meses apds o
inicio do periodo letivo, através de banca examinadora especial, instituida pela Escola para elaboragéo,
aplicacdo e correcdo das provas sobre os conteddos dos programas de ensino correspondentes as
disciplinas da série que o estudante requer a matricula.

8§ 2°. Os resultados obtidos pelo estudante no exame especial a que se refere o item | deverdo
corresponder aos indices de aproveitamento definidos pela Instru¢cdo Normativa n® 04/08 vigente.

§ 3°. A Escola devera informar ao estudante, como no minimo trinta dias de antecedéncia, 0s
conteidos de ensino que serdo examinados, bem como a data de realizacdo do exame especial.

CAPITULO X DA RECLASSIFICACAO
Art. 26 - A reclassificagdo ocorrera no Ensino Médio, até 02 (dois) meses do inicio do ano letivo, quando:

| — o (a) estudante apresentar, no inicio do ano letivo, nivel de aproveitamento equivalente ou
superior ao exigido para conclusdo da série, através de exame especial realizado pela Escola;

Il — o (a) estudante desistente cumprir mais de 50% do programa de ensino da ultima série
cursado, obtiver indice de aproveitamento, definido pela escola, em todas as disciplinas e
comprovar 75% da freqiiéncia minima das horas letivas ministradas até a data da desisténcia;

Il — o (a) estudante apresentar interrupcéo do fluxo escolar em periodo igual ou superior a um

ano;

IV — o (a) estudante reprovado (a) por frequiéncia obtiver indice de aproveitamento satisfatorio,

conforme definido neste Regimento, em todos 0s componentes da série cursada.

Paragrafo Unico. A reclassificacdo do estudante a que se refere o caput ficara condicionada a realizagdo

de exame, através de banca examinadora especial, instituida pela escola, composta de professores das
disciplinas que serdo examinadas e a comprovacdo de resultados satisfatdrios em todas as disciplinas
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curriculares, revelando competéncias para a conclusdo da série em curso ou anteriores a que o estudante
requerer sua matricula, devendo ser observada a correlacao idade-série.

CAPITULO XI DAS FORMAS DE REGISTRO DOS RESULTADOS DA APRENDIZAGEM
Secéo |
Da Escrituracdo Escolar Regular

Art. 27 — A Escola procede a escrituracdo da vida escolar do estudante através dos seguintes documentos:
I. Ficha de matricula;
I1. Ficha individual do estudante;
I11. Historico escolar;
IV. Diario de classe;
V. Atas de registro de resultados finais.

Art. 28 — A escrituracéo e o arquivamento dos documentos tém por objetivo assegurar, em qualquer
época a verificagdo da:

I. Identidade do estudante;

I1. Regularidade dos estudos do estudante;

I11. Autenticidade da sua vida escolar.

SECAO Il DA ESCRITURACAO ESCOLAR PARA CLASSIFICACAO E RECLASSIFICACAO

Art. 29 — A Escrituracdo escolar da classificacdo ou reclassificacdo do estudante far-se-4 através dos
seguintes documentos:

| — ficha individual do estudante;

Il — ata especial de resultados finais.
8 1° A realizagdo da banca examinadora especial e os resultados do exame obtidos pelo estudante
deverdo ser registrados no Livro de Atas.
§ 2°. A ata da banca examinadora especial a que se refere o item anterior, devera ser lavrada pelo
Secretario da escola, assinada pelo Diretor, pelos professores integrantes da banca examinadora especial,
pelo estudante quando maior ou por responsavel quando menor e homologada pelo Conselho de
Professores.
§ 3° Os resultados do exame obtidos pelos estudantes deverdo ser registrados no espago destinado a
observacdo na Ficha Individual dos estudantes.
§ 4°, A Secretaria da escola deverd expedir uma Ata Especial dos Resultados Finais referentes aos exames
para fins de classificacéo e reclassificacdo de estudantes.

CAPITULO X1l DAS FORMAS DE EXPEDICAO DE DOCUMENTOS DE VIDA ESCOLAR

Art. 30 - A Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambucano expedira o Certificado de
Conclusao do Ensino Médio, de acordo com a sua organizagdo curricular e sua proposta pedagégica,
através de expedicao de resultados oficiais de documentos como:

. Historico escolar;

I1. Declaracéo de conclusdo da série ou curso;

I11. Declaragdo de matricula na série e curso oferecido;

IV. Boletins e certificados, de modo a garantir a regularidade e autenticidade da vida escolar do

estudante conforme preceitua a legislag&o.

Art. 31 — A Escola concedera transferéncia do estudante durante todo o ano letivo.
CAPITULO X111 DOS SERVICOS DE APOIO PEDAGOGICO
Art. 32 — A Escola funciona com os seguintes servicos de apoio pedagdgico: |. Biblioteca;
I1. Laboratérios de Quimica, Fisica, Biologia e Matematica, Linguas e Informatica;
I11. Museu de Histdria e Ciéncia Natural;

IV. Salas Tematicas.

SECAO | DA BIBLIOTECA
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Art. 33 — A Biblioteca Olivio Montenegro funciona em sala prépria, com instalacdes, acervo, horéario e
condicGes para o0 bom atendimento do estudante da Escola e para a comunidade.

Art. 34 — O servico da Biblioteca é de responsabilidade de um funcionéario qualificado a quem compete a
organizacao, o controle e a conservacdo dos livros e publicacdes de interesse escolar.

Art. 35 — A Biblioteca tem como objetivos:
I. Proporcionar um ambiente favoravel a formacéo do hébito da leitura;
I1. Servir como instrumento de informacéo e de difusdo cultural do meio escolar e da
comunidade;
I11. Desenvolver nos leitores o senso de responsabilidade na atualizacio do material
bibliografico;
IV. Estimular o interesse pela leitura, objetivando uma melhoria do nivel intelectual, através da
aquisicéo de novos conhecimentos;
V. Possibilitar a ordenacgdo do raciocinio do estudante, através da leitura diversificada e paralela
ao livro didatico.

Art. 36 — S&o atribui¢fes do coordenador da Biblioteca:
I. Ensinar os usuarios a servirem-se da biblioteca, encaminhando-os a localizar os livros por eles
solicitados ou que atendam aos assuntos de seus interesses;

I1. Receber, conferir e selecionar o material bibliogréfico doado, permutado ou adquirido;

I11. Registrar o acervo, pela ordem de entrada, no livro de tombamento;

IV. Catalogar todo o material existente;

V. dar baixa nas publicagdes, através do livro de tombo;

VI. Organizar colegdes bibliogréficas e catalogos para a adequacéo da selecdo das publicagdes a

serem adquiridas;

VII. Solicitar publicagdes as entidades responsaveis pelas mesmas;

VI1I1. Manter atualizadas as colegdes bibliograficas;

IX. Agradecer as doagoes, através de oficios ou cartoes;

X. Atender com presteza as solicitacdes do pessoal da Escola e da Comunidade;

XI. Suprir a caréncia cultural da comunidade, estendendo o acesso aos seus membros;

XII. Realizar a circulagdo e o empréstimo do material orientando 0s usudrios a fim que néo seja
prejudicado o funcionamento da biblioteca;

XI1I1. Incentivar no estudante a idéia de investigacao e descoberta, direcionando o seu trabalho;

XI1V. Despertar no leitor o senso de responsabilidade em relacdo ao material que retira da

biblioteca;

XV. Dispor os livros nas estantes, de modo a despertar o interesse dos estudantes e outros
usuarios para a leitura dos mesmos;

XVI. Providenciar para que o material bibliografico danificado seja recuperado;

XVII. Procurar sempre obter, com a ajuda da comunidade e através de fontes diversas, livros que
possam atender ao interesse de sua clientela.

SECAO I DOS LABORATORIOS

Art. 37 — Os laboratérios estdo instalados em espacos distintos e adequados para o desenvolvimento de
praticas junto aos estudantes nas areas de Quimica, Fisica, Biologia, Matematica, Informatica e Linguas,
contando com profissionais (laboratoristas) qualificados para apoio as atividades.

Art. 38 - Os laboratdrios desenvolverdo as seguintes atividades:

I. Laboratdrio de Ciéncias: elaboracdo, aplicagdo e avaliacdo de experimentos diversos nas areas
de Biologia, Matematica, Quimica e Fisica, bem como de seus respectivos manuais e materiais
didaticos;

I1. Laboratdrio de Linguas Estrangeiras: desenvolvimento de tecnologias e metodologias para o

ensino e aprendizagem de idiomas;

I11. Laboratério de Informatica: desenvolvimento de metodologia de ensino e aprendizagem para
possibilitar o acesso a linguagem informatizada e aos multiplos recursos que esta tecnologia
especifica oferece.
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Paragrafo Unico. Os Laboratdrios da Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambucano séo
para uso prioritario da comunidade interna e deverdo ser viabilizados enquanto potentes espaco
pedagdgico.

Art. 39 — Sdo atribuicdes do laboratorista:
I. Ensinar os usuarios a servirem-se do laboratério, atendendo as normas de seguranca previstas;
I1. Receber, conferir e armazenar o material doado, permutado ou adquirido;
I11. Registrar o acervo de todo o material permanente;
IV. Solicitar material quando necessario;
V. Atender com presteza as solicitacdes do pessoal da Escola e da Comunidade;
VI. Manter a limpeza e organizacao de todas as pecas, equipamentos e material dos laboratérios.

Sec¢do 111 Do Museu de Hist6ria Natural

Art. 40 - O Museu de Histdria Natural Louis Jacques Brunnet da Escola de Referéncia em Ensino Médio
Ginasio Pernambucano é um érgdo que visa subsidiar a pratica pedagégica docente e o fomento a
pesquisa e investigacao junto aos estudantes atraves do seu acervo museoldgico, sob 0 acompanhamento
de um coordenador préprio.

Art. 41 - O acervo do Museu de Histéria Natural Louis Jacques Brunet é composto pelas seguintes areas:
I. Arqueologia;
I1. Boténica;
I11. Zoologia,;
IV. Geologia.

Art. 42 - O Museu de Historia Natural Louis Jacques Brunet também atendera a populagdo de outras
entidades estudantis, de acordo com sua agenda de visitacGes.

Art. 43 — Sdo atribuigdes do coordenador do Museu:

I. Elaborar exposic¢des de cunho pedagdgico para o uso do espaco como sala de aula;

I. Ajudar os estudantes nas pesquisas pedagdgicas referentes ao acervo do Museu;

Il. Participar das reunibes do Férum de Museus de Pernambuco e Coordenagdo do Evento
Circuito Cultural,

I11. Participar de exposic¢Oes vinculadas as outras institui¢des do Brasil, visto que 0 Museu esta
cadastrado no Cadastro Nacional de Museus do DEM/IPHAN;

IV. Participar das reunides da Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia, evento organizado pelo
Ministério de Ciéncia e Tecnologia;

V. Manter a conservacéo das pecas em bom estado;

VI. Verificar as condi¢cGes ambientais dos espagos;

VII. Preparar grupo de estudantes voluntarios (JAP — Jovens em Acdo pelo Patrimdnio), que

ajudam na monitoria das visitas;
VIII. Ministrar palestras e cursos de Conservacao e Preservagao;
IX. Articular parcerias externas como apoio para atividades do Museu.

SECAO IV DAS SALAS TEMATICAS

Art. 44 — As salas de aula da Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambucano configuram-
se enquanto salas tematicas ambientadas, de acordo com as especificidades das areas de conhecimento e
devem ser utilizadas para proporcionar aos estudantes uma maior oferta em termos de recursos didaticos.

Paragrafo Unico. As salas tematicas sdo ambientadas com equipamentos eletrénicos e recursos
audiovisuais que estardo sob a responsabilidade dos professores das respectivas disciplinas.

TITULO V DA ADMINISTRAGAO ESCOLAR
CAPITULO |
DA CONCEPCAO E FORMA DE GESTAO
Art. 45 — A Escola tem uma Gestdo co-responsavel, colegiada, participativa, cooperativa e transparente,
com procedimentos que garantem a participacdo dos diferentes segmentos da comunidade escolar nos
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processos decisorios pedagdgicos, contribuindo para a autonomia da Escola, assegurando o pluralismo de
idéias, de concepcoes e praticas pedagdgicas.

Paragrafo Unico. A gestdo se pautard por acdes focadas na plena efetivacdo de seu Plano de Acéo,
através da construcao responsavel, sistematica e democratica de sua missaoinstitucional.

SEGAO | DA CONCEPGAO E DOS PRINCIPIOS GESTIONARIOS

Art. 46 — A Escola define as normas de Gestdo democratica de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios:
| — participacdo dos profissionais da educacao na elaboracgdo da Proposta Pedagogica da Escola
e do Projeto Politico Pedagdgico;
I — participacdo da comunidade escolar com outros érgaos colegiados.

SECAO Il DA DIRECAO E DA NOMEACAO

Art. 47 — A administragdo da Escola tem sua legitimidade através da selecdo realizada pela Secretaria de
Educacdo e pelo Programa de Educacdo Integral, ato de nomeacdo pelo Governador do Estado.

CAPITULO Il DAS FORMAS DE PARTICIPACAO DA COMUNIDADE ESCOLAR
DOS ORGAOS COLEGIADOS

Art. 48— A Escola dispbe dos seguintes 6rgdos colegiados:
I. Conselho Escolar
1. Conselho de Classe;
I11. Conselho de Pais e Mestres;
IV. Conselho de Lideres.

SECAO | DO CONSELHO ESCOLAR

Art. 49 — O Conselho Escolar é um 6rgdo colegiado de natureza deliberativa, consultiva e fiscal,
constituido por representantes da comunidade escolar interna e externa, que tem como atribui¢des o
acompanhamento da Proposta Pedagdgica desenvolvida na escola e colaborar na assisténcia e formagédo
do estudante por meio da aproximacdo entre pais, alunos e educadores, promovendo a integracdo entre o
poder publico/comunidade/escola/familia, ndo sendo remunerados seus dirigentes e/ou conselheiros.

Art. 50 - O Conselho Escolar sera formado por;
I. Diretoria
Presidente;
Vice-presidente;
Secretario;
Tesoureiro.

1. Conselho Deliberativo
Presidente;
Secretario;
Conselheiros.

111. Conselho Fiscal
Membros Efetivos;
Membros Suplentes.

Art.51 — A convocagdo para as reunides ordinarias do Conselho Escolar seréa realizada bimestralmente, e
marcada com antecedéncia a fim de assegurar o comparecimento de seus membros.

Art52 — O Conselho Escolar tem por finalidade efetivar a gestdo escolar, na forma de colegiado,
promovendo a articulacdo entre os segmentos da comunidade escolar e os setores da escola, construindo-
se como 6rgdo auxiliar da direcdo do estabelecimento de ensino, buscando alternativas para efetivar
projetos que visem garantir o cumprimento de sua fincdo é a oferta de um ensino de qualidade.

&1° - O Conselho escolar deverd articular suas agdes com os profissionais da educagdo
preservando a especificidade de cada area de atuacdo de modo a:
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a) Apreciar, avaliar e solucionar problemas no ambito escolar, bem como o Plano de Acdo da Diretoria;
b) Deliberar sobre a aplicacdo e movimentacgao de recursos, bem como aprovar a sua aplicacao;
c) Elaborar e executar a programacéo anual e o Plano de Aplicacdo de Recursos;
d) Revisar os balancetes de receitas e despesas;
e) Promover sindicancia para apurar ocorréncias de irregularidades no ambito de sua competéncia;
f) Investigar e acompanhar o processo de ensino-aprendizagem/avaliacdo e progressao;
g) Promover reuniBes com a comunidade escolar para troca de experiéncias, buscando solucfes para
melhoria da vida escolar do estudante;
h) Determinar a perda de mandato dos membros.

&2° - A atuagdo do Conselho Escolar visard sempre o estudante, estando fundamentada nas
finalidades da educacdo definidas neste regimento.

&3° - O Conselho Escolar tera regulamento préprio onde serdo explicitados sua organizacao,
funcionamento e atribui¢Bes dos seus membros.

Art.53 — O Gestor(a) € o membro natural do Conselho Escolar.
SECAO 11 DO CONSELHO DE CLASSE

Art. 54 - O Conselho de Classe é a instancia colegiada representativa e privilegiada para a reflexao sobre
o trabalho pedagdgico e € responsavel pelo acompanhamento e reflexdo, intermediando a relagdo entre os
sujeitos avaliados.

Art. 55- O Conselho de Classe é integrado pelos Professores, estudantes representantes das turmas, apoio
psicopedagdgico e presidido pela Coordenagdo Pedagdgica.

Art. 56 - O representante de turma apresentara a pauta encaminhada e deliberada dentre os seus pares em
processo mediado pela Coordenagdo Pedagogica e seus apoios.

Art. 57 - Para cada turma de estudantes, correspondera a existéncia de Conselhos de Classe, de acordo
com a periodicidade e natureza previstas.

Art. 58 — As reunides do Conselho de Classe, em nimero de quatro, ocorrerdo ordinariamente de acordo
com a agenda escolar divulgada no inicio do ano letivo e, extraordinariamente, sempre que convocada
pela Coordenacdo Pedagdgica ou pelos seus Conselheiros e serdo da seguinte natureza:

I. a primeira tera carater diagnostico e de planejamento, e devera caracterizar e organizar as
necessidades de aprendizagem e de ensino, bem como os procedimentos para as devidas
intervencdes;

Il. a segunda e a terceira terdo carater de acompanhamento e deverdo reconhecer e situar 0s
avancos e limites na aquisicdo das aprendizagens, identificando novas possibilidades de
intervencdo a serem assumidas pelos Conselheiros;

I11. a quarta, considerando os resultados apresentados pelos estudantes, definira previamente as
estratégias coletivas e individuais para 0 acompanhamento dos estudantes que tiveram
progressao parcial.

SECAO I11 DO CONSELHO DE PAIS E MESTRES

Art. 59 — O Conselho de Pais e Mestres é constituido por professores e pais de estudantes, sob a
presidéncia de um representante dos pais.

Art. 60 - As reunides sdo na escola, bimestralmente, em horario previamente decidido pelos professores e
pela Direcéo.

Art. 61 - A convocagdo para reunides é feita com antecedéncia, através de circular, constando os assuntos
a serem tratados, data e hora.

Art. 62 — O Conselho de Pais e Mestres pode ser convocada em qualquer época para fins especiais.

Art. 63 - S80 objetivos do Conselho de Pais e Mestres:
I. Promover maior entrosamento entre a Escola, a familia e a comunidade;
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I1. Incentivar os pais a colaborarem com os professores na acédo educativa que visa a formacéo de
seus filhos.

CAPITULO IV DA ESTRUTURA ADMINISTRATIVO-PEDAGOGICA

Art. 69 — A estrutura administrativo-pedagdgica constitui-se de:
I. Gestéo;
Il. Secretaria;
I11. Equipe de apoio & prética educativa e administrativa;
IV. Coordenacéo pedagdgica;
V. Professores.

SECAO | DA GESTAO

Art. 70 - A fungdo do Gestor deve ser entendida como a coordenacdo e integracdo dos trabalhos
realizados na escola e da execugdo das deliberacdes coletivas do Conselho de Gestéo.

Paragrafo Unico. O cargo de Gestor da Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambucano
seré exercido por profissional habilitado para a fungdo, nomeado através de Ato do Governador do Estado
de Pernambuco, na forma da legislacio em vigor.

Art. 72 - S&o atribui¢des do Gestor da Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambucano:
I. Participar da elaboracdo do Plano de Ac¢do e acompanhar a sua execugdo e avaliacdo
conjuntamente com a Coordenacao Pedagogica;
I1. Participar da elaboracdo, acompanhar a execucdo e avaliagcdo de todos os projetos da escola;
I11. Organizar com o Coordenador Pedagdgico as reunides pedagogicas;
IV. Garantir a organizacdo e atualizacdo do acervo, recortes de leis, decretos, portarias,
comunicados e outros, bem como a sua ampla divulgacdo a comunidade escolar;
V. Diligenciar para que o prédio escolar e os bens patrimoniais da escola sejam mantidos e
preservados:
a) coordenando e orientando todos os servidores da escola sobre 0 uso dos equipamentos e materiais de
consumo;
b) coordenando e orientando a equipe escolar quanto a manutencao e conservacao dos bens patrimoniais
da escola, atualizando o seu inventério, anualmente ou quando solicitado pela Geréncia do Programa e
instancias cabiveis da Secretaria de Educacao;
¢) adotando com o Conselho Gestor medidas que estimulem a comunidade a se coresponsabilizar pela
preservacao do prédio e dos equipamentos escolares, informando aos 6rgaos competentes as necessidades
de reparos, reformas e ampliagdes;
V1. Coordenar e acompanhar as atividades administrativas, relativas a:
a) folhas de frequéncia;
b) fluxo de documentos da vida escolar;
¢) fluxo de documentos da vida funcional;
d) fornecimento de dados, informag8es e outros indicadores aos 6rgdos centrais, respondendo por sua
fidedignidade e atualizagdo;
e) comunicacgdo as autoridades competentes e ao Conselho de Escola dos casos de doenga contagiosa €
irregularidades graves ocorridas na escola;
VII. Garantir a circulacdo e o acesso de toda a informagdo de interesse da comunidade e ao
conjunto de servidores e educandos da Escola;
VII11. Coordenar o processo de escolha e distribuicdo de classes, aulas e turnos;
IX. Organizar o horéario de trabalho da Equipe Escolar, de acordo com as normas previstas neste
Regimento e legislacdo pertinente, ouvidos os interessados;
X. Decidir, junto a Coordenacdo Pedagdgica, sobre recursos interpostos pelos estudantes ou seus
responsaveis, relativos a verificacdo do rendimento escolar, ouvido (s) o (s) professor (es)
envolvido (s);
XI1. Administrar e representar a Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambucano;
XI11. Cumprir e fazer cumprir a legislacdo e Regimento da Escola;
XIIl. Zelar para que o grau de qualificacdo do corpo docente da Escola seja 0 mais elevado
possivel dentro de suas respectivas areas de conhecimento;
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XIV. Supervisionar a observancia do regimento escolar e a execucdo dos Programas de Acdo,
verificando a assiduidade dos docentes e pessoais técnico-administrativo lotados na Escola;

XV. Aprovar as escalas de férias do pessoal docente e demais servidores e encaminha-las a
Geréncia do Programa de Educacéo Integral;

XVI. Apresentar mensalmente ao Departamento de Pessoal o boletim de frequéncia dos
servidores lotados na Escola;

XVII. Administrar a aplicacdo dos recursos orcamentarios atribuidos a Escola, provenientes da
Secretaria de Educacdo, através do Programa de Educagdo Integral;

XVIII. Elaborar ao final do ano letivo, o Relatério de Atividades da Escola, encaminhando-o0 em
seguida a aprovacao do Conselho Gestor;

XIX. Assinar e expedir certificados de Ensino Médio, expedidos pela Escola, na forma prevista
na lei;

XX. Instituir comiss@es para o estudo de questdes ou execucdes de tarefas especificas;

XXI. Expedir circulares necessérias a execucdo das atividades que se desenvolvem no ambito da
sua competéncia;

XXII. Delegar atribui¢des, quando julgar conveniente, & Coordenagdo Pedagdgica, com vistas a
maior eficiéncia dos servigos;

XXIII. Prestar informagfes de interesse administrativo que forem solicitadas, dentro dos prazos

fixados;
XXIV. Desempenhar atribuicdes que sejam conferidas pelo Conselho Gestor e pelo Programa de
Educac&o Integral.

Art. 73 - A substituicdo do Gestor, nos seus eventuais impedimentos legais por periodo igual ou inferior a
30 (trinta) dias, sera feita automaticamente por qualquer educador da escola, indicado pelo Secretario de
Educacdo, desde que devidamente habilitado, na forma da legislagdo em vigor, ouvido o Programa de
Educacdo Integral.

Paragrafo Unico. Nos impedimentos legais, por periodo superior a 30 (trinta) dias, o Conselho Gestor e 0
Programa de Educagdo Integral elegerdo o Gestor Substituto, obedecidas as exigéncias legais.

SECAO Il DA SECRETARIA

Art. 74 — Os profissionais que atuam na Secretaria da Escola sdo responsaveis pela escrituragéo,
documentacdo e arquivos escolares e devem garantir o fluxo de documentos e informagdes facilitadores e
necessarios ao processo pedagdgico e administrativo.

Paragrafo Gnico. A fungdo de Secretario da Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasio
Pernambucano serd exercido por profissional habilitado para a fungdo, selecionado pelo Programa de
Educacdo Integral e contard com apoio de assistente administrativo para desenvolvimento das atividades.

Art. 75 - S&o atribuicdes do Secretario:
I. Programar, com seus auxiliares, as atividades da Secretaria, responsabilizando-se pela sua
eXecucéo;
I1. Coordenar, organizar e responder pelo expediente geral da Secretaria:
a) computando e classificando dados referentes a organizacdo da escola;
b) apontando a frequéncia dos funcionarios, dando-lhes ciéncia da mesma;
c) atendendo ao publico, na area de sua competéncia;
d) comunicando a Equipe Técnico-pedagogica os casos de estudantes que necessitam regularizar sua vida
escolar, seja quanto a falta de documentacéo, lacunas curriculares, necessidade de adaptagdo e outros
aspectos pertinentes, observados 0s prazos estabelecidos pela legislagdo em vigor;
e) mantendo atualizados os registros de aproveitamento e frequéncia dos estudantes;
I11. Responder pela escrituracdo e documentacéo;
IV. Organizar a divisdo de tarefas, junto com os funcionarios sob sua coordenacao, e proceder a
sua implementacéo;
V. Fornecer, nas datas estabelecidas pelo cronograma anual da escola, dados e informagdes da
organizacdo da escola necessarios a elaboracéo e revisdo da Proposta Pedagdgico;
VI. Manter atualizado o registro da demanda escolar ndo atendida;
VII. Proceder a organizacdo e efetivacao da matricula.

Art. 76 — S8o atribuigBes do Assistente Administrativo (secretaria):
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I. Executar as tarefas administrativas relativas a sua funcdo, em especial:
a) realizando os servicos gerais de digitacdo;
b) recebendo, classificando, expedindo, protocolando, distribuindo e arquivando documentos em geral;
c¢) preenchendo fichas e formularios que integram o prontudrio dos estudantes e dos profissionais da
escola;
d) atendendo ao publico em geral, prestando informac@es e transmitindo avisos e recados;
e) mantendo atualizado o registro da demanda escolar ndo atendida;
Il. Executar demais atribuices que Ihes forem delegadas pelo Gestor ou pelo Coordenador,
respeitada a legislagéo vigente.

SEGCAO 111 DA EQUIPE DE APOIO A PRATICA EDUCATIVA

Art. 77 - As atividades da Equipe de Apoio a Pratica Educativa se constituem no suporte necessario ao
processo educativo.

Art. 78 - A Equipe de Apoio a Pratica Educativa compde-se dos seguintes profissionais: Chefe do Ndcleo
Administrativo-Financeiro, Chefe do Nucleo Sociopedagoégico, Assistente de Patio, e Auxiliares de
Servigos Gerais (Vigilantes e Serventes de Limpeza).

§ 1° - Os profissionais da Equipe de Apoio & Prética Educativa participardo das Reunides
Pedagdgicas, sempre que se fizer necessario.

§ 2° - Aos profissionais da Equipe de Apoio a Prética Educativa serdo assegurados cursos e
outras modalidades de formag&o.

Art. 79 - S&o atribuicdes do Chefe do Ndcleo Administrativo-Financeiro:
I. Realizar levantamento das necessidades fisicas e materiais da escola;
Il. Realizar comprar e servigos, bem como elaborar e apresentar a prestacdo de contas ao
Programa de Educacéo Integral;
I1l. Executar atividades, apds discussdo e aprovagdo pelo Conselho Gestor e definidas na
Proposta Pedagdgica.

Paragrafo Unico. Ao Chefe do Ndcleo Administrativo-Financeiro cabe coordenar, administrar os
recursos provenientes da Secretaria de Educacéo junto as instituicbes bancérias.

SECAO Il DA SECRETARIA

Art. 74 — Os profissionais que atuam na Secretaria da Escola sdo responsaveis pela escrituragéo,
documentacéo e arquivos escolares e devem garantir o fluxo de documentos e informacdes facilitadores e
necessarios ao processo pedagdgico e administrativo.

Paragrafo unico. A funcdo de Secretario da Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasio
Pernambucano serd exercido por profissional habilitado para a funcédo, selecionado pelo Programa de
Educacdo Integral e contard com apoio de assistente administrativo para desenvolvimento das atividades.

Art. 75 - S&o atribuicfes do Secretario:

I. Programar, com seus auxiliares, as atividades da Secretaria, responsabilizando-se pela sua

execucao;

I1. Coordenar, organizar e responder pelo expediente geral da Secretaria:
a) computando e classificando dados referentes a organizagdo da escola;
b) apontando a frequéncia dos funcionarios, dando-lhes ciéncia da mesma;
c) atendendo ao publico, na area de sua competéncia;
d) comunicando a Equipe Técnico-pedagodgica os casos de estudantes que necessitam regularizar sua vida
escolar, seja quanto a falta de documentacdo, lacunas curriculares, necessidade de adaptacéo e outros
aspectos pertinentes, observados 0s prazos estabelecidos pela legislacdo em vigor;
e) mantendo atualizados os registros de aproveitamento e frequéncia dos estudantes;

I11. Responder pela escrituracdo e documentacéo;

IV. Organizar a divisdo de tarefas, junto com os funcionarios sob sua coordenacdo, e

proceder a sua implementacéo;
V. Fornecer, nas datas estabelecidas pelo cronograma anual da escola, dados e informacGes da
organizacédo da escola necessarios a elaboracao e revisdo da Proposta Pedagogico;
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VI. Manter atualizado o registro da demanda escolar nao atendida;
VII. Proceder a organizacao e efetivacdo da matricula.

Art. 76 — Séo atribuicdes do Assistente Administrativo (secretaria):
I. Executar as tarefas administrativas relativas a sua funcdo, em especial:
a) realizando os servicos gerais de digitacdo;
b) recebendo, classificando, expedindo, protocolando, distribuindo e arquivando documentos em geral;
c) preenchendo fichas e formularios que integram o prontuario dos estudantes e dos profissionais da
escola;
d) atendendo ao publico em geral, prestando informagdes e transmitindo avisos e recados;
e) mantendo atualizado o registro da demanda escolar néo atendida;
I1. Executar demais atribuicfes que Ihes forem delegadas pelo Gestor ou pelo Coordenador,
respeitada a legislacdo vigente.

SECAO 111 DA EQUIPE DE APOIO A PRATICA EDUCATIVA

Art. 77 - As atividades da Equipe de Apoio a Pratica Educativa se constituem no suporte necessario ao
processo educativo.

Art. 78 - A Equipe de Apoio a Pratica Educativa compde-se dos seguintes profissionais: Chefe do Ndcleo
Administrativo-Financeiro, Chefe do Nucleo Sociopedagoégico, Assistente de Patio, e Auxiliares de
Servigos Gerais (Vigilantes e Serventes de Limpeza).

§ 1° - Os profissionais da Equipe de Apoio a Pratica Educativa participardo das Reunides
Pedagdgicas, sempre que se fizer necessario.

8§ 2° - Aos profissionais da Equipe de Apoio a Pratica Educativa serdo assegurados cursos e
outras modalidades de formag&o.

Art. 79 - S&o atribui¢des do Chefe do Nucleo Administrativo-Financeiro:
I. Realizar levantamento das necessidades fisicas e materiais da escola;
Il. Realizar comprar e servigos, bem como elaborar e apresentar a prestacdo de contas ao
Programa de Educacéo Integral;
I1l. Executar atividades, apds discussdo e aprovagdo pelo Conselho Gestor e definidas na
Proposta Pedagdgica.

Paragrafo Unico. Ao Chefe do Nucleo Administrativo-Financeiro cabe coordenar, administrar os
recursos provenientes da Secretaria de Educacéo junto as instituicbes bancérias.

SECAO IV DA COORDENACAO PEDAGOGICA

Art. 84 - A Coordenacdo Pedagdgica € uma instancia integradora e articuladora das acdes pedagdgicas e
didaticas na escola, sendo um agente de reflexdo e intervengdo no processo de ensino-aprendizagem de
acordo com as diretrizes do Plano de Agdo e Proposta Pedagogica da Escola.

§ 1°. A Coordenagdo Pedagogica € exercida por professor selecionado pelo processo instituido
pelo Programa de Educacdo Integral para a funcdo de Educador de Apoio com assessoria de psicologo
escolar e assistente social.

§ 2°. A assessoria psicoldgica e social destina-se a assistir o educando, individualmente ou em
grupo, visando ao desenvolvimento integral do mesmo desenvolvida em colaboracdo com os professores,
familiares / responsaveis, pela ordenacao e integracdo dos elementos que exercem influéncia na formacéao
do educando em seu processo de ensino-aprendizagem.

Art. 85 - S3o atribui¢fes do Educador de Apoio:

I. Participar da construcdo, implementacéo e avaliacdo da Proposta Pedagdgica da Escola;

Il. Coordenar, sistematizar e acompanhar o cumprimento, avaliacdo e atualizagdo dos
instrumentos normativos de planejamento gerencial e pedagdgico da Escola de Referéncia
em Ensino Médio Ginasio Pernambucano;

I11. Acompanhar, avaliar e orientar a pratica docente;

IV. Contribuir com a ag8o docente, em relag8o aos processos de ensino-aprendizagem, propondo
subsidios pedagogicos, com vistas a melhoria das aprendizagens dos professores e
estudantes;

V. Propor, acompanhar e avaliar estratégias internas e externas de intercAmbio de experiéncias e
interdisciplinaridade;
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VI. ldentificar as demandas e promover a formacdo continuada dos docentes nas areas do
curriculo escolar;

VII. Subsidiar, continuamente, a direcdo da escola em relacdo a efetivacdo do curriculo escolar e
das aprendizagens dos estudantes;

VIII. Estimular a implantacdo de programas que visem ao desenvolvimento do protagonismo
juvenil;

IX. Acompanhar, avaliar e propor estratégias de melhoria da utilizagdo e funcionamento da
biblioteca e dos laboratorios;

X. Promover a integracdo da familia com a Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasio
Pernambucano;

XI. Subsidiar as familias/responsaveis pelos estudantes, em relacdo ao desempenho escolar.

Art. 86 - Compete ao (a) Psicologo Escolar:

I. Elaborar o planejamento de atividades do Servigo, de acordo com a Proposta

Pedagdgica da Escola;

I1. Acompanhar o desempenho e o comportamento escolar do educando;

I11. Participar e acompanhar o processo de avaliacdo do educando junto ao corpo docente;

IV. Participacéo dos Conselhos de Classe e encaminhamentos junto aos estudantes e as familias
em relagdo ao desempenho do estudante;

V. Assessorar a Coordenacgdo Pedagdgica na realizacdo das atividades de formagdo ao educando,
participando das reunifes pedagdgicas;

VI. Orientar e assistir o educando no encaminhamento de sua opcéo profissional, auxiliando-o
em sua tomada de deciso;

VII. Participar de reunides da Gestdo, da Coordenagdo Pedagdgica e do Corpo Docente para

avaliagdo e planejamento do trabalho a ser executado.

SECAO V DOS PROFESSORES

Art. 88 - A docéncia sera exercida por professores do quadro da Secretaria de Educacdo, devidamente
habilitados e selecionados, a partir de processo definido e executado pelo Programa de Educacéo Integral.

Art. 89 - S8o atribui¢cdes do docente:
I. Participar do processo de elaboragdo do Plano de Acdo, da Proposta Pedagdgica, dos
Programas das Disciplinas e do calendério escolar;

I1. Planejar, executar, avaliar e registrar 0s objetivos e as atividades do processo educativo, numa

perspectiva coletiva e integradora;

I11. Planejar e executar estudos continuos e estratégias teérico-metodologicas, de tal forma que
sejam garantidas novas oportunidades de aprendizagem e maior tempo de reflexdo aos
estudantes;

IV. Discutir com os estudantes e com 0s pais ou responsaveis avancos e dificuldades
apresentadas no processo de aprendizagem;

V. Identificar, em conjunto com a Coordenacdo Pedagogica, as situacdes de necessidades de
atendimento diferenciado para o devido encaminhamento dos estudantes;

VI. Manter atualizados os Diérios de Classe e registrar continuamente as a¢es pedagégicas,
tendo em vista a avaliagdo continua do processo educativo;

VII. Participar das reunides de Conselho de Classe;

VII1. Encaminhar a Coordenacgdo da Escola planilha com as médias bimestrais, bem como os
dados de apuracdo de assiduidade referentes aos estudantes de sua classe, conforme
especificacdo e prazos fixados pelo cronograma escolar;

IX. Comunicar a Gestdo da Escola e/ou a Coordenacdo Pedagogica os casos de suspeita ou

constatacdo de doencas infecto-contagiosas;

X. Participar da organizagdo, planejamento, desenvolvimento e avaliacdo das reunibes

pedagdgicas;

XI. Propor, discutir, apreciar e coordenar projetos para sua acdo pedagdgica;

XII. Elaborar material de apoio didatico, provas, simulados e outros;

XII1. Sugerir titulos de livros para acervo da biblioteca;

XIV. Buscar, numa perspectiva de formacdo permanente, o aprimoramento do seu desempenho
profissional e ampliacdo do seu conhecimento podendo propor e/ou coordenar agdes e
grupos de formac&o.
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Art. 90 - Cabe aos Professores Orientadores de Laboratério participar da elaboracdo do material didatico
especifico para a execucdo das praticas, bem como organizar e zelar pelo bom funcionamento das acdes
pré-estabelecidas junto ao Laboratorista.

Art. 91 - S3o deveres dos professores:
I. Elaborar seu planejamento didatico dentro das premissas do Plano de Acdo da Escola em
consonéncia com o seu Programa de Agéo;
I1. Realizar sua tarefa educativa de forma pratica, criativa, estimulante e dinamica;
I11. Utilizar métodos e técnicas eficientes e diversificados de acordo com o grau de ensino e
orientacao didatico-pedagogica adotada pela Escola;
IV. Requisitar o material e o espago didatico necessarios as suas atividades, previamente
planejadas e considerando as possibilidades e limites de atuacdo da Escola;
V. Ser assiduo e pontual as aulas e demais atividades educativas e institucionais para as quais for
designado;
VI. Cumprir integralmente os programas e cargas horarias das disciplinas ou praticas sob sua
responsabilidade;
VII. Avaliar o rendimento escolar dos estudantes, apresentando os resultados nos prazos fixados;
VIII. Participar dos Conselhos de Classe, reunibes de pais e mestres e demais atividades
programadas pela Escola;
IX. Tratar com urbanidade os demais professores, bem como todos os servidores, estudantes e
eventuais visitantes da Escola;
X. Respeitar e acatar as instrucGes da Coordenacdo Pedagdgica e da Gestdo;
XI1. Cumprir e fazer cumprir as determinac6es deste Regimento.

Art. 92 - E vedado aos professores:
I. Utilizar-se do cargo ou fungdo exercida para difundir ideologia politico-partidaria, bem como
fazer propaganda ou proselitismo politico-partidario, no recinto da Escola;
I1. Contrariar normas constantes do codigo de ética profissional;
I11. Usar de meios imperiosos ou violentos no desempenho de suas atividades funcionais;
IV. Promover reunifes, excursdes ou programas assemelhados, com os estudantes da Escola,
sem concordancia da Gestao.

SECAO | DOS DIREITOS E DEVERES DO ESTUDANTE

Art. 94 — Os principios de convivéncia social devem contribuir para a formacéo integral do estudante,
através das relacGes estabelecidas no espago escolar pautadas na educacdo para valores, desenvolvendo a
autonomia, a solidariedade e a cidadania.

Paragrafo Unico: O corpo discente da Escola é constituido por todos os estudantes do Ensino Médio
regularmente matriculados.

Art. 95 - Os direitos dos estudantes derivam substancialmente dos direitos e garantias fundamentais
dispostos na Constituicdo da Republica, bem como dos que fixam o Estatuto da Crian¢a e do Adolescente
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional em vigor:
I. Ter asseguradas as condi¢Bes para a sua aprendizagem, além do acesso aos recursos materiais
e didéticos da escola;
I1. Receber o material didatico escolar prescrito para a sua série (livros didaticos), bem como o
fardamento escolar;

I1l. Receber todas as aulas das disciplinas curriculares, segundo o0s respectivos programas e
cargas horérias, ministradas em nivel de qualidade compativel com a natureza e objetivos da
proposta pedagogica da escola;

IV. Usufruir das demais programacdes, facilidades e beneficios de carater educativo, cultural,
social, religioso ou recreativo, que a escola proporcionar;

V. ter o seu desempenho escolar avaliado de acordo com as normas da escola e ser comunicado
dos resultados obtidos;

VI. Ter um representante, democraticamente eleito, para sua turma;

VII. Apresentar sugestfes e reclamagdes a quem de direito, conforme a natureza e gravidade do
problema encontrado;

VIII. Ser tratado com urbanidade e respeito pelos colegas, professores e servidores da institui¢ao.
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DOS DEVERES DOS ESTUDANTES

Art. 96 - Os deveres do estudante se consubstanciam em funcdo dos objetivos das atividades
educacionais e da preservacdo dos direitos do conjunto da comunidade escolar. Sdo deveres dos
estudantes:

I. Conhecer e cumprir este Regimento;

I. Contribuir em sua esfera de atuacdo com a elaboraco, realizacdo e avaliacdo do projeto
educacional da escola, expresso na Proposta Pedagogica;

I11. Respeitar as autoridades escolares e acatar as determinacdes delas emanadas;

IV. Tratar com respeito e urbanidade os colegas, professores, servidores, voluntarios, estagiarios

e eventuais visitantes;

V. Cumprir com assiduidade e pontualidade as obrigacdes escolares, seja no que se refere ao
comparecimento as aulas e demais atividades programadas, como na execug¢do das tarefas e
estudos determinados pelos professores, empenhando-se no sucesso de sua execucéo;

VI. Apresentar-se na escola devidamente uniformizado e portando o material escolar necessario
ao cumprimento de suas atividades escolares;

VII. Manter, nas salas de aula e demais dependéncias da escola, conduta educada e disciplinada;

VI1II. Cooperar e zelar para a boa conservacdo e integridade das instalaces, dos equipamentos e

material escolar, concorrendo também para as boas condicbes de asseio das dependéncias
da escola.

Art. 97- E vetado ao Estudante:

I. Agredir fisica ou moralmente os colegas, professores, servidores, voluntarios, estagiarios e

eventuais visitantes que na Escola se encontrem;

I1. Entrar nas salas de aula ou demais espacos pedagdgicos ou dela sair, ap6s o inicio e antes do
término das aulas, sem permissdo do professor, bem como retirar-se da escola no horéario
escolar, sem permisséo da Coordenacéo Pedagdgica;

I1l. Ocupar-se durante as aulas de qualquer outro trabalho ou atividade ndo pertinente as

mesmas;

IV. Utilizar-se de livros, material escolar ou qualquer objeto dos colegas, sem permissdo do

mesmo;

V. Perturbar o funcionamento e a ordem nas salas de aula, laboratérios, Biblioteca, refeitério,
corredores e demais dependéncias da escola;

V1. Sujar, pichar ou causar outros danos as instalagcdes, equipamentos e materiais da Escola,
colegas, professores, servidores, voluntarios ou estagiarios;

VII. Entrar na Sala de Professores, Secretaria, Coordenacdo Pedagdgica ou qualquer outra
dependéncia reservada as atividades e servicos da Instituicdo, sem a devida autorizacéo;
VI1II. Organizar ou participar de jogos de azar, rifas, bingos, coletas ou subscri¢des, no recinto da

escola, sem autorizacdo da Gestao;

IX. Portar ou utilizar, no recinto da escola, qualquer espécie de material impresso ou gravado

que atente contra a moral e costumes,

X. portar ou utilizar drogas entorpecentes ou psicotropicos e armas de qualquer natureza,
inclusive objetos cortantes e/ou perfurantes que representem perigo para a salde, seguranca e
integridade fisica de si proprio ou de outros;

XI. Fazer propaganda ou proselitismo politico-partidario nas instalagdes do Centro;

XII. Usar aparelho celular ou eletroeletronicos (radio, MP3, etc), ou acessorios diversos que

venham a descaracterizar o ambiente escolar (bonés, chapéus, toucas, etc);

XI1l. Promover manifestacBes coletivas ou delas participar no interior da escola, salvo quando

autorizado pela Gestéo.

Paragrafo Unico: A ndo observancia do constante neste artigo devera ser tratada de forma associada a
uma acdo formativa e pedagdgica, de acordo com as normas e objetivos da Escola estabelecidos neste
Regimento.

Art. 100 - Ao docente, a equipe pedagogica e a dire¢do é vedado:

I. Tomar decisGes individuais que venham a prejudicar o processo pedagogico;

I1. Ministrar, sob qualquer pretexto, aulas particulares e atendimento especializado remunerado a
alunos do estabelecimento de ensino;
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I1l. Discriminar, usar de violéncia simbolica, agredir fisicamente e/ou verbalmente qualquer
membro da comunidade escolar;

IV. Expor colegas de trabalho, alunos ou qualquer membro da comunidade a situacdes
constrangedoras;

V. Retirar e utilizar, sem a devida permissdo do érgdo competente, qualquer documento ou
material pertencente ao estabelecimento de ensino;

V1. Ocupar-se com atividades alheias a sua fungdo, durante o periodo de trabalho;

VII. Receber pessoas estranhas ao funcionamento do estabelecimento de ensino, durante o
periodo de trabalho, sem a prévia autorizacdo do 6rgdo competente;

VIII. Ausentar-se da escola, sem prévia autorizagdo do 6rgdo competente;

IX. Transferir para outras pessoas o desempenho do encargo que lhe foi confiado;

X. Utilizar-se em sala de aula de aparelhos celulares, recebendo e fazendo chamadas telefénicas;
XI. Divulgar, por qualquer meio de publicidade, assuntos que envolvam direta ou indiretamente
0 nome da escola, sem prévia autorizacdo da dire¢do e/ou do Conselho de Pais e Mestres;

XIIl. Comparecer a escola embriagado ou com indicativos de ingestdo e/ou uso de substancias
quimicas toéxicas;
I. fumar nas salas de aula ou em qualquer outro ambiente da Escola.

Parégrafo Unico. Os fatos ocorridos em desacordo com o disposto no Regimento Escolar serdo apurados
ouvindo-se os envolvidos e registrando-se em Ata, com as respectivas assinaturas.
TITULO VI DAS DISPOSIGOES GERAIS E TRANSITORIAS

Art. 101 - Este Regimento sofrerd modificacOes parciais ou totais em seu contetido, sempre que exigir o
movimento social e a Legislacéo vigente, desde que aprovado pelo érgdo competente.

Paragrafo Unico. A alteracdo exigida em qualquer dos artigos deste Regimento, em atendimento as
novas disposicdes legais e aspectos administrativos e didatico-pedagdgicos, serd proposta pela Gestéo,
ouvido o Conselho Escolar e encaminhado ao 6rgdo competente para aprovagao.

Art. 102 - Os casos omissos neste Regimento serdo resolvidos pela Equipe Gestora, em consonancia com
a Legislacdo Vigente.

Art. 103 - Na impossibilidade de ser mantido o funcionamento

Recife, novembro de 2016.

Valmira Maria de A. C. Cruz
Gestora
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ANEXO 5 - Guia de Orientacdo para o Estudante da Escola Integral EREM Ginasio
Pernambucano GP-AURORA

PFrogramads Bducacha ,,

OVERNODE VU Integral
UCO el ce ok e o Wk

Lo
VAL )

Guia de Orientacao para o Estudante

Caro (a) educando (a)

Num mundo de multiplos desafios, a escola tem como papel fundamental a criacdo de
caminhos que possibilitem ao aluno uma formacdo autbnoma, ética e solidaria através de uma
aprendizagem significativa, na qual ele (a) seja responsavel pela construcdo de significados
sociais a coisas e pessoas, por meio do protagonismo juvenil que buscamos desenvolver na
Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambucano (EREM-GP). A escola é
lugar de aquisicdo de conhecimento técnico-cientifico, de crescimento pessoal, de construcéo de
projeto de vida, de criacdo de lacos de amizade que podem perdurar por anos na vida dos

individuos.

FREQUENCIA: A falta as atividades escolares so sera justificada através de
comunicado da familia ou atestado médico. Caso seja por periodo prolongado, a justificativa
sera tratada conforme legislacdo vigente. Logo, caso haja falta, a apresentacdo de atestado

médico a Coordenacdo Pedagdgica é obrigatdria.

CUMPRIMENTO DO HORARIO: O horario integral é inegociavel, devendo ser

respeitado conforme declaracdo da familia no ato da matricula quanto ao desejo e a
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disponibilidade do jovem em assumir 0 compromisso de participar do Programa. Por isso, ndo
devem ser programadas atividades que interfiram no horério estabelecido. Assim, o estudante
deve chegar pelo menos 10 minutos antes do inicio da 12 aula (7h20min). Apos este horario, ndo
sera permitida a entrada em sala, sem justificativa. Ap6s as 7h40min., o aluno s6 estrard na
escola até as 8h. A partir das 8h01min s6 entrard com atestado médico ou comprovante militar.
A recorréncia dos atrasos (03/més) implicara em comunicado a familia, além da perda das aulas.

FARDAMENTO: Composto de blusa padronizada, calca comprida jeans ou saia jeans
na altura do joelho (azul ou preto) e sapato ténis, de uso obrigatério (azul, preto, branco, cinza
ou quaisquer cores NEUTRAS).

MATERIAL DIDATICO: N&o esquecer o material didéatico solicitado pelo (a)
professor (a), assim como der ser responsavel pela utilizagéo dos livros (ndo riscar, ndo rasgar,
ndo perder), os quais deverdo ser devolvidos ao final do ano letivo. Faz-se necessario o uso do
livro em sala de aula, quando solicitado pelo professor. Para guardar o material
disponibilizamos um armario, as chaves sdo de inteira responsabilidade do aluno, assim como
quaisquer objetos guardados em seu interior. Caso perca ou esquega algum objeto de valor na

escola é de sua inteira responsabilidade, portanto, EVITE trazé-los para a escola.

OBS.: a reposicdo do livro didatico ocorrera nos casos de perda ou mé
conservacdo do mesmo, e serd de inteira responsabilidade da familia do aluno.
Lembramos que o livro didatico é um patrim6nio publico e, assim como vocé, outros

jovens merecem uma oportunidade para utiliza-los beneficiando-se com seus contetdos.

CONSERVACAO DO AMBIENTE ESCOLAR E DO PATRIMONIO: Os
estudantes sdo corresponsaveis pela conservacdo e prevencdo do patriménio das Escolas de
Referéncia no que se refere a estrutura fisica; aos equipamentos e maveis; livros e demais
materiais que compdem o patrimdnio interno, bem como sua limpeza. Do mesmo modo, devem
respeitar os pertences de seus colegas, educadores, equipe gestora e funcionarios. Caso ocorram
atitudes contrarias aos principios éticos que norteiam a proposta pedagdgica deste Programa,
tais como depredacdo, vandalismo, roubo ou furto, o(s) autor (es) se a responsabilizado e devera
ressarcir o “bem coletivo” pelas possiveis perdas. Assim, deve-se contribuir para a manutengéo
e conservacdo da limpeza e organizacdo do ambiente escolar, preservando as instalacfes
sanitarias através do uso adequado: a 4gua deve ser usada com moderagao; papéis, absorventes
ou quaisquer outros objetos devero ser jogados no cesto do lixo. As refeiges SO devem ser

feitas no refeitorio.
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ANEXO 6 - Projeto Mundo Verde Sustentavel da Escola Integral EREM Ginésio
Pernambucano/GP-Aurora

Conscientizacdo, Conservacao, Reciclagem e Paisagismo no

ambiente escolar

Professores Coordenadores: Augusto Dornelas e Anaelizabeth Maciel

Disciplinas: Geografia, Direitos Humanos e Histéria

Recife, 2016
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APRESENTACAO

Titulo do projeto: Projeto Mundo Verde Sustentavel EREM Ginasio Pernambucano

Parceiros: EREM Ginasio Pernambucano, ONG Green Day Pernambuco, Equipe
Somos Professores.

Projeto de pesquisa: Oferecer a oportunidade de jovens e adultos se tornarem
cidaddos mais compromissados no que se refere a questdo ambiental do planeta e sua
preservacdo, para que as futuras geracdes possam respirar um ambiente mais favoravel
desenvolvendo assim, a pratica do desenvolvimento sustentdvel e ao mesmo tempo criar
solugBes para reaproveitar o lixo que € descartavel como garrafas pet, latinhas, entre outros;
melhorar o ambiente da escola com praticas de paisagismo.

Linha de Pesquisa: Educagdo Ambiental, Geografia, Historia, Sociologia, Cidadania,

Ciéncias Biologicas, Artes, Quimica, Direitos Humanos.
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1. INTRODUCAO

A questao ambiental do planeta ndo é um fato recente. A idéia de conservar e
preservar a natureza ja vem ha muito tempo sendo discutido em jornais, televisdo e para tal
fato ndo é a toa que surgiram conferencias socioambientais para tentar salvar o planeta.

A situacdo do meio ambiente no globo nos desafia a preservar 0s recursos
naturais e, ao mesmo tempo, possibilitar um desenvolvimento social justo, permitindo que as
sociedades humanas atinjam uma melhor qualidade de vida em todos os aspectos. A
necessidade de consolidar novos modelos de desenvolvimento sustentavel no pais exige a
construcdo de alternativas de utilizacdo dos recursos, orientada por uma racionalidade
ambiental e uma ética da solidariedade.

A compostagem é o processo biolégico de valorizagdo da matéria organica, seja ela de
origem urbana, doméstica, industrial, agricola ou florestal, e pode ser considerada como um
tipo de reciclagem do lixo orgénico. Trata-se de um processo natural em que 0S micro-
organismos, como fungos e bactérias, sdo responsaveis pela degradacdo de matéria organica.
A técnica de compostagem ajuda na reducdo das sobras de alimentos tornando-se uma
solugdo facil para reciclar os residuos gerados em nossa residéncia (www.ecycle.com.br
acesso dia 06/09/15).

A compostagem, usada principalmente na zona rural, é de extrema importancia para o

meio ambiente e para a salde dos seres humanos. O lixo organico, muitas vezes, é descartado
em lix8es, ruas, rios e matas, poluindo o meio ambiente. Além disso, 0 acumulo de residuos
orgénicos a céu aberto favorece o desenvolvimento de bactérias, vermes e fungos que causam
doencas nos seres humanos. Além disso, favorece o desenvolvimento de insetos, ratos e
outros animais que podem transmitir doengcas aos homens (www.suapesquisa.com.br acesso
dia 06/09/15).

Diante deste fato vale salientar o quao é importante fazer uso e ter consciéncia da

reciclagem de alimentos afim de tentar minimizar os impactos ambientais bem como a
quantidade de lixo jogado nas ruas e nos lixdes.
A partir de entdo como a compostagem serve também para a producao de adubos, é

interessante ver a questao paisagistica do local como forma de embelezar ambientes.

Paisagismo é um conceito que admite duas grandes acepc¢des. Por um lado, o termo
refere-se a arte que consiste na planificacdo, na concep¢do e na conservacdo de parques e
jardins. Por outro, a nocao diz respeito ao género pictorico que se dedica a representacdo de
paisagens (a extensdo de terreno visivel a partir de um sitio). O paisagismo, por conseguinte,
pode associar-se ao conjunto de actividades destinadas a modificar os aspectos visiveis de um
terreno. O artista que se dedica a esta tarefa recebe o nome de paisagista (www.google.com.br
acesso dia 06/09/15).

Portanto, a reciclagem ainda é o meio mais interessante e ao mesmo tempo

importante para cuidar do meio ambiente e fazer pratica do desenvolvimento sustentavel.
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JUSTIFICATIVA

A situacdo atual do planeta e do Brasil no tocante a questdo ambiental faze-nos
tomar uma postura critica. Em vista disso faz-se necessario a implantagdo de um projeto
envolvendo estudantes da EREM Ginasio Pernambucano(Aurora) onde os mesmos irdo
assumir o papel de defensores do meio ambiente com suas ideias e suas participa¢cdes em
trabalhos cientificos e praticos, os educandos sentirdo a grande responsabilidade de cuidar da
nossa casa, o0 planeta Terra fazendo uso da reciclagem e compreendendo a sua importancia,

tornando um ambiente escolar melhor e mais agradavel com praticas de paisagismo.
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3. OBJETIVOS:

3.1 Geral

Desenvolver um projeto Interdisciplinar (Geografia, Direitos Humanos, Histéria) junto as
escolas publicas e privadas, contemplando jovens e adultos vistos como formadores de opinides
conscientes da questdo de sustentabilidade e diversas formas de reciclagem e ao mesmo tempo

poder embelezar os ambientes escolares com técnicas de paisagismo.

3.2 Especifico
MODULO 1(Conscientizagéo e Reciclagem)

e Fazer um trabalho de conscientizagdo com as turmas sobre a importancia de preservar o
meio ambiente.

e Realizar visitas em reservas ambientais, excurs@es didaticas, visitas em empresas que
trabalham com a questdo ambiental, bem como outras formas de visitacéo

e Exibir alguns videos que fale sobre as questdes ambientais, desenvolvimento sustentavel.

e Compreender as diversas formas de reciclagem para o meio ambiente.

e Fazer a divulgacdo do projeto em cada sala sensibilizando e conscientizando cada
estudante, orientando os mesmos onde deve ser colocado o lixo organico (casca de
frutas, verduras, hortalicas casca de ovo, entre outros).

e Confeccionar uma composteira doméstica (passo a passo)

e Identificar e caracterizar os principais materiais de uso reciclavel dentro do nosso dia a
dia, principalmente matéria organica (casca de frutas, verduras, hortalicas casca de ovo,
entre outros).

e Criar coletores especificos para este tipo de coleta com placas sinalizadas

e Fazer coleta de toda a matéria organica (casca de frutas, verduras, casca de ovo,
hortaligas, entre outros) através de coletores sinalizados.

e Identificar na composteira a data das trocas de cada fase

e Mostrar o que é feito apds o tratamento das “sobras” da comida.

e Retirar, apos o final da compostagem, o adubo pronto e o fertilizante liquido biolgico e
coloca-los nas plantas da escola e/ou fazer doacao.

e Fazer um relatério do andamento do projeto até a sua fase final.

e Identificar as diversas formas de reciclagem através de garrafas pet, latinhas de
refrigerante, entre outros, construindo artefatos que podem ser utilizados dentro da propria

escola como uma exposicao.



Criar um desfile de “moda ecoldgica” confeccionando roupas, bolsas, estojos, entre
outros, feitas com material reciclado como uma forma de conscientizacdo e

reaproveitamento dos materiais que seriam descartados.

MODULO 2(Paisagismo)

Construir fontes de mesa artesanal como uma forma de embelezar determinados espagos
da escola.

Criar solug@es e praticas de paisagismo com plantas suspensas, vasos de diversos tipos
feitos com toalhas de banho ou de rosto para serem colocados em exposicao.

Fazer o plantio de algumas espécies de plantas em vasos como forma de paisagismo
Identificar com placas o nome de cada espécie colocando o nome cientifico, 0 nome
popular e sua utilidade.

Pesquisar e fazer o plantio de espécies como: medicinais, exoticas, carnivoras, frutiferas,
entre outras.

Fazer a rega, podas e adubagéo, regularmente de acordo com as necessidades.

Iniciar a pratica de confec¢do do Bonsai (aulas tedricas e praticas)

Ao final do projeto(culminéancia) fazer uma exposicdo com banners, fotos, videos, teatro
tendo a participacdo dos alunos envolvidos no projeto.

Fazer entregas de certificados a todos os alunos participantes do projeto.

OBSERVA(;C)ES IMPORTANTES:

Para a realizacao deste projeto sera necessario dividi-lo em grupos dentro da sala.

Para um melhor aproveitamento e execucdo do projeto faz-se necessério solicitar uma
lista de materiais.

Os educandos irdo fazer registros junto aos professores coordenadores do projeto através

de fotos, relatorios, confecgdo de videos, entre outros.



4. METODOLOGIA
Para facilitar o nosso trabalho, iremos dividir em 2 mddulos, onde no primeiro
modulo terdo algumas aulas tedricas trabalhando a importdncia do meio ambiente, o que é
desenvolvimento sustentavel, a questdo da conscientizacdo e preservacdo do meio ambiente.
Durante as aulas iremos utilizar slides, videos, dinamicas de grupo entre outros.

E fundamental as visitas de campo em reservas ambientais, passeios de catamara pelo
Rio Capibaribe, visita a alguma empresa que trabalhe com a questdo ambiental, com
agendamento prévio, tendo assim uma melhor compreenséo por parte dos alunos sobre os temas
abordados na sala de aula com o projeto.

A questdo da reciclagem vai ser também trabalhado neste 1° momento e por isso faz-se
necessario a utilizacdo dos materiais que foram listados acima, porque iremos fazer o
reaproveitamento dos materiais reciclaveis e criaremos novos materiais, para isso trabalharemos
com tintas, tesouras, pinceis, furadeira, bem como outros materiais que estdo na lista.

Com garrafas pet por exemplo, vamos fazer puffs, vestidos (momento do desfile de moda
ecolégica) estojos, entre outras coisas. Com latinhas de refrigerante iremos fazer panelinhas de
pressao, luminarias, entre outros.

No 2° médulo iremos para a parte do paisagismo onde faremos o cultivo de plantas
ornamentais exoticas, técnicas de bonsai e outras técnicas de paisagismo e por isso faz-se
necessario a utilizagdo também dos materiais acima listados como adubos, terra vegetal, vasos de
plantas, cimento para a constru¢cdo de novos vasos para serem colocados nos espacos da escola
tornando um ambiente diferente e mais agradavel.

Faremos um vaso de cimento artesanal feito com toalhas de banho e de rosto para
colocar como exposicgéo.

Nés iremos confeccionar junto com os alunos também as fontes de mesa artesanal e por
isso o0 pedido da bomba de aquario bem como outros componentes (lampada de led colorida) pra
poder dar execucao e continuidade do projeto

As caixas organizadoras sera para a confeccdo de uma composteira doméstica
trabalhando a questdo da compostagem de alimentos.

Os botijées de adgua ou os baldes de margarina vazios € para a confeccdo de coletores
com a finalidade de trabalhar nos alunos da escola a conscientizacdo de separar e colocar no
local ideal(coletores) cada tipo de lixo.

Para as oficinas de Bonsai iremos utilizar as pedrinhas de aquario como uma parte do
substrato junto com o himus de minhoca, a terra vegetal e também os vasos pequenos de bonsai.
Os alunos terdo também algumas aulas teéricas sobre a histéria do Bonsai e seus cuidados e

aulas praticas.



Durante todo o processo de execucdo do projeto os alunos junto aos
coordenadores deste projeto irdo fazer registros através de relatorios, fotografias, videos e ao final
do projeto na culmindncia os mesmos irdo fazer uma exposi¢cdo de tudo que aprenderam neste
projeto e apresentar ao publico da escola.

5. CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

Atividades/M J

és EV |AR BR [Al UN |UL

Divulgagéo do
Projeto e discusséo

dos interesses

Execuc¢édo do

Projeto
Ajustar as
informacdes e

trabalhos em sala de

aula
Resultado dos X
trabalhos e do (primeira
projeto(culminéncia) semana)

OBSERVACAO: Este projeto sera feito a cada 6 meses, haja visto para dar oportunidade

de outros alunos da escola participarem também em um sistema de rodizio.



6. RESULTADOS ESPERADOS

Espera-se que ao final deste projeto os educandos possam sair com mais
responsabilidades no que se refere as questfes ambientais do planeta partindo do geral para o
especifico(local), conscientes da importancia da reciclagem e possam se tornar cidaddos com
opinibes mais criticas e a0 mesmo tempo possam influenciar outros a adotarem praticas de
desenvolvimento sustentavel e novas técnicas de paisagismo, tornando o ambiente escolar mais
agradavel.



7. REFERENCIAS

SITES DA INTERNET VISITADOS

www.ecycle.com.br acesso dia 08/02/16

www.suapesquisa.com.br acesso dia 08/02/16

www.google.com.br acesso dia 10/02/16).
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ANEXO 7 -Termode Consentimento Livre e Esclarecido do Professor

FON
NYONOa T

L

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO PROFESSOR

Autorizagdo para sua inclusio no estudo sobre: “ESCOLA E MEIO AMBIENTE: Analise das
acOes do projeto em Educacdo Ambiental desenvolvidos na escola estadual integral do
ensino médio Ginasio Pernambucano-Cabugar da Cidade do Recife—PE”.

Instituicio: UNIVERSIDADE AUTONOMA DE ASUNCION
Investicadora: Isis Marinho Siqueira Menezes

1. PROPOSTA DO ESTUDO

Vocé estd convidado a participar de um estudo sobre: ”’ESCOLA E MEIO AMBIENTE:
Andlise das acdes dos projetos em Educacdo Ambiental desenvolvidos nas escolas estaduais do ensino
médio da cidade do Recife —PE”.

2. EXPLICACAO DOS PROCEDIMENTOS

Sua participacdo sera submeter-se a uma avali¢do através de um questionario semi-estruturado
sobre a importancia dos Projetos em Educacdo Ambiental que favoreceram o processo de ensino
aprendizagem considerando mudangas de atitude dos educando, contendo 15(quinze), perguntas cada
uma, sobre as vivencias e as praticas pedagogicas ambientais desenvolvidas pelo educador da escola.

3. POSSIVEIS DESCONFORTOS
Os procedimentos poderdo trazer desconfortos ao sujeito da pesquisa em se submeter a
responder aos questionarios mencionados na metodologia desde projeto, além do cansaco.

4. BENEFICIOS

O beneficio principal sera de se observar a importancia da participacdo dos educadores nos
desenvolvimentos em projetos ambientais como condicdo necessaria a mudanga de comportamento dos
alunos quanto aos cuidados e utilizagdo consciente dos recursos naturais.

5. RETIRADA DO ESTUDO
A participacdo do educador no estudo é voluntaria, podendo retirar-se dele, por qualquer
motivo, sem nenhum prejuizo pessoal.

6. CONFIDENCIALIDADE




As informacdes fornecidas nos questionérios serdo mantidas em total sigilo. Os resultados
poderdo ser divulgados em congressos, revistas e de educacdo ou outros eventos cientificos sem seu
nome ser citado.

Assinatura do participante Assinatura do pesquisador

Data / /




ANEXO 8 -Termode Consentimento Livre e Esclarecido do Aluno

AON E
YONOa T

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO ALUNO

Autorizacdo para sua inclusio no estudo sobre: “ESCOLA E MEIO AMBIENTE: Analise das
acOes do projeto em Educacdo Ambiental desenvolvidos na escola estadual integral do
ensino médio Ginasio Pernambucano-Cabugar da Cidade do Recife-PE”.

Instituicdo: UNIVERSIDADE AUTONOMA DE ASUNCION
Investicadora: Isis Marinho Siqueira Menezes

1. PROPOSTA DO ESTUDO

Vocé estd convidado a participar de um estudo sobre: ”’ESCOLA E MEIO AMBIENTE:
Analise das acdes dos projetos em Educacdo Ambiental desenvolvidos nas escolas estaduais do ensino
médio da cidade do Recife —PE”.

2. EXPLICACAQO DOS PROCEDIMENTOS

Sua participacdo serd submeter-se a uma avali¢do através de um questionario semi-estruturado
sobre a importancia dos Projetos em Educacdo Ambiental que favoreceram o processo de ensino
aprendizagem considerando mudangas de atitude dos educando, contendo 14(cartoze), perguntas cada
uma, sobre as vivencias e as praticas pedagodgicas ambientais desenvolvidas pelo educador da escola.

3. POSSIVEIS DESCONFORTOS
Os procedimentos poderdo trazer desconfortos ao sujeito da pesquisa em se submeter a
responder aos questionarios mencionados na metodologia desde projeto, além do cansaco.

4. BENEFICIOS

O beneficio principal serd de se observar a importancia do conhecimento em educacio
ambiental e sustentabilidade como condicdo necessaria a mudanga de comportamento quanto aos
cuidados e utilizagdo consciente dos recursos naturais.

5. RETIRADA DO ESTUDO
A participacdo do aluno no estudo é voluntaria, podendo retirar-se dele, por qualquer motivo,
sem nenhum prejuizo pessoal.

6. CONFIDENCIALIDADE
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As informacdes fornecidas nos questionérios serdo mantidas em total sigilo. Os resultados
poderdo ser divulgados em congressos, revistas e de educacdo ou outros eventos cientificos sem seu
nome ser citado.

Assinatura do participante Assinatura do pesquisador

Data / /
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APENDICE A

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION - UAA
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR (A)
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Contexto: Baseado nos Recursos utilizados pelos professores para desenvolver as

acdes e praticas nos projetos ambientais

Esta pesquisa sera realizada pela aluna, Isis Marinho Siqueira Menezes, da Universidade
Autbnoma de Assuncdo - Paraguai, para uma melhor anélise de desempenho da sociedade
relacionado ao tema: Escola e Meio Ambiente: Andlise das acBes do projeto em educacao
ambiental desenvolvidas na Escola Estadual Integral do Ensino Médio Ginasio
Pernambuco do Recife — PE — Brasil, da Tese de Mestrado em Ciéncia da Educacéo.

Este questionario possui 10 perguntas direcionadas ao docente.

1. Vocé é graduado em:

2. Titulagdo: (') Especialista () Mestre () Doutor

3. ldade: ()26a30anos()3la35ano () 36 anosa40aos ()acima de 40 anos

4. Tempo de Docéncia: () 2a5anos ()6 a9anos () 10a 13 anos () acima de 14 anos
5.Vocé considera positivo os projetos trabalhados em educa¢do ambiental na escola?

() Muito positivo () Positivo () Pouco positivo ( ) N&o estar sendo positivo

6. Vocé sabe se no Projeto Politico Pedagogico da escola, sdo contemplados temas
voltados na area ambiental?

() Muito contemplado ( ) Contemplado ( ) Pouco contemplado ( ) Nao contemplado

7. O educador recebe algum incentivo por parte da escola para o desenvolvimento de
acOes/projetos de natureza ambiental?

() Muito incentivo ( ) Ha incentivo ( ) Pouco incentivo ( ) N&o ha incentivo

8. Quais os entraves/dificuldades encontrados no desenvolvimento dos projetos
ambientais?

() Muito () Pouco ( ) Nao oferece ( ) N&o tenho conhecimento
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9. Nas aulas com temas ambientais tem despertado algum interesse nos estudantes
pelo lixo que sdo produzidos nas escola?

( ) Muito interesse () Pouco interesse ( ) As vezes () Nenhum interesse

10. Ha interdisciplinaridade para trabalhar educacdo ambiental e sustentabilidade na
escola?

()Sim ( )As vezes ( ) Nio () N&o responder

Agradeco a colaboracédo de todos que ajudaram nesta pesquisa.
APENDICE B

Universidad Autbnoma de Asuncion
Direccion de Investigacion

Questionario de Proyecto de Tesis de Maestria

QUESTIONARIO PARA O (A) ESTUDANTE

Contexto: Baseado no envolvimento e participagéo dos alunos

Esta pesquisa sera realizada pela aluna, Isis Marinho Siqueira Menezes, da Universidade

Auténoma de Assuncdo - Paraguai, para uma melhor anélise de desempenho da sociedade
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relacionado ao tema: Escola e Meio Ambiente: Andlise das acBes do projeto em educacéao
ambiental desenvolvidas na Escola Estadual Integral do Ensino Médio Ginasio
Pernambuco do Recife — PE — Brasil, da Tese de Mestrado em Ciéncia da Educacao.

Este questionério possui 10 perguntas direcionadas ao docente.

1. Quais das acGes ou projeto em Educacdo Ambiental desenvolvidos pela escola,
gue vocé ja participou?

) Reciclagem do dleo

)Reciclagem de latas, vidros, pneus e garrafas Pet’s

)Reciclagem de papel e papelao

)Compostagem (adubo)

)Cultivo da horta e jardinagem

)Coleta e separagéo do lixo

e e e e e

)Nenhum dos projetos citados

2. Vocé sentiu alguma dificuldades de aprendizagem dos saberes ministrados durante
0 desenvolvimento do projeto ?
() Muita dificuldade ( ) Pouca dificuldade ( ) as vezes ( ) Nenhuma dificuldade

3. As atividades ou agdes desenvolvidas por meio dos projetos na escola
contribuiram na mudanca do seu comportamento com os cuidados ambientais?

() Contribuiu Muito () Contribuiu pouco ( ) Algumas vezes ( ) Nao contribuiu

4. Vocé considera os professores de sua escola preparados para trabalha os temas
voltados a questdo ambiental?
() Néo preparados ( ) Pouco preparados ( ) Preparados ( ) Muito Preparados

5. Qual foi o momento que vocé mais destaca ou chamou a sua atencdo quando

estava participando das a¢es dos projetos ambientais na escola?
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6. Vocé acha importante sua participacdo e envolvimento no projeto em Educacao
Ambiental?

( )Nem sempre ( ) Pouco importante ( ) Importante ( ) Muito Importante

7. As acoes desenvolvidas pelos professores facilitaram o processo de compreensao e
aprendizagem nas questdes ambientais?

() Facilitou muito

( ) Facilitou

( ) Facilitou um pouco

() Nao facilitou

8. Quais as dificuldades ou limitacfes vocé percebeu na escola ao término do projeto
em EA?

9. Os conteudos estudados em sala de aula referentes aos temas ambientais, sao

colocados em pratica pelo professor?
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10. Quais as sugestdes que vocé teria a fazer para o(a) professor(a) com relacdo ao

desenvolvimento das acdes e praticas ambientais?

Agradeco a colaboracédo de todos que participaram
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Como afirma Gil (2002, p. 121) “de modo geral, os levantamentos abrangem um
universo de elementos tdo grande que se torna impossivel considera-los em sua totalidade.
Por essa razdo, o mais frequente € trabalhar com uma amostra, ou seja, com uma pequena
parte dos elementos que compBem o universo”. Marconi e Lakatos (2003, p. 162), também
afirmam que a ‘“amostra € uma parcela convenientemente selecionada do universo
(populagdo); é um subconjunto do universo”. Gil (2002, p. 121), ainda explica que
“quando essa amostra é rigorosamente selecionada, 0s resultados obtidos no levantamento
tendem a aproximar-se bastante dos que seriam obtidos caso fosse possivel pesquisar todos
os elementos do universo”.

Conforme destaca Sampieri, Collado e Lucio (2006, p. 253), “para 0 enfoque
qualitativo, as populacdes devem situar-se claramente ao redor de suas caracteristicas de
conteudo, de lugar e no tempo”. Os autores destacam que “os critérios de que cada
pesquisador depende de seus objetivos de estudo, o importante € estabelecé-los de maneira
muito especifica”. Assim, segue a tabela abaixo para melhor visualiza¢do da populagao

participante da presente investigacéo.

17



