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surdos como uma prética de direitos humanos concernentes aos
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e do saber entre surdos e ouvintes; a analise da natureza
epistemoldgica das representacGes sobre surdez e os surdos.
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RESUMEN

Esta investigacion hace referencia al enfoque sobre la educacion de sordos: una propuesta
de estrategias pedagdgicas mediadoras para la ensefianza de los conectivos en las aulas de
la ESA para favorecer la lectura y produccién textual del alumno sordo en el aula de
educacion regular. La investigacion se estructurd y partio del problema: ¢Cuales son los
aportes de las estrategias pedagogicas mediadoras para la ensefianza y el aprendizaje de los
conectivos que favorecen la lectura y produccion de textos por parte del alumno sordo de
la Escuela Rotaria Estatal Renato Leite da Silveira? El objetivo general es analizar los
aportes de las estrategias pedagogicas mediadoras para la ensefianza y el aprendizaje de los
conectivos que favorecen la lectura y produccion de textos por parte del alumno sordo del
Rotary State College Renato Leite da Silveira de Ilhéus. Y, como objetivos especificos:
describir el dominio del vocabulario de Libra y el nivel de lectura y escritura del alumno
sordo; evaluar la didactica del traductor / intérprete durante las clases en el aula regular;
disertar sobre las metodologias utilizadas por los docentes durante las clases en el aula de
educacion regular; y, proponer estrategias pedagogicas mediadoras para la ensefianza y el
aprendizaje de Libras de los conectores de coherencia y cohesion en portugués en las salas
del Servicio Educativo Especializado. Como método se utilizd la investigacion
exploratoria cualitativa, con un método fenomenolégico. La investigacion fue aprobada por
el Comité de Etica en Investigacion mediante Dictamenes No. 3.954.754 y 4.402.400 via
Plataforma Brasil con el No. 29989420.1.0000.5526 / CAAE, junto con los instrumentos
de recoleccion de datos, que son una guia de entrevista, dirigida Gerentes, profesores e
intérpretes de Libra; entrevista con estudiantes sordos, y los Términos de Consentimiento
Libre e Informado (ICF) de los entrevistados, autorizados por el padre, y el Término de
Consentimiento Libre e Informado (TALE) del estudiante. Los resultados fueron positivos
en cuanto a la propuesta para la ensefianza y el aprendizaje de los conectores de coherencia
y cohesion a realizar en el servicio de Educacion Especializada, ya que permitird al
estudiante acceder a la informacidn ofrecida en L2. Se concluyo que debido a que la ESA
esta dirigida Unica y exclusivamente al alumno sordo y las actividades son realizadas por
un docente especialista en las areas de Libras y Lengua Portuguesa, proporcionandole
actividades estructurales acordes a la ensefianza de una segunda lengua.

Palabras clave: educacion para sordos; Estrategias pedagdgicas; Ensefiando y
aprendiendo; Lectura y produccion textual.
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RESUMO

Esta investigacdo reporta-se a abordagem sobre a educacdo de surdos: uma proposta de
estratégias pedagdgicas mediadoras para o ensino dos conectivos nas salas do AEE para
favorecer a leitura e producao textual do aluno surdo na sala de aula do ensino regular. A
pesquisa foi estruturada e embasada a partir da problematica: Quais as contribui¢fes das
estratégias pedagogicas mediadoras para 0 ensino e aprendizagem dos conectivos que
favorecem a leitura e producdo de textos do aluno surdo do Colégio Estadual Rotary
Renato Leite da Silveira? O objetivo geral é analisar as contribuicdes das estratégias
pedagogicas mediadoras para o0 ensino e aprendizagem dos conectivos que favorecem a
leitura e producdo de textos do aluno surdo do Colégio Estadual Rotary Renato Leite da
Silveira de Ilhéus. E, como objetivos especificos: descrever o dominio vocabular da Libras
e o nivel de leitura e escrita do aluno surdo; avaliar a didatica do tradutor/intérprete durante
as aulas na sala de aula do ensino regular; dissertar as metodologias utilizadas pelos
docentes durante as aulas na sala de aula do ensino regular; e, propor estratégias
pedagogicas mediadoras para 0 ensino e aprendizagem da Libras dos conectivos de
coeréncia e coesdo em lingua portuguesa nas salas de Atendimento Educacional
Especializado. Como método, utilizou-se a pesquisa qualitativa de carater exploratério,
com método fenomenoldgico. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa
por meio dos Pareceres n° 3.954.754 e 4.402.400 via Plataforma Brasil sob o n°
29989420.1.0000.5526/CAAE, juntamente com os instrumentos de coleta dos dados quais
sejam, guia de entrevista, direcionada aos gestores, professores e intérpretes de Libras;
entrevista aos alunos surdos, e os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
dos entrevistados, de autorizacdo do pai, e 0 Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE) do aluno. Os resultados apresentaram-se positivos quanto a proposta do ensino e
aprendizagem dos conectivos de coeréncia e coesdo serem efetuados no atendimento
Educacional Especializado, pois permitird ao aluno o acesso as informagdes oferecidas em
L2. Concluiu-se que por ser o AEE direcionado Unico e exclusivamente ao aluno surdo e as
atividades serem realizadas por um professor especialista nas areas de Libras e Lingua
Portuguesa propiciando-lhe atividades estruturas de acordo ao ensino de segunda lingua.

Palavras-Chave: Educacdo de surdo; Estratégias Pedagdgicas; Ensino e Aprendizagem;
Leitura e Producdo textual.
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ABSTRACT

This investigation refers to the approach on the education of the deaf: a proposal for
pedagogical mediating strategies for the teaching of the connectives in the ESA rooms to
favor the reading and textual production of the deaf student in the classroom of regular
education. The research was structured and based on the problem: What are the
contributions of mediating pedagogical strategies for the teaching and learning of the
connectives that favor the reading and production of texts by the deaf student of the Rotary
State School Renato Leite da Silveira? The general objective is to analyze the contributions
of the pedagogical mediating strategies for the teaching and learning of the connectives
that favor the reading and production of texts by the deaf student of the Rotary State
College Renato Leite da Silveira de Ilhéus. And, as specific objectives: describe the
vocabulary domain of Libras and the reading and writing level of the deaf student; evaluate
the didactics of the translator / interpreter during classes in the regular classroom; lecture
the methodologies used by teachers during classes in the classroom of regular education;
and, to propose pedagogical mediating strategies for the teaching and learning of Libras of
the coherence and cohesion connectors in Portuguese in the Specialized Educational
Service rooms. As a method, qualitative exploratory research was used, with a
phenomenological method. The research was approved by the Research Ethics Committee
through Opinions No. 3,954,754 and 4,402,400 via Plataforma Brasil under No.
29989420.1.0000.5526 / CAAE, together with the data collection instruments, which are
an interview guide, directed Libras managers, teachers and interpreters; interview with
deaf students, and the Free and Informed Consent Terms (ICF) of the interviewees,
authorized by the father, and the student's Free and Informed Consent Term (TALE). The
results were positive regarding the proposal for teaching and learning the coherence and
cohesion connectors to be carried out in the Specialized Educational service, as it will
allow the student access to the information offered in L2. It was concluded that because the
ESA is directed only and exclusively to the deaf student and the activities are carried out
by a specialist teacher in the areas of Libras and Portuguese Language, providing him with
structural activities according to the teaching of a second language.

Key words: Deaf education; Pedagogical Strategies; Teaching and learning; Reading and
textual production.
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INTRODUCAO

A presente tese cujo titulo “Educacdo de surdos: Uma proposta de estratégias
pedagdgicas mediadoras para o ensino dos conectivos nas salas do AEE para favorecer a
leitura e produgdo textual do aluno surdo na sala de aula do ensino regular” investiga
sobre a evolugdo linguistica do aluno surdo a partir das acBes pedagodgicas em lingua
escrita praticada nas salas de aula do ensino regular, como também o ensino de Libras na
sala de recursos multifuncionais, espaco este responsavel pela contribuicdo no
desenvolvimento linguistico dos surdos.

A lingua é o primeiro elemento cultural identitario de um povo e assim sendo deve
ser ensinada e aprendida de forma que possibilite aos seus usuarios acessar as informacdes
que circulam na sociedade. Diante disso, o ensino de uma lingua deve oportunizar ao outro
a aquisicdo dos meios necessarios para que ele possa apropriar-se dessa lingua para que
posteriormente a utilize ndo s6 como meio de acesso a comunica¢do, mas para a
informac&o, a diversdo e a formacédo da sua identidade, funcéo essa da escola, visto ser um
dos espacos destinados para tal. Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, a area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, salienta que “a linguagem
verbal®, oral e a linguagem escrita, representadas pela lingua materna, ocupa na area o
papel de viabilizar a compreensdo e o encontro dos discursos utilizados em diferentes
esferas da vida social” Brasil (2002, p. 23). Assim, espera-Se que a escola, responsavel por
essa acdo, ndo sO ensine ao aluno surdo a Lingua Brasileira de Sinais, mas também a
lingua escrita, ambas lhe proporcionardo desenvolver as habilidades necessarias a
compreensdo dos contedos oferecidos mediante a traducdo/interpretacdo e leituras dos
textos. Portanto, é preciso que este se aproprie das informacdes em sua lingua natural para
que posteriormente possa desenvolver as demais linguagens na modalidade escrita.

A escola como instituicdo socioeducativa tem papel preponderante na sociedade
contemporanea, papel este que interfere nas agdes da comunidade escolar como um todo.
Portanto, para atender as necessidades dos tempos atuais, que tem o mercado como

referéncia aos programas educacionais, a escola torna-se flexivel nas escolhas dos cursos

' A linguagem verbal é oral, no caso de ouvintes, e sinalizada no caso de surdos.
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e, assim atender as exigéncias dessa sociedade. Conforme Libaneo (2005, p.52) “a
sociedade contemporanea exige um novo tipo de trabalhador, ou seja, mais flexivel e
polivalente o que provoca certa valorizacdo da educacdo formadora de novas habilidades
cognitivas e de competéncias sociais € pessoais”.

Diante de tal exigéncia, a escola vé-se obrigada a uma reformulacdo ndo s6 de
organizacdo das praticas como também na capacitacdo dos docentes para viver a nova
realidade. Dessa forma, criar-se-4 condigdes reais de aprendizagem a partir do uso de

estratégias mediadoras a fim de potencializar o desenvolvimento cognitivo do aluno surdo.

Justificativa da investigacao

O Colegio Estadual Rotary Renato Leite da Silveira, situado em um bairro da
periferia de l1lhéus-Bahia, dispde de uma sala de Recursos Multifuncionais para atender aos
alunos com necessidades educacionais especializadas. Atendimento esse que
complementara ou suplementard as informacdes sistematizadas em sala de aula regular,
sendo vista como uma escola inclusiva. Nesse cenario, tem o aluno surdo que recebe
atendimento complementar em lingua portuguesa na modalidade escrita doravante L.2, e
em Libras (L.1), j& que esta ndo substitui a outra. Porém, ao longo desses 11 anos, percebo
que esses alunos ndo minimizam as dificuldades de leitura e escrita de L.2, 0 que o0s
impossibilita da elaboracdo de textos necessaria na producéo discursiva.

Constatando-se também que esses alunos ndo tinham dominio em sua lingua
natural, a Libras, instrumento de mediagdo das aulas ministradas nas salas de aula do
ensino regular. Situacdo esta que sO se agrava, visto que o ensino da lingua portuguesa na
escola segue orientacfes curriculares onde estdo descritos os niveis e acGes a serem
praticadas pelos docentes.

Até entdo, o curriculo escolar é organizado de maneira a atender as necessidades
pedagogicas dos educandos considerados “normais” (os ouvintes), uma atitude de tornar
todos iguais, e assim deixa de atender uma parcela consideravel desse publico, visto que a
sala de aula esta longe de ser um espaco homogéneo, embora seja uma unidade € formada
pela diversidade dos varios alunos que ali se encontram cada um com suas

particularidades, por isso deveriam ser vistos a partir das suas subjetividades, o que
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permitiria que o0s alunos surdos inseridos recebessem um olhar considerando suas
particularidades linguisticas.

O curriculo um instrumento para orientar os docentes, esse tem uma flexibilidade
que permite alteracdes a fim de atender aos objetivos tragados pela unidade escolar,
direcionados as necessidades de ensino e de aprendizagem dos discentes, se fazendo
necessaria a elaboracéo de estratégias diversas que alcancem um maior nimero de alunos
nas suas diferencas, ressaltando também que apesar da escola ser plural, o aluno € singular,
cada um é dnico.

Dessa maneira, a inclusdo de alunos com deficiéncia conclama a escola a tragar
uma nova historia da educacdo, observando que o centro ndo pode ser a deficiéncia do
sujeito, mas as possibilidades permitidas a serem empregadas na forma como se da o
processo de ensino aprendizagem, isto é, sdo alunos com necessidades educacionais
especiais que ganham o direito de estarem incluidos nas salas do ensino comum atendendo
assim o que legisla a Lei da Educacdo Especial numa perspectiva inclusiva, portanto, a
flexibilizacdo curricular para que todos tenham acesso e participacdo em todas as acoes
escolares é condicdo para que esses alunos se percebam parte desse todo que é a sala de
aula.

Nessa perspectiva, os Parametros Curriculares Nacionais - Adaptagdes Curriculares
— Estratégias para a educagdo de alunos com necessidades educacionais especiais, orienta
que adaptacBes no curriculo sejam feitas, a fim de que os alunos surdos por terem lingua
propria, tenham as dificuldades de acesso a aprendizagem minimizadas, e, em alguns
casos, sanadas. Diante de tais recomendagdes, esse curriculo precisa ser “dinamico,
alterdvel, passivel de ampliagdo, para que atenda realmente a todos educandos” (Brasil,
1998, p.33). Nessa visdo, é preciso que as aulas sejam planejadas com vistas ndo so as
necessidades do aluno, mas verificar quais habilidades ja foram construidas nesses alunos
a serem potencializadas.

Ainda sobre as adaptacdes, de acordo com leituras em Brasil, (2002) e Brasil
(2005) no tocante ao aluno surdo, essas adaptagdes incluem também a presenca de
profissional Tradutor/Intérprete da Lingua de Sinais (TILS) na sala de aula do ensino
comum para mediar as relacdes entre o professor e os alunos surdos e entre estes os demais
alunos. Embora seja uma politica para a inclusdo do aluno surdo a participa¢do do TILS
nas aulas para traducdo da Lingua Portuguesa, denominada segunda lingua (L2) X a
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Lingua Brasileira de Sinais — Libras, denominada primeira lingua do surdo (L1) durante as
aulas nao é garantia de que a informacdo traduzida e/ou interpretada seja entendida pelo
aluno surdo, visto que, repito, sdo linguas de modalidades diferentes e como se sabe tém
gramaticas préprias. Logo, a L2 é diferente em alguns aspectos da lingua natural (L1) do
aluno surdo, que também possui estrutura gramatical propria e é espago-visual.

As varias dificuldades que o estudante com deficiéncia auditiva e/ou surdo
encontra para progredir na escrita da Lingua Portuguesa tem sido empecilho nao s6 no seu
desenvolvimento cultural, como também no social, porque ele ndo chega a escola com um
minimo de dominio na sua lingua natural, visto ser a maioria oriunda de familias de pais
ouvintes que ndo sdo usuarios da Lingua de Sinais. Assim, fica 0 ensino e a aprendizagem
do aluno surdo prejudicado, por ndo dominar a Libras. pois é atraves da sua mediacdo que
esse sujeito pode acessar as informacdes escritas.

Desse modo, se faz necessario que o aluno surdo avance no conhecimento da
Lingua Portuguesa escrita j& que é uma das condigdes necessarias para a sua inclusdo e
participacdo na e da sociedade. A falta do conhecimento da Lingua Portuguesa, e da
Lingua Brasileira de Sinais compromete sobremaneira o acesso ao conteudo das outras
disciplinas, pois € uso da Libras que medeia toda informacéo produzida durante as aulas,
ou seja, a Libras € o meio de acesso entre o contetido ministrado nas aulas pelo professor e
0 aluno surdo.

E importante ressaltar que, conforme a lei, a Libras é a lingua de construcdo do
conhecimento para o aluno surdo esta ndo substitui a modalidade escrita, mesmo porque s
mediante a linguagem escrita esses sujeitos poderdo interagir com a sociedade na qual
estdo inseridos. Portanto, se faz necessario que aluno surdo desenvolva seus
conhecimentos na L2 j& que é uma das condi¢Ges necessarias para a sua inclusdo e
participacao na e da sociedade.

Diante disso, um dos maiores desafios que a educacdo enfrenta é ensinar ao surdo
que ndo conhece a oralidade da lingua portuguesa escrita. Na busca de alternativas que
permitam o desenvolvimento de interlocucdo do aluno surdo, e assim minimizar tal
situacdo, serdo planejadas estratégias pedagogicas mediadoras para 0 ensino e
aprendizagem da Libras e de conectivos de L2 nas salas de AEE com vistas a
compreensdo das linguagens e elevacdo da capacidade comunicativa e expressiva em

Libras e na producdo de textos escritos por esses alunos, visto que a aquisicdo do
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conhecimento aumenta a medida que se oferte condi¢des adequadas a mediagdo entre o
aluno e o conhecimento trabalhado.

Face essa visdo, 0 interesse em pesquisar esta tematica se conforma a partir das
experiéncias vivenciadas ao longo desses 11 anos com os alunos surdos como professora
de Lingua Portuguesa na sala de ensino regular do fundamental Il e do Ensino Médio, e na
sala de Recursos Multifuncionais complementando o ensino de Lingua Portuguesa, L.2.

Durante todo o periodo observou-se que esses alunos tém pouco ou nenhum
conhecimento da propria lingua e constatou-se que devido a este desconhecimento ndo
adquirem a L2, o que os distanciam da percepcdao do que é oferecido em sala de aula
quando do trabalho dos contetdos pelos docentes. O que me chamou atengdo também é
que, esses alunos embora tenham o acompanhamento de um tradutor/intérprete em sala de
aula, quando do atendimento na sala de recursos ndo conseguem progredir na aquisicdo
dos conceitos estudados.

Partindo do principio que os pais sdo ouvintes, esses filhos surdos ndo tém contato
de forma natural com a Libras, e 0s que conseguem aprender constituem um vocabulario
minimo. Quando se fala em inclusdo, pensa-se na inclusdo escolar, inclusdo social, no
trabalho, ou seja, inclus@o sociocultural, que pensando o sujeito surdo, se faz necessario
que este domine a sua lingua natural e tenha um conhecimento da lingua portuguesa escrita
que lhe permita se relacionar a contento. VV&-se que o surdo levou anos sem participagdo
em sociedade e por que ndo dizer isolado em casa, visto que nao interagia por ndo saber se
comunicar.

Assim, a partir do momento que adquire a Libras essa situacdo ganha um novo
formato, que sé acontece frequentando a escola e, aprendendo a L2, esses alunos estardo
habilitados para desenvolverem as habilidades de leitura e escrita compreensivas o que
Ihes permitirdo o desenvolvimento de conhecimentos linguisticos necessario a pratica da
cidadania, visto ser a linguagem ndo sé o meio de ingresso do sujeito na sociedade, mas
também o de internalizar conhecimentos adquiridos.

Ainda sobre o papel da escola, que uma das suas varias funcbes é a comunicacéo
dos conhecimentos produzidos pela sociedade que, conforme Lerner (2017, p. 34) “¢
preciso que o saber cientifico ou mesmo as praticas sociais que se tenta comunicar devem
ser comunicados sejam transformados em objeto de ensino”. Assim sendo, se faz

necessaria a sele¢do de conteudo, a fim de adequé-los as necessidades comunicativas, isto
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€, 0 que se ensina precisa estar relacionado com as necessidades de aprendizagens do aluno
exigidas para as praticas sociais estando essas proximas umas das outras.

Dessa maneira, é primordial que a escola trace uma politica de trabalho a partir da
visdo do todo onde fique evidente lingua e linguagem, com objetivos definidos,
planejamento que alcance todos os alunos visando o desenvolvimento das competéncias
comunicativas ndo s do aluno surdo, mas também de toda a diversidade.

Portanto, a pesquisa trard uma contribuicdo impar na inser¢do sociocultural do

surdo ndo s6 no municipio de Ilhéus, mas em todo o espago que este estiver ocupando.

Problematizacéo e objetivos da investigagéo.

Diante do que foi explicitado, a pesquisa tem como tema uma Proposta de
estratégias pedagdgicas mediadoras para 0 ensino dos conectivos nas salas do AEE para
favorecer a leitura e producédo textual do aluno surdo na sala de aula do ensino regular.
Esta etapa da investigacao servira também para a compreensao das dificuldades que esses
sujeitos enfrentam quando necessitam demonstrar competéncias a partir das habilidades de
leitura e escrita necessarias ao seu desenvolvimento sociocultural.

Documentos registram que a habilidade de leitura e escrita tém sua génese na preé-
escola, entre 0s 4 aos 5 e 11 meses , durante as experiéncias da escuta, fala, pensamento e
imaginacdo, conforme a BNCC ( 2017, p. 51), em seus objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento “Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio
da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de
expressao”, ampliando nos primeiros anos do ensino fundamental, séries iniciais.

Nesse contexto, espera-se que o0s alunos cheguem a etapa do fundamental Il
desenvoltos na leitura produzindo textos mais elaborados, porém, o aluno surdo néo
vivencia a fase da educacgéo infantil a partir dos seus eixos estruturantes nem mesmo 0
aluno ouvinte muito menos como surdo porque ndo lhe é oferecido uma educacgéo bilingue,
ou seja, ndo participa da educagdo infantil, momento em que acontecem as interacdes,
construcdes, conhecimentos que, conforme a Base Nacional Curricular Comum (2017, p.

38) e nessa fase que a crianga exercita as habilidades de:
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« Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do
outro, o respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

» Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a producdes culturais, seus conhecimentos, sua
imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

« Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador
quanto da realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha
das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

» Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformacGes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em
suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

« Expressar, como sujeito dialogico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocgOes, sentimentos, ddvidas, hipdteses, descobertas, opinides,
questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

« Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, intera¢des, brincadeiras e linguagens
vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario

Assim, seria necessario que o aluno surdo durante a sua infancia tivesse vivenciado
esse processo em sua lingua — Libras -, como também sua alfabetizagdo e posteriormente a
inclusdo em sala de aula do ensino regular.

Frente a realidade em que se encontra hoje o Colégio Estadual Rotary Renato Leite
da Silveira no que diz respeito ao social, cultural, dentre outras questdes, essa pesquisa
certamente minimizara problemas como de ensino e aprendizagem de leitura e da
producédo de textos escritos para e pelo aluno surdo como das relagbes deste com 0s
docentes e demais discentes, considerando que essas habilidades desenvolvidas
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sistematicamente na sala de recursos multifuncionais onde o uso de estratégias mediara o
ensino e aprendizagem dos conectivos elementos linguisticos necessario na e para a
producdo de textos, propiciard a esse aluno a participacdo de fato e direito das aulas
ministradas pelos docentes na sala de aula do ensino regular.

Ainda sobre A lingua escrita esta € 0 meio de comunica¢do predominante nas
informac0es e relagdes oficiais, como também em algumas relagdes pessoais exigindo o
seu uso por todos os sujeitos que constituem a sociedade brasileira. Diante disso, € de
responsabilidade da escola o ensino sistematizado da leitura e escrita da lingua portuguesa.

Com a promulgagéo da Constituicdo de 1988, a Declaragdo de Salamanca de 1994,
a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, documentos esses ratificados com Lei n°® 13.146, de 6
de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, tem-
se a presenca do aluno surdo nas classes regulares. Porém, a matricula desses sujeitos ndo
Ihes garante a permanéncia muito menos é certeza de que 0 ensino e a aprendizagem
acontecerdo a contento para e em todos os alunos ali existentes, considerando o0s varios
fatores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem que requere agdes que vao desde
a organizacdo dos conteudos a distribuicdo dos alunos no espaco da sala de aula do ensino
comum.

Com a chegada desse novo publico, sdo exigidas dos docentes novas praticas
pedagogicas dentre outras acdes, visto que o aluno surdo é visual e a sua lingua de
comunicacdo é a Lingua Brasileira de Sinais — Libra, doravante utilizado o termo Libras,
de modalidade espaco-visual e caracteristicas proprias e por ser a lingua natural do aluno
surdo, acredita-se que este a use na sua comunicacdo. Embora reconhecida oficialmente
como 22 lingua do Brasil, a Libras ndo substituira a Lingua Portuguesa, que sera a lingua
de instrucdo, portanto, sera ensinada e aprendida como segunda lingua a Lingua
Portuguesa escrita, doravante L2.

Face ao exposto, para acompanhar o aluno surdo em sala de aula tem-se a presenca
do Tradutor/Intérprete, que empregando a Libras como ferramenta de mediacéo, passa 0s
contetdos abordados durante as aulas, a medida que o(s) professor(es) os expdem. Mesmo
tendo esse recurso, quando se solicita dos alunos surdos a sua participacdo que requer a
leitura e escrita de textos, esses tém serias dificuldades que comprometem ndo sé a
compreensdo do sentido no texto, como também € grande a dificuldade para produzirem

textos, comprometendo assim, o seu desenvolvimento sociocultural. Porém, tal situagéo
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ndo o impede de serem promovidos para as series seguintes até a conclusdo do ensino
Meédio.

Por isso, € substantivo que se trabalhe os conectivos de forma que esses alunos
possam perceber a funcdo que esses elementos linguisticos desempenham em contextos
diversos permitindo-lhes assim que sejam ndo s6 usados coerentemente, mas também que
compreendam as informagdes contidas nos textos lidos.

Diante desse contexto, € imperativo rever as praticas pedagogicas desenvolvidas no
que concerne a lingua portuguesa e o ensino de Libras durante o Atendimento Educacional
Especializado, uma vez que esses sujeitos vivem e convivem em uma sociedade onde
predominam as linguas (gens) falada e escrita como meio de informacdo e de
comunicagéo.

Nessa perspectiva, € importante que se responda as questdes investigativas: Qual o
dominio de Libras desses alunos surdos? Qual o conhecimento linguistico da Lingua
Portuguesa como L2? Como a participacdo do TILS contribui para a aquisic¢éo linguistica
da leitura e producdo textual em L2? O ensino de estratégias pedagogicas mediadoras
favorece a pratica do professor e do aluno na producéo de textos? Ha formacéo continuada
em Libras oferecida aos professores pela Secretaria de Educacdo e Unidade Escolar? As
metodologias empregadas pelos docentes na sala regular contribuem para o ensino e
aprendizagem da leitura e producgéo de textos do aluno surdo?

A fim de responder a esses questionamentos, o foco central se levanta em torno da
seguinte problematica: quais as contribuicdes das estratégias pedagdgicas mediadoras para
0 ensino e aprendizagem dos conectivos que favorecem a leitura e producéo de textos do
aluno surdo do Colégio Estadual Rotary Renato Leite da Silveira?

Portanto, a problematica dessa tese levanta de acordo ao que expde Alvarenga
(2019), uma visdo epistemolodgica centrada no modelo de pesquisa fenomenoldgica,
objetivando compreender e descrever o objeto e seu ambiente natural sem a interferéncia
do pesquisador. Sendo assim, o estudo configura-se um enfoque qualitativo, pois ira
descrever as particularidades e experiéncias vivenciadas pelo surdo durante as aulas na
sala do ensino regular.

Para responder a essa problematica com fins de propor estratégias mediadoras a
serem aplicadas pelos professores do AEE tracaram-se objetivos nesta pesquisa que,

servem para orientar e definir os rumos da pesquisa. Diante disso, elaborou-se objetivos
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geral e especificos na busca de respostas a problematica abordada, que certamente
contribuirdo para a area de investigacdo com vistas ao desenvolvimento do ensino e
aprendizagem da leitura e producdo de textos escritos do aluno surdo na sala de aula do
ensino regular.

Referindo-se ao objetivo geral, a luz de Minayo, Deslandes e Gomes (2018, p.41)
“diz respeito ao conhecimento que o estudo proporcionard em relacio ao objeto”.
Relaciona-se a produto final da atividade intelectual desta pesquisa que se propGe analisar
as contribuicdes das estratégias pedagdgicas mediadoras para o ensino e aprendizagem dos
conectivos que favorecem a leitura e producdo de textos do aluno surdo do Colégio
Estadual Rotary Renato Leite da Silveira.

Concernente aos objetivos especificos, na visao de Minayo et al. (2018, p. 41) “sdo
formulados pelo desdobramento das acfes que serdo necessarias a realizagcdo do objetivo
geral”. Desta forma, os objetivos especificos desta pesquisa buscam descrever o dominio
vocabular em Libras e o nivel de leitura e escrita do aluno surdo; expor a didatica do
Tradutor/intérprete durante as aulas na sala de aula do ensino regular; relatar as
metodologias utilizadas pelos docentes durante as aulas na sala de ensino regular, e, por
altimo, propor estratégias pedagogicas mediadoras para o ensino e aprendizagem da Libras
e dos conectivos de coeréncia e coesdo em lingua portuguesa na salas de Atendimento

Educacional Especializado.

Desenho Geral de Investigacéo

Cabe aqui valorizar o esquema do desenho metodoldgico da pesquisa, que sera o
guia estratégico indicando o passo a passo a ser perseguido no desenrolar da pesquisa.

Para tracar um modelo de pesquisa é necessario esquematiza-la a partir de um
plano de acdo a fim de orientar o pesquisador nas etapas a serem trabalhadas e que assim
possa alcancgar os objetivos propostos.

O desenho metodoldgico da pesquisa que tem por fim responder aos objetivos
elencados esta serd uma Pesquisa Qualitativa Fenomenologica.

Sempre que se buscar o conhecimento cientifico a respeito de determinada situacédo
¢ necessario que se investigue considerando que, “a Pesquisa Cientifica visa a conhecer

cientificamente um ou mais aspectos de determinado assunto” (Prodanov,2013, p. 49),
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como também responder aos objetivos propostos. Para tanto, esta deve ser critica, ter
método de pesquisa, e 0 material resultante da pesquisa devera incidir em avangco do
conhecimento humano. Pesquisar € buscar informacbes mediante perguntas,
questionamentos. O papel do pesquisador é buscar essas informacGes com vistas a
producéo de novos conhecimentos.

Com vistas ao problema é uma pesquisa qualitativa considerando que nesse tipo de
pesquisa “a preocupacdo do pesquisador ndo € com a representatividade numérica do
grupo pesquisado, mas com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de
uma organizacdo, etc.” (Goldenberg 2009, p. 14). Na pesquisa qualitativa a fonte dos
dados é o ambiente natural sendo o pesquisador o principal instrumento da pesquisa.

Colaboram com a defini¢do da pesquisa qualitativa Denzin e Lincoln (2005, p.3)
citado por Flick (2009, p. 16) que diz que:

A pesquisa qualitativa é uma atividade situada que posiciona o observador
no mundo. Ela consiste em um conjunto de praticas interpretativas e
materiais que torna o mundo visivel. Essas préaticas transformam o mundo,
fazendo dele uma série de representacfes, incluindo notas de campo,
entrevistas, conversas, fotografias, gravacoes e anotacdes pessoais. Nesse
nivel, a pesquisa qualitativa envolve uma postura interpretativa e naturalista
diante do mundo. Isso significa que os pesquisadores desse campo estudam
as coisas em seus contextos naturais, tentando entender ou interpretar o0s
fendmenos em termos dos sentidos que as pessoas Ihes atribuem.

Para Kauark, Manhé&es e Medeiros (2010, p. 26) na pesquisa qualitativa:

h& uma relacdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo
indissocidvel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo
pode ser traduzido em ndmeros. A interpretacdo dos fendmenos e a
atribuicdo de significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa.
N&o requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural € a
fonte direta para a coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-chave. E
descritiva. Os pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente. O
processo e seu significado sdo os focos principais de abordagem.

Visto ser o ambiente natural a fonte de coleta de dados e o pesquisador o principal
instrumento este tem total responsabilidade quanto da coleta desses dados, para nédo
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influenciar nos resultados. Assim sendo, nesse tipo de pesquisa se faz necessario “tragar
um plano de acdo no campo para coletar informacoes, estabelecer-se uma estratégia de
abordagem do fendmeno, evento, comunidade ou situagdo a ser estuda” (Sampieri, 2012,
p.154), para tanto sera elaborado o planejamento antes da entrada no campo com as a¢des
que serdo implementadas durante a investigacao.

A pesquisa qualitativa visa entender os fenbmenos humanos buscando obter maior
clareza das particularidades, a fim de responder a questfes particulares, isto €, questdes
referentes ao fendmeno pesquisado, mediante a analise, interpretacdo e atribuicdo de
significados. Dessa forma, a sua preocupacdo € com a interacdo direta no cotidiano dos
sujeitos envolvidos, ndo se preocupando com o critério numérico para garantir
representatividade, mas em abranger a totalidade do problema investigado. Assim, a
preocupacdo nesse tipo de pesquisa ndo € a quantidade, porém a profundidade dos
resultados.

Nessa perspectiva, € posto que a pesquisa com enfoque qualitativo tenha por
finalidade interpretar os fatos e fendmenos estudados o que proporciona sobremaneira uma
maior familiarizacdo com o ambiente natural do sujeito da pesquisa, possibilitando assim
esclarecer a sua complexidade.

Conforme Alvarenga (2019, p. 51) “as investigacdes qualitativas examinam
costumes, comportamentos, atitudes, experiéncias de vida, etc., tal como sdo sentidas pelos
sujeitos envolvidos na investigacdo”. Nessa visdo, a presente investigacao escolheu o
paradigma fenomenologico que de acordo com Alvarenga (2019, p. 51) “as investigagdes
fenomenoldgicas estudam a maneira como as pessoas experimentam seu mundo, sua
vivéncia, que significados tém para elas e como compreendé-los, de onde o investigador
extrai a esséncia do fendmeno para descrevé-lo”. Dessa forma, esse paradigma nao so
descreve, mas também explica como o fenémeno acontece no tempo e espaco, procurando
entender caracteristicas e experiéncias que culminaram no problema, na busca de solucéo

para 0 mesmo. O esquema geral da investigacao esta representado no quadro abaixo.
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FIGURA N° 1: Desenho Geral do Processo de Investigacéo

- - -

 INTRODUCAO DA INVESTIGACAO

" DESENHO DA INVESTIGACAO

Instrumento: Guia
—

de entrevista
Técnica de J /

levantamento de dados

Instrumento:
Entrevista Aberta .
. 7

l

EDUCAQ‘AD DE SURDOS: UMA PROPOSTA DE ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS MEDIADORAS PARA O ENSINO DOS
CONECTIVOS NAS SALAS DO AEE PARA FAVORECER A
LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL DO ALUNO SURDO NA SALA
DE AULA DO ENSINO REGULAR.

< J/

Tracado o desenho da pesquisa, descreve-se a estrutura do trabalho que esta
organizado em trés partes interligadas formando um Unico conjunto com a seguinte
disposicao abaixo demonstrada.

A primeira parte diz respeito & Fundamentacdo Teorica onde, aborda-sobre uma
proposta de estratégias pedagogicas mediadoras para o ensino dos conectivos nas salas do
AEE para favorecer a leitura e producéao textual do aluno surdo na sala de aula do ensino
regular; politicas publicas de ensino e aprendizagem de leitura e escrita; préaticas

pedagogicas de ensino da leitura e da escrita no Atendimento Educacional Especializado;
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estratégias de mediacdo da leitura e da escrita; e sobre uma proposta pedagogica para a
pratica de leitura e escrita do aluno surdo: uma experiéncia no colégio Estadual Rotary
Renato Leite da Silveira da cidade de llhéus.

Dessa forma, a fundamentacdo tedrica explana de maneira integrada questdes sobre
a aprendizagem desses alunos tecendo sobre pontos como qual a contribuicdo do ensino da
Libras como também da L.2 no desenvolvimento da leitura e producdo textual do aluno
surdo, destacando o processo de alfabetizacdo, ressalta as politicas publicas de inclusao
desses sujeitos ndo s6 escolar como a social, pontuando acdes voltadas a educacdao na
perspectiva inclusiva, a concepgédo da leitura e escrita durante o percurso escolar que passa
pela aprendizagem, descreve como € a abordagem dessas habilidades nas salas de AEE,
quais sdo as politicas que legitimam esse ensino e aprendizagem observando como
acontece a formacao dos profissionais especialistas do atendimento. Diante da importancia
dessas praticas para a aprendizagem dos alunos surdos, é feita uma andlise das préaticas
pedagdgicas desenvolvidas ndo sé nas salas de recursos multifuncionais, mas também em
sala de aula regular. HaA também referéncia sobre a importancia de elaborar estratégias
mediadoras de leitura e escritas no ensino e aprendizagem com vistas a uma pedagogia
voltada para surdo, por ultimo, tece acerca de propostas pedagdgicas, com relatos de
experiéncias realizadas na sala de aula do ensino comum onde tem alunos atendidos na
sala de recursos, como também uma proposta de ensino e a aprendizagem de conectivos de
coeréncia e coesdo nas salas de Recursos Multifuncionais, durante o AEE, das escolas
publicas estaduais do municipio de ilhéus para desenvolver as habilidades de leitura e
producéo textual na educacao de surdos.

Na segunda parte, apresenta-se o0 Marco Metodoldgico, que justifica a investigacao,
tracando o desenho metodoldgico, o contexto espacial e socioeconémico da pesquisa, 0
seu o tipo e enfoque, a delimitacdo, os participantes da pesquisa, engloba também a este
capitulo as técnicas e os instrumentos utilizados na coleta dos dados, os procedimentos
para a realizagdo da coleta dos dados e, por fim, as técnicas de analises e interpretacao dos
dados coletados.

Ja na terceira parte, abordar-se-4 as Analises e Resultados da pesquisa, tecendo
com clareza as analises e resultados obtidos durante a investigacdo. A analise permite
avaliar os aspectos qualitativos extraidos quando da observacdo da entrevista e do guia de
entrevista respondidas pelos sujeitos participantes. Fardo parte do processo as analises de
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dados, ao tempo que serdo comparados com as teorias levantadas no marco tedrico, isto ¢,
com o levantamento bibliografico utilizado para a fundamentacdo dos conhecimentos
necessarios para o esclarecimento da pesquisa.

Por ultimo, expde-se as Consideracdes Finais e RecomendacBes, as quais se
referem as conclusfes obtidas com a realizacdo do estudo, que se concretizou em virtude
das analises dos dados adquiridos e do referencial tedrico estudado, como também a
apresentacdo de algumas recomendacdes vistas como importantes para a continuacéo desse
estudo. Ha também as consideracGes finais e recomendacGes de estratégias mediadoras
relacionadas aos resultados da pesquisa e seus desdobramentos voltados para o ensino e
aprendizagem no desenvolvimento das habilidades de leitura e producdo de textos no
aluno surdo, e a implantacdo dessa pratica ndo s6 nas salas de recursos multifuncionais,
como também nas salas regulares para que assim aconteca a incluso sociocultural desses

alunos garantindo-lhes o reconhecimento da sua cidadania.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

1. AS POLITICAS EDUCACIONAIS DE INCLUSAO E AS ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS NO ENSINO DOS CONECTIVOS NA SALA DE ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO. 2

Para se falar de uma proposta de estratégia mediadora para o ensino dos conectivos
da lingua portuguesa se faz necessario abordar a organizacdo da escola, lugar onde o
ensino é sistematizado, que deve ser trabalhado o uso da lingua(gem) em suas diversas
interagOes sociais.
A escola até entdo tem na sua organizacao da distribuicdo do alunado considerando
a idade, a série, o turno, a organizacdo de conteddo por disciplinas observando a série.
Percebe-se ai que o contetdo obedece a uma organizacdo compartimentada a partir de
consideracdes distantes de cada ator envolvido nesse processo educacional, que sdo 0s
discentes, vistos isoladamente da sua realidade.
Diante disso, Soares (in Bagno, 2002, p.156) afirma que:
O quadro de instituicdo burocratica que € a escola tem o conhecimento €
burocratizado, transfigurado em curriculo, pela escola de areas do
conhecimento consideradas educativas e formadoras e em disciplinas, pela
selecdo [...] se instituem e se constitui os saberes escolares.
Nesse sentido, Soares (2002) questiona ainda sobre quais critérios considerados
para tal procedimento classificatorio que é a mesmo tempo excludente.
Neste modelo, temos a disciplina de portugués com objetivos hoje interacionistas,
mas que na organizacao e praticas continua priorizando contedos, de acordo as séries, 0
que contribuiria sobremaneira na organizacdo quando da interiorizacdo do conhecimento,

porém da maneira que ainda é praticado, o aluno continua em desvantagem, pois

%“Educagdo de Surdos: Estratégias pedagdgicas mediadoras para ensinar os conectivos
prepositivos”, link: https://www.brazilianjournals.com/index.php/BRJD/issue/view/96,
artigo apresentado como exigéncia parcial para a obtencdo do titulo de doutora, do
Programa de Doutorado em Ciéncia de La Educacion pela Universidad Autonoma de
Asuncion -UAA (2020)
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certamente tem dificuldades em estabelecer as relagdes entre os contelidos e seus usos
devido a forma como lhe é passada e interiorizada, quando acontece.

Em uma reflexdo sobre a pratica da aula de portugués Antunes (2006) nos mostra
essa organizacao e préatica do ensino de portugués trabalhado de maneira individual como
se fossem assuntos diferentes, estanques, assim a oralidade é “exercitada” separadamente
da escrita que é isolada da leitura e da graméatica como se fossem temas distintos. Tal
comportamento s6 contribui para o ndo aprendizado do aluno que ao nao perceber o
sentido do ensinamento categorizado do portugués, procura quando muito memorizar o
contetdo informado para um unico fim que é a avaliacéo.

Apesar da reflexédo citada, Antunes (2006, p.21), afirma sobre as preocupagdes das
autoridades com vistas a reverter esse quadro tanto no que concerne a aprendizagem como
também ao ensino, afirmando que “¢é¢ possivel documentar que as instituigoes
governamentais, em todos os niveis, tém empreendido a favor de uma escola mais
formadora e eficiente. Tais acBes acontecem tanto na area de formagao e capacitacdo dos
professores, como na das avaliagdes”, ou seja, apesar do fatiamento do contetido ha uma
preocupacao com uma escola que atenda as necessidades atuais.

Ainda em Antunes (2006, p.22), o documento Parametros Curriculares Nacionais -
PCN, para o ensino fundamental Il, onde sugere o trabalho da lingua portuguesa em uma
dimensao interacional e discursiva.

As recomendacgdes constantes nos PCNs (1998) orientam que “o ensino deve partir
do uso possivel aos alunos para permitir a conquista de novas habilidades linguisticas,
particularmente daquelas associadas aos padrdes da escrita”. Sempre considerando que:

A razdo de ser das propostas de leitura e escuta € a compreensdo ativa e nao
a decodificacdo e o siléncio;
A razdo de ser das propostas de uso da fala e da escrita é a interlocucéo
efetiva, e ndo a producdo de textos para serem objetos de correcéo;
As situacdes didaticas tém como objetivo levar os alunos a pensar sobre a
linguagem para poder compreendé-la e utilizd-la apropriadamente as
situacOes e aos propdsitos definidos (Brasil, 1998, p.19).

E preciso lembrar que essas orientacdes e recomendagdes séo direcionadas a alunos

e alunas da escola regular, sem nenhum impedimento, com um desenvolvimento
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sociointeracionista com familiares, colegas, porém sdo grandes as dificuldades desses
alunos no que diz respeito ao uso da lingua(gem) portuguesa.

Pensar 0 ensino do portugués para o aluno com limitacGes auditivas e/ou surdo, €
considerar que esse aluno € filho de pais ouvintes, que ndo é usuario de lingua alguma,
quer oral quer de sinais, que o0 seu primeiro contato com a informacdo linguistica é ao
ingressar na escola, que essa tem uma proposta distante da sua realidade, que sem
informacdes basicas sobre cultura e os conceitos basicos sobre 0 mundo, e que para a
maioria da comunidade escolar estar ali para a socializa¢do, urge a necessidade de a escola
repensar sua proposta educacional.

Diante dessa realidade, € impar a importancia de a crianca surda passar pelo
processo de alfabetizacdo/letramento em sua lingua natural, a Libras, ndo sé para que
possa organizar-se linguisticamente a partir de uma cultura, mas também para entender as
coisas ao seu redor, mesmo porque a Lingua brasileira de sinais, conforme a lei n°® 10.436,
sera “usada como meio de comunicacdo das comunidades surdas do Brasil”, logo ndo sera
substituta da modalidade escrita da lingua portuguesa.

Assim, ensinar a Lingua brasileira de sinais ao aluno surdo é peca fundamental ao
seu desenvolvimento psico-sociocultural. Agéo esta que de acordo a sua origem precisa
acontecer antes da sua inclusdo na sala regular, embora seja dificil essa politica. Deve-se
ressaltar que a aquisicdo da linguagem de sinais pela crianga surda varia de acordo aos
contextos nos quais esteja inserida. Conforme Quadros (2011, p. 26).

As criancas surdas apresentam diferentes contextos de aquisicdo da
linguagem relacionados com o meio em que estdo inseridas. O primeiro que
se apresenta é o do lar, onde pais podem ser ouvintes que usam a lingua de
sinais ou ndo; ser surdos ou apenas um deles ser surdo; ter familiares surdos
ou ndo; ter relagdes com outros surdos ou néo, etc. O segundo contexto
possivel é a escola, que pode oferecer um ambiente linguistico a lingua de
sinais por meio de surdos adultos, por meio de profissionais fluentes na
lingua e, até mesmao, garantir o contato com pares surdos. Por outro lado, ha
possibilidade de a crianga estar em uma escola em que o Unico modelo de
lingua de sinais seja o intérprete, se houver. [...] Dependendo da experiéncia
esses diferentes contextos, as criangas apresentardo implicages no processo

de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem.
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Dai a importancia da sua inser¢do o mais breve possivel em contato com a lingua
de sinais para que o seu desenvolvimento aconteca da mesma forma que o da crianca

ouvinte.
1.1. Politicas educacionais de inclusdo

Para se abordar sobre as politicas educacionais de inclusdo no que diz respeito a
pessoa com surdez e/ou surda € preciso ndo sO relatar como funcionam os 6rgaos
auditivos, mas também o conceito e classificagdo da deficiéncia auditiva e os tipos de
surdez, de acordo a OMS (Organizagdo Mundial de Saude). Considerando que é de suma
importancia conhecer o funcionamento desses 6rgaos, visto que a abordagem diz respeito a

aquisicdo e desenvolvimento da lingua(gem) do aluno surdo.

a. Anatomia e funcionamento dos 6rgéos auditivos

Para melhor entender a surdez € importante se conhecer suas caracteristicas e
classificacdo e, assim, entender as implicacdes que causa na vida da pessoa surda. Para

tanto, temos na figura 01 a anatomia fisioldgica da orelha e seu funcionamento.

FIGURA N° 2: Anatomia Geral da Orelha.
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Segundo Tortora et al. (2012, p. 314) a orelha tem trés regides principais que sao
orelha externa, a orelha média e a orelha interna. A orelha externa coleta as ondas e as
passa para dentro e é constituida em orelha, meato acustico externo, que é um tubo curvo
que se estende da orelha e direciona as ondas sonoras para a membrana timpanica, é ele o
responsavel pela condugdo das vibragBes sonoras do meio externo até a orelha média e
membrana timpanica, que o separa da orelha média. As ondas sonoras fazem a membrana
timpanica vibrar. A orelha média é uma pequena cavidade preenchida com ar, localizada
entre a membrana timpéanica e a orelha interna. Uma abertura na parede anterior da orelha
média conduz diretamente a tuba auditiva, comumente conhecida como tuba de Eustaquio
gue é um canal que conecta a orelha média com a parte superior da faringe. Ainda na
orelha média encontram-se trés pequeninos 0ssos chamados de ossiculos da audi¢éo, cujos
nomes sdo: martelo (malleus), bigorna (incus) e estribo (stapes), que tém seus movimentos
controlados por minasculos masculos a fim de prevenir danos por ruidos excessivamente
altos. O estribo ajusta-se a uma pequena abertura na fina divisoria 6ssea entre a orelha
média e a orelha interna, chamada de janela do vestibulo, onde comeca a orelha interna
(Figura n °2), que é dividida em labirinto 6sseo externo e labirinto membranaceo interno.

O labirinto 0sseo é uma série de cavidade no 0sso temporal dentre outros 0rgaos,
encontra-se a coclea — 6rgdo do sentido para a audicdo, o vestibulo e os canais
semicirculares, que sdo os 6rgdos do sentido para o equilibrio. No labirinto 6sseo encontra-
e um liquido chamado de perilinfa que circula o labirinto membranaceo interno, uma série
de sacos e tubos com a mesma forma geral do labirinto 6sseo. O labirinto membranaceo

interno contém um liquido chamado de endolinfa.

FIGURA N° 3: Detalhes da Orelha Interna Direita.
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Fonte — Tortora e Derrickson , (2012, p.316)
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Ao observar os aspectos biologicos e clinicos da surdez Fine (1997) citado por
Fernandes (1990, p. 38) diz que “[...] a surdez ¢ uma deficiéncia ndo visivel e se limita a
atingir uma pequena parte da anatomia do individuo. Suas consequéncias, no entanto, sao
extraordindrias no que diz respeito ao desenvolvimento emocional, social e educacional do
surdo”.

A questdo do ser surdo esta relacionada a visdo canal por onde ele recebe as
informacdes, pois esses sujeitos ndo vivenciaram a escuta auditiva, que de acordo a Perlin
(2016, p.54) “os surdos sdo surdos em relagdo a experiéncia visual e longe da experiéncia
auditiva”. Isto é, por eles receberem as informagdes visualmente, ndo significa que o ndo
ouvir os deixa sem acesso as informacoes.

Embora a surdez esteja longe de ser um defeito, ou mesmo tornar o sujeito
deficiente, esse estado cria situacbes como a dificuldade desses sujeitos se inserirem
socioculturalmente.

Nesse sentido, Vygotsky (1983, p. 27) explica que o ser surdo seria apenas um
empecilho e ndo um defeito, porém a falta da fala consequéncia provocada por esse
empecilho causa transtornos no desenvolvimento da crianca surda, tendo em vista que:

La sordera como defecto organico, considerado exclusivamente desde el
angulo del desarrollo fisico y de la formacion del nifio, no es una
defiuciencia particularmente grave. La mayor parte de las veces esta
deficiencia pemanece mas o menos aislada, su influencia directa sobre el
desarrollo en su conjunto es relativamente pequefia; no suele crear
alteraciones ni retrasos especialmente graves en el desarrollo general. Pero
la mudez provocada por este defecto, la ausencia de habla humana, la
imposibilidad de dominar el lenguaje, engendran una de las complicaciones
mas penosas de todo el desarrollo cualtural. Todo el desarrollo cualtural del
nifio sordo ha de transcurrir por un cauce distinto al del nifio normal; no
solo el significado cuantitativo del defecto es diferente para ambos planos
del desarrollo, sino que -y es lo funcamental- el carater cred unas
dificulturales para el desarrollo orgénico, y otras, distintas, pra el cultural.

Vygotsky reforca que o desenvolvimento intelectual do surdo esta condicionado a
aquisicdo de uma lingua(gem), consequentemente a relacdo entre os 6rgdos que dao

autonomia ao sujeito nesses quesitos, portanto, para que o surdo desenvolva uma



Educagdo de surdos: uma...22

linguagem é preciso ser usuario de uma lingua que neste caso é a Libras, que Ihe dara
acesso a comunicacdo, a exemplo das linguas orais utilizadas pelos ouvintes. O que reforca
0 ensino sistematizado da Libras. Para tal, se faz necessario a sua inclusdo nas grades

curriculares das instituices de ensino.

b. Conceito e Classificagdo da Deficiéncia Auditiva e Tipos de Surdez

Considerando as definicGes da deficiéncia auditiva, estando além da surdez, do ser
surdo, mas do grau de surdez em que se mede a perda, torna-se indispensavel que essas
defini¢Bes sejam observadas quando dos trabalhos pedagdgicos com essas pessoas, ou seja,
realizar uma triagem para que assim possa atendé-las a partir das suas necessidades.

Dentre os problemas auditivos, ha dois tipos que requerem maior atencdo, pois uma
afeta o ouvido externo ou médio e provoca dificuldades auditivas — condutivas — que pode
ser tratado e curado, e outro que envolve o ouvido interno ou o nervo auditivo — surdez
neurossensorial (Brasil, 1997, p. 31).

A deficiéncia auditiva ¢ classificada como “Deficiéncia de transmissdo, quando o
problema se localiza no ouvido externo ou médio; mista, quando o problema se localiza no
ouvido médio e interno, e, sensorioneural (neurossensorial), quando se origina no ouvido
interno e no nervo auditivo (Brasil, 1997, p.31)”.

Conforme Brasil (1997), “A intensidade ou volume dos sons é medida em unidades
chamadas decibéis, abreviadas para dB. Sessenta dB € a intensidade do som de uma
conversa, ¢ 120 dB a de um avido a jato”. Assim, o volume acima de sessenta j& pode
causar algum prejuizo auditivo, dependendo a frequéncia (tempo). A fim de ilustracdo
tem-se na figura abaixo uma demonstracdo entre o volume dos sons e sua medida em

decibéis.
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FIGURA N° 4: Relagdo do Volume do Som e Decibéis
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Fonte: Brasil, MEC — Programa de capacitacéo de Recursos Humanos
do ensino Fundamental: Deficiéncia Auditiva (p.46)
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A competéncia auditiva tem a seguinte classificacdo: normal, perda leve,

moderada, severa moderada, moderada severa, severa e profunda, o que pode ser

observada nos Quadro 01 e 02.

TABELA N° 1: Discriminacdo do Som, tipo de Decibéis e Tipo de Ruido.

Qualidade do Som Decibéis Tipo de Ruido
Muito baixo 0-20 Farfalhar das folhas
Baixo 20-40 conversacao silenciosa
Moderado 40 - 60 conversacao normal
Alto 60 — 80 ruido médio de fabrica ou transito
Muito alto 80 -100 | apito de guarda e ruido de caminh&o
Ensurdecedor 100- 120 | ruido de discoteca e de avido decolando

Fonte: BRASIL, MEC — Programa de capacitacao de Recursos Humanos
do ensino Fundamental: Deficiéncia Auditiva (p.47)
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c. Classificagdo das Perdas Auditivas de Davis — para criangas

TABELA N° 2: Grau de deficiéncia e Perda de dB

.24

Grau de deficiéncia Perda em dB
Limites normais 0al5
Perda leve 16 a 40
Perda moderada 41 a55
Moderada severa 56 a70
Perda severa 71a90
Perda profunda +de 90

Fonte: Brasil, MEC — Programa de capacitacédo de Recursos Humanos
do ensino Fundamental: Deficiéncia Auditiva (p.47)

Retomando a questdo das politicas educacionais de inclusdo abordar-se-&4 sobre

algumas praticas inclusivas. Foram varios 0s encontros e discussdes sobre gquestdes

pertinentes as pessoas surdas ou com surdez, quando se discutia os direitos destes

legitimados pelas linguas de sinais. Dentre essas discussdes trazemos as acontecidas no

XV congresso Mundial de Pessoas Surdas, realizado em Madri. Conforme Lopes (2013, p.

27-28):

Os surdos reafirmaram que as pessoas surdas tém os mesmos direitos

humanos que os outros grupos sociais e que a diversidade é um fator

intrinseco a comunidade surda. No documento, traduzido por Irene

Lagranha, da Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos

(FENEIS/RS), é mencionado o reconhecimento da lingua de sinais como

um instrumento cultural. Acrescento que a lingua de sinais pode ser

entendida, de certa maneira, como a materializa¢do da propria cultura.

Com a lei dos direitos humanos todos sdo iguais em deveres, direitos e obrigacoes,

e o ser surdo ndo lhes tira esses direitos, uma vez que a surdez os torna diferentes, mas

ndo os desumaniza, o que é preciso € que lhes seja oferecida a educacdo utilizando

instrumentos acessivel a todos os alunos quer surdos ou ndo. Esses direitos sao ratificados

pela declaragdo Mundial de Educacdo de Surdos.

A Declaragdo Mundial de Educacéo de Surdos, citado por Lopes (2013, p. 28):
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As linguas de sinais sdo instrumentos essenciais para transmitir cultura e
conhecimento. O status e o reconhecimento das linguas de sinais no mundo
devem ser reforcados mediante politicas linguisticas, pesquisa e ensino da
lingua de sinais. As linguas de sinais deverdo fazer parte do curriculo
escolar de cada pais. As escolas publicas fazem parte de uma rede, que as
mantém dependente ndo sé administrativa, mas também funcional e
pedagogicamente. No que concerne ao professor, a liberdade de acgdo
esbarra na falta de instrumentos de apoio as suas praticas em salas de aula,
comprometendo, assim, a atencédo individual que requer a educacao de cada
aluno. Portanto, para que uma escola seja inclusiva é preciso que haja
mudancas ndo so pedagogicas, como também na forma de gerir e estrutura
da escola como espaco educacional inclusivo.

A autora expBe com clareza quais acdes sdo necessarias para que uma escola se
adeque com vistas a atender a diversidade do seu publico, em particular o aluno surdo e/ou
com surdez.

Ainda sobre as orientages educacionais para as pessoas com necessidades
especiais, a Declaracdo de Salamanca (1994) de junho do mesmo ano, proclama entre
outras recomendacdes que:

Toda crianca tem direito fundamental & educagdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades
de aprendizagem que sdo Unicas, sistemas educacionais deveriam ser
designados e programas educacionais deveriam ser implementados no
sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e
necessidades, aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades.

A partir desse documento comegam as movimentagdes para que as pessoas que
apresentassem alguma deficiéncia tivessem atencdo dentro de tais recomendac@es, porém
ndo se tinha uma atencdo maior voltada para publico ai especificado.

A Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Base- LDB (Brasil, 1996), para a Educagéo

bésica, artigo 60 — paragrafo unico, diz que: “A rede publica de ensino devera ampliar seu
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atendimento aos alunos com necessidades especiais de aprendizagem.” Vé-se nesse artigo
uma obrigatoriedade do poder publico quanto a educacdo de meninos e meninas com
alguma necessidade, mas na pratica nada muda, pois esses continuam ausentes das escolas
comuns, permanecendo assim em salas ou mesmo escolas especiais.

Embora as acbes fossem timidas, algumas associacfes e familiares de pessoas
surdas, além de cidaddos surdos reivindicaram o direito a lingua de sinais o que contribuiu
no reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais com a publicacdo da Lei 10436/02
(Brasil, 2002) — que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais-Libras, como meio legal de
comunicagio e expressdo da pessoa surda, onde consta no artigo 1° “E reconhecida como
meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros
recursos de expressdo a ela associados.” E no artigo 2° “Deve ser garantido, por parte do
poder publico em geral e empresas concessionarias de servicos publicos, formas
institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como
meio de comunicacgao objetiva e de utilizagdo corrente das comunidades surdas do Brasil”.

No Decreto 5.626/05 de 22 de dezembro de 2005 (Brasil, 2005), que regulamenta a
lei da Libras recomenda procedimentos constantes do Art. 3°“A Libras deve ser inserida
como disciplina curricular obrigatoria nos cursos de formacdo de professores para 0
exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de
instituicdes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.” E dos paragrafos:

8§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento,
o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de
Pedagogia e o curso de Educacdo Especial sdo considerados cursos de
formacdo de professores e profissionais da educacdo para o exercicio do
magisterio.

§ 2° A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educacéo superior e na educacéo profissional, a partir de um ano
da publicagéo deste Decreto.

Diante das recomendacdes constantes do documento esperava-se que se iniciasse 0
processo para a inclusdo desses sujeitos nas escolas regulares, mas a sua observancia e

execucdo nao aconteceu de imediato, e a demora na implantacdo s6 aumentou as
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expectativas entre escolas, familiares que ndo sabiam como proceder, vindo a iniciar o
processo a partir do ano de 2008, timidamente.

Art. 14, capitulo 1V: As instituicdes federais de ensino devem garantir,
obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a comunicac¢do, a informacédo e a educacao nos
processos seletivos, nas atividades e nos conteudos curriculares desenvolvidos em todos 0s
niveis, etapas e modalidades de educacéao, desde a educacéo infantil até a superior.

E notdrio que a lei por si s6 ndo funciona haja vista que o seu reconhecimento
esperou aproximadamente trés anos com o citado decreto, mas que até entdo a implantacao
ndo tem garantido direitos basicos desses sujeitos como a presenca de
intérpretes/tradutores de Libras em reparticGes publicas e as escolas a dificuldade de ter
essa ordem cumprida é real.

Com o Decreto de n° 7.611, de 17 de novembro de 2011 (Brasil, 2011), artigo 2°
diz que a educacdo especial deve garantir os servicos de apoio especializado voltados a
eliminar barreiras que possam obstruir o processo de escolarizacdo de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
sendo assim, garantido o processo de ensino-aprendizagem, que no caso do aluno surdo, 0
trabalho da lingua portuguesa como segunda lingua e a lingua brasileira de sinais como sua
primeira lingua.

No paragrafo Unico, do artigo 27° (Brasil, 2011) do capitulo VIII, caberd a
administracdo publica no ambito estadual, municipal e do Distrito Federal disciplinar, em
regulamento proprio, os padrdes de controle do atendimento e avaliagcdo da satisfacdo do
usuario dos servigos publicos, referido no caput. Deixando ai a cargo de cada estado a
regulamentacdo com legislacdo prdpria, retardando ainda mais o acesso de fato dessas
pessoas ao meio social como um todo.

Acredita-se que para ter-se um atendimento que valorize as diferengas € preciso
que esses especialistas estejam instrumentalizados ndo s6 com conteldo, mas com
materiais alternativos que possam enriquecer o seu trabalho, que para tal é preciso que
recursos financeiros sejam disponibilizados para as devidas aquisi¢des, 0 que até entdo ndo
acontece.

Os documentos que norteiam os principios da inclusdo da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva datam de 2008, porém a Bahia s6 em 2017 a

regulamentou com o documento, cujo titulo “Diretrizes da Educagdo Inclusiva no Estado
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da Bahia”, com as propostas direcionadas as pessoas com Deficiéncias, Transtornos
Globais do Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacédo no Estado a Bahia.

O referido documento teve origem a partir de movimentos internacionais e
nacionais que reivindicavam o reconhecimento dos direitos humanos a equidade de todos.
Nesta perspectiva, criou-se espacos especificos a algumas deficiéncias nas escolas, salas
e/ou centros para o AEE e formacéo de professores. Dentre esses espagos surge o Centro
de Educacao Especial da Bahia — CEEBA (1992), ja visando uma mudanca de tratamento
social desses sujeitos oferecendo os servicos de triagem, avaliacdo psicopedagdgica e
estimulagdo precoce, de uma maneira mais individualiza, pois até entdo sé eram oferecidos
nas classes e escolas especiais. Com a abertura do centro passou-se a assistir também ao
publico da area do Transtorno Global do Desenvolvimento — TGD.

Vérios foram os documentos internacionais que motivaram a construcdo de uma
educacdo igualitaria na concepc¢do da Educacgdo Inclusiva dentre eles a citada Declaragdo
de Salamanca que data do ano de 1994, mas s6 em 2008, foi que a Secretaria de Educacao
do Estado da Bahia langa o programa Rede de Educacdo Especial: um caminho para a
inclusdo, dentre outras organizagdes, com vistas a implantacdo de politicas educativas
inclusivas.

As Diretrizes fazem uma referéncia ampla sobre os documentos, em que esta
fundamentada, respaldando assim as orientag0es a cada segmento das unidades escolares
baianas.

Mas, pode-se observar que a regulamentacdo do documento para a educagédo
especial na perspectiva inclusiva na Bahia caminha a passos lentos, o que se torna dificil o
avanco psicossocial desses sujeitos considerando que o trabalho pedagdgico contribui a
olhos vistos para o desenvolvimento cognitivo e social. O referido documento traz
detalhadamente a responsabilidade de cada setor e profissionais, contemplando todas as
areas como educacdo, salde, emprego de maneira a atender a proposta maior que é a
Inclusdo social, escolar e no trabalho desses sujeitos, que passam a ser Vistos como
diferentes e ndo os sdo mais vistos como deficientes saidos de uma concepcao clinica para
a concepcao socioantropoldgica, visto que o contrario de acordo com a afirmacao de Skliar
(2013, p.6):

Se o critério para afirmar a singularidade educativa desses sujeitos € o de

uma caracterizagdo excludente a partir da deficiéncia que possuem, entdo



Educagdo de surdos: uma...29

ndo esta se falando de educagdo, mas de uma intervencdo terapéutica, se se
acredita que a deficiéncia em si mesma é o eixo que define e domina toda a
vida pessoal e social dos sujeitos, entdo ndo se estara construindo um

verdadeiro processo educativo, mas um vulgar processo clinico.

1.1.1. Os processos de educacdo inclusiva na sociedade contemporanea

Para abordar sobre os processos da educacdo inclusiva se faz necessario entender o
que é educacdo e inclusdo. De acordo ao dicionéario Ximenes (2015, p. 344) Educacéo
“Ac¢ao ou efeito de educar(-se); Ensino, instrucdo; Desenvolvimento das capacidades
humanas, visando & integra¢ao social; cortesia, civilidade”. Inclusdo (Soares, 1997, p.
369), “Acdo ou efeito de incluir(-se).” Abordar-se-a sobre a educacdo inclusiva com
objetivos de desenvolver as capacidades humanas com vistas a integracao sociocultural do
sujeito.

De acordo Brasil (2004), a escola inclusiva é aquela que garante a qualidade de
ensino educacional a cada um de seus alunos, reconhecendo e respeitando a diversidade e
respondendo a cada um de acordo com suas potencialidades e necessidades. A inclusdo do
sujeito surdo nas escolas comuns precisa acontecer a partir de meios que propicie a sua
participacdo e possibilite a sua aprendizagem. Assim, 0 sujeito surdo para ter acesso ao
ensino-aprendizagem devera ser usuario da Libras e ter o apoio do tradutor/intérprete em
sala de aula. Porém, para gque esse acesso lhe seja garantido, se faz necessario que o TIL
além de ser proficiente nas duas linguas seja conhecedor dos contetdos disciplinares, so
assim apoiard o aluno surdo no ensino e aprendizagem que lhes sdo oferecidos, caso
contrério, esse aluno sera somente um nimero no meio dos demais.

Nessa perspectiva, a inclusdo escolar foi e tem sido questionada por alguns
especialistas preocupados com o tratamento dispensado na inclusdo desses sujeitos e
particularmente aos surdos. Dentre esses especialistas, Sassaki, (1997) faz consideracfes
mediante questionamento em relacdo as politicas publicas inclusivas.

Questiona nao somente as politicas publicas e a organizacdo da educacéo
especial e regular, mas também os conceitos de mainstreaming. A nocéo de
inclusdo institui a insercdo de uma forma mais radical, completa e

sistematica. O vocébulo integracdo é abandonado, uma vez que o objetivo é
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incluir um aluno ou um grupo de alunos que j& foram anteriormente
excluidos; a meta primordial da inclusdo € a de ndo deixar ninguém no
exterior do ensino regular, desde o comeco. As escolas inclusivas propdem
um modo de se constituir o sistema educacional que considera as
necessidades de todos os alunos e que € estruturado em virtude dessas
necessidades. A incluséo causa uma mudanga de perspectiva educacional,
pois ndo se limita a ajudar somente os alunos que apresentam dificuldades
na escola, mas apoia a todos: professores, alunos, pessoal administrativo,
para que obtenham sucesso na corrente educativa geral (Sassaki, 1997,
p.114)

Assim, é preciso politicas publicas que contemplem toda a comunidade escolar
para que aconteca a inclusdo de fato e direito, ndo basta a lei garantir que esses alunos
sejam matriculados em escolas do sistema geral de ensino, mas que todos os profissionais
envolvidos sejam preparados para recebé-los.

Durante o processo educacional inclusivo, utilizou-se de varios recursos a fim de
alcancar os objetivos previstos a inclusdo da pessoa surda na escola. A principio houve a
segregacdo com escolas especiais ou salas especiais dentro das escolas regulares que
atendiam a esse publico como substitui¢do ao ensino regular.

As mudancas de olhares para a pessoa surda surgem com movimentos realizados
por pessoas surdas, profissionais envolvidos na causa despontam como liderancas na
sociedade onde viviam, na busca de sensibilizar com as suas propostas organizadas o
atendimento a essas pessoas, dando ai o inicio a uma nova historia da educagéo dos surdos.
De acordo consideracdes feitas por Mazzotta, (2017, p. 17), sobre a participacdo de
representantes da sociedade diz que:

Esses lideres enquanto representantes dos interesses e necessidades das
pessoas com deficiéncia, ou com elas identificadas, abriram espacgos nas
vérias &reas da vida social para a construcdo de conhecimento e de
alternativas de atuacdo com vistas & melhoria das condigdes de vida de tais
pessoas.

As reivindicagdes em favor do atendimento para as pessoas com deficiéncia
tiveram inicio na Europa, e fez com que alguns grupos sociais influentes naquela época

refletissem e se manifestassem de maneira a se concretizarem as suas atitudes em agdes



Educagdo de surdos: uma...31

educacionais, que foram mais tarde expandidas te os Estados Unidos, Canada entre outros
paises incluindo o Brasil. Ha registros de que a primeira escola publica para surdos foi
fundada em Paris pelo abade Charles Michel de L’Epée com o nome de “Instituto para
Jovens Surdos e Mudos de Paris”.

Charles Michel de L’Epée (1712-1789), em Paris conheceu duas irmas gémeas
surdas que se comunicavam através de sinais. L’Epée manteve contato com os surdos
carentes e humildes que perambulavam pelas ruas de Paris, procurando aprender seu meio
de comunicacdo e levar a efeito os primeiros estudos sérios sobre a lingua de sinais.
Fundou a primeira escola publica para os surdos “Instituto para Jovens Surdos e Mudos de
Paris” e ensinou inimeros professores para surdos. Em 1789 o Abade Charles Michel de
L’Epée morre. Na ocasido de sua morte, ele ja tinha fundado 21 escolas para surdos na
Franca e em outros paises da Europa, ndo parando por ai o interesse pela educacédo do
surdo, e assim, com a vontade do imperador D. Pedro Il, que com a chegada ao Brasil, em
1855, do professor Hernest Huet, com formacgdo de mestre e de outros cursos realizados
em Paris, resolve iniciar uma escola para surdos.

Dessa forma, no Brasil, em 1857 fundou a primeira escola para surdos no Rio de
Janeiro — que a principio recebeu o nome de “Imperial Instituto dos Surdos-Mudos”, hoje,
“Instituto Nacional de Educag¢do de Surdos” — INES, o que aconteceu no dia 26 de
setembro do mesmo ano, e que hoje é a data em que se comemora o dia do surdo em

homenagem a inauguracédo da primeira escola de surdos do Brasil.

1.1.2. O ensino da leitura

A concepcdo do que é leitura esbarra em varios entendimentos sobre o que é ler,
apesar de que hoje se afirme que “ler é entender um texto”, mas o que Seria para a escola o
significado de entender, uma vez que ainda é ensinada a leitura a partir de atividades
fragmentadas, descontextualizadas, sempre priorizando fragmentos textuais, palavras
soltas, sons, em atividades orais para destaque da pronuncia, entonacao, e a partir desses
mecanismos ter o processamento da informacdo o que distancia do significado real da
leitura que dentre outros a compreensdo e apreensdo de informagdes contidas no texto, o

que acontece a partir da forma e contetdo que o estruturam, e ndo do significado literal das
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palavras que as compdem, uma vez que a compreensdo de um texto depende da
intervencdo de varios mecanismos, conforme Colomer (2011, p. 30):
H& muitos outros mecanismos que intervém na compreensdo de um texto
escrito. Sao todos aqueles que formam o que foi chamado de processamento
descendente, porque atuam como o0s anteriores, da analise do texto a
compreensdo do leitor, e sim em sentido contrario, da mente do leitor ao
texto.

Esse comportamento de leitura permite ao leitor a interpretacdo a partir do seu
contexto, isto é, o leitor interpretard a leitura utilizando-se dos seus conhecimentos
organizados previamente em sua mente, o que lhes permitem desfazer as ambiguidades
existentes no texto, e escolher a interpretacdo dentre as varias possiveis do texto.

Assim, ensinar a leitura € um processo que exige recorrer a elementos culturais,
sociais que compdem o contexto do sujeito leitor, porque ler € um processo que vai além
da decodificacdo, como coloca Colomer (2011, p.31):

Em suma, ler, mais do que um simples ato mecanico de decifracdo de
signos graficos, é antes de tudo um ato de raciocinio, ja que se trata de saber
orientar uma serie de raciocinios no sentido da constru¢cdo de uma
interpretacdo da mensagem escrita a partir da informagéo proporcionada
pelo texto e pelos conhecimentos do leitor e, a0 mesmo tempo, iniciar outra
série de raciocinios para controlar o progresso dessa interpretacdo de tal
forma que se possam detectar as possiveis incompreensdes produzidas
durante a leitura.

Diante de tal afirmativa, e considerando que é papel da escola desenvolver no aluno
a assimilacdo mais abstrata de representacdo verbal — a lingua oral é condicdo para o
ensino e aprendizagem da leitura, é importante e primordial considerar o que os alunos
sabem apontando dentro do contexto os diversos conceitos que um mesmo vocabulo
adquire, utilizando-se da reconstrucdo progressiva desses que eles ja interiorizaram ao

chegarem a escola e, assim, oportunizar ao aluno ver significado em aprender a ler.
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1.1.3. O ensino da escrita

A lingua escrita foi a forma que o homem encontrou para nao s6 se comunicar com
o0 mundo, mas também para passar informagdes de geracdo a geracao, assim ensinar a ler e
escrever é propiciar a outros meios e acesos a informagfes tanta quantas lhes forem
necessarias ao seu desenvolvimento que s6 serd possivel mediante essas habilidades pois
que ¢ na lingua escrita que se encontra “a memoria coletiva” e a comunicacdo mais
abrangente entre os humanos, conforme Colomer (2011, p. 14) afirma de que:

A lingua escrita permite a existéncia de uma memoria coletiva e uma
comunicacdo muito maior entre os homens e as mulheres por ndo mais se
limitar a pessoa fisica dos interlocutores. Isso possibilita niveis de analise e
de abstracéo da linguagem que determinam um grande crescimento do saber
e que representam a base do desenvolvimento cientifico e cultural de nossas
sociedades atuais.

Tal afirmativa vem reforcar a necessidade de que se ensinar ao sujeito surdo uma
lingua escrita € indispensavel, haja vista estar esse sujeito inserido em um mundo onde a
comunicacdo escrita € dominante até entdo. Ensinar ao aluno surdo a lingua portuguesa
escrita € a maneira talvez Unica de inseri-lo ndo s6 no contexto da sala de aula, mas
também no mundo sociocultural, uma vez que saber ler e escrever sdo habilidades
valorizadas, inseparaveis e indispensaveis para o desenvolvimento desse sujeito.

E sabido que a escrita surge da necessidade de se registrar informacdes dentre
outras, toda mudanga passa por um processo ainda que esse ndo seja planejado ou mesmo
observado, assim foi com a escrita que surge da necessidade provocada pelas mudancas
sociais impulsionadas pela industrializacdo, que provoca alteracfes nas concepgdes da
época ao que seria a alfabetizacdo, ou seja, ao que seria ensinar a ler e escrever, que
tornou-se obrigatoriedade a escolarizacdo da populacdo para atender as exigéncias do
mercado industrial, que e o acesso a lingua escrita como uma necessidade inerente aos
requisitos educativos do desenvolvimento industrial, assim como uma via de integracédo da
populacdo em sociedade em que a divisdo entre alfabetizados e analfabetos comecava a
definir a fronteira da marginalizacdo social.

Diante disso, ndo se encontra outra maneira de incluir de fato e direito o aluno

surdo quer na escola quer socialmente sem que esse seja conhecedor e usuario do
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portugués escrito. Assim, a necessidade de torna-lo apto na referida lingua na sua
modalidade escrita, como segunda lingua L2, que é primordial para o seu sucesso escolar e
social, pois ainda em Colomer, dentre outros usos da escrita, a escrita tem trés linhas
determinadas de uso.
1. O uso pratico ou funcional da lingua escrita em termos de adaptacdo a
uma sociedade moderna e urbana que recorre constantemente a ela na vida
cotidiana.
2. O uso da lingua escrita como potencializacdo do conhecimento, como
progresso individual ou coletivo, no qual o dominio da linguagem escrita é
entendido (e administrado ou reivindicado) como: poder da informagao,
progresso cientifico, poder da ascensao social que possibilita etc.
3. O uso da lingua escrita como acesso ao prazer estético através dos usos

formais e poéticos do escrito (Colomer, 2011, p. 16).

1.1.4. As praticas sociais de leitura e escrita

Falar das praticas sociais de leituras e de escrita nos remete a compreensao e
finalidade da alfabetizacdo implicando em qual ou quais sdo as propostas pedagdgicas
influenciam na e para a alfabetizacdo das nossas criangas.

Nesse sentido, Tfouni (2017, p.11), traz uma fala sobre as instituicdes de ensino,
durante o processo de escolarizacdo, na sua maioria trabalha a alfabetizacdo como sendo
“a aquisi¢ao da escrita enquanto aprendizagem de habilidades para a leitura, escrita e as
chamadas préticas de linguagem. Isso é levado a efeito, em geral, por meio do processo de
escolarizagdo e, portanto, da instrugdo formal”.

Conforme a autora, o processo de alfabetizacdo formal se atém apenas a
decodificacdo e reconhecimento de simbolos a partir do codigo escrito.

Essa concepgdo de alfabetizagdo mostra que a educacdo formal valoriza o cddigo
escrito a partir da relagdo significante X significado em detrimento das outras
aprendizagens.

A autora chama a atencdo para a importancia da escrita que além de difundir ideias

garante o poder aqueles que tém acesso a mesma.
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Tfouni (2017, p.15) explica que “se a escrita estd associada [...] que caracteriza
ideologicamente as relacdes sociais, ela também pode ser associada ao desenvolvimento
social, cognitivo e cultural dos povos, assim como a mudancas profundas nos seus habitos
comunicativos”.

Nessa perspectiva, a alfabetizacdo é mais do que um mero saber decodificar o
cédigo, mas poder ler alem das palavras escritas ou faladas, € estabelecer relagdes
significativas a partir do contexto em que se insere.

Ainda em Tfouni (2017, p.17) quando cita William Teale que ao referir-se aos
processos de alfabetizacédo e escolarizacdo o faz de maneira que se percebe a separacao dos
dois afirmando que “[...] a pratica da alfabetizagcdo ndo ¢ meramente a habilidade abstrata
para produzir, decodificar e compreender a escrita, pelo contrario, quando as crian¢as Sao
alfabetizadas, elas usam a leitura e a escrita para a execucdo das praticas que constituem
sua cultura” Fica ai evidente que a interagdo social contribui sobremaneira na alfabetizagao
da crianca. Assim, a alfabetizacdo estd além do processo de ler e escrever, mas é saber
interpretar o que se leu, é compreender as entrelinhas, o implicito, é saber expor seus
ensinamentos.

Para Tfouni, a alfabetizacdo é entendida ou como um processo de aquisi¢do
individual de habilidades requeridas para a leitura e escrita, ou como um processo de
representacdo de objetos diversos, de naturezas diferentes. Dessa forma, precisa ser vista
como um processo ligado “a instrugdao formal e as praticas escolares”.

Diante disso, a alfabetizagdo ¢ um ato social que se realiza mediante acOes

sociointeracionistas.

1.2. Concepcdes de leitura e escrita

A leitura tem fundamental importancia na educagéo formal, tendo em vista ser ela
um instrumento importante na construgdo de novas aprendizagens. Dai a preocupacéo com
a educacdo formal na educacao basica.

E notavel que nos tempos atuais os alunos ndo s6 os do fundamental (1° ao 9°),
como também os alunos do Ensino Médio apresentam sérias dificuldades no processo de

leitura e escrita.
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Embora seja a leitura a ponte necesséria para novas aprendizagens o seu conceito
continua sendo como a realizacdo de um ato mecanico de decodificacdo de palavras.
Portanto, € impar que os educadores compreendam as concepc¢des que permeiam 0S
processos de leitura e escrita e assim repensem as suas praticas de ensino, visto que elas
séo a chave de acesso para 0 educando no que diz respeito ao ensino e aprendizagem. Haja
vista que a concepcao de leitura praticada na escola ainda néo favorece o avango do aluno
quer no conhecimento quer no seu desenvolvimento sociocultural, o que tende a aumentar
as dificuldades no processo de ensino e aprendizagem.

A leitura que se realiza em sala de aula € a decodificacdo de que ndo corrobora para
e na aprendizagem do aluno, o que dificulta a sua pratica, pois, conforme Kleiman (2012,
p. 16) “ninguém gosta de fazer aquilo que ¢ dificil demais, nem aquilo do qual ndo
consegue extrais sentido”. Isto vem reforgar que a pratica escolar de leitura se distancia
dos contextos vivenciados pelo aluno, tornando-a insignificante para ele.

Kleiman (2012, p. 17) aponta algumas concepcdes sobre o trabalho escolar com os
textos constantes no livro didatico que valorizam os aspectos estruturais do texto como
significado e fungdo independentes do contexto em que se inserem.

Uma pratica bastante comum nos livros didaticos considera 0s aspectos
estruturais do texto como entidades discretas que tém um significado e
funcdo independentes do contexto em que se inserem. Uma versédo dessa
pratica, revelada na leitura gramatical, é aquela em que o professor utiliza o
texto para desenvolver uma série de atividades gramaticais, analisando, para
isso, a lingua enquanto conjunto de classe e fungdes gramaticais, frases e
oracoes.

Conforme Kleiman, as concep¢des de leitura a luz da escola ndo vdo além da
decodificacdo, e de avaliacdo que realiza a leitura em sala de aula a fim de decodificar
palavras, de avaliar a partir da observacdo da oralidade da crianga como a prondncia,
pontuacdo que é marcada pela pausa durante a execucdo da leitura que s6 podem ser
percebidas quando lendo em voz alta. No que tange a interpretacdo textual limita-se a
perguntas cujas respostas sao retiradas na integra do texto, tornando-se assim um trabalho
passivo em que o aluno apenas cumpre o que lhe € solicitado pelo professor. Enfim, a

concepcao Escolar da leitura ndo contribui para a construgéo da aprendizagem, uma vez
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que 0 ensino é a partir de uma vez que 0 ensino € a partir de uma pratica que s6 empobrece
0 ato de ler.
Pensando a escrita que estd ligada diretamente a leitura, visto que o processo de

leitura e escrita ndo pode ser separado, pois uma precede a outra.

1.2.1. A leitura e a escrita como processos de aprendizagem

O processo de ensino e aprendizagem para a formacédo de leitores requer a préatica
de leitura e escrita que vai além da compreensdo e fluéncia da leitura em voz alta, como
também a escrita de palavras soltas ndo garante 0 que se espera de uma crianca ao ser
alfabetizada. A escola tem priorizado alguns aspectos em detrimento de outros que
certamente contribuiriam no desenvolvimento da aprendizagem do aluno na leitura e
escrita. Tal procedimento é ratificado por Lerner (2017, p. 20) que atribui a escola “a
responsabilidade social assumida pela escola gera uma forte necessidade de controle”,
controle esse que termina limitando ou mesmo excluindo algumas a¢Ges necessarias nessa
construcdo. Lerner (2017, 20) afirma que “a instituicdo necessita conhecer os resultados de
seu funcionamento, necessidade essa de exercer controle rigido sobre a aprendizagem da
leitura que tem consequéncias prejudiciais”.

Diante dessa necessidade, o professor prioriza aquelas a¢@es que irdo permitir-lhe
exercer a avaliacdo das aprendizagens em questdo, em detrimento de outras acGes talvez
complementares a aprendizagem.

Ha muito que os conteldos sdo distribuidos no tempo em uma relacdo direta com o
saber, assim, o primeiro ano de escolaridade se aprende o codigo denominando-o, € no
segundo, € que se inicia a compreensdo e elaboracdo de textos similares. Embora seja
ainda essa a pratica de se ensinar a leitura e escrita, esse modelo ndo responde
sobremaneira ao que se espera do aluno ao final de cada ano, mostrando que o
parcelamento do contetdo ensinado ndo contribui para a aprendizagem da leitura e escrita
que tem como finalidade formar leitores e escritores, questdo essa ratificada por Lerner
(2017, p. 20) quando afirma que:

Distribuir os conteudos no tempo € uma exigéncia inerente ao ensino. A
opcao tradicional — ao menos desde o século VXII — consistiu em distribui-

los estabelecendo uma correspondéncia termo a termo entre parcelas de
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saber e parcelas de tempo. No caso da lingua escrita, como se sabe, esse
parcelamento foi flagrante: o primeiro ano de escolaridade, dominar o
“codigo” e, somente no segundo “compreender e produzir textos simples”;
[...] O ensino se estrutura assim, conforme um eixo temporal Unico, segundo
uma progressdo linear, acumulativa e irreversivel.

Ainda posto por Lerner (2017, p. 20),

tal organizacdo do tempo de ensino entra em contradicdo ndo s6 com o
tempo da aprendizagem como também — no caso da Espanha — com a
natureza das préticas de leitura e escrita. Ela explica porque entra em
contradicdo com o tempo da aprendizagem por essa ndo ser linear, nem
cumulativa muito menos irreversivel, mas supde aproximacdes simultaneas
ao objeto de conhecimento desde diferentes perspectivas, supde
coordenacgdes e reorganizacdes cognitivas que dao novos significados
aprendidos. Ha também uma contradicdo entre as praticas de leitura e de
escrita, por ser estas indissociaveis que resistem ao parcelamento e a
sequenciacao.

Na verdade, ndo ha uma formula, um modelo para se ensinar a leitura e escrita, em
nivel de alfabetizacdo sem experimentar métodos e técnicas a partir da consideragdo de
cada sujeito envolvido no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que nado existe um
Unico método que se adéquo a todos. Diante disso, € salutar praticar estratégias estimulem
que para a aprendizagem do aluno surdo, que certamente corroborara com a aprendizagem
dos demais alunos.

Percebe-se que ao longo dos tempos a que para a escola ensinar e formar alunos
leitores e escritores & necessario a reorganizacdo da proposta curricular que ndo sé
fragmenta o conteldo com uma pratica horizontalizada termo a termo, que ndo dar
condigdes ao aluno de estabelecer uma relagdo com o conhecimento adquirido no seu
contexto sociofamiliar tornando, portanto, sem significado para ele todo aquele conteudo.

Assim, para que se conserve no ambito escolar o sentido que a leitura e a escrita
tém fora dela, ¢ urgente a escola “fazer o esfor¢o de conciliar as necessidades inerentes a
instrucdo escolar com o propdsito educativo de formar leitores e escritores”, “o possivel é

gerar condicdes didaticas que permitam por em cena — apesar das dificuldades e contando
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com elas — uma visao escolar de leitura e da escrita mais proxima da versao social (ndo-

escolar) dessas praticas”.

1.2.2. Estratégias pedagogicas para o ensino da leitura e da escrita

As diferencas entre as pessoas sdo inumeras a comecar pela origem familiar,
localizacdo, meio social, etc., essas diferencas precisam ser consideradas, haja vista ser
cada sujeito um (01) em sua subjetividade, pensando nessa pluralidade diante da
singularidade que é o espago escolar, vimos ai mais exigéncia e consequentemente maior
dedicacao do professor para dar conta desse novo publico. Para tanto, é urgente o trabalho
educativo de ensino e aprendizagem o ensino e praticas de estratégias mediadoras do e
para o conhecimento, e assim oportunizar ao educando apreender mais os contetidos ai
trabalhados.

Diante dos novos paradigmas, torna-se indispensavel a formagdo dos professores
também autores e atores dessas mudancas, que instrumentalizados com novas maneiras do
seu fazer pedagogico, possam estimular os educandos quer com necessidades educacionais
especiais ou ndo possam usar de conhecimentos previamente adquiridos para garantir
novas aprendizagens.

Citando Pozo, et all (2004, p.147) que faz uso da tabela periddica como exemplo se
ter sucesso no ensino, “a obtencao de uma aprendizagem mais eficaz”, entre muitas outras
situagdes depende de como “o aluno administra ou usa seus conhecimentos € suas
habilidades para fazer anotagdes, [...] chamadas de estratégias de aprendizagem”, ficando
evidente de que quando se usa estratégias adequadas, estimulard o aluno a desenvolver

novas estratégias que corroborem com o seu aprendizado.

1.3. A leitura e a escrita no contexto escolar

Atribuir a escola praticas sociais requer compreendé-las como elos interligados que
se completam. Desta forma, ver as praticas de leitura e de escrita como objetos de ensino
de competéncia escolar, requer algumas reflexdes, uma vez que se chegou neste século
estando essas praticas ainda timidas, no que se diz respeito ao uso em sala de aula, pois

para que se possa ensinar ha que previamente se tenha conhecimento do sujeito a ser
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trabalhado para que assim se tenha uma viséo geral do aluno aprendiz, a fim de se planejar
0 que serad ensinado que garanta a aprendizagem no aluno, considerando os seguintes
guestionamentos, quais aprendizagens uma crianca conseguira ao ler, ao escrever? Ou
seja, que aprendizado acontece para e no aluno quando se ler, ou escreve, qual é o
conteudo trabalhado nesses processos?

Frente ao exposto, para a escola ainda é um desafio de como incorporar todos 0s
alunos em uma cultura que ndo é vivida e vivenciada em seu dia a dia, conseguir que seus
alunos cheguem ao final do ensino médio leitores e escritores, sempre foi, é e tem sido um
desafio que esta longe de ser passado, e, para tal € necessario que a escola ressignifique
suas praticas conforme Lerner (2017, p. 16) “para concretizar o proposito de formar todos
os alunos como praticante da cultura escrita é necessario reconceitualizar o objeto de
ensino e construi-lo tomando como referéncia fundamental as préaticas sociais de leitura e
escrita”.

Como toda instituicdo publica, as escolas publicas fazem parte de uma rede, que as
mantém dependente tanto no que concerne ao administrativo, funcional e
pedagogicamente. No que diz respeito ao professor e suas praticas, a liberdade de acéo
quando nédo esbarra na falta de instrumentos de apoio as suas praticas em salas de aula,
comprometendo, assim, a atencdo individual que requer a educacdo de cada aluno, ndo tem
no profissional o comprometimento no seu fazer pedagdgico. Portanto, para que uma
escola seja inclusiva é preciso que haja mudancas ndo sO pedagdgicas, mas também
mudancas na forma de gerir e estrutura da escola como espaco educacional inclusivo.

Sobre a inclusdo Mantoan (2003, p.16) faz a seguinte consideragdo: “a incluséo
implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos com
deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, como tambeém todos os demais,
para que obtenham sucesso na corrente educativa geral”. A autora passa a existéncia de um
publico multicultural existente na escola, o que requer mudancas de paradigmas para que
assim seja possivel a inclusdo de sujeitos marcados pelas suas diferencas quer social, e/ou
cultural.

Nessa visdo, ndo s6 o aluno surdo que tem seus direitos limitados, em virtude de
suas diferencas como também a linguistica, que requer um olhar linguisticamente

diferente, mas também todos que ali se encontram.
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Observa-se que a visdo sobre esses sujeitos comeca a sofrer mudancgas por parte do
poder publico passando a acreditar que as relagbes s6 com os pares limitam a pessoa no
seu desenvolvimento no que diz respeito ao ensino-aprendizagem, vendo na escola comum
um espago onde as trocas possibilitardo o desenvolvimento sociocultural desses sujeitos.
Visdo essa validada por Damazio (2007, p. 13). Ao afirmar que “Varios foram os estudos
realizados que contribuem para que a educacgéo de aluno surdo acontecga na escola comum
ressaltando a valorizacdo das diferencas no convivio social e o reconhecimento do
potencial de cada ser humano”. Nessa perspectiva, comega-se a pensar a inclusdo da
pessoa surda na escola comum, mas para tal € preciso buscar meios que garantam a sua
participacdo e aprendizagem quer na sala de aula quer no Entendimento Educacional
Especializado.

Assim, a incluséo do sujeito surdo nas escolas comuns ancora-se na lei de nimero
10.436/02, que garante a inclusdo da Libras como disciplina, a formacao e a certificagdo de
professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua para alunos surdos e a organizacdo da educacdo bilingue (Brasil, 2008,
p.12).

Dorziat (1998), citado por Damazio (2007, p. 14) chama atengédo para a inclusédo
desse aluno argumentando sobre a importancia de os professores serem usuarios da Lingua
de sinais, embora n&o seja o suficiente para a escolarizagdo do aluno surdo, afirmando que
“o0 aperfeigoamento da escola comum em favor de todos os alunos € primordial”.

Com vista a agOes mais efetivas Damazio (2007, p.14) recomenda que:

a aprendizagem da Libras pelos professores é importante, embora nédo seja o
suficiente para escolarizar o aluno surdo, recomendando ainda que a escola
comum precisa implementar acdes que tenham sentido para os alunos em
geral e que esse sentido possa ser compartilhado com os alunos com surdez.
Mais do que a utilizacdo de uma lingua, os alunos com surdez precisam de
ambientes educacionais estimuladores, que desafiem 0 pensamento,
explorem suas capacidades, em todos os sentidos.

Uma vez que a aquisicdo de uma lingua ndo é garantia de aprendizagem, pois 0s
alunos ouvintes quando chegam a escola sdo usuarios da lingua portuguesa oral, no

entanto, os problemas de ensino-aprendizagem s&o Varios.
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Ainda nas recomendagdes de Damazio (2007, p. 15) a escola ao optar em oferecer a
educacdo utilizando-se da abordagem bilingue:

[...] estd assumindo uma politica linguistica em que duas linguas passardo a

co-exisitir no espago escolar. Além disso, também seré definido qual sera a

primeira lingua e qual sera a segunda lingua, bem como as funcGes em que

cada lingua ira representar no ambiente escolar. Pedagogicamente, a escola

vai pensar em como estas linguas estardo acessiveis as criancas, além de

desenvolver as demais atividades escolares. As linguas podem estar

permeando as atividades escolares ou serem objetos de estudo em horarios

especificos dependendo da proposta da escola. Isso vai depender de

“como”, “onde”, e “de que forma” as criangas utilizam as linguas na escola.

Observa-se que ao iniciar o processo de inclusdo do aluno surdo na escola regular,

as decisdes a respeito de como a abordagem bilingue acontecera € decidida pela escola,

isto é, de como as duas linguas serdo trabalhadas, portanto, hd uma recomendacdo que

podera ou ndo ser atendida, com isso a instituicdo escola ndo se vé obrigada com esse

aluno o que reflete nas préaticas pedagogicas dos docentes que ndo alteram em nada o seu

fazer didatico.

1.3.1. O ensino de leitura e escrita nos Parametros Curriculares Nacionais da educacdo

especiais

No que diz respeito ao aluno com Necessidades Educacionais Especiais e dos
objetivos constantes no referido documento (p. 7), para o desenvolvimento dos alunos no
gue concerne a aprendizagem estdo os de serem capazes de:

Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situacdes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar
conflitos e de tomar decisdes coletivas, e utilizar as diferentes
linguagens — verbal, musical, matematica, grafica, plastica e corporal
— como meio para produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar e
usufruir das producbes culturais em contextos publicos e privados,

atendendo a diferentes intenges e situacdes de comunicacao.
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Tais objetivos surgem juntos a movimentos que reivindicam que a educagdo para
todas as criancas aconteca em uma escola para todos, ou seja, que todas as criangas
estejam em uma mesma escola estando entre essas criancas as com necessidades
educacionais especiais, cabendo aqui explicar que a referida expressdo pode ser usada
conforme constante dos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998, p.17) para
“referir-se a criangas e jovens cujas necessidades decorrem da elevada capacidade ou de
suas dificuldades para aprender. Esta associada, portanto, a dificuldades de aprendizagem,
ndo necessariamente vinculada a deficiéncia(s)”. O que evitaria o uso de expressoes de
cunho negativo, preconceituoso, tipo “deficiente”, “excepcional”, “subnormais”,
“superdotados”, que certamente seriam usados no contexto escolar.

Esses movimentos ganharam impulso na década de 90, cujo forte ja naquela época
era a inclusdo de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino, de acordo a Brasil
(1998, p.17):

O movimento nacional para incluir todas as criangas na escola e o ideal de
uma escola para todos vem dando novo rumo as expectativas educacionais
para os alunos com necessidades especiais. Esses movimentos ganham
grande impulso desde a década de 90 no que se refere a colocacdo dos
alunos com deficiéncia na rede regular de ensino e tem avancado
aceleradamente em alguns paises desenvolvidos, constatando-se que a
inclusdo bem-sucedida desses educandos requer um sistema educacional
diferente do atualmente disponivel.

Diante do exposto, o documento traz orientacOes para a adequacdo da educagéo
escolar, que centra no aluno suas praticas. Desde tempos passados, a escola sempre foi
vista como um espaco ndo so de passar o conhecimento sistematizado, mas também um de
socializagdo dos sujeitos.

Essas mudancas na e da escolar para receber o novo publico de alunos estdo
garantidas na lei n° 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Diante
disse, os alunos com necessidades educacionais especiais através dos seus familiares
comecam a buscar matriculas nas escolas regulares, iniciando assim, o processo de
inclusdo, porém ainda é timida nas escolas da Bahia, uma vez que ndao houve mudanca
significativa quer nos projetos pedagdgicos, quer nos aspectos curriculares, que continuam
obedecendo ao modelo antigo, haja vista a préatica até entdo do mesmo curriculo que ndo
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sofreu nenhuma mudanca ou mesmo adaptacdo a partir das orientagcdes constantes nos
documentos e 0 mesmo modelo de avaliagcBes. Dessa maneira, esses alunos na sua maioria
continuam invisiveis, embora conste em documentos como nos Parametros Curriculares
Nacionais (Brasil, 1998, p. 23) que preconizam,
a atencdo a comunidade escolar e baseiam-se no pressuposto de que a
realizacdo de adaptacdes curriculares pode atender a necessidades
particulares de aprendizagem dos alunos. Considerando que a atencdo a
diversidade deve se concretizar em medidas que levam em conta ndo sé as
capacidades intelectuais e os conhecimentos dos alunos, mas, também, seus
interesses e motivagdes.

Nos PCN constam todas as orientagdes voltadas as adaptacdes curriculares,
curriculo esse maleavel, alteravel, a fim de atender a todos os educandos.

Na perspectiva da incluséo, as escolas passam a oferecer uma educacao especial na
perspectiva inclusiva. Mas, a mudanca de nomenclatura ndo motivou as instituices
educacionais as adaptacGes recomendadas como a arquitetdnica, curricular, além de
profissionais preparados, e necessarias que atendessem a todos os alunos. Pois, essas
mudancas precisam ser vistas e sentidas por todos. Assim, a educacédo especial é definida
na LDB/96, como sendo “uma modalidade de educacéo escolar, voltada a formacdo do
individuo, com vistas ao exercicio da cidadania”.

Nesta perspectiva, o aluno surdo tem na inclusdo a oportunidade de se constituir
cidadao responsavel pela formacédo sociocultural. Para tal, compete a escola enquanto
instituicdo responsavel pelo ensino e aprendizagem organizar-se de maneira que possa a
atender a essas questdes, que deverd iniciar pela organizagdo do curriculo escolar com
vistas a diversidade que constitui o seu publico, conforme as recomendacdes constantes do
projeto pedagogico escolar, de acordo ao PCN (Brasil, 1998, p.31):

As experiéncias, bem como a sua planificagdo no ambito da escola,
colocada a disposicdo dos alunos visando a potencializar o seu
desenvolvimento integral, a sua aprendizagem e a capacidade de conviver
de forma produtiva e construtiva na sociedade. A concepc¢ao de curriculo
inclui, portanto desde os aspectos basicos que envolvem aos fundamentos

filosoficos e sociopoliticos da educacgdo até os marcos tedricos e referenciais
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técnicos e tecnoldgicos que a concretizam na sala de aula. Relacionam
principios e a operacionalizacao, teoria e pratica, planejamento e acéo.

As observacOes adaptativas sugeridas dos PCN (1998) a fim de atender ao publico
surdo e/ou com deficiéncia auditiva estdo diretamente ligadas a materiais e equipamentos,
textos escritos que deverdo ser complementados com elementos que facilitem a
compreensdo como imagens, linguagem gestual, lingua de sinais etc., devendo também se
utilizar de sistema alternativo de comunicacdo adaptado as possibilidades do aluno. Alguns
cuidados que sdo necessarios em sala de aula para que o aluno surdo possa acompanhar a
aula é a posi¢do do professor que possa ser visto de maneira que o aluno o acompanhe em
todos os seus movimentos corporal e facial, como também de seus colegas. E também de
grande importancia que durante as aulas seja usado, quando possivel, materiais outros que

auxiliem na apreensdo das informacdes quando estas forem verbais.

1.3.2. O ensino da leitura e da escrita nas salas de atendimento educacional especializado

De acordo aos documentos orientadores de como desenvolver praticas a fim de
fomentar as habilidades de leitura e escrita da lingua portuguesa como L2 no aluno surdo.
A sala de AEE desenvolve atividades que propicie ao aluno condi¢bes de desenvolver
acles necessarias a consolidacdo das habilidades da leitura e da escrita em lingua
portuguesa. Para tanto, é primordial que o professor do Atendimento Educacional
Especializado tenha conhecimento comprovado na area de atuacdo, considerando que
serdo desenvolvidas acdes pedagOgicas que de condigdes ao aluno publico-alvo da
Educacdo Especial/inclusiva a aquisicdo de conhecimentos para que esse possa
acompanhar o curriculo comum praticado em sala de aula comum. Assim, essas acfes
serdo praticadas nas salas de Recursos Multifuncionais, nos Centros de Apoio Pedagdgicos
Especializados, nas instituicdes comunitarias, nas escolas bilingues, dentre outras.

Para o profissional atuar nas salas de AEE é condicdo Unica ter a formacdo e ser
especialista na area que atuara, tendo em vista que terd sua atuagdo como mediador e
articulador usando equipamentos e tecnologia assistiva, a medida que cada aluno necessite.

Em se tratando da questdo pedagdgica para o estudante de AEE, Mantoan (2010) é

enfatica ao colocar que:
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O professor de AEE é um profissional que atua sobre as peculiaridades de
certos alunos, provendo recursos, meios equipamentos, linguagens e
conhecimentos que 0s apoiam no acesso a participacdo no ensino comum.
Seu trabalho vai além do ensino de técnicas c6digos, manuseio, treino de
uso dos recursos que ddo suporte a sua escolarizacdo dos alunos nas turmas
comuns e nao visam a aprendizagem de contetdo das areas curriculares. [...]
Esse professor pesquisa, estuda cada um dos alunos que Ihe é encaminhado
e decide, organiza, cria, desenvolve recursos para além do que ja existe de
suportes de todo tipo, que possam suprir as necessidades de cada um
(Mantoan, 2010, p.14).

As Diretrizes (2017, p.13) determinam as acles pedagoOgicas abaixo a serem

desenvolvidas no AEE de acordo com as necessidades do aluno atendido:

Lingua Brasileira de Sinais; traducdo e interpretacdo;
Ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para os estudantes
surdos;
Interpretacdo de Libras digital, tadoma e outras alternativas de comunicagéo
para 0s estudantes surdocegos;
Ensino do Sistema Braille;
Producdo de livro em formato digital e material didatico que atenda ao
conceito de desenho universal,
Técnicas de Orientacdo e Mobilidade;
Ensino de Soroban e Escrita Cursiva;
Enriquecimento e aprofundamento curricular;
Curriculo funcional e atividades adaptadas;
Estratégias para o desenvolvimento dos processos mentais, através de
atividades cognitivas que desenvolvam as fungbes mentais superiores e
executivas;
Estratégias para a autonomia no ambiente escolar e na vida social;
Ensino da usabilidade e das funcionalidades da informética acessivel;
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa;
Uso de recursos de Tecnologia Assistiva — TA,

Ensino de uso de Recursos Opticos e ndo-0pticos.
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Outra atribuicéo do professor de AEE é a intervencdo de acordo a especificidade do
estudante, assim, as reas de atendimento s&o:

a) Area de Comunicacio/Cddigos. Essa area envolve aspectos referentes a linguagem
sinalizada, oral e/ou gréfica, valendo-se, inclusive, da comunicacdo aumentativa e
alternativa compreende o ensino de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), Portugués
como segunda lingua ara surdos, Braille para cegos e o processo de leitura e escrita
ara qualquer estudante.

b) Areas de Desenvolvimentos Cognitivos — refere-se as estratégias para o
desenvolvimento de processos mentais, com a realizacdo de atividades voltadas
para a estimulacdo de fungGes mentais superiores e executivas: atencéo, abstracao,
generalizacdo, percepcdo, linguagem, criatividade, memdria, raciocinio ldgico
dentre outras que contribuem principalmente para o apoio a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia e com transtornos globais do desenvolvimento.

Dentre as recomendacdes para o estudante surdo ou com surdez, apos se conhecer o
grau de surdez, é o reconhecimento de que a privacdo sensorial auditiva determina a sua
experiéncia com 0 mundo é a visual, o que torna-se a principal via de comunicagédo que o
constituird como sujeito. Diante disso, esse estudante que ndo provém de audicdo precisa
ter contato com uma lingua gesto-visual para que a partir dela possa acessar 0 seu processo
de desenvolvimento linguistico e cognitivo.

Pois, sendo usuario de uma lingua de sinais, esse estudante integra-se a uma
minoria linguistica e cultural, que lhe exige a apropriacdo de uma lingua natural, no caso a
Libras, como também da lingua majoritaria ara que assim possa usufruir dos seus direitos e
bens socioculturais. Essa condi¢cdo exige uma educagdo Bilingue, que seja capaz de
garantir o seu desenvolvimento linguistico, social e intelectual, entdo sera necessario o0 uso
da Libras, como primeira lingua (L1) e a lingua majoritaria, como segunda lingua (L2).

Face ao exposto, para que a incluséo do aluno surdo seja efetiva tanto na escola
como na sociedade, é preciso que ele se constitua primeiro como sujeito linguistico
bilingue, ou seja, que ele adquira a sua lingua natural em interagdes sociolinguisticas, e a
lingua majoritaria de seu pais, na modalidade escrita.

Diante do que preconiza no Decreto n°® 7.611/11, que diz que “no caso dos
estudantes surdos e com deficiéncia auditiva serdo observadas as diretrizes e principios

dispostos no Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005”. Desta forma, recomenda-se
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que o seu processo de escolarizacdo seja realizado em escolas bilingues ou em classes
bilingues para surdos, principalmente na Educacdo Infantil e no Ensino fundamental,
periodo no qual esta se consolidando a aquisicao da lingua.

Durante esse processo, € indispensavel a participacdo efetiva de educadores surdos,
Tradutores/intérpretes educacionais, de professores bilingues com proficiéncia na Libra e
em Lingua Portuguesa, utilizando a metodologia de ensino e aprendizagem do portugués
como segunda lingua (L2). Diante desta visdo, orienta-se que somente a partir da aquisicdo
da Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua (L1) e do inicio do aprendizado da
Lingua Portuguesa com segunda lingua (L2), na modalidade escrita (e oral, quando as
condicBes forem propicias) numa perspectiva de letramento, quando entdo o educando
surdo podera conquistar a condicdo de bilingue e ter o seu processo de escolarizacdo
efetivado na classe comum ou regular, mas acompanhado pelo Tradutor/intérprete
educacional de Libras/portugués.

Para tanto, é necessario que a unidade escolar reconheca as diferencas linguisticas e
culturais deste publico no seu Projeto Politico Pedagogico, tendo como base a abordagem
de uma educacdo bilingue, assegurando assim o efetivo processo de aprendizagem desse
estudante.

Além disso, estd explicita como meta no Plano Nacional de Educacédo, aprovado
pela Lei 13.005 de 25 de junho de 2014, na estratégia 4.7, da Meta 4:

garantir a oferta de educacéo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais —
Libras, como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa
como segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com deficiéncia auditiva
de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em
escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto n° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencao sobre os Direitos da
pessoa com Deficiéncia [...]

Diante disso, est4 garantida a educacdo bilingue para o estudante surdo ou com
deficiéncia auditiva, mas, para que se possa efetiva-la se faz necessario estrutura-la a partir
da Educacédo Infantil, a fim de proporcionar o desenvolvimento linguistico das criancas,
possibilitando-as a aquisicdo da sua lingua natural.

Dessa maneira, fica estabelecido que para que unidade escolar seja bilingue e

consequentemente o surdo ser letrado numa abordagem bilingue, ou seja, usar as duas
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linguas, o Projeto Politico Pedagdgico deve contemplar as recomendacgdes, conforme
Botelho (2013, p. 112):
Tornar-se letrado numa abordagem bilingue pressupde a utilizacdo de
linguas de sinais para o ensino de todas as disciplinas. Proporcionada como
primeira lingua (L1), o aprendizado da lingua de sinais é oferecido aos
surdos em situacdes significativas, como jogos, brincadeiras e narrativas de
estorias, mediante a interacdo com outros surdos adultos competentes em
lingua de sinais. [...] A lingua escrita e a oral sdo ensinadas como linguas
estrangeiras (L2) no Bilinguismo, sendo dependente da lingua de sinais.
Diante do exposto, as recomendagdes so reforcam a importancia da aquisi¢do de L1
para que se possa aprender e desenvolver a lingua escrita que o possibilitara a leitura e a

producéo de textos diversos.

1.4. Politicas publicas de ensino e aprendizagem de leitura e escrita para o aluno surdo

Pode-se perceber a preocupacdo com essas minorias a partir da constituicdo de
1988, de acordo com Brasil (2008) quando da Constituicdo Federal de 1988, os alunos
com necessidades educacionais especiais tém assegurado o direito a educacdo formal
realizada em classes comuns e ao atendimento educacional especializado complementar ou
suplementar a escolarizacdo, que deve ser realizado preferencialmente em salas de
recursos na escola onde estejam matriculados.

Com a popularizagdo da educacdo, a lei dos direitos Humanos da Educacdo para
Todos, e a lei da educacdo especial numa perspectiva inclusiva, surge a necessidade de
espacos que pudessem desenvolver um atendimento diferenciado aqueles alunos que
precisassem de um acompanhamento especializado, pois conforme Brasil (2008), a
concepcao de escola inclusiva se fundamenta no reconhecimento das diferengas humanas
e na aprendizagem centrada nas potencialidades dos alunos, ao invés da imposicao de
rituais pedagogicos pré-estabelecidos que acabam por legitimar as desigualdades sociais e
negar a diversidade. Nessa perspectiva, as escolas devem responder as necessidades
educacionais de seus alunos, considerando a complexidade e heterogeneidade de estilos e

ritmos de aprendizagem.
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Para tanto, foram criadas as salas de recursos multifuncionais, a fim de se atender
direitos instituidos no Conselho Nacional de Educacdo - CNE/ Camara de Educacdo
Basica — CEB, n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005.

1.4.1. Politicas publicas de leitura e de escrita: formacéo de professores.

Conforme Freire (2002) sdo varios os saberes, Perrenoud (2000) novas
competéncias, necessarios a pratica pedagdgica, isto €, acdes indispensaveis para ensinar,
dentre essas tem-se:

Rigorosidade metddica. Em que o ensinar ndo se esgota no “tratamento” do
objeto ou do contetdo, superficialmente feito, mas se alonga a producgédo das
condi¢cdes em que aprender criticamente € possivel.

Ensinar exige pesquisa. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando.
Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, preciso discutir com 0s
alunos a relacdo desses saberes com os contetidos ensinados, mostrando-
Ihes entéo o significado de se trabalhar e aprender os contetdos.

Exige reflex&o critica sobre a pratica.

Organizar e dirigir situaces de aprendizagem conhecendo os conteidos a
serem ensinadas e sua tradugéo em objetivos de aprendizagem.

Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho, que significar
explicitar a relagdo com o saber, como também o sentido do trabalho
escolar e desenvolver na crianga a capacidade de auto-avaliacgao.

Diante destas orientacdes, € cada vez mais urgente a reorganizacdo curricular que
contemple dentre outras mudancas, o olhar diferenciando em um contexto plural as
singularidades de cada aluno.

Assim, se faz necessario que o professor esteja em constante formacdo para que
possa desenvolver novas estratégias que alcancem o maior nimero de discentes por ele
trabalhado.

Essas formacdes fazem parte das reivindicacbes da categoria, que atendidas pelo
Ministério da Educacdo, via Secretaria de Educacdo Especial em convénio com algumas

instituicbes governamentais, oferecem periodicamente cursos de formacéo de professores.
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Embora tenhamos essa politica, ndo contempla a todas as areas e/ou disciplinas,
como também sdo na sua maioria destinados a areas especificas como a formacdo a
distancia oferecida pela Universidade Federal de Santa Maria dentre outras, que limita-se

ao Atendimento Educacional Especializado.

1.4.2. Plano nacional da leitura e escrita no livro didéatico.

Conforme o projeto de lei de n°® 5.270, de 2016 (Do Poder Executivo), cuja
Mensagem n° 201/2016 Aviso n° 241/2016 — a Casa Civil Institui a Politica Nacional de
Leitura e Escrita.

De acordo ao artigo 1° “Fica instituida a Politica Nacional de Leitura e Escrita
como estratégia permanente para promocao do livro, da leitura, da escrita, da literatura e
das bibliotecas de acesso publico no Brasil”. Com iSS0, objetiva-se dentre outros (Brasil,
2016):

a universalizacdo do direito ao acesso ao livro, a leitura, a escrita, a
literatura e as  bibliotecas;

0 reconhecimento da leitura e da escrita como um direito, possibilitando a
todos as condigOes de exercer plenamente a cidadania, de ter uma vida
digna e de contribuir na construgdo de uma sociedade mais justa;

a articulagio com as demais politicas de estimulo a leitura, ao
conhecimento, as tecnologias e ao desenvolvimento educacional, cultural e
social do pais, em especial com a Politica Nacional do Livro, instituida pela
Lei n°10.753, de 30 de outubro de 2003.

Nesta lei, o artigo Art. 3° tem como objetivos da Politica Nacional de Leitura e

Escrita:
| - Democratizar 0 acesso ao livro e aos diversos suportes da leitura por
meio de bibliotecas de acesso publico, dentre outros espacgos de incentivo a
leitura, para ampliar os acervos fisicos e digitais e as condicdes de
acessibilidade;
Il - Fomentar a formagdo de mediadores de leitura e fortalecer acbes de

estimulo a leitura, por meio da formacdo continuada em préticas de leitura



Educagdo de surdos: uma...52

para professores, bibliotecrios e agentes de leitura, dentre outros agentes
educativos, culturais e sociais;

I11 - Valorizar a leitura e o incremento de seu valor simbolico e institucional
por meio de campanhas, de premiagdes e de eventos de difuséo cultural do
livro, da leitura, da literatura e das bibliotecas;

IV - Desenvolver a economia do livro como estimulo a producéo intelectual
e ao fortalecimento da economia nacional por meio do fomento ao mercado
editorial e livreiro, a feiras de livros, a eventos literarios e a aquisicao de
acervos fisicos e digitais para bibliotecas de acesso publico, dentre outros.

Como esta posto no referido projeto de lei a importancia da leitura como também
da escrita na vida dos cidaddos e cidadas, entretanto, essa preocupacdo nao é visivel nos
lugares onde o livro deveria ser realmente o instrumento mediador de conhecimento e
desenvolvimento sociopolitico e cultural de uma sociedade. Essas recomendacfes a
exemplo de outras ficam no papel e quando necessario nos discursos.

Diante das orientagdes retromencionadas vé-se no livro didatico um de mediador
da informacdo sistematizada que possibilitard ao aluno o contato ndo sé das variedades
linguisticas, mas também perceber e aprender exercitando o0s tipos e géneros textuais. 1SS0
a partir da intervencdo também mediadora do professor. Entretanto, este ainda ndo é bem
utilizado pelos profissionais da educacéo, tendo em vista que até entdo funciona como guia
quando deveria ser utilizado como referéncias no desenvolvimento dos trabalhos junto ao
aluno. Isso deixa evidente que o aluno surdo, ndo tem acesso a esse tipo de mediacéo,

ficando & mercé do entendimento do TILS.

1.4.3. Politicas publicas de educacdo de surdo na escola regular: as praticas sociais de

leitura e escrita.

Ao longo dos tempos, 0 sujeito surdo sempre teve a sua educacdo em nivel de
escola pensada com vistas & Educagdo Especial que acontecia em espacos destinados a
esses sujeitos. Nessa visdo, a surdez era trabalhada como uma questdo do sujeito e o seu
tratamento baseava-se na medicacdo por ser uma questdo bioldgica, um problema de
salde, logo tratada com medicamentos, consequentemente a lingua de sinais ndo era aceita

muito menos a busca de praticas pedagdgicas que alcancassem esses sujeitos. Porém,
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paralelo a visdo medica-bioldgica, j& existiam os movimentos em defesa dessas pessoas,
surgindo ai um novo enfoque o socioantropologico, que via a surdez como uma questdo
sociocultural, vindo a discutir a luz da linguistica como questdes culturais do sujeito surdo,
assim deixa de ser questionado como uma doenca passando a ser discutido como um
problema social de linguagem, que, embora sejam minoria, esses sujeitos se constituiam a
partir de uma lingua gesto-espaco-visual.

Com essa visdo, rompe-se com a concepc¢do bioldgica da normalizacdo desses
sujeitos, e inicia-se as politicas linguisticas com a viabilizacdo do bilinguismo no sistema
educacional para que assim atenda-se as necessidades especificas desses estudantes, o que
significa que a escola optou por oferecer uma educacédo bilingue assumindo a existéncia de
duas linguas que para tanto, se faz necessario, a fim de garantir a nova politica linguistica,
definir qual seré a funcéo de cada uma delas junto a esse aluno.

Diante desse posicionamento, entende-se que a escola terd& uma organizagao
contemplando as especificidades da diferenca surda, com vista a uma educacao bilingue
que vai além do atendimento educacional especializado ofertado nas salas de recursos
multifuncionais, mas exige uma organizacdo curricular de forma a atender a inclusao
desses alunos.

Assim, para atender a proposta de inclusdo desse sujeito em salas das escolas
regulares implantam-se as salas de recursos multifuncionais, espaco esse que daria suporte
necessario para o ensino e aprendizagem complementar ao desenvolvimento do aluno
surdo e/ou com surdez. Seria perfeito se esses alunos chegassem a escola regular
alfabetizados ou com alguma base da Libras, considerando o avango continuo para o ano
seguinte, mas 0s mesmos chegam sem base alguma em Libras, consequentemente sem

leitura da lingua portuguesa dificultando a potencializacdo de novos conhecimentos.

1.4.3.1. O Atendimento Educacional Especializado e a sala de Recursos Multifuncionais.

Brasil (2008) quando da Constituicdo Federal de 1988, os alunos com necessidades
educacionais especiais tém assegurado o direito a educacdo formal realizada em classes
comuns e ao atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a
escolarizacdo, que deve ser realizado preferencialmente em salas de recursos na escola

onde estejam matriculados.
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Com popularizagdo da educacdo, a lei dos direitos Humanos da Educacdo para
Todos, e a lei da educacdo especial numa perspectiva inclusiva, surge a necessidade de
espacos que pudessem desenvolver um atendimento diferenciados aqueles alunos que
precisassem de um acompanhamento diferenciado, pois conforme Brasil (2008), a
concepcao de escola inclusiva se fundamenta no reconhecimento das diferencas humanas
e na aprendizagem centrada nas potencialidades dos alunos, ao invés da imposi¢cdo de
rituais pedagogicos pré-estabelecidos que acabam por legitimar as desigualdades sociais e
negar a diversidade. Nessa perspectiva, as escolas devem responder as necessidades
educacionais de seus alunos, considerando a complexidade e heterogeneidade de estilos e
ritmos de aprendizagem.

Para tanto, foram criadas as salas de recursos multifuncionais, a fim de que se
atendam direitos instituidos no Conselho Nacional de Educacdo - CNE/ Céamara de
Educacdo Basica — CEB, n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005.

De acordo com Brasil (2008, p. 13) as salas de recursos multifuncionais sao
espacos da escola onde se realiza o atendimento educacional especializado para alunos
com necessidades educacionais especiais, por meio de estratégias de aprendizagem,
centradas em um novo fazer pedagdgico que favoreca a construcdo de conhecimentos
pelos alunos, subsidiando-os para que desenvolvam o curriculo e participem da vida
escolar.

Esses espacos sdo organizados com materiais didaticos, pedagogicos, equipamentos
e profissionais com formacdo para o atendimento as necessidades educacionais especiais.
Portanto, para atender aos alunos surdos, a sala deve ser estruturada com profissionais e
materiais bilingues.

Conforme Favero et. al (2007, p.29) O aluno com deficiéncia que participa da
educacdo especial na perspectiva inclusiva precisa ter seus direitos garantidos, para tanto,
vé-se no Atendimento Educacional Especializado “uma forma de garantir que sejam
reconhecidas e atendidas as particularidades de cada aluno com deficiéncia”. Embora
esteja nos documentos a referida garantia, esses alunos ndo as vivenciam devido a razdes
diversas, tipo falta de profissionais especializados para a sala de aula, o aluno nao faz uso
da sua lingua natural, dentre outros situacdes.

Brasil (2008) com a regulamentagéo da Lei de Libras garantindo a inclusdo da

Lingua Brasileira de Sinais no curriculo, as escolas precisariam garantir a inclusdo do
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sujeito surdo que para tanto, teria que oferecer a Libras e Lingua Portuguesa como linguas
de instrucdo. Essa mudanca curricular requer um atendimento educacional especializado
que possa constituir um trabalho pedagogico de promocdo de acessibilidade a
comunicacdo, a informacdo e a educacéo.

Ainda de acordo as orienta¢des do Brasil (2008), a sala de recursos multifuncionais
para o atendimento ao aluno surdo tem como prioridade a valorizagdo das potencialidades
artisticas, culturais e linguisticas mediadas por formas alternativas de comunicacao
simbolica, que encontram na lingua de sinais seu principal meio de concretizacdo. Essas
salas sdo espacos educacionais que tém a finalidade de complementacdo do curriculo em
turno oposto. Dentre as propostas objetivadas para essas salas a serem desenvolvidas com
0 aluno surdo tem-se:

Complementar os estudos referentes aos conhecimentos construidos nas
classes comuns de ensino regular.

Desenvolver a Libras como atividade pedagogica, instrumental, dialdgica e
de conversacao.

Promover a aprendizagem da Lingua Portuguesa para alunos surdos, como
segunda lingua, de forma instrumental, dialogica e de conversacao.
Aprofundar os estudos relativos a disciplina de Lingua Portuguesa,
principalmente na modalidade escrita.

Utilizar as tecnologias de informacdo e comunicacdo para a aprendizagem
da Libras e da Lingua Portuguesa.

Ofertar suporte pedagdgico aos alunos, facilitando-lhes o acesso a todos 0s
contetdos curriculares.

Promover a aprendizagem da Libras e da Lingua Portuguesa.

Favorecer a convivéncia entre os alunos surdos para o aprendizado e o

desenvolvimento da Lingua Brasileira de sinais.

1.4.4. O tradutor/intérprete de libras no ensino e aprendizagem de leitura e escrita do

aluno em sala de aula regular.

A fim de atender ao contido no decreto de n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
que regulamenta a Lei 10.436/02, capitulo 1V, artigo 14, paragrafo 1°, inciso Ill b, que
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orienta a presenca do tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa, tem-se em toda
sala de aula com aluno com deficiéncia auditiva e/ou surdez o TIL para que assim o aluno
tenha acesso a comunicacdo, informacdo e a educacdo nas atividades e nos conteddos
curriculares.

Tal responsabilidade é do tradutor e intérprete de Libras que no acompanhamento
desses alunos durante as aulas as medeia para o aluno na Libras e, para o professor, na
Lingua Portuguesa.

Com vistas a abordagem historico-cultural que considera que a relacdo entre o
homem e o meio é mediada por objetos culturais humanos, como 0s instrumentos e 0s
signos, e pelo outro. Vé-se que nessa abordagem a linguagem é fundamental, pois
conforme abordada por Vygotsky (1984), esta tem papel fundamental na constituicdo dos
sujeitos tanto no que diz respeito as relacBes sociais, como também nas relacdes
pedagodgicas. Bakhtin (2004, p. 35) discute a questdo dos signos que para serem
compreendidos € preciso que sejam tratados “interindividual”, ou seja, por individuos que
pertencam & mesma sociedade, participem do mesmo grupo. “E fundamental que esses
dois individuos estejam socialmente organizados, que formem um grupo (uma unidade
social): s6 assim um sistema de signos pode constituir-se”.

Visto que a aquisi¢do da linguagem é um processo evolutivo e que nesse processo a
crianga constroi, organiza e reorganiza de forma evolutiva as informagfes recebidas
transformando-as em conhecimento, é grande a responsabilidade da escola, uma vez a
escolha desse profissional deve ser criteriosa, pois serd o seu trabalho de interpretacdo
mediado pela Libras que contribuird para o desenvolvimento linguistico de forma ampla da
crianga.

Diante de tais afirmativas, vé-se a dificil tarefa delegada ao tradutor e intérprete de
Libras que precisa ndo s6 conhecer a duas culturas, lembrando que o surdo ou a pessoa
com deficiéncia auditiva vem de uma comunidade surda com cultura propria e que precisa
compreender 0 meio no qual estd inserido. Assim, € importante que o TIL conheca todo
tipo de texto, situando-os nas devidas épocas, os autores, suas finalidades, etc., sem
sobrepor uma cultura em detrimento da outra, mas colocar o texto a ser traduzido “o modo

de ser de sua propria cultura (Lacerda, 2009)”.
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Nessa Otica, o tradutor e intérprete ttm como material de trabalho a diversidade de
textos com as suas diversas finalidades, propdsitos, e intencionalidades, para que possa
assim desenvolver com qualidade sua funcéo.

Sd0 muitas as responsabilidades e o papel desse profissional que tem uma das
funcdes é, conforme Lacerda (2016, p. 8), “atuar na fronteira entre os sentidos da lingua de
origem e da lingua alvo, com os processos de interpretacdo relacionando-se com o
contexto no qual o signo ¢ formado”.

Nesta perspectiva, o papel do intérprete é altamente importante o que o acarreta de
responsabilidades na participacdo do ensino como também na aprendizagem da leitura e
escrita da segunda lingua. Mas para tanto, é preciso que o aluno surdo seja proficiente em
sua lingua - a Libras, o que contradiz com a realidade, porque esses alunos na sua maioria
chegam nas escolas sem o conhecimento basico da Libras.

Uma das questdes em debate até entdo é a busca desse profissional, devido a falta
de bons cursos que prepare esse profissional, e 0os que se candidatam tem sua formagéo em

igrejas, ou em oficinas ministradas com pequena carga horaria.

1.5. Préticas pedagdgicas de ensino da leitura e da escrita no atendimento educacional
especializado

Conforme a Constituicdo Federal em seu artigo 1°, incisos II e III, “sao
fundamentos da Republica a cidadania, e a dignidade da pessoa humana, tendo como um
dos seus objetivos fundamentais a promocéo do bem de todos, sem preconceito de origem,
raca,”, etc. e quaisquer outras formas de discriminag@o art.3°, inc. IV (Brasil, 2007. p. 25).

E também garantida no artigo 5° a igualdade, tratando nos artigos 205 e seguintes,
o direito de todos a educacéo.

Garante ainda, expressamente, o direito a igualdade (art. 5°) e trata, nos artigos 205
e seguintes, do direito de TODOS a educagdo. Esse direito deve visar o “pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho”, art. 205 (Brasil, 2007, p.25).

Com vistas a obediéncia ao prescrito na carta magna criam-se as salas de apoio
e/ou de recursos multifuncionais para desenvolver acGes pedagdgicas direcionadas aos

alunos considerados com necessidades de atendimento educacional especializado. Assim,
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no que diz respeito a surdez e deficiéncia auditiva, recomenda-se que sejam feitas as
adequacdes necessarias a sua inclusao na sala regular que é contar com intérprete/tradutor
de lingua de sinais, de professor de portugués como segunda lingua, etc., onde o professor
de Lingua Portuguesa e o professor do Atendimento Educacional Especializado em Libras
realizem um trabalho em parceria com o professor da sala de aula conforme
recomendagOes em (Brasil, 2007, p.39).
Sugere-se viabilizar turmas ou escolas comuns abertas a alunos surdos e
ouvintes, onde as linguas de instrucdo sejam a Lingua Portuguesa e
LIBRAS. E necessario que um professor de Portugués e o professor de
Atendimento Educacional Especializado em LIBRAS trabalhem em
parceria com o professor da sala de aula, para que o aprendizado do
portugués escrito e de LIBRAS por esses alunos sejam contextualizados.
Esses aprendizados devem acontecer em ambientes especificos para alunos

surdos, constituindo um Atendimento Educacional Especializado.

1.5.1. A educacdo de surdo no Brasil

No Brasil, em 1857, no dia 26 de setembro, foi fundada a primeira escola para
surdos, no Rio de Janeiro, com o nome de “Imperial Instituto dos Surdos-Mudos”, hoje
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES. Nesse mesmo ano € publicado também
0 primeiro dicionario de Lingua de Sinais dos Surdos-Mudos.

Embora essas a¢des concretas voltadas para a educacdo de surdos, em 1880, no
Congresso de Mildo (Italia) vota-se a proibicdo do uso da lingua de sinais, elegendo-se o
método oral por entenderem ser o método mais adequado a aprendizagem dos surdos.
Atitude essa que Skliar tece o seguinte comentario:

Ainda que seja uma tradicdo mencionar seu carater decisivo, 0 Congresso
de Mil&o, de 1880 — onde diretores das escolas para surdos mais renomadas
da Europa propuseram acabar com o gestualismo e dar espago a palavra
pura e viva, a palavra falada — ndo foi a primeira oportunidade em que se
decidiram politicas e praticas similares. Essa decisdo ja era aceita em grande

parte no mundo inteiro (Skliar, 2016, p. 16).
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Skliar salienta que para a sociedade representativa a surdez € uma anomalia, € uma
doenca e, como tal, precisa ser enfrentada, ser tratada, o que tornaria esses sujeitos
normais, assim, ndo poderiam mais usar a lingua de sinais que os impossibilitaria ao
exercicio da fala, dificultando assim a aprendizagem, ou mesmo deixando-0s
impossibilitados de aprender.

Observa-se que, em tempos remotos, 0s surdos ja usavam uma lingua a de sinais
para se comunicarem, mas que s6 comegou a se pensar em educar os surdos a partir de
uma abordagem oralista, dando inicio as abordagens pedagdgicas para a educacdo de
surdos em todo o mundo.

Para empregar o método oral para ensino dos surdos defendia-se ser esse método
mais eficaz, pois ensinar ao surdo através da lingua oral ou falada com certeza era a
maneira eficiente para integra-los na comunidade. Assim o Instituto Nacional de Educacao
de Surdos também acompanha a decisdo tomada durante o Congresso de Mil&o.

O INES - Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, responsavel pela
educacdo dos surdos e acompanhando a tendéncia mundial, estabelece o
Oralismo puro, que visa a integracdo da crianca surda na comunidade de
ouvintes, em todas as disciplinas. Essa filosofia percebe a surdez como uma
deficiéncia que a ser resolvida com a oralizagdo da crianga surda, que assim
seria reabilitada a normalidade, pois que s seria possivel a comunicagao
usando a lingua oral. Por isso, para os seguidores do oralismo “a surdez era
uma deficiéncia que deve ser minimizada pela estimulacdo auditiva”
(Goldfeld, 2017, p. 34).

Soares (2005, p. 44) aborda sobre o método oral adotado no Brasil e que ja era
empregado em paises europeus como instrumento capaz de dar ao surdo maiores
possibilidades para adquirir a instrucdo que era transmitida na escola, trazendo o Parecer
do Dr. Menezes Vieira, apresentado na 26* Questéo da Actas (livro de Atas e Pareceres do
instituto de surdos) e Pareceres do Congresso de Instituto do Rio de Janeiro, de 1884,
argumentando o porqué da adocdo do método oral, referindo-se & posi¢do do Instituto
Nacional de Surdos-Mudos de Paris, como outros na Europa, como 0s primeiros a
adotarem o método oral por estarem convictos de que,

Ao adquirir a linguagem oral, o surdo disporia do meio mais eficaz para

aprender, o dr. Menezes Vieira utilizava-se de argumentos exatamente
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contrérios a esses, para defender a implantagdo do método oral no Instituto
brasileiro. Do seu ponto de vista, a aprendizagem da lingua escrita era
desnecessaria, uma vez que, nas relacdes sociais, 0 surdo ndo se utilizaria
desse tipo de conhecimento. Por isso, o dr. Menezes Vieira defendia que
aprender a falar seria a coisa mais importante para os alunos do Instituto
Nacional de Surdos-Mudos. No inicio do seu parecer, ele sugeria a
oralizacdo do surdo como uma proposta acabada de educacdo. Isto €, 0
passo mais importante que o Instituto Nacional de Surdos-Mudos do Rio de
Janeiro deveria dar, em relacdo a educacdo do surdo, era a adocdo do
método oral puro, pois, para ele, o aprender a falar era mais importante que
0 aprender a ler e escrever, ja que o Brasil era um pais de analfabetos
(Soares, 2005 p.44)

Baseada em Guarinello, (2007, p.30) a abordagem oralista escolhida por um grupo
minoritario de educadores ouvintes como a melhor metodologia para se trabalhar a surdez,
durante o Congresso de Mildo em 1880, onde essa se constituiria como Unico objetivo de
ensino, isto &, os surdos aprenderiam a falar a partir de um longo treinamento de repeticao
de palavras. Assim justificava-se que a o desenvolvimento cognitivo estava diretamente
ligado ao conhecimento que as criangas surdas tinham da lingua oral. Assim, esse método
passa a vigorar como opc¢do pedagdgica de ensino até 1970, quando se publica um artigo
sobre a estrutura da lingua de sinais americana comprovando ter esta, todas as
caracteristicas das linguas orais, motivando estudos e pesquisas posteriores sobre a lingua
de sinais e a sua aplicagdo na educacéo de criancas surdas.

Considerando que o canal auditivo ndo dar conta do aprendizado esperado, pois
ndo era possivel a crianca estabelecer relacdes, comparacbes e diferencas, ou seja,
compreender a nivel semantico, surge a filosofia da Comunicacdo Total que tem como
preocupacao principal os processos comunicativos entre surdos e surdos e entre surdos e
ouvintes. Logo, vimos a importancia da crianca surda aprender a lingua oral embora
considere gque 0s aspectos cognitivos, emocionais e sociais sejam observados para essa
aprendizagem.

Com base na leitura de Ciccone (1990, p.7) esta faz uma referéncia aos
profissionais que adotam a Comunicacdo Total em relacdo a concepc¢do da surdez e/ou da
pessoa surda que os diferem dos adeptos do oralismo, afirmando que os seguidores da
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Comunicacdo Total veem o surdo ndo como um portador de uma patologia que deve ser
corrigida, curada, eliminada, mas como um ser humano com condicdes, e a surdez como
uma marca que o torna diferente que interfere em seu desenvolvimento afetivo e cognitivo.

Buscando por alternativas, e repudiando solu¢es dogmaéticas e singulares, esses
adeptos tém podido melhor qualificar seus trabalhos, na medida em que adotam posturas
capazes de impermeabilizar suas abordagens contra os perniciosos riscos do endosso a
qualquer tipo de radicalizacdo em contextos tdo diversos, quanto aqueles com 0s quais tém
se deparado, quando se ocupam em facilitar chances diferentes para pessoas com
diferenca, e em situacdes diferentes, para que possam ter acesso a direitos iguais (Ciccone,
1990, p.7).

Na edicdo da Comunicacdo Total do Centro Internacional de la Sordera in
Nogueira (1994, p.32) citado por Goldfeld, (2017 p.39) estdo citados os principios
orientadores da Comunicacédo Total:

Todas as pessoas surdas sdo Unicas e tém diferencas individuais iguais aos
ouvintes.

Os programas educacionais efetivos deveriam ser individualizados para
satisfazer as necessidades, os interesses e as habilidades do surdo.

As habilidades para comunicar vao ser diferentes para cada pessoa.

Menos de 50% dos sons da fala podem ser observados e entendidos quando
se |é os labios.

N&o ha& estudos que comprovem que uma crianca surda ndo pode
desenvolver suas habilidades orais.

As criangas surdas inventam sinais em suas primeiras tentativas de
comunicar-se em casa e na escola.

A comunicacdo oral exclusiva ndo é adequada para satisfazer as muitas
necessidades das criangas surdas.

Em um ambiente de Comunicacdo Total sempre existe a seguranca do que
se estd dizendo. Um sistema de dupla informacgdo ou interacdo sempre
existe.

As criancas que podem desenvolver as habilidades de aprendizagem e
comunicagdo oral estardo motivadas. As que ndo tém esta habilidade

desenvolvem outras formas de comunicacao.
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Os estudos desde 1980 claramente indicam que a crianga que cresce em um
ambiente de Comunicacdo Total demonstra mais habilidade para
comunicar-se e tem mais éxito na escola.

Entre as diferencas da Comunicacdo Total e o Oralismo é que essa esclarece que a
aprendizado da lingua oral ndo é o bastante para o pleno desenvolvimento da crianga surda
deixando explicita a necessidade de a¢Oes outras que estimulem melhor o desenvolvimento
cognitivo, social e emocional da crianca surda. Essa filosofia defende também que
qualquer recurso linguistico pode ser utilizado desde que venha a facilitar a comunicacao
com as pessoas surdas. Esta filosofia valoriza também a importdncia da familia no
compartilhamento dos seus valores e significados o que corroborar sobre maneira para a
construcdo da subjetividade da crianca surda.

Conforme leitura de Goldfeld (2017, p. 40) fica evidente que foram varios 0s
cdédigos manuais, diferentes da lingua de sinais, cujos objetivos era facilitar a comunicacao
entre surdos e ouvintes e também para facilitar o processo de aquisi¢do da linguagem de
criangas surdas. Séo eles:

Mannuallly Coded English (MCE), Simultaneos Communicatrion (Sim ou
SC). Signed English, Sign English, Manual English, English Signing,
Pidgin Sign English (PSE), AMESLISH, p. 40). No Brasil, além da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), a Comunicacdo Total, utiliza ainda a
datilologia, também chamada de alfabeto manual (representacdo manual das
letras do alfabeto), o cued-speech (sinais manuais que representam 0s sons
da lingua portuguesa), o portugués sinalizado (lingua artificial que utiliza o
Iéxico da lingua de sinais com a estrutura sintatica do portugués e alguns
sinais inventados, para representar estruturas gramaticais do portugués que
ndo existem na lingua de sinais) e o pidgin (simplificacdo da gramatica de
duas linguas em contato, no caso, 0 portugués e a lingua de sinais)
(Goldfeld, 2005 p. 40).

Embora essa filosofia recomende o uso simultaneo destes cddigos manuais (que
tem como objetivo representar de forma espago-viso-manual uma lingua oral) com a
lingua oral, a lingua de sinais ndo pode ser utilizada simultaneamente como o0 portugués,
pois ndo temos capacidade neuroldgica de processar simultaneamente duas linguas com

estruturas diferentes.
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Para Ciccone (1999, p.77) é importante preservar a lingua de sinais, uma vez que é
0 meio de comunicacdo, interacdo do surdo, mas ela mesma argumenta essa questdo em
virtude do despreparo dos educadores, conforme seus argumentos abaixo.

Porém como educadores, quando nos deparamos com espacos basicos de
simbolizacdo interditados em razdo da diferenca, temos julgado de
prioritaria importancia a urgéncia de alternativas capazes de impedir que
familiares corram um sério risco de apenas serem meros observadores no
decurso historico do ‘des-envolvimento’ de seus filhos [...] ndo nos
importando julgar modos, ou formas, temos endossado a préatica de jogos
simbdlicos, que prestem como matrizes de significa¢bes, quer para palavras
sinalizadas, quer para palavras oralizadas. E, a tal respeito, tem-nos
parecido fértil o fato de que naquele espaco, via comunicacdo simultanea,
alternem-se, como figura-e-fundo, os dois modos de expressdao: “gesto-
fundo” e “gesto-figura,” ou “gesto-figura” e “gesto-fundo”.

Conforme leitura de Guarinello (2007, p. 32) observou-se que no final da década de
1970 surgiram varios movimentos reivindicatorios ao reconhecimento da lingua e cultura
das minorias linguisticas em varios paises, periodo em que os surdos no Brasil passam a
reivindicar o direito ao uso da lingua de sinais como primeira lingua (L1) e aprender a
lingua portuguesa como segunda lingua (L2).

Na tentativa de tornar a inclusdo do aluno surdo em salas regulares possivel, busca-
se atendé-lo naquilo que o torna visivelmente diferente diante dos demais, Turetta e Goes
(2009) “surge um novo olhar sobre a formacdo da pessoa surda e seu direito a uma
experiéncia bilingue”.

Nesse sentido, a autora preconiza que 0 surdo deve ser exposto 0 mais
precocemente possivel a uma lingua de sinais, identificada como uma lingua passivel de
ser adquirida por ele sem que sejam necessarias condigdes especiais de “aprendizagem”.

Ainda sobre o bilinguismo, conforme Lacerda (2000, p. 53 -54) citado por Turetta e
Goes, 2009, p. 83).

Tal proposta educacional permite o desenvolvimento rico e pleno de
linguagem, possibilitando ao surdo um desenvolvimento integral. A
proposta de educacdo bilingue defende, ainda, que também seja ensinada ao

surdo a lingua da comunidade ouvinte na qual esta inserido, em sua
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modalidade oral e/ou escrita, sendo que esta serd ensinada com base nos
conhecimentos adquiridos por meio da lingua de sinais.

Percebe-se que a proposta bilinguista tem como pressuposto basico que o surdo
deve ser bilingue, a Libras que é a sua lingua natural deve ser adquirida o mais
precocemente possivel e, assim este desenvolva as competéncias e habilidades linguisticas
no mesmo ritmo de uma crianga ouvinte e, como segunda lingua, a lingua oficial de seu

pais, que no caso do Brasil a Lingua Portuguesa.

1.5.2. A educacdo especial na perspectiva inclusiva

A educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva é uma proposta
pedagdgica da escola com vista ao publico-alvo ndo s6 aos alunos tidos como normais,
mas também aqueles com alguma deficiéncia, conforme a lei 13.246, de 06 de julho de
2015, em seu artigo 27 e 28, incisos | a XVIII.

De acordo com a leitura de Goldfeld, (2017, p. 42) para os bilinguistas, o surdo néo
precisa almejar uma vida semelhante ao ouvinte, podendo aceitar e assumir sua surdez. Na
filosofia bilingue os surdos formam uma comunidade, com cultura e lingua proprias. Nesta
abordagem as criangas surdas sdo interlocutoras naturais de uma lingua adaptada a sua
capacidade de expressdo. Assim sendo, a comunidade surda prop8e que a lingua gestual

oficial do seu pais de origem lhe seja ensinada, desde a infancia, como primeira lingua.

Reconhece ainda o fato de que a lingua oral oficial do seu pais ndo deve ser por ela
ignorada, pelo que Ihe deve ser ensinada, como segunda lingua.

Os bilinguistas defendem que a lingua gestual deve ser adquirida,
preferencialmente, pelo convivio com outros surdos mais velhos, que dominem a lingua
gestual. Abordagem essa defendida por Quadros que no bilinguismo as possibilidades de
aprendizagem do surdo, reforcando a importancia de se considerar o contexto bilingue,
conforme sua fala:

No contexto bilingue, as pessoas usam diferentes linguas em contextos
completamente diferenciados. Vale lembrar um relato de um colega indiano
sobre sua situacdo multilingue nao reconhecida por ele mesmo, uma vez
que, ao ser perguntado sobre quantas linguas falava, respondia que falava

apenas uma lingua. Somente apds algum tempo, tomou consciéncia de que,


http://pt.wikipedia.org/wiki/Infância
http://pt.wikipedia.org/wiki/Língua_materna

Educagdo de surdos: uma...65

de fato, falava cinco linguas diferentes. Por que ele ndo reconhecia
inicialmente que falava todas estas linguas? Porque utilizava cada lingua em
um contexto determinado (uma lingua na sala de aula, outra lingua em
cerimoniais religiosos, outra em casa e assim por diante) e, também, porque
ele era um “falante Gnico”. Conhecer varias linguas ndo representa uma
ameaca, mas abre um leque de manifestacdes linguisticas dependentes de
diferentes contextos (Quadros, 2008 p.28 citado por Fernandes, 2008).

De acordo Quadros (2008, p. 29) se as modalidades fossem semelhantes os surdos
seriam reconhecidos como bilingues, considerando que se eles nascem no Brasil e,
portanto, falariam a Lingua Portuguesa. Sendo surdos se relacionam com outros surdos
com quem usariam a Lingua de Sinais Brasileira. Mas, varios aspectos devem ser
considerados, que explicam o porqué de esses ndo serem vistos como bilingues.

a) a modalidade das linguas: visual-espacial e oral-auditivas;

b) surdos filhos de pais ouvintes: os pais conhecem a lingua de sinais
brasileira;

C) o contexto de aquisi¢do da lingua de sinais: um contexto atipico, uma vez
que a lingua é adquirida tardiamente, mas mesmo assim tem status de L1;

d) a lingua portuguesa representa uma ameaca para 0s surdos;

e) a idealizac&o institucional do status bilingue para os surdos: as politicas
publicas determinam que os surdos “devem” aprender portugués;

f) os surdos querem aprender “na” lingua de sinais;

g) revisdo do status do portugués pelos préprios surdos: reconstrucdo de um
significado social a partir dos proprios surdos (Quadros, 2008 p. 29).

Para Goldfeld (2017), o bilinguismo nas questdes educacionais, os profissionais
tém visbes diferenciadas ndo so das escolas, como também os das clinicas especializadas.
Portanto, sdo duas abordagens distintas de defini¢do do bilinguismo.

A primeira acredita que a crianca surda deve adquirir a lingua de sinais e a
modalidade oral da lingua de seu pais, sendo que posteriormente a crianca devera ser
alfabetizada na lingua oficial de seu pais. Entretanto, autores como Sanches (1993), citado
por Goldfeld, (2005 p.44), acreditam ser necessario para o surdo adquirir a lingua de sinais

e a lingua oficial de seu pais apenas na modalidade escrita e ndo na oral.
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Ainda em Goldfeld (2017, p. 45) e Brito (1993) afirmam que, se a crianga surda
ndo for exposta a lingua de sinais desde seus primeiros anos de vida sofrera varias
consequéncias. Que sao:

a) Este (o surdo) perde a oportunidade de usar a linguagem, sendo 0 mais
importante, pelo menos um dos principais instrumentos para a solugéo de
tarefas que se Ihe apresentam no desenvolvimento da agéo inteligente;

b) o surdo ndo héa de recorrer ao planejamento para a solucéo de problemas;
C) ndo supera a agdo impulsiva;

d) ndo adquire independéncia da situagdo visual concreta;

e) nao controla seu préprio comportamento e o ambiente

) ndo se socializa adequadamente.

Ao observar 0 exposto pelas duas pesquisadoras percebe-se que embora as épocas
sejam distantes ambas comprovam as mesmas perdas na aprendizagem desses sujeitos se
ndo forem imersos desde cedo na sua lingua natural, ou seja, na Lingua Brasileira de
Sinais.

No que diz respeito a educacdo publica, séo poucas as escolas que trabalham com a
lingua de sinais em sala de aula, e quando esta esta presente € através do profissional
TILS, que tem um conhecimento basico, pois os professores sdo todos ouvintes e nao
sabem a Libras, deixando o aluno surdo ser responsabilidade do TILS, ficando esse aluno
privado de informagdes importantes para o seu aprendizado, por ndo haver uma relacao
direta entre este e o professor.

Diante disso, reforca-se a concep¢do de que a escola ndo é para ensinar ao surdo a
Libras e sim compreendé-lo respeitando-o em suas diferencas, conforme abordagem sobre
o0 sentido de uma educacao e escola pensadas, de acordo com as suas diferengas, direitos, e
potencialidades,

[...] as potencialidades — os direitos — educacionais as quais fago referéncia
sdo: a potencialidade de aquisicdo e desenvolvimento da lingua de sinais
como primeira lingua; a potencialidade de identificagdo das criangas com
seus pares e com os adultos surdos; a potencialidade do desenvolvimento de
estruturas, formas e fungbes cognitivas visuais; a potencialidade de uma

vida comunitéaria e de desenvolvimento de processos culturais especificos,
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e, por ultimo, a potencialidade de participacdo dos surdos no debate
linguistico, educacional, escolar, de cidadania, etc. (Skliar, 20016, p. 26).

Observa-se que a abordagem oralista busca corrigir a surdez e assim, vé o surdo
como deficiente onde o trabalho de treinamento da fala ira resolver essa questdo, ja a
comunicacdo total, acredita que todas as formas sdo meios possivel de instrumentalizar o
surdo para aquisi¢do da linguagem usando o Portugués sinalizado, descaracterizando
assim, a estrutura da Libras, ja a abordagem educacional por meio do bilinguismo objetiva
que o aluno surdo seja preparado para utilizar as duas linguas tanto na escola como na vida
social. Temos trés abordagens que tem concepcBes diferentes em relacdo a aquisicdo da
linguagem pela crianca surda, embora nenhuma deixe claro quais essas diferencgas.

Tém-se uma lei que reconhece uma lingua - a Libras, praticada nas escolas pelo
profissional TILS como instrumento de mediacao entre professor X aluno X professor na
validacdo da abordagem bilingue. Porém, para Skliar:

O ensino é uma forma privilegiada de politica cultural, onde se representam
formas de vida social, no qual sempre estdo implicadas relagbes de poder e
onde se enfatizam conhecimentos que propiciam uma visdo determinada do
passado, do presente e do futuro. E evidente que a escola atual n&o
proporciona oportunidades para o desenvolvimento e o fortalecimento das
identidades pessoais, ao contrario, ddo-se prioridades as habilidades
técnicas que sao sugeridas pela logica do mercado. Essa l6gica impde, por
exemplo, a inclusdo de surdos em escolas regulares (Skliar, 2013, p.08)

O autor traz a preocupacdo da falta de um planejamento sistematizado para que
esse aluno surdo ao ser incluido nas escolas regulares, ndo seja sO para atender as
exigéncias da politica cultural vigente.

Para Skliar (2016, p. 07) foram mais de cem anos praticando a¢fes corretivas na
tentativa de normalizar os surdos, para iguald-los aos ouvintes. Portanto, as mudancas
ocorridas no ambito educacional nos dltimos anos, ndo foram metodoldgicas e sim na
maneira de conceber o sujeito surdo.

Foram mais de cem anos de préaticas enceguecidas pela tentativa de
correcdo, normalizacéo e pela violéncia institucional; instituicdes especiais
que foram reguladas tanto pela caridade e pela beneficéncia, quanto pela

cultura social vigente que requeria uma capacidade para controlar, separar e
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negar a existéncia da comunidade surda, das linguas de sinais, das
identidades surdas e das experiéncias visuais, que determinam o conjunto de
diferencas dos surdos em relacdo a qualquer outro grupo de sujeitos (Skliar,
2016, p.07).

Adotar uma abordagem requer observar todos os preceitos contidos na mesma.
Sendo assim, a abordagem bilingue institucionalizada precisa ser observada em suas
recomendac0es para que ndo seja mais uma forma velada de normalizacao da surdez.

Para tanto, se faz necessario observar as recomendacdes contidas na lei de Libras,
como também as dos PCN’s — Adaptacfes Curriculares: estratégias para a educacao de

alunos com necessidades educacionais especiais de 1998, dentre outras.

1.5.3. Ensino da lingua brasileira de sinais e da lingua portuguesa como L-2, para o surdo
na modalidade escrita no AEE de uma escola estadual de Ilhéus.

A Lingua Brasileira de Sinais — Libras, por ser uma lingua espaco-visual a sua
gramatica é constituida a partir de elementos constitutivos das palavras/sinais ou itens
lexicais e de um léxico (o conjunto das palavras/sinais da lingua) que se estruturam a partir
de mecanismos morfoldgicos, sintaticos e semanticos que apresentam especificidades, mas
seguem também principios basicos gerais.

Desta forma, temos na morfologia o léxico que é formado pelos sinais, mas
também como na lingua portuguesa que tem o alfabeto, na Libras, tem-se o alfabeto
manual (datilolégico), que € “a mera transposi¢do para o espago, através das maos, dos
grafemas da palavra da lingua oral” (Lucinda, 1997, p. 23).

Préatica de ensino da lingua portuguesa como L-2 na sala do AEE

FIGURA N° 5: Fotos A e B momento de uma pratica em lingua portuguesa escrita.
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1.5.4. As diferencas linguisticas das linguas de sinais das linguas orais.

As linguas tém suas particularidades independentemente de sua modalidade oral ou
de sinais, visto que ja se registra em alguns estudos linguisticos algumas relacGes entre a
lingua portuguesa e a lingua de sinais Brasileira — Libras, no que concerne a formacéo,
estrutura sintatica dentre outras.

Pode-se observar que a producdo da lingua de sinais ndo estad apenas no emprego
das maos, mas também na expressdo facial, no olhar, nos movimentos de boca, corpo, etc.,
que transmitem uma quantidade de informacdes linguisticas produzidas simultaneamente.
A lingua de sinais é também divergente da oral por essa ter sua organizacdo espacial em
frente da pessoa que a utiliza, é recebida pelos olhos de quem participa da conversacao,
ndo havendo um sinal para cada palavra proferida. Isso as diferentes, mas sdo semelhantes
porque a lingua de sinais como as demais possui fonologia que sdo as configuracfes de
mé&os, 0 movimento, a localizacdo onde se realiza o sinal, tem um léxico, uma estrutura
sintatica, dentre outros elementos necessarios a configuracdo de uma lingua.

Diante dessas diferencas, torna-se dificil o uso simultaneo das duas linguas, isto €,
0 uso da lingua de sinais e da lingua falada concomitantemente, uma vez que sera tomada a
estrutura da lingua oral, ou seja, o portugués sinalizado. Ndo atendendo assim, as
necessidades de compreensdo da pessoa surda.

Comportamento esse que segundo Svartbolm (2015), quando constatado o
bilinguismo dos surdos na Suécia em que “a ideia fundamental era de que as palavras e
sinais seriam usados simultaneamente, ou seja, dever-se-ia falar e sinalizar ao mesmo
tempo. Cada palavra na lingua falada correspondia um sinal”.

Svartbolm ratifica impossibilidade do uso simultaneo das duas linguas, visto que:

Além de sua organizacdo simultanea e espacial, a lingua de sinais também
tem uma organizacao temporal, ou seja, 0s sinais, 0s quais podem por si s6
portarem informac6es linguisticas extraordinariamente complexas, também
seguem um ao outro no tempo. Esta é a organizacdo dominante da lingua
falada; quando alguém simultaneamente fala e usa sinais, este tipo de
organizacdo assume o controle. Isso significa que a producdo de sinais esta
subordinada a lingua falada e suas condi¢es. Entretanto, a organizacao
temporal estd altamente adaptada a como o ouvido recebe a informacéo,
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mas menos adaptada ao olho. Fora da subordinagdo que segue, a informagao
em sinais é reduzida e fragmentada e as expressbes para as relagdes
inerentes entre sinais desaparecem (Svarbolm, 2015, p. 16)

Diante dessas afirmativas que as diferenciam, a inclusdo do aluno surdo em sala de
aula regular sé deveria acontecer apds a sua alfabetizacdo e letramento em sua lingua
natural, a lingua de sinais, no caso do Brasil a Libras, quando teria a estrutura linguistica
organizada. Apos essa aquisi¢do certamente o aluno surdo tera condi¢Ges de compreender

semanticamente textos escritos.

1.5.5. A leitura e a escrita na educacgéo do surdo

H& muito que seguimentos da educacdo tém um olhar para a questdo do fazer
pedagodgico — letramento - voltado para o aluno surdo, principalmente no que concerne a
leitura e escrita desses sujeitos. Paralelo a isso, temos discussoes e publica¢des referentes a
esse tema centrado nas minorias, discussdes essas com vistas as melhorias que alcance
toda a diversidade como o aluno surdo.

O letramento do aluno surdo € uma preocupacdo ndo s6 dos professores como
também de pesquisadores da &rea da surdez, visto que, embora desenvolva as habilidades
de decodificar e codificar, a maioria quando decodificam ndo consegue atribuir sentido ao
que ler, e sim relaciona a palavra ao referente (objeto). Esse aluno chega aos anos finais
tanto do fundamental 1l como do ensino Médio com as dificuldades que deveriam ser
sanadas la nos anos iniciais, contribuindo com o aumento do indice de analfabetos
funcionais.

Dentre as questdes para explicar as dificuldades de leitura e escrita de L-2 do aluno
surdo, Karnopp e Pereira (2015), chamam a atencédo para o fato de a crianca surda ndo ter
uma lingua constituida devido ser filha de pais ouvintes, tem o processo de alfabetizacdo
iniciado a partir de vocdbulos em uma combinacdo descontextualizada em frases. O que
seria diferente se a escola praticasse para a questdo em pauta a Libras, e preenchesse o
vazio existente por serem 0s pais ouvintes e ndo usuarios da lingua brasileira de sinais.
Assim, o primordial seria alfabetiza-la em sua lingua, conforme afirmacéo que:

Adquirida a lingua de sinais, ela terd papel fundamental na aquisicdo da

leitura e da escrita. E ela que vai possibilitar, em um primeiro momento, a
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constituicdo de conhecimento de mundo, tornando possivel aos alunos
surdos entenderem o significado do que leem, deixando de ser meros
decodificadores da escrita. Por sua vez, a lingua escrita, por ser totalmente
acessivel a visdo, é considerada fonte necesséria a partir da qual o surdo
possa construir suas habilidades de leitura. (Karnopp e Pereira, 2015, p. 35).

Dessa forma, a inclusdo da crianga surda em salas regulares ou comuns sem o
conhecimento da lingua de sinais, torna-se dificil que esse aluno desenvolva a
aprendizagem sistematizada que lhe propiciara maior conhecimento de mundo, porém
reforcara a exclusdo social deste. Pereira discute que “o trabalho com uma lingua, seja ela
0 portugués ou a lingua de sinais, no caso do aluno surdo, deve focalizar primeiro o uso da
lingua em diferentes contextos e s6 depois proceder ao ensino/aprendizado da gramatica”,
isto é, a medida que o aluno surdo ou ouvinte seja expostos a diversos tipos e/ou géneros
de textos, a partir desses contatos e leituras construirdo suas hipdteses sobre os elementos
gramaticais.

Gesueli (2015, p. 39), refere-se a preocupacdo de pesquisadores da area da surdez a
respeito da linguagem escrita, “que tem provocados varios questionamentos sobre as
estratégias e 0os metodos utilizados no processo de construcao da leitura e escrita do aluno
surdo tendo em vista que a oralizacdo deixa de ser a base do processo de alfabetizagédo e
letramento”. Ao ser surdo, o aluno nao relaciona a oralidade e escrita, mas sendo a escrita
relevante, pois sendo ele visual, toda informacéo lhe chega pelos olhos, assim a aquisi¢ao
da linguagem escrita por esse canal.

Nesse contexto, a alfabetizagéo/letramento desse aluno deve acontecer explorando
imagens, uma vez que a sua escrita ndo estd relacionada a oralidade, mas aos habitos
socioculturais.

Ainda sobre a escrita, Vygotsky (2007) em sua discussdo sobre os aspectos da
escrita a caracteriza como um processo a ser construido durante a vida, uma vez que nédo se
estd diante de um produto que se conclui nos primeiros anos de escolaridade, uma das
conclusdes chegadas ¢ que “a escrita deve ser incorporada a uma tarefa necessaria e
relevante para a vida” (Vygotsky, p.144). Esta posto que a escrita so tera sentido para o

aluno quer surdo ou ouvinte se a sua funcionalidade for entendida por quem a pratica.
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1.6. Estratégias de mediacédo da leitura e da escrita

O dicionario define estratégia como sendo 1. Arte milenar do planejamento e
execucdo de operacdes relativas a pessoal e materiais, para garantir posicdes vantajosas de
onde se possam empreender agdes taticas e, 2. Arte de aplicar oS meios e recursos
disponiveis para alcancar um objetivo especifico (Ximenes, 2015, p.405). E mediacdo
como a acdo de mediar; intermediacdo (Ximenes, 2015, p. 616).

Na psicologia cognitiva, a media¢do ¢ “uma experiéncia refletida e instrutiva em
gue uma pessoa bem-intencionada, experiente e ativa, geralmente um adulto, se interpde
entre o individuo ¢ as fontes de estimulos” (Vianin, 2013, p.187). Neste trabalho usar-se-a
a Libras como ferramenta de mediacdo que sera usada durante toda a pesquisa, por a
lingua(gem) de acesso ao sujeito da pesquisa, para que valendo-se de algumas estratégias
que possibilitardo o desenvolvimento de competéncias e habilidades no ensino e
aprendizagem de leitura e escrita da lingua portuguesa para aluno surdo. Pois, a mediagédo
tem grande influéncia no desenvolvimento de competéncias, ou seja, quanto mais
diversificados sdo os estimulos, mais rica é a acdo mediadora.

Diante disso, € importante que 0 processo do ensino e aprendizagem da Libras seja
pensado passo a passo iniciando a partir do objeto seguido do seu sinal, em contextos
diversos, para que a crianga perceba a mudanga de sentidos adquiridos, possa memorizar e
assim, compreender como aquele objeto representa 0 mundo em que esta inserido, para
posteriormente aprender a ler e a escrita da palavra em contextos adequados.

Porquanto,

ler é 0 processo que segue para obter informagdo da lingua escrita, do
mesmo modo que “escutara” ¢ o que fazemos para obter informacdo da
lingua oral. A psicologia cognitiva estabelece que, basicamente, todos 0s
processos de obtencdo de informacéo utilizados pelas pessoas funcionam da
mesma forma e requerem 0S mesmOos mecanismos mentais para processar a
informacdo que se capta mediante os sentidos e se armazena em estruturas
esquematicas de conhecimento. (Colomer et. al, 2011, p.33).

Visto que a forma de obtengdo da informacdo é igual para todas as pessoas que
requerem 0S mesmos mecanismos mentais, na questdo da aquisicdo e desenvolvimento da

leitura e escrita pelo aluno surdo, o que se torna primordial s&o as estratégias utilizadas
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durante a mediacdo entre este e o objeto de estimulo utilizado no desenvolvimento do
ensino e aprendizagem, ja que a integracao da leitura e escrita a escola deve considerar 0s
conhecimentos dos alunos, levando em consideracdo que é ela a responsavel em
oportuniza-lo a assimilacdo da modalidade mais abstrata da representacdo verbal, a lingua
escrita.

Neste caso, em se tratando do surdo, a representacdo sinalizada na lingua
portuguesa escrita como segunda lingua. Em um mundo distinto daquele em que a
oralidade se instala e organiza. “O mundo da escrita ndo se limita a simples registros das
manifestacdes orais”. Tal afirmativa vem corroborar com as preocupacgdes no que diz
respeito a aprendizagem do aluno surdo em sala regular, tendo em vista que as falas do
professor chegam ao aluno surdo mediadas pelo TILS.

A importancia de se ensinar estratégias ao aluno para que este desenvolva uma
leitura compreensiva é que as possibilidades desse aluno aprender a partir da compreensao
textual lhe propiciard um melhor desenvolvimento do conhecimento. Mas para que essas
estratégias contribuam na compreensdo leitora desses alunos Solé (2017, p. 76-77) sugere
que seja realizada em um processo de trés etapas a seguir:

Na primeira, ou etapa modelo, o professor serve de modelo para seus alunos
mediante sua prépria leitura: 16 em voz alta, sistematicamente para
verbalizar e comentar os processos que lhe permitem compreender o texto —
[...] a etapa de participacdo do aluno. Na mesma se pretende, em primeiro
lugar, que, de uma forma mais dirigida pelo professor — por exemplo,
formulando perguntas que sugiram uma hipotese bastante determinada
sobre o conteddo do texto — [...]. Por ultimo, falam da etapa de leitura
silenciosa, na qual os alunos realizam sozinhos as atividades que, nas fases
anteriores, efetuaram com ajuda do professor: dotar-se de objetivos de
leitura, prever, formular hipdteses, buscar e encontrar apoio para as
hipdteses, detectar e compensar falhas de compreensao etc.

Essas sugestbes de estratégias a serem aplicadas com o aluno surdo, serdo
mediadas pela Libras, a fim de que o aluno se aproprie das informagdes necessarias
durante o processo de ensino e aprendizagem. Se observar-se como acontece 0 processo de
ensino e aprendizagem em sala regular, o professor constantemente estd empregando

alguma estratégia quer para estimular a participacdo do aluno, quer para manter a
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disciplina da e na sala, quer seja para que o aluno perceba elemento do e no texto e

construa um conhecimento etc.

1.6.1.A lingua brasileira de sinais como instrumento de mediacdo do ensino e
aprendizagem em praticas de leitura e escrita no contexto da sala de aula e no AEE

das escolas publicas estaduais de ilhéus.

E comprovado que a linguagem escrita € o resultado da leitura e reconhecimento da
palavra que envolve a identificacdo do som das letras que compdem as silabas que
constituem a palavra. Portanto, € preciso que esse leitor reconheca a grafia da palavra e
simultaneamente encontre a sua fonologia.

Sanchez (2010) afirma que “ler uma palavra supde um ato de reconhecimento. E
preciso, porém, diferenciar dois modos de reconhecer uma palavra que, simplificando as
coisas, poderiam refletir-se nas expressdes ler com o ouvido e ler com os olhos”. Percebe-
se ai a importancia na percepcao sonora da palavra, visto que esta referendo-se as linguas
orais, por isso, a linguagem escrita, neste caso, ressalta a fonologia com um valor
indenitario da palavra emitida, que no processo contribui ndo s6 para a sua grafia, mas
também na compreensdo do sentido a partir das relacbes que a mesma estabelece no
contexto em que se encontra.

Desta maneira, pensa-se 0 aluno surdo que é visual, quais recursos seriam
necessarios para a leitura e sua compreenséo da palavra escrita e dai adquirir a linguagem
escrita? Ha a necessidade de praticar estratégias que contemplem esse publico existente na
sala de aula, levando em conta que esse aluno so terd acesso as informagdes se estas forem
mediadas pela Lingua Brasileira de Sinais na sua estrutura de maneira compreensiva. Pois,
ainda em Sanchez (2010, p. 94), “compreender ¢ criar relagdes, da mesma maneira que
redigir supfe evitar a fragmentacdo ou a fuga de ideias. Essas relacGes sdo ordenadas
progressivamente, de modo que uma vez criadas uma coloca-se a necessidade de construir
outra”.

Ao pensar na aprendizagem da leitura e escrita da lingua portuguesa pelo aluno
surdo é pensar no desenvolvimento e educacdo da crianca surda e/ou com deficiéncia
auditiva, que devido a heterogeneidade desse grupo de pessoas dificulta a realizacdo de um

trabalho educativo sistematizado com vistas ao desenvolvimento da comunicacdo e
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linguistico, além de serem, na sua maioria, filhos de pais ouvintes que ndo sinalizam, e
muitos ndo criaram nenhuma forma de comunicacdo anteriormente. Embora argumentos
existam “ressaltando que a aquisi¢do da primeira lingua nao garante a habilidade para
adquirir a segunda e que o modo diferenciado do adulto e da crianca de receber o input
linguistico pode explicar a diferenca de sotaque” (Santana, 2017, p.66). Em outras
palavras, mesmo o aluno surdo dominando a Libras ndo € garantia da aquisi¢do de L-2.

O trabalho educativo para fomentar no e para aluno surdo o ensino e aprendizagem
da escrita e da leitura em lingua portuguesa escrita requer o0 uso estratégias diversas,
considerando ndo sé a diversidade desses sujeitos, mas também a velocidade na qual as
informagdes chegam se passam, ou seja, se transformam, se multiplicam, ficam
ultrapassadas. Sobre essa questdo Cool aborda que:

Além da necessidade de dispor de “filtros cognitivos” para identificar a
informagao que chega em “mau estado”, outro problema de aprendizagem
na sociedade atual é que muito da informacéo, e inclusive do conhecimento,
que recebemos, tem “data de validade”, como os iogurtes ou qualquer outro
produto embalado. Se ndo estd em mau estado, estara logo. Os
conhecimentos mudam de forma tdo vertiginosa que jA ndo se pode
aprender quase nada com a certeza de que servird para a vida toda, sem que
estejamos condenados a ser aprendizes permanentes, por toda a vida (Cool,
2010, p. 161 — 162).

Diante de tal afirmativa, o ensino de estratégias que propiciem ao aluno surdo
desenvolver-se na leitura e escrita de diversos textos escritos, para que possam nao so
perceber o mundo no qual estdo inseridos, mas também compreendé-lo levando em conta o
desenvolvimento desse aluno, a fim de que se sintam sujeitos construtores da prépria
cidadania. Mediante ao uso de estratégias que o aluno ird perceber como as informacgoes se
relacionam e qual a importancia dessa aprendizagem em sua vida, portanto, a necessidade
de manté-lo motivado para que possam assim superar as dificuldades encontrada durante o

processo € inquestionavel.
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1.6.2. A ludicidade da leitura no desenvolvimento cognitivo da crianca surda.

Durante processo de aquisi¢do da linguagem, a crianga organiza seus pensamentos
a partir de situacdes imaginadas, historias criadas, comecando ai a representacdo mental
dos objetos que tem acesso de forma diferente do que realmente eles representam. Nesse
tempo, ela  incorpora e reproduz em seu discurso o que absorve do adulto “pois € por
meio da imitacdo que as criangas comecam a compreender o mundo exterior e as acfes
realizadas pelos outros” (Lodi et. al 2014, p. 35).

A brincadeira, no processo de interacdo, de acordo Vygotsky (1979), € uma prética
social fundamental para a constituicdo dos sujeitos, pois é na brincadeira que a crianga se
apropria de um mundo que ainda ndo é seu, preenche suas necessidades mais imediatas e
compreende o mundo do adulto. Por meio do brincar, a crianga inicia seu processo de
autoconhecimento, pois, por meio da utilizacdo do brinquedo como instrumento pode
explorar o mundo; como resultado, desenvolvera suas capacidades motoras e cognitivas e
tera a ampliacdo de seu processo de socializacdo, o que facilitara, posteriormente, sua
aproximacdo com outras criancas € com os adultos e, portanto, a apropriacdo dos bens
culturais de seu meio social.

Diante desta concepcdo, a necessidade impar da crianca surda vivenciar esse
processo de brincar onde o brinquedo servira de instrumento mediador do conhecimento e,
consequentemente, do seu desenvolvimento.

Uma caracteristica propria do brincar é que a brincadeira permite o
desenvolvimento da imaginacdo da crianca, que ao brincar buscar as vezes copiar a mée,

outros adultos reproduzindo alguma acéo vivenciada por ela.

1.6.3. Leitura e escrita: inclusao e cidadania sociocultural do surdo

A aprendizagem acontece em varios lugares e de maneiras diversas, porém ha
necessidade ainda de que esta aconteca de uma forma mais sistematizada o que requer um
espaco apropriado, que até entdo é a escola. Sendo assim, a inclusdo do aluno surdo em
sala de aula das escolas regulares hoje € um fato. A escola é o espaco onde se pratica a

educacdo sistematizada e “gragas a educacdo os individuos s3o transformados em sujeitos
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sociais que, em suas relagdes com o mundo, constroem historia e cultura” (Carvalho, 2014,
p. 73).

Freire (1970, p. 68) quando afirma que, os homens sdo mediatizados pelo mundo,
deixa claro que a educacdo é uma via de mao dupla em que educando e educador sdo ao
mesmo temo educados, ou seja, enquanto se educa se esta sendo educado, isso significa
gue ambos se educam juntos a partir do didlogo que se estabelece entre eles, educando x
educador, educador x educando. Assim,

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com
0 mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto
mais obrigados a responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio
na prépria acdo de capta-lo. Mas, precisamente porque captam o desafio
como um problema em suas conexdes com outros, num plano de totalidade
e ndo como algo petrificado, a compreensdo resultante tende a tornar-se
crescentemente critica, por isso cada vez mais desalinhada (Freire, 1970, p
70).

Nessa visdo, é necessario ao homem se perceber enquanto construtor de um
conhecimento responsavel pelo seu desenvolvimento, mas que para tal precisa se apropriar
das informacdes existentes, porém ainda ndo de sua apropriacao.

Embora a escola tenha funcdo social, até entdo esta tem conseguido muito pouco a
inclusdo dos alunos surdos na sociedade, que ndo conseguem concluir a educacdo basica
lendo e escrevendo o portugués como segunda lingua. Visto que Feltrin (2004, P. 68) em
uma referéncia a inclusdo social na escola “[...] a fun¢do social da escola ndo ¢ integrar os
individuos (todos sem distingdo) a vida social, cultural, econdmica, politica, espiritual. A
fungdo social da escola € permitir que os melhores sobrevivam”. Diante disso, ¢ crescente
a preocupacdo com o aluno surdo que se utiliza da sua lingua natural para se comunicar,
mas estd constantemente diante da comunicacao escrita em lingua(gem) portuguesa.

Assim, ainda que esses sujeitos tenham a fluéncia em Libras, continuam sem
acesso as informac@es por ndo serem usuarios da lingua majoritaria, o portugués na sua
modalidade escrita, tornando-os desta forma, cada vez mais alheios aos conhecimentos que

circulam no dia a dia.



Educagdo de surdos: uma...78

1.7. Proposta pedagbgica para a pratica de leitura e escrita do aluno surdo: uma

experiéncia no colégio Rotary de Ilhéus.

Parte-se do principio de que se constréi conhecimento mediante as interacdes entre
pessoas, objetos, conceitos, simbolos, etc., em que o sujeito nessas relagcdes segue
construindo o préprio conhecimento. Em se tratando da educacdo formal, a escola entra
com a participacdo do professor que exerce o papel de mediador para que essa construcao
aconteca no aluno. Conhecimento esse que vai além da decodificacdo de palavras, mas é a
partir da leitura desta de acordo ao contexto em que se encontra registrada.

O professor como mediador dessa informacdo estimularda o aluno a novas
observancias das varias possibilidades conceituais da palavra mediante as conexdes
relacionais do cddigo, permitindo-lhe experimentar novas relagdes o que o conduzira a
conhecimentos outros. Pois, a construcdo de conhecimentos esta relacionada a atividade
verbal que conforme Kleiman (2017) “a atividade verbal é considerada uma construcéo de
sentidos, a partir de um texto ja escrito ou também em construcdo na aula ou na producao
de uma redagao”.

Essa construcdo é determinada por diversos fatores, entre 0s quais a situacdo
comunicativa, a socio-historica dos participantes. E primordial que seja levado em conta a
questdo de gquem € o sujeito, de onde vem, ou seja, qual € o seu meio sociocultural, ara que
assim possa desenvolver o trabalho de ensino e aprendizagem da leitura e escrita
considerando esse contexto. Com vistas ao ensino e aprendizagem da leitura e escrita com
segunda lingua ara o aluno surdo, sdo varios os fatores a se considerar, uma vez que esse
sujeito tem uma lingua natural de modalidade diferente das linguas orais, ou seja, de
modalidade espaco-visual.

Considerando que a escola € o espaco de construcdo social do conhecimento, e
sendo a sala de aula o espaco contextual para se desenvolver agdes interativas entre
professores e alunos através da linguagem, o que seria simples se entre esses alunos nao
existisse 0 aluno surdo ara que essa interacdo seja mediada pela lingua brasileira de
sinais, e que seria salutar se o aluno surdo fosse proficiente em Libras e 0s ouvintes
falassem Libras, como também o intérprete, que deveria dominar o portugués também,

porém, na maioria dos casos, ndo os sdo, e termina fazendo uma traducédo literal do
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portugués falado. Visto que para Kleiman (2017), “a aula torna-se o lugar potencial de
criacdo de novas significacdes sociais que levariam a aprendizagem e a transformagéo”.

Nessa Otica, é urgente acbes de ensino articuladas de forma que desenvolva a
cognicéo do aluno surdo que o possibilitem a compreensdo das informacdes contidas nos
textos sinalizados e/ou lidos, e certamente aumentara as suas chances de aprendizagem do
aluno ouvinte.

A luz de Marcuschi (2004), “as pessoas que tém acesso a escrita tém grandes
chances de desenvolver as habilidades de falar e escrever, ouvir e ler”. Na questdo do
sujeito surdo, seria 0 acesso a Libras, teriam grandes chances de desenvolver as
habilidades de sinalizar e ver, ler e escrever o portugués como segunda lingua. Ele chama
atencdo da importancia dos textos falados e escritos, como também para as acdes de ler e
escrever que ndo sdo desassociadas, mas sim “falar ¢ escrever, ouvir e ler sdo acOes
igualmente E a seu modo ativas, produtivas e criativas”, mostrando ai a interdependéncia
entre elas, e o contrario “¢ mal compreender o funcionamento comunicativo da lingua’.

Haja vista, quando ele diz mais adiante que “seria igualmente equivocado imaginar
processos simétricos na produgao e recepgao de textos, pois um nao € o espelho do outro”.
Isso com vistas a lingua oral; imagina-se se pensar nas linguas de sinais, na Libras, que
além de ser uma outra modalidade possui suas particularidades semantica.

Ao considerar que se aprende a ler lendo, ensinar a crianca surda a ler deve seguir o
mesmo principio de alfabetizacdo das criancas ouvintes, embora seja utilizada a lingua
brasileira de sinais para que assim a crianca se aproprie das informacgdes em sua lingua
natural, compreenda e aprenda 0s primeiros conceitos para dai fazer as relacOes
estabelecidas pelos contextos em que as palavras aprendidas se encontrem.

Marcuschi (2004) chama a atencdo para a importancia quem tém os textos orais,
esses ndo diferem dos escritos, embora ambos exibam processos e estratégias com
caracteristicas proprias, sugerindo que:

Seria aconselhdvel ndo distinguir radicalmente entre a compreensdao de
textos escritos e textos falados, como se fossem duas atividades
essencialmente diversas. Certamente, a leitura exibira processos e
estratégias com caracteristicas bem diversas em se tratando da fala ou da
escrita. N&o, porém, devido a uma radical diferenga no processamento

cognitivo, mas sim pelas diferentes formas de manifestacdo das saliéncias



Educagdo de surdos: uma...80

textuais e organizacgdo discursiva nas duas modalidades. (Marcuschi, 2004,
p.40).

Para Lerner (2017), “o desafio maior é formar praticantes da leitura e da escrita”
entendendo que as aulas ttm um percentual ainda muito alto de exposi¢do oral praticada
pelo professor e que o aluno continua um mero recebedor da informacdo de maneira
passiva. Desta forma, ela trds a tona a importancia de se “formar leitores capazes de
escolher o material escrito adequado para buscar a solucdo de problemas que devem
enfrentar e ndo alunos capazes apenas de oralizar um texto selecionado por outro”. Diante
desse questionamento Lerner diz que:

O desafio é conseguir que os alunos cheguem a ser produtores de lingua
escrita, conscientes da pertinéncia e da importancia de emitir certo tipo de
mensagem em determinado tipo de situacdo social, em vez de se treinar
unicamente como “copistas” que reproduzem — Sem um proposito proprio -
0 escrito por outros, ou como receptores de ditados cuja finalidade —
também estranha - se reduz a avaliacdo por parte do professor, (Lerner,
2017, p. 28)

Diante disso, vale ressaltar a importancia de aulas interativas, nas quais o professor
medeia a relagdo do aluno com o texto mediante estimulos a partir das solicitaces do
mesmo, propiciando assim novas descobertas, novas construgGes e consequentemente o
desenvolvimento do olhar critico no aluno.

Vale ressaltar a importancia da sequéncia das atividades a serem trabalhadas, como
instrumento de potencializardo da aprendizagem de novos conhecimentos mediada pela
Libras, visto que “a aprendizagem ¢ uma constru¢do pessoal que cada menino e cada
menina realizam gragas a ajuda que recebem de outras pessoas” (Zabala, 2017, p. 63).

Ainda sobre a sequéncia de atividades Zabala sugere pontos a serem considerados
pelos professores, a fim de garantir a aprendizagem se ndo de todos, mas da maioria dos
alunos, tendo em vista que:

A escola, na figura do professor, precisa considerar alguns pontos
importantes para o ensino e aprendizagem do aluno dentre eles, como
valorizar os conhecimentos prévios desses alunos para que sirvam de ponto
de partida da exposicdo do tema proposto, qual o significado e
funcionalidade desses conteddos a serem trabalhados, o nivel de
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desenvolvimento que tém os alunos e que o trabalho realizado propiciara
(Zabala, 2017, p. 64).

E sabido que os alunos chegam & escola com um indice de dificuldades muito alto,
ndo dominam os contetdos basicos dos anos anteriores o0 tem como consequéncia jovens
concluindo o ensino médio, o que s6 amplia 0 numero de cidadaos e cidadas vistos como
analfabetos funcionais. Com o aluno surdo essa questdo é agravante, uma vez que esse
sujeito chega a escola sem se conhecer bem, sem dominio de lingua(gem) algumas,
incluido na maioria das vezes em salas comuns sem o0 acompanhamento do TIL, que so é
solicitado pela escola quando da presenca do aluno matriculado e frequentado a sala de

aula.

1.7.1. A leitura de textos sinalizados como préatica pedagdgica na formagédo do professor

de educacdo infantil e basica.

A partir da observacdo da lei da Libras, espera-se que se tenha professores
bilingues ministrando as aulas em salas em que houvesse o aluno surdo e/ou com surdez,
entretanto, essas aulas tém os contetdos interpretados pelo TIL que em um esforgo pessoal
busca ser fiel na comunicagéo contida na fala do professor.

Esse comportamento em sala de aula tende a dificultar cada vez mais o acesso do
aluno surdo aos contetdos ali expostos (ensinados). Diante disso, cabe a escola
desenvolver junto ao quadro docente a¢des voltadas a diversidade existente em sala de aula
ndo s6 onde tem aluno surdo, mas em todas com uma visdo inclusiva, que por certo ird
beneficiar todos os discentes.

Porém, essa consciéncia de inclusdo precisa ser formada em cada educando nédo
somente quando dos cursos de graduacdo e/ou extensdo, mas também ser tomada por ele
mesmo, como parte de sua formacdo profissional. Tendo em vista que sdo necessarias
algumas habilidades intrinsecas do sujeito, ou seja, a questdo da afetividade entre as
relacBes intrapessoais e interpessoais, fator preponderante para a pratica da docéncia no
desenvolvimento do ensino e aprendizagem do aluno.

De acordo Ribeiro (2005):

Influenciada pelo pensamento cartesiano, a escola ndo considera a dimensao

afetiva como objeto de ensino e de aprendizagem. Com efeito, privilegia o
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conhecimento cientifico l6gico-dedutivo comparavel, racional e objetivo em
detrimento do conhecimento relativo ao corpo, as artes, aos sentimentos e as
relacbes na sala de aula. Apesar dessa realidade dicotbmica, tém-se
reivindicado, nos ultimos anos, a coexisténcia harmoniosa da afetividade e
da cogni¢cdo. Damasio (2000) e Assmann (1998), por exemplo, postulam
que a aprendizagem depende da emocéo e da valorizagdo do corpo, motivo
pelo qual os modelos que levam em conta apenas o aspecto intelectual sdo
questionados.

Diante do exposto, existe todo um preparo para envolver a crianca, a fim de que se
possa estabelecer uma relagdo de afetividade e a partir dai despertar-lhe o interesse pela
leitura e/ ou escrita.

Vale ressaltar que o ensino e aprendizagem do surdo a exemplos dos demais
alunos, deve-se levar em conta as suas particularidades como tipo de surdez, seu contexto
sociocultural, se 0s pais sdo ouvintes ou se sdo surdos, se sdo usuarios da lingua de sinais,
etc.

Dentre as propostas de ensino e aprendizagem da leitura e escrita da lingua
portuguesa para a crianga surda, a proposta que melhor responde é a bilingue, desde que a
crianca seja alfabetizada em sua lingua natural — L.1 ou, seja, que a lingua de sinais seja a
base linguistica para o ensino e aprendizagem da lingua escrita — L.2.

Assim, Lacerda & Lodi (2014, p. 145) entendem que “o processo de
desenvolvimento da L1 deve ser realizado no contato com surdos adultos usuarios da
lingua e participantes ativos do processo educacional de seus pares € 0 ensino-
aprendizagem da L.2 realizado como lingua estrangeira”.

Para tanto, as escolas precisariam constar em sua proposta pedagogica o ensino
bilingue, priorizando o ensino da Libras nas salas onde estivesse o aluno surdo, como
também a professores surdos ou ouvintes proficientes em lingua de sinais e, 0 portugués
como L.2. Mas, a realidade é bem diferente, além de sO existirem profissionais
especialistas nas salas de recursos e/ou apoio, percebe-se que ndo ha a relacdo entre esses
dois espacos, conforme recomendado por lei e necessario.

Segundo Lacerda & Lodi, (2014, p.145) a educacdo dos sujeitos surdos deve
acontecer a partir da valorizacdo de sua heterogeneidade constituida das rela¢fes sociais e
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linguisticas, é necessario que a escola tenha um olhar diferenciado e pratique uma politica
que valorize a diversidade social e cultural.
Conforme relato de Lodi
As decisbes ndo se limitam, assim, apenas aos conteudos disciplinares e as
questBes linguisticas, mas promovem aos alunos uma tomada de
consciéncia quanto a nova perspectiva social que se abre para ele. Esta
consciéncia social, discutida nas interacGes entre sujeitos, possibilita uma
troca sobre s diversas maneiras de ver o mundo, suas experiéncias culturais,
sobre o que significa tornar-se bilingue, pois aprender uma segunda lingua
corresponde a entrar em contato com novas experiéncias culturais e sociais,
determinadas por e determinantes desta outra lingua (Lacerda e Lodi, 2014,
p. 146)
Diante disso, a lingua de sinais, Libras, deve ser utilizada em todos os processos

tais como significacdo de mundo, na constituicdo social e ideoldgica do sujeito surdo.

1.7.2. A formacdo na escola de usuérios das libras

E comum chegar as escolas professor com questionamentos sobre como agir, 0 que
fazer dentre outros sobre o fazer pedagdgicos do dia a dia, porque havia alunos que néo
comunicavam-se, que ndo tinham 0s conhecimentos necessarios ao curso em que
encontravam, etc. deixando claro que ainda nos cursos de formacgdo inicial ndo
desenvolvem um trabalho que possibilite aos alunos das licenciaturas a percepcdo do que é
ser professor, duvidas essas que persistem ao longo do tempo, 0 que ocasiona grandes
perdas na construcao do ensino e aprendizagem dos alunos, visto que tais duvidas geradas
elo desconhecimento induz a questionamentos infundados a respeito da inclusdo de alunos
com alguma deficiéncia e/ou transtornos.

Sobre essa questdo Padilha comenta que ha a necessidade de se analisar dois
grandes desafios enfrentados por esse profissional que séo:

um deles refere-se a propria identidade — “ser professor” -, ou seja, sua
profissdo exige conhecimentos e préaticas que os cursos de formacao inicial
nem sempre tém conseguido abordar e que a chamada “formagdo incial”

ndo tem atingido na profundidade necesséria. Outro desafio diz respeito as
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“propostas de inclusdo escolar”. O medo, as davidas e principalmente os
mitos tém acompanhado os professores, causando confusdes, préaticas
pedagdgicas inadequadas e frustracdes (Padilha, 2014, p. 113).

Esses sdo alguns dos problemas enfrentados pelo aluno surdo em sala de aula
regular, principalmente quando ndo tem a presenca do TIL, que o deixa deslocado ndo s6
das informacGes (contetdos), mas também do contexto da sala de aula. Assim, ndo soO
pensar, mas implantar a formacéo em servigo do professor e a realizacdo de oficinas para

toda a comunidade escolar.

1.7.3. A libras na sala do AEE como principio basico para a aprendizagem do aluno surdo
da L-2

Conforme orientacdes constantes nos documentos tanto do Ministério de Educacéo,
também das diretrizes estaduais da Bahia para a educacdo inclusiva, o ensino da Lingua
Brasileira de Sinais aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva dar-se-a nas salas de
recursos multifuncionais, quando do atendimento educacional especializado. Consta
também nos documentos que, embora seja obrigacdo do estado oferecer esse atendimento
quer complementar quer suplementar, o aluno e seus familiares podem dispensar tais
servicos, criando, de certa forma, a vulnerabilidade da prestagéo desses servicos, visto que
esses alunos séo filhos de ais ouvintes, oriundos de um contexto social onde ndo ha
interacdo com os familiares ou outros sujeitos mais proximos, que a falta de dominio da
lingua(gem) de L.1 dificulta por demais a aquisi¢do de L..2, sendo notorio as dificuldades
que esses alunos enfrentam no acompanhamento das aulas, chegando mesmo a néao
participarem das mesmas.

De acordo ao que preceituam os documentos, temos as recomendacgdes na lei n°
10.436, de 24 de abril, de 2002, que institui a Libras como a segunda lingua oficial do
Brasil, tendo no artigo 4° - O sistema educacional federal e os sistemas educacionais
estaduais, municiais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formacéo de Educacao Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio
e superior do ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, como parte integrante dos

Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, conforme legislagéo vigente.
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Em seu paragrafo Unico afirma que a Lingua Brasileira de Sinais — Libras néo
podera substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa. Diante da afirmativa que a
lingua portuguesa ndo podera ser substituida pela Libras esta posto que o atendimento é
indispensavel, tendo em vista que é nesse espaco, a sala de Recursos Multifuncionais, que
0 aluno surdo complementara o que j& interiorizou e aprendera novos conceitos sobre
conteldos estudados, porém ainda ndo compreendidos. Mas, é ele que dira se quer ou néo.
Pensemos nesse sujeito surdo, que adquire as informacdes a partir da visao, que tem uma
organizacdo mental construida a partir do visual ird compreender, aprender e apreender
informagBes escritas de uma cultura diferente da sua? Acredita-se que isso SO serd
possivel quando esse tem a formacao organizada em L.1.

Ja em documentos mais recentes a exemplo da Lei Brasileira de Inclusdo no que
concerne a educacao que se distancia de uma educacao especial, ficando mais inclusiva
com materiais, metodologias e espagos, capazes de atender a todos, conforme o que rege o
artigo 27° “ a educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistemas
educacionais inclusivos em todos os niveis e aprendizado ao logo e toda vida, de forma a
alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem. Neste artigo, embora néo esteja implicito, a frequéncia as salas ndo deve ser
opcional, visto que com certeza e nesse espaco da escola que o aluno surdo tera maior
contato com a sua lingua nas interagdes com os profissionais especialistas em Libras e
também com outros surdos usuarios da Lingua Brasileira de Sinais.

Com as recomendacdes e orientagdes para se trabalhar o AEE do aluno surdo na
sala de recursos educacionais, constantes nas Diretrizes para a educagéo inclusiva na Bahia
no que diz respeito a Sala de Recursos Multifuncionais recomenda-se que se a instituicdo
tiver um estudante surdo matriculado a escola devera assegurar:

A aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, o mais cedo possivel
para garantir a constru¢cdo de uma base linguistica que permita o seu
processo de desenvolvimento social e cognitivo, bem como a aquisi¢éo da
segunda lingua, o Portugués, na modalidade escrita;

O aprendizado da Libras pelos familiares;

Matricula em unidades escolares que tém como referéncia os principios da

Educacdo Bilingue e da Pedagogia Visual, como garantia de um trabalho
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efetivo, numa linha direcionada para o significado de lidar com a diferenca,
sem promover a desigualdade;

Garantir que no processo de inclusdo do sujeito surdo lhe seja assegurado o
convivio com 0s seus pares, na mesma escola, na mesma classe, sempre que
possivel;

Conviver com profissionais da educacgéo qualificados, com conhecimento e
proficiéncia em Libras;

Usufruir da presenca do Tradutor/intérprete da LIBRAS/Lingua Portuguesa
na sala de aula que ele esteja matriculado e neste espago esteja também
inserido educandos ouvintes e/ou ndo houver a atuacdo do professor
bilingue para favorecer a sua interacdo, a compreensao e a participacdo na
classe;

Contar com a atuacdo do professor bilingue com formacdo especifica em
ensino de LP como segunda lingua — L2;

Conviver com o educador surdo (Professor ou Instrutor de Libras) para que
possa dispor de referenciais culturais de sua comunidade e construir uma
identidade surda positiva;

Estudar numa escola na qual a prética pedagogica seja respaldada na
Formacdo Continuada do professor, a partir de uma atitude investigadora
dos seus processos visuais de ensino-aprendizagem;

Ter a alternativa do aprendizado do Portugués na modalidade oral, em
interfaces com a Saude.

Diante de tais recomendacdes e considerando que a educacdo especial na
perspectiva inclusiva tenha seu desenho na constituicdo federal de 1988, percebe-se que na
pratica precisa avancar e muito, no que se refere a sala regular, pois os docentes continuam
tratando o aluno surdo como se ndo existisse. Esses sujeitos continuam invisiveis para eles,

que atribuem a responsabilidade ao TIL quando hé esse profissional na unidade escolar.
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1.7.4.Uma experiéncia de leitura e escrita em uma escola publica estadual do municipio de

I1héus.

A tentativa de entender como acontecia 0 ensino e aprendizagem da leitura e da
escrita do aluno surdo em sala de aula regular desenvolveu-se, onde tinha inserido um
aluno surdo, uma atividade de leitura e escrita, na qual utilizou-se a “pedagogia surda” —
metodologia visual -, durante 10/h aulas, de cinco encontros, se aplicou algumas atividades
obedecendo uma sequéncia que permitia aos alunos inclusive o surdo no resgate do que
tinha sido visto no encontro anterior dar continuidade a atividade do dia, que era o alvo da
pratica. A pratica teve o tema norteador um texto que relata a historia da pipa, iniciando-se

com a figura seguinte mediada pelas perguntas:

FIGURA N° 6: Imagem para mediacao

Fonte:Google

A figura acima foi utilizada como instrumento de mediagdo as perguntas abaixo.

TABELA N° 3: Perguntas de mediacdo
1. Que imagem vocés estao vendo?

2. Esta imagem antecede o tema que seréa tratado hoje em nossa aula, qual € este tema?
3. Todos vocés ja brincaram ou brincam de pipa?
4. Vocés sabem como surgiu a pipa?
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Essas perguntas foram feitas em Libras, oralmente (datilologia) e escritas para que
o0 aluno surdo tivesse melhor acesso a informacao. Apds esses questionamentos, solicitou-
se que produzissem um texto a partir do entendimento de cada um. Assim, temos abaixo a
primeira producdo textual do aluno surdo. Optou-se pela reproducdo em caixa alta como

marca da originalidade da producdo. Com essa produgéo encerrou-se esse momento.

TABELA N° 4: Texto produzido pelo aluno

ILHEUS PIPAS AVENIDA SOARS LOPES PRAIA PIPAS CEROL AREIA
TALISCA GRUPO SURDO FOI DIA 07 SETEMBRO.

Dando continuidade as oficinas, apresentou-se o texto abaixo, primeiro em Libras,
com perguntas retiradas sobre a origem da pipa, nomes que Ihes eram atribuidos, como era
utilizada pelos militares japoneses, dentre outras, a fim de entenderem o contetdo do texto

estudado e o contexto no qual estava inserido o tema.
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TABELA N° 5: Texto didatico para avaliacdo linguistica

Historias das pipas, pandorgas e papagaios

Acredita-se que a primeira pipa do mundo tenha surgido a China, ha cerca de 200 anos
a.C. criada por um general chamado Han Hsin, com o objetivo de medir a distancia de
um tanel a ser escavado no castelo imperial. Estas pipas logo que surgiram eram
utilizadas para fins militares, porém com o passar do tempo tornaram-se uma arte
popular daquele pais. Aos pouco, foram levadas para paises vizinhos como Japdo e
Coréia.

No Japéo, por volta do século XI, relatos indicam que as pipas eram empregadas pelos
militares para levar mensagens secretas a aliados. Nos paises orientais, as pipas
adquiriram um forte significado religioso e ritualistico, como atrativo de felicidade,
sorte, nascimento, fertilidade e vitoria, exemplo disso sdo pipas com pinturas de
dragdes que atraem a prosperidade ou uma tartaruga que caracteriza vida longa, coruja
simbolo da sabedoria e assim por diante.

No Brasil, estima-se que as pipas tenham chegado pelas maos dos portugueses na
época da colonizacdo. Hoje, elas sdo conhecidas por diversos nomes, dependendo da

regido do pais: arraia (Bahia), pipa (Rio de Janeiro), papagaio e pipa (Sdo Paulo),

pandorga (Parana, Rio Grande do Sul e Santa Catarina).

Fonte: Google

Depois de explorado o texto oralmente, visualmente, e sinalizado, extraiu-se as

perguntas seguintes:

TABELA N° 6: Perguntas mediadoras para avaliacdo da leitura e producéo de
texto

1. Qual € o titulo do texto que estamos trabalhando?
2. O texto é composto de quantos paragrafos?

3. Qual é a origem da pipa?

4. Este texto foi extraido de onde?

5. De acordo ao texto as pipas sdo conhecidas por varios nomes, quais sdo esses nomes? 6.
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Na composicdo de um texto envolve varios elementos linguisticos como palavras, sinais,
etc. que sinais de pontuacao possui o texto?
7. Na gramatica as palavras tém uma classificacdo, no contexto elas constroem sentido, o

1° paréagrafo inicia com uma palavra classificada como:

a. () Substantivo
b. () Artigo
c. () Verbo
d. () Preposicédo

e. () Numeral

No Brasil, estima-se que as pipas tenham chegado pelas maos dos portugueses na época

da colonizacdo.

8. Na oragéo acima, qual o sentido da palavra destacada?

Por fim, transcreveu-se as instrucdes de como confeccionar uma pipa, para em
seguida os alunos a partir do entendimento, organizados em cinco grupos montassem uma,
sendo que no grupo do aluno surdo este ficou responsavel pela orientacdo e execucdo, e

como conclusdo a elaboracdo de um texto narrativo, conforme transcrito abaixo.

TABELA N° 7: Texto produzido pelo aluno

Hoje eu colegas fazer pipas. Colegas Saber Pouco

Ficar olhar eu fazer. pegar talisca, papel

Amarelo, linha, plastico, cola, Tesoura.

Colar 3 Talisca amarrar linha colar papel, também Fazer Rabiola Ter plastico. Amarrar
linha

Depois combinar dia Bmpinar pipas

Colegas Também junto.
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Diante dos resultados, percebe-se que sdo Vvarias as implicaces sobre a questdo do
aluno surdo ndo ser usuario do Portugués escrito dentre essas a metodologia empregada
pelos docentes continua voltada para os ouvintes, e 0 aluno surdo a cargo do TIL que nao
tem condi¢bes nem preparo para tal, situacdo que s6 dificulta para o aluno que ndo
consegue desenvolver um conhecimento mesmo que limitado de mundo por ndo ter acesso
as informac0es sistematizadas pelo professor durante as aulas. Diante dos fatos, apresenta-
se a proposta seguinte fazendo breves relatos sobre a educacéo de surdo antes e durante a
lei de incluséo, seguida da proposta de a¢Ges mediadoras no ensino e aprendizagem da
leitura e escrita de L.2 para o aluno surdo.

1.7.5. O ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa nas escolas publicas estaduais do
municipio de ilhéus para desenvolver as habilidades de leitura e producdo textual na

educacéo de surdos.

1.7.5.1. Como era a educacdo do surdo antes da lei de incluséo?

No Brasil, a educacdo de alunos com deficiéncia despertou atencdo a partir do
século 19 inspirados em experiéncias norte-americanas e europeias, porém so no final
desse século e préximo ao século XX adotaram politicas publicas dirigidas as pessoas
vistas com algum tipo de deficiéncia, todavia, essas politicas ficavam a parte das demais, e
eram oferecidas por instituicbes de ensino especial, a exemplo do Instituto Nacional de
Educacao de Surdos — INES, a Associacdo de Pais e Amigos de Excepcionais — APAE, e
outras, essa instituicbes desenvolviam um trabalho com as pessoas que apresentavam
algum tipo de deficiéncia, o que deixava claro era segregacao, pois que, era oferecido um
atendimento especializado e direcionado ao deficiente.

Essas instituicbes com a visdo assistencialista reforcavam a atuacdo médica diante
as deficiéncias. Situacdo essa que comecou a sofrer alguma mudanca a partir da
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, no artigo 3°, inciso IV, que traz como um
dos objetivos fundamentais que ¢ “a promocdo do bem de todos, sem preconceitos de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo”, o que se pode
entender que a segregacdo dos ditos com deficiéncias ser um tipo de discriminagéo, visto

gue a mesma constituicdo, no artigo 205 consta a redagdo “A educagdo é um direito de
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todos e dever do estado e da familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, Sseu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. Complementa com os artigos 206, inciso I
que estabelece “igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola” como um dos
principios para o ensino, e 208, que é dever do estado a oferta do atendimento educacional,
de acordo incisos:

| — Educacdo bésica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)

anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a

ela ndo tivera acesso na idade propria;

Il — Progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;

Il — atendimento educacional especializado aos portadores de eficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — Educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco)

anos de idade;

V — Acesso aos hiveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao

artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI — Oferta de ensino noturno regular, adequado as condic¢des do educando;

VIl — atendimento ao educando, em todas as etapas da educagdo bésica, por

meio de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,

alimentacdo e assisténcia a salude.

Corroborando com o que preconiza a Carta Magna, dois anos depois (1990), ocorre
a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizada na Tailandia, com a
participacdo do Brasil, quando, entdo, promoveram a assinatura de um compromisso em
prol da educacéo basica para todos, indiscriminadamente.

Quatro anos ap0s esse compromisso, na Espanha, acontece a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais. Nesta conferéncia elaboraram “Procedimentos
- Padrbes das NacOGes Unidas para a Equalizagdo de Oportunidades para Pessoas
Portadoras de Deficiéncias (A/RES/48/96), mas conhecido como Declaragcdo de
Salamanca, (1994). Dentre as proclamac@es da declaracdo esta a de que as criangas “com
necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria
acomoda-los dentro de uma pedagogia, centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais

necessidades”.



Educagdo de surdos: uma...93

Diante disso, a escola regular passa a ser vista como a melhor recomendagéo para a
educacdo de todos. Entdo, a partir de meados da década de 90 inicia-se uma nova
redimensdo para a educacao de pessoas com algum tipo de deficiéncia, repensando suas
possibilidades e oportunidades.

Pode-se afirmar que com as orientacGes na Carta Magna de 1988 e do proclamado
na Declaracdo de Salamanca foi reservado na Lei n°® 9394/96, que traga as diretrizes e
bases da educacdo brasileira, que no art. 22, diz que “a educacdo basica tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formag¢do comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores” o capitulo V ¢ todo dedicado a Educagdo Especial, que estabelece que ser a
educacdo especial “a modalidade de educacdo escolar, oferecida ‘preferencialmente’ na
rede regular de ensino, a partir da educacéo infantil”. A fim de desenvolver competéncias e
promover autonomia em situac@es diaria, como também oportunizar a convivéncia com 0s
demais alunos de maneira a aumentar as oportunidades.

Diante dessas determinacdes, iniciam-se alguns cursos para capacitar profissionais
da area de educacdo, a fim de dar inicio a inclusdo desses alunos nas escolas regulares, que
sofreriam mudangas de paradigmas, a fim de atender & nova modalidade de educagéo
especial na perspectiva inclusiva.

Nesse Contexto, foram criadas algumas politicas publicas que garantem ndo so a
matricula, mas também a permanéncia do aluno surdo na escola regular validando, assim,
a sua inclusdo.

Frente a essas politicas, a Lei n°® 10.436, de 2002, DispGe sobre a Lingua Brasileira
de Sinais — Libras e da outras providéncias, como ser meio legal de comunicagdo e
expressao da pessoa surda, mas sO regulamentada em 2005, com o Decreto 5.626, que
dispds sobre a inclusdo de Libras como disciplina curricular, a formacdo e a certificacao de
professor, instrutor e tradutor/ intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua para alunos surdos e a organizacdo da educacao bilingue no ensino regular.

Mas, até o ano de 2007, os alunos surdos frequentavam a Unica sala especial que
existia em uma das escolas do estado da Bahia em Ilhéus junto a outros com deficiéncias
diferentes, onde ficavam um turno e a experiéncia que tinham com a lingua portuguesa era
somente atraves da copia de letras, palavras, pequenos textos, etc., impressos, mas nédo

desenvolviam a leitura e escrita da lingua escrita. Esses alunos frequentavam no
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contraturno a sala de apoio pedagdgico onde davam continuidade as mesmas praticas

pedagdgicas.

1.7.5.2. Como esté a educacdo do surdo nos tempos atuais?

Destarte, para atender a nova modalidade, a escola passaria a praticar a abordagem
educacional por meio do bilinguismo, abordagem essa que “visa capacitar a pessoa com
surdez para a utilizacdo de duas linguas no cotidiano escolar e na vida social, quais sejam:
a Lingua de Sinais e a lingua da comunidade ouvinte” (Damazio, 2007, p. 20).

Frente a tal orientacdo, esperava-se que a escola oferecesse tais servigos em sala de
aula, mas até entdo, as escolas nem mesmo incluiram em seus documentos, nem na grade
curricular o ensino de Libras e o de Portugués como L.2, pois ndo existe ainda propostas
pedagodgicas sistematizadas para tal, ficando o aluno surdo sem acesso as informagdes
oferecidas durante as aulas pelos professores.

Levando em conta de que o nosso aluno ¢ oriundo de familias ouvintes, com grau
de instrug¢do precario, muitos acreditando que a surdez ¢ um problema de saude, ¢ ha
aqueles que ndo acreditam que a crianga aprende que fazem uma leitura distorcida sobre a
deficiéncia, dentre outros questionamentos, o aluno surdo ao matricular-se na escola
regular tem o acompanhamento do Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais — TILS,
cabendo aqui explicar sobre o TILS que:

E o profissional que domina a lingua de sinais e a lingua falada do pais e
que ¢ qualificado para desempenhar a fun¢do de intérprete. No Brasil, o
intérprete deve dominar a lingua brasileira de sinais e lingua portuguesa. Ele
também pode dominar outras linguas, como o inglés, o espanhol, a lingua
de sinais americana e fazer a interpretacdo para a lingua brasileira de sinais
ou vice-versa (por exemplo, conferéncias internacionais). Além do dominio
das linguas envolvidas no processo de tradugdo e interpretacdo, o
profissional precisa ter qualificacdo especifica para atuar como tal. Isso
significa ter dominio dos processos, dos modelos, das estratégias e técnicas
de traducdo e interpretagdo. 0 profissional intérprete também deve ter
formacdo especifica na area de sua atuagdo (por exemplo, a area da

educacao) (Brasil,2004, p.27).
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O TILS tem como papel mediar as conversagdes entre o surdo e demais pessoas

envolvidas na interlocu¢do interpretando da lingua falada para a lingua de sinais ou vice-

versa, conforme orientagcdes em Brasil (2004) que traca o perfil seguinte desse

profissional.

Realizar a interpretacdo da lingua falada para a lingua sinalizada e vice-
versa observando os seguintes preceitos éticos:

a) confiabilidade (sigilo profissional);

b) imparcialidade (o intérprete deve ser neutro e ndo interferir com opinides
proprias);

c) discricdo (o intérprete deve estabelecer limites no seu envolvimento
durante a atuagdo);

d) distancia profissional (o profissional intérprete e sua vida pessoal sdo
separados);

e) fidelidade (a interpretacdo deve ser fiel, o intérprete ndo pode alterar a
informacao por querer ajudar ou ter opinides a respeito de algum assunto, o

objetivo da interpretacao € passar o que realmente foi dito) (Brasil, p.28).

O tradutor/Intérprete de sala de aula que tem como atribuigdes mediar as relagdes

professor/aluno/professor, assim para que as participagdes do TILS sejam altamente

colaborativas na constru¢do do conhecimento do aluno surdo, é preciso levar em conta

alguns fatores importantes que constituiem o conhecimento desse profissional como

formacgao educacional, cultura, dominio da Lingua portuguesa, da Libras, dentre outros.

Constam nas diretrizes da educacdo inclusiva no estado da Bahia para o AEE as

recomendagdes curriculares que seguem sob o enfoque da sociolinguistica observando a

lingua consequentemente a cultura do aluno surdo, que como orientagdes a serem

observadas e constarem no projeto politico pedagogico os seguintes pilares na construcao

do bilinguismo (Botelho citada em Bahia, 2017, p. 68 -69):

L1 (Lingua de sinais) como lingua de instru¢ao em todas as disciplinas;
Aquisicao da L1 (lingua de sinais) ¢ realizada em situacdes significativas de
intera¢ao com o surdo adulto;

Aprendizagem da Lingua de Sinais (LS) pela familia e comunidade escolar;
A LS como disciplina curricular (processo metalinguistico). Enfase na

historia e cultura surda;
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A L2 (lingua majoritaria) ¢ lecionada, através de metodologias de ensino de
lingua estrangeira (contrastes entre sistemas linguisticos).

Ainda sobre as recomendagdes voltadas ao aluno surdo, consta no referido
documento que:

a instituicdo escolar que tiver estudante surdo matriculado devera
oportunizar a apropriacdo do programa da educacdo bésica e atentar para as
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas com esse educando, que
devem ser as mesmas exigidas dos demais estudantes (Bahia, 2017, p.69).

Observa-se nas recomendagdes a serem praticadas em sala de aula s3o as mesmas a
serem trabalhadas com todos os alunos embora conste nas diretrizes para o AEE (2017, p.
69) que “a pessoa cuja perda auditiva impossibilite de adquirir a linguagem oral no
processo de interacdo social, devera ser assegurado na sua educacao”. Diante disso, o
professor da sala de aula terd esse compromisso de ensinar ao aluno surdo essa linguagem,
0 que so serd possivel se este e o aluno forem usudrios da Libras, mas o que vivenciamos
até entdo ¢ nem um dos atores envolvidos nesse processo terem o conhecimento da Lingua
de Sinais para que assim possam estabelecer uma comunicagao entre si.

Face ao exposto, toda a comunicagcdo do aluno surdo ¢ mediada pelo TILS, que
usando a Libras durante a exposi¢do dos contetidos e o portugués se o aluno solicitar
alguma coisa, o que praticamente nao acontece devido ndo so6 a falta de linguagem como
também desconhecimento da propria lingua. Essa situacdo torna-se agravante quando esse
aluno ja cursa o 6° 7° 8° e 9° anos do fundamental sem uma linguagem de sinais
organizada e desconhece a lingua portuguesa escrita, ou seja, chega ao 6° ano sem estar
alfabetizado, visto que o periodo para tal se inicia na educacdo infantil concluindo nos
anos iniciais do fundamental, quando a crianga ja est4 apta a desenvolver as habilidades de
leitura e escrita.

E importante que se observe as estratégias recomendadas nos Parametros
Curriculares Nacionais: Adaptagdoes Curriculares — Estratégias para a educagdo de alunos
com necessidades educacionais especiais onde constam sugestdes de recursos constantes
do curriculo a serem utilizados com alunos surdos como:

Textos escritos complementados com elementos que favoregam a sua

compreensdo: linguagem gestual, lingua de sinais e outros;
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sistema alternativo de comunicacdo adaptado as possibilidades do aluno:
leitura orofacial, linguagem gestual e de sinais;
Salas-ambientes para treinamento auditivo, de fala, ritmico, etc.;
Posicionamento do aluno na sala de tal modo que possa ver os movimentos
orofaciais do professor e dos colegas;
material visual e outros apoios, para favorecer a apreensdo das informagdes
expostas verbalmente. (Brasil, 1998, p. 46-47).
Alguns estudiosos abordam questdes que dificultam a alfabetizacao do aluno surdo,
situacdo que até hoje ¢ vivenciada, conforme quadro comparativo “implicagdes do
processo de alfabetizacdo para estudante surdo” esbogado por Sueli Fernandes (2006, p.7),

quando de uma abordagem sobre Letramento e alfabetiza¢do do aluno surdo.

TABELA N° 8: Implicacgdes do processo de alfabetizagdo para estudantes surdos

Procedimentos adotados na

Implicagdes para a aprendizagem

de alunos surdos

alfabetizacdo
Parte-se do conhecimento prévio da
crianga sobre a lingua portuguesa,
explorando-se a oralidade: narrativas,

piadas, parlendas, trava-linguas, rimas, etc.

Nao ha conhecimento prévio
internalizado; a crianca nado estrutura
narrativas orais ¢ desconhece o universo
“folclorico” da oralidade.

O alfabeto é introduzido relacionando-se
letras a palavras do universo da crianga:
nomes, objetos da sala de aula,
brinquedos, frutas, etc. Ex. A da abelha, B
da bola, O do ovo...

Impossibilidade de estabelecer relagdes
letra x som; a crian¢a desconhece o 1éxico
(vocabulario) da lingua portuguesa, ja que
no ambiente familiar sua comunicacao
restringe-se a gestos naturais ou caseiros
(na auséncia da lingua de sinais).

As silabas iniciais ou finais das palavras
sdo destacadas para a constituicio da
consciéncia fonologica e percepgao que a
palavra tem uma reorganizagcdo interna
(letras e silabas).

A percepcao de silabas ndo ocorre ja que
a palavra ¢ percebida por suas
propriedades visuais (ortograficas) e nao
auditivas.

A leitura se processa de forma linear e
sintética (da parte para o todo); ao
pronunciar sequéncias sildbicas a crianca
busca a relagdo entre as imagens acusticas
internalizadas e as unidades de significado
(palavras).

A leitura se processa de forma simultanea
e analitica (do todo para o todo); a palavra
¢ vista como uma unidade compacta; na
auséncia de imagens acusticas que lhes
confiram significado, as palavras sdo
memorizadas mecanicamente, sem
sentido.
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Ainda sobre as orientacdes das diretrizes no que concerne ao contetdo
programatico especifico da educacdo bilingue e de procedimentos as demais escolas que
tenham alunos surdos matriculados.

Tais orientacdes constam do decreto n° 5626/05, que regulamenta a Lei 10.436, de
24 de abril de 2002, que traz as orientagdes de como proceder a inclusdo da Libras como
disciplina curricular.

Conforme o inciso II, paragrafol®, art.14 do Decreto 5626/05 que indica a
obrigatoriedade da oferta de ensino da LIBRAS, desde a Educagdo Infantil,
deve ser assegurado a inclusdo da lingua de sinais como disciplina no
nucleo comum do curriculo das escolas bilingues, e na parte diversificada
nas escolas comuns onde haja matricula de estudante surdo (Bahia, 2017,
p72).

Outra politica publica sdo as Salas de Recursos Multifuncionais a serem
frequentadas pelos alunos surdos, compostas de um quadro com especialistas em Lingua
Portuguesa e em Libras, que obedecem as recomendagdes pedagdgicas para o atendimento
ao aluno surdo, constantes das diretrizes da educacao inclusiva do estado da Bahia para o
atendimento Educacional Especializado.

Sendo o AEE uma forma de intervencdo pedagogica, ¢ importante que o professor
observe quais s3o os conhecimentos que o aluno surdo ja tem construidos de L1 e L2, para
dai desenvolver o plano de desenvolvimento individual, conforme (Bahia, 2017, p. 75)
“para a organizacao do fazer pedagogico, ¢ importante que no inicio do ano letivo o
professor de AEE e o de Libras (ou instrutor) realizem uma avaliac¢do inicial para verificar
qual o nivel de proficiéncia do estudante na L1 e L.2”.

Ainda em Bahia (2017, p.76) as praticas pedagogicas em L1 e L2 no AEE tém as
finalidades seguintes:

Na L1 (Libras) o fazer pedagodgico intenta ampliar a proficiéncia e
desenvolver os processos metalinguisticos com a reflexao sobre os aspectos
da lingua de sinais, compreendendo como ela funciona, a fim de ter
subsidios para realizar a analise sobre os elementos da L2 (Portugués). A
intervengcdo pedagdégica com a L1 objetiva, ainda, a expressio do
pensamento e a formacao de conceitos em Libras (de mundo e académico),

visando favorecer o acompanhamento das disciplinas e o avango escolar. Na
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L2 (portugués), a acdo pedagdgica tem a finalidade de desenvolver e/ou
potencializar as habilidades de leitura, interpretacdo e producdo de textos,
na perspectiva do letramento para garantir a formagdo de leitores e
escritores eficientes e, desse modo, criar condigdes para a efetiva
aprendizagem, isto ¢, aprender a aprender.

Mesmo com o amparo de documentos legais para se matricular esses alunos nas
escolas regulares foram muitos os desafios enfrentados, o que refletem ainda hoje para a
permanéncia dos mesmos, embora as recomendacdes pedagodgicas constantes das diretrizes
tragam orientagdes t:ais como:

Assegurar a Libras como lingua de instrucdo;

Dispor de tempo e espaco na escola para planejamento e reflexdo da pratica
pedagdgica com a participagdo da dire¢do, coordenacao, professores e
técnicos da Educacao Especial que atuam com surdos;

Desenvolver praticas pedagogicas nas quais o estudante surdo participe
ativamente, demonstrando seus conhecimentos e potencialidades,
favorecendo a eliminagdo de preconceitos, sentimentos de inferioridade e
fracasso;

Favorecer a interagdo do surdo com os demais estudantes, através de
dindmicas que oportunizem a integracdo e a vivéncia com a Libras, entre
todos os envolvidos no processo ensino-aprendizagem,;

Explorar textos funcionais, analisando a estrutura e o significado,
complementando-os com elementos que favorecam a compreensao:
linguagem gestual, lingua de sinais, destaque de palavras-chave, recursos
visuais, ilustragoes etc.;

Promover atividades que auxiliem a organizacao do pensamento no espaco e
no tempo, fornecendo informagdes auténticas dentro do contexto;

Utilizar a escrita e outros materiais visuais para favorecer a aquisi¢do dos
conteudos ¢ da L.2;

Priorizar temas relacionados as experiéncias dos aprendizes;

Equipar as salas de aula com recursos visuais e tecnoldgicos: alfabeto
datilolégico, calendario ilustrado com sinais da Libras, mapas, murais

ilustrados, videos legendados e/ou com janelas sinalizadas, computador com
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acesso a internet, projetor, filmadora, maquina fotografica digital, placas
sinalizadoras, sinal luminoso etc.;

Possibilitar o acesso a informatica educativa com programas destinados ao
publico surdo;

Assegurar o acesso dos educandos surdos as atividades fisico-desportivas e
artisticas, visando a formagdo da consciéncia corporal, expressio da
criatividade e representagdes socioculturais, bem como atividades laborais
destinadas ao publico da Educa¢do de Jovens e Adultos — EJA;

Capacitar a comunidade escolar em lingua de sinais;

Trabalhar em conjunto com a comunidade surda organizada;

Propiciar a familia o aprendizado da lingua de sinais. (Bahia, 2017, p. 77).

Mesmo com algumas politicas publicas postas em pratica ainda estd distante o
desenvolvimento desses sujeitos que nao conseguem, ha sua maioria, se perceber como
sujeito cidaddo dessa sociedade em que vive.

E fato que os nossos alunos surdos concluem o ensino médio sem adquirir as
habilidades necessarias a tornarem-se um sujeito autdbnomo, que lhes permitam sentirem-se
inseridos socioculturalmente, aumentando assim, o nimero de analfabetos funcionais.

Observando tal situacdo em que a sala de aula ndo estd propiciando ao aluno surdo
desenvolver as habilidades de leitura e escrita de L2, ampliando o distanciamento deste do
conhecimento e considerando que na sala de AEE os profissionais sdo habilitados para
interacdo com esses sujeitos tanto na L1 como na L2, vimos a possibilidade de na sala de
recursos multifuncionais se ensinar de maneira sistematizada essas duas habilidades e
assim instrumentalizar o aluno surdo para acompanhar e consequentemente se apropriar de
informagodes abordadas nas aulas necessarias para a constru¢ao e/ou desenvolvimento de
seu conhecimento.

Pautada nas questbes retromencionadas, discutiremos a nossa proposta de
investigacdo, com vistas a contextualizagdo do desenvolvimento das habilidades de leitura
e escrita do aluno surdo na sala de Recursos Multifuncionais, e defender a ideia de que as
praticas de linguagem estdo na vida social, portanto precisam ser trabalhadas ndo sé na
sala de aula mas também nas de recursos em situacOes reais em que se fazem necessarios

SEus usos.
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Considerando que as habilidades de leitura e escrita sdo imprescindiveis ao
exercicio da cidadania torna-se indiscutivel a questdo das praticas de linguagens bilingues
no fazer pedagdgico dos educandos, o que é desafiador para a escola como todo, mas
principalmente aqueles educadores que tém em suas turmas alunos surdos e/ou com
surdez, levando em conta que esses alunos ndo foram alfabetizados na idade certa, e que
para ser trabalhado o letramento se faz necessario alfabetiza-los, pois letramento e
alfabetizacdo ambos formam um processo indissociavel, assim colocado por Soares ( 2017,
p.44-45):

Dissociar alfabetizacdo e letramento é um equivoco porque, no quadro das
atuais concepgdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢cdo do
sistema convencional de escrita — a alfabetizac&o — e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. Ndo sao
processos independentes, mas interdependentes e indissociaveis:
alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de
leitura e de escrita, isto &, através de atividades de letramento, e este, por
sua vez, sO se pode desenvolver no contexto de e por meio da aprendizagem
das relacGes fonema-grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizacéo.

Corroborando com o que preconiza Soares, Tfouni (2017, p. 11):

A alfabetizacdo refere-se a aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem de
habilidades para a leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem. Isso
é levado a efeito, [...]. A alfabetizacdo pertence, assim, ao &mbito individual.
O letramento, por sua vez, focaliza os aspectos sdcio-historicos da aquisicdo
da escrita. Entre outros casos, procura estudar e descrever o que ocorre nas
sociedades quando adotam um sistema de escritura de maneira restrita ou
generalizada; procura ainda saber quais praticas psicossociais substituem as
praticas “letradas” em sociedades agrafas.

Pensar as praticas pedagogicas com vistas a vencer tamanho desafio requer

refletirmos sobre as concepcOes de linguagem que a escola contempla que visdo tem esta
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da leitura e da escrita, buscando compreender a alfabetizacdo/letramento do aluno surdo.
Neste contexto, Bahia (2017 p. 70-71): recomenda que:
A escola precisa atentar para 0s processos de aquisicdo da lingua estrangeira
ao ministrar a lingua portuguesa para o estudante surdo e rever a pratica
pedagogica que focaliza as experiéncias linguisticas do falante nativo da
lingua, que nesse caso a pessoa surda ndo possui, pois ndo acessa a lingua
oral-auditiva.

Visto que a alfabetizagdo/letramento, desenvolvimento na leitura e escrita do aluno
surdo ndo é possivel acontecer pelos mesmos processos utilizados com as criangas oral-
auditivas, Bahia (2017, p. 71) orienta que:

O processo de aquisicdo do Portugués escrito elo surdo se dara de forma
continua e gradativa, no qual o professor sera o mediador na ampliagdo do
vocabulario da Lingua Portuguesa e assimilacdo de seus aspectos estruturais
para maior proficiéncia da L2 e, consequentemente, apreensdo de sua forma
escrita, dentro do processo de Letramento.

Ainda sobre o fazer pedagdgico dentro do processo de letramento praticado para o
aluno surdo, Fernandes citada em Bahia (2017, p. 71) sugere alguns principios que
respaldam as praticas pedagogicas dos docentes como:

O letramento toma a leitura e a escrita como processos complementares e
independentes (0 portugués é o que o aluno I&/vé);

O letramento considera a leitura e escrita sempre inseridas em préaticas
sociais significativas;

Ha diferentes tipos e niveis de letramento, dependendo das necessidades do
leitor/escritor em seu meio social e cultural.

Esses principios atestam que as praticas de letramento estdo intimamente
ligadas a contextos de LEITURA. Sem leitura ndo ha escrita significativa e,
portanto, inexiste letramento.

Frente as recomendacdes, é imperativo esclarecer linguagem como expressdo do
pensamento, como instrumento de comunicacédo e, como forma de acdo ou interacgéo.

A linguagem concebida como expressdo do pensamento implica que a organizagao
das ideias que se constréi internamente € individual, ndo sofrendo influéncia externa,

conforme essa concepcao “pessoas que ndo se expressam nao pensam’ (Geraldi, 2004, p.
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41). Nessa perspectiva, € um “espelho” o processo de leitura fica exclusivamente no que
diz o autor, limita-se as inten¢Ges do autor que se limita a representar o mundo para si, a
Unica preocupacdo que ele tem é de externar o seu conhecimento de mundo através da
escrita de seus pensamentos, ndo sendo preocupacao vossa o leitor.

Vista como instrumento de comunicagdo, pressupde-se que had um emissor que
comunica a um receptor das mensagens. Nesta concepgéo, o texto é visto como um codigo
de um emissor escrito a um determinado leitor que conhece o cédigo e decodificara o
sentido das palavras, a partir de uma leitura linear. Nesta concepcéo a principal funcéo da
linguagem ¢ a transmissdo de informacdes. “Essa concepgdo estd ligada a teoria da
comunicacdo e vé a lingua como codigo (conjunto de signos que se combinam segundo
regras) capaz de transmitir ao receptor certa mensagem” (Geraldi, 2004, p, 41).

Por dltimo, a linguagem como uma forma de interacdo, aqui a linguagem € vista
como acdo, caracterizada pelo didlogo onde os sujeitos interagem através da comunicacédo
em um dado contexto social, historico e dialégico, ambos sdo responsaveis pela interacao.
Nesta concepcao “mais do que possibilitar uma transmissao de informagdes de um emissor
a um receptor, a linguagem € vista como um lugar de interacdo humana” (Geraldi, 2004, p.
41).

Visto que a legislacdo trata do assunto orientando a pratica da lingua portuguesa
para o educando surdo é como segunda lingua, de acordo ao inciso Il, paragrafo 1°, Art. 14
do Decreto n° 5.626/05. Por conseguinte, deve ser ministrada na modalidade escrita dentro
de uma metodologia especifica para o ensino de uma lingua estrangeira. A respeito dessa
recomendacéo, (Fernandes citada em Bahia, 2017, p. 70): Aprender o portugués, nesse
sentido, demanda um processo de natureza cognitiva (para o surdo) e metodoldgica (para o
professor) que difere totalmente dos principios que a literatura na area de ensino de
portugués como lingua estrangeira tem sistematizado nos ultimos anos.

Hoje, com o advento da Educacdo Especial na perspectiva Inclusiva e para atender
ao constante nos documentos oficiais sobre inclusdo, a sala foi dissolvida e os alunos séo
matriculados nas salas regulares em um turno e para o contraturno conta-se com as salas de
Recursos Multifuncionais, para atendé-los na forma de complementacdo do ensino
oferecido nas salas regulares e, nas aulas regulares ttm o acompanhamento do TILS, mas
ndo conseguem o desenvolvimento necessario aos cursos que frequentam. Esse servico € o

praticado até o momento, porém, os resultados estdo longe de atenderem aos anseios da
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sociedade, que ndo percebe a inclusdo social desses alunos. Pois 0s alunos ndo conseguem

chegar aos anos seguintes com os pré-requisitos basicos para o novo ano.

1.7.5.3. Proposta de estratégias mediadoras a serem aplicadas para o ensino dos
conectivos da lingua portuguesa ao aluno surdo, em uma perspectiva bilingue das
praticas sociais da leitura e da escrita, nas salas de recursos multifuncionais das

escolas da rede publica estadual do municipio de llhéus.

E sabido que o desenvolvimento da escrita esta relacionado ao desenvolvimento
cognitivo e este s6 acontecera mediante estimulos mediadores do conhecimento, seja
verbal, visual etc. Porém, ndo basta estimular é preciso que estejam em conformidade aos
objetivos esperados, como também de acordo com as condic¢des psicossocial de quem sera
estimulado.

Face ao relatado e considerando as recomendacdes das praticas didaticas a serem
aplicada nas salas de recursos multifuncionais com o aluno surdo seja o reforco dos
conceitos por ele aprendidos durante as aulas na classe regular, ficando a Sala de Recursos
Multifuncionais, doravante SRM, limitada a essa prética, o que condiciona os alunos a um
desenvolvimento limitado.

Diante disso, a sala de recursos tem feito muito pouco por esses educandos, que
ndo aprendem na sala regular, ndo possibilita que sejam desenvolvidos trabalhos mais
elaborados pelos especialistas das salas de SRM. Acredita-se que ao se pensar as salas de
Recursos Multifuncionais, pensou-se que as mesmas receberiam surdos alfabetizados, com
dominio em sua lingua natural — Libras.

Uma vez que a primeira escola é a doméstica, que 0S primeiros ensinamentos
acontecem entre familiares, e mesmo o desenvolvimento das criancas acontece de acordo
as fases do desenvolvimento, uma vez que é durante essas fases que a crianga desenvolve
esquemas diferenciadores adquirindo a capacidade de representar objetos, pessoas, etc.
capacidade esta que incide no desenvolvimento do pensamento, isso ndo € possivel com a
crianca surda devido a questdo de ndo interagirem com seus familiares que sdo ouvintes,
crescendo sem estabelecerem os primeiros dialogos.

Essa situacdo se estende a escola formal que ndo tem o olhar diferenciado, pois ndo
se trata de ouvintes, porém de pessoas surdas de pais ouvintes e totalmente
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desconhecedores da lingua de sinais. Assim, acreditava-se que esses sujeitos teriam no
contraturno uma complementacdo aos conhecimentos adquiridos mediante o ensino das
diversas disciplinas durante as aulas regulares. Como a realidade vivenciada distancia-se
do esperado, chega-se aos 11 anos aproximadamente de incluséo do surdo, com poucas
mudancas no que diz respeito ao ensino e aprendizagem da lingua portuguesa como
segunda lingua — L2, para o aluno surdo.

Mediante o quadro que se desenha, e visto que a situacdo apresentada ndo
corresponde ao esperado, pois 0 aluno ndo estd conseguindo interiorizar os conhecimentos
oferecidos na sala do ensino regular, vimos a possibilidade de se praticar acOes
pedagdgicas desenvolvidas a partir de estratégias mediadoras na perspectiva bilingue onde
0 ensino de L2 aconteca apos a verificacdo do dominio do aluno surdo na Libras, e assim
possam realizar atividades a eles oferecidas durante o percurso das aulas.

Essas acOes serdo trabalhadas em uma sequéncia didatica, focando o ensinamento
das categorias necessarias ao conhecimento linguistico dos niveis lexicais/semantico,
morfoldgicos, sintaticos e a morfossintaxe, sempre de forma contextualizada, utilizando-se
de textos e contextos variados, contemplando géneros diversos, que considere dentre
outras questdes a funcionalidade de cada texto.

Um ponto indispensavel a ser observado é que a lingua de sinais € de modalidade
espacgo-visual, tornando-se importante a organizagdo dos conhecimentos a serem
explorados em L2, na estrutura gramatical de Libras para que a partir desta entenda o
conteddo e forma do portugués escrito.

Para desenvolver esse fazer pedagdgico na sala de recursos multifuncionais dentre
as estratégias aplicadas vimos com sucesso 0 uso de mapas conceituais que devido a sua
organizacdo e a capacidade de visualizacdo do aluno surdo possibilitard a compreensao
e/ou ampliacdo do vocabulario em virtude de ter a informacdo em conjunto — funcao que
os vocabulos exercem naquele contexto, dentre outras vantagens como a observacao da
relacdo estabelecida entre as palavras, que ao visualiza-las o aluno considerard ndo s6 o
aspecto do desenho, como também o ortografico, dentre outros que serdo desencadeados a
partir dessa atividade mediada.

Pois, 0 ensino usando esses mapas ndo s6 contribuird no desenvolvimento
vocabular como na percepgéo da ideia central quando dos textos narrativos, dissertativos,

sempre valorizando os conhecimentos prévios do aluno, acGes essas valorizadas com o
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visual. Considerando ainda o sujeito da pesquisa, € inquestiondvel a selecdo de categorias
morfoldgicas em diferentes contextos estruturais que lhe permitam perceber o seu valor
semantico.

Essas estratégias sempre que possivel serdo aplicadas numa relacdo com o visual,
sempre no sentido crescente: palavra/sinal — frase — texto, sendo toda a explicagédo
sinalizada, posteriormente a aquisicdo do conhecimento em Libras esta mediard a
aprendizagem da leitura e escrita de L2, potencializando assim novos conhecimentos.

A falta de acessibilidade as informacdes que circulam no dia a dia é devido ao
sistema cultural atual que ndo buscou ainda adequar-se de maneira que alcance esses
sujeitos, sendo que a aquisi¢do de uma linguagem esta ligada diretamente ao uso de uma
lingua, ou seja, ao conhecimento da lingua que permeara a linguagem desenvolvida pelo
usuario, lingua essa adquirida de maneira natural, que se tratando do surdo, essa lingua ¢ a
Libras, que ao ser dominada pelo aluno sera instrumento de mediacdo para a aquisicao da
lingua(gem) escrita e assim propiciar o desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita em L2 desses alunos, que até entdo enfrentam entraves diversos pois vivem na
sociedade sem vivenciarem as situacdes socioculturais diarias por ndo terem o0s
conhecimentos necessarios para tal.

Deve-se considerar também que para se aprender uma segunda lingua se faz
necessario o dominio da lingua materna, € que no caso em questdo as linguas sdo de
modalidades diferentes, o que certamente dificulta mais ainda a aquisi¢do da lingua(gem)
de L2. Com vistas as mudancas de tal situacdo, propomos desenvolver estratégias
pedagogicas mediadoras para ensinar 0 uso dos conectivos que propiciem o aprendizado
e/ou desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita da lingua portuguesa pelos
alunos surdos.

Como é sabido que as linguas de sinais tém poucos elementos de ligacdo como
conjuncdes e preposicOes pecas fundamentais para construcdo de sentidos por serem
elementos que estabelecem relacdo de coesdo e de coeréncia, ao contrario desta, a lingua
portuguesa tem muitos conectivos que se configuram de acordo ao contexto em que
estejam inseridos, o que se torna dificil para o aluno surdo compreender os textos e dai
depreender as informac0es contidas e necessarias a seu desenvolvimento e construcdes do

conhecimento, sdo vistos como elementos indispensaveis para a leitura - leitura aqui
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significa compreenséo - e consequentemente o desenvolvimento do conhecimento desses
atores.

Por isso, essas categorias sdo pecas fundamentais para e na construcdo de seus
discursos. Portanto, estudar-se-a os elementos “em” e “de” e suas variacdes, a aditiva “e¢” e
o uso de “mas” e “mais” que ndo compreendidas nem empregadas nas poucas produgdes
textuais elaboradas por esses alunos.

Pode-se observar ainda que, quando esses alunos realizam alguma producéo escrita
utilizam de palavras soltas, ndo conseguem estabelecer uma relacdo nem entre as palavras
muito menos entre um paragrafo e outro. Assim, ensind-los a conhecer e entender a
presenca desses elementos e como usé-los corretamente em suas produgdes sem deixar de
considerar a estrutura da Libras, lhes propiciara acesso ao mundo letrado.

Durante o estudo, serdo trabalhados os elementos que estruturam a frase, visto ser
necessario o conhecimento e percep¢do desses elementos, ou seja, 0 sujeito e o predicado,
chamando-lhe & atencdo para a categoria linguistica a qual cada um pertence. Como ja
citado, embora existam na lingua de sinais alguns conectivos, esses ndao ddo conta de
responder as necessidades de aprendizagem do surdo, e, como ja citado as producdes
desses alunos geram conflitos por dificultarem o entendimento do leitor, e quando da
leitura de textos escritos realizada por eles.

Um dos recursos a serem utilizados no desenvolvimento da pesquisa € o uso de
videos aulas sinalizadas e em lingua portuguesa de todo o material, que serdo gravadas
antecipadamente e apresentadas a medida que for acontecendo a pratica de
alfabetizacdo/letramento a fim de verificar o seu dominio da Libras, na sala de Recursos
Multifuncionais. Os géneros textuais utilizados serdo do tipo narrativo que circulam no dia
a dia, que ndo sé serdo apresentados como estudadas as categorias primeiramente em
lingua brasileira de sinais e posteriormente em L2, quando serdo ensinados/estudados e
trabalhados os conectivos elencados.

O uso de videoaulas em Libras sera para manter a ordem de sinaliza¢do, necessaria
a compreensdo do surdo que vera repetidas vezes a estrutura frasal tantas quantas vezes
forem necessarias mostrar o texto e mesmo todas as atividades que o mesmo for utilizado
como mediador do ensino e da aprendizagem das habilidades de leitura e escrita, visto que
as informacGes Ihes serdo apresentadas, discutidas e estudadas em Libras e s6 ap6s o

dominio sera imerso na leitura escrita da Lingua Portuguesa- L2, que serd realizada
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utilizando de cartazes, textos escritos em letra cursiva e de imprensa destacando 0s
elementos linguisticos objetos da pesquisa.

Usar-se-a estrategicamente com vistas a interacdo aluno surdo x escola x aluno
surdo x familia de oficinas em Libras. Serdo ministradas 12 oficinas, de 03 horas cada,
para se trabalhar a Libras, sendo 03 realizadas com a familia, 03 com aos funcionérios da
escola, 03 com os professores e 03 oficinas com os colegas de sala dos alunos surdos,
assim distribuidas toda a comunidade participard. Durante as oficinas serdo utilizados
filmes referentes ao tema.

A medida que as oficinas forem acontecendo espagos e objetos da e na escola serdo
identificados com seus respectivos sinais, ou seja, serdo sinalizados, 0 que certamente
incentivara o uso da Libras pelos usuarios dos objetos. Assim, a referida lingua sera usada
por parte daqueles que convivem com o surdo permitindo-lhe o acesso a partir da
percepcdo das coisas que O cercam, 0 que promoverd a interacdo entre o surdo e 0s
ouvintes.

Vale ressaltar que ndo se busca a valorizacdo de L2 em detrimento de L1, mas sim
que esses sujeitos ao dominarem a leitura e escrita da lingua portuguesa esta contribuird
sobre maneira como ferramenta no desenvolvimento educacional e sociocultural desses
alunos, que sentirdo certamente inseridos na sociedade em que se encontrem.

Com o avango tecnoldgico, 0 mundo é movido pela informacgdo que esta em toda
parte e esta na sua maioria quando ndo € escrita € falada, exigindo que para a acessarmos
se faz necessario ser ouvinte e/ou leitor ou ouvinte/leitor, além de ser a informagéo a mola
propulsora do conhecimento. Diante desse avango cabe a escola instrumentalizar seus
educandos para a selecdo das informagbes que contribuirdo na construcdo de seus
conhecimentos. Concernente a tematica, para inserir o aluno surdo nesse mundo
globalizado é plural o dominio deste das competéncias e habilidades da leitura e escrita de
L2. Para tanto, encontramos nas ac¢des seguintes condi¢des de instrumentaliza-los para o
desenvolvimento e préaticas das referidas competéncias e habilidades.

No tocante a lingua(gem) portuguesa escrita trabalharemos os conectivos elencados
de maneira sistematizada, que serdo planejados mediante os procedimentos da aquisicéo,
interpretacdo, analise, compreensdo e organizagdo, por ultimo, a comunicacdo, de forma

sequenciada.
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Dentre as estratégias aplicadas serdo usadas placas de anuncios, propagandas de
casas comerciais, outdoor, fotos de pontos turisticos, imagens, nomes de ruas, etc.
existentes na cidade que serdo filmados, textos digitalizados, possibilitando assim que
esses sujeitos acessem as varias linguagens utilizadas nas praticas sociais do dia a dia.

Para a aquisicdo das categorias selecionadas, o aluno observara os elementos dentro
de frases diversas, quando lhe serdo apresentadas em situages diversas para que sejam
observados e memorizados, sempre apontando a informacdo contida e a relacdo
estabelecida, considerando que a aquisicdo dar-se-a a partir da visualizacdo, neste
momento lhe serd oportunizada a comparacdo dos modelos textuais participantes do
estudo. Nesta acgdo utilizarei 04 oficinas de 03/h cada.

Ap0s essa acdo, serdo trabalhados textos de paragrafos curtos, digitalizados, como
contexto, anuncios, propagandas para que o aluno surdo possa perceber a presenca das
palavras estudadas e que informacGes elas passam naquele contexto; posteriormente Ihe
serdo apresentados textos para que decodifique a informagéo contida nos mesmos a partir
do uso das categorias estudadas para que perceba também o sentido discursivo construido
pelo conectivo; para esta acdo serdo utilizadas 05 oficinas, de 2/h cada. Em um terceiro
momento, buscando perceber até onde ele compreendeu, aprendeu e apreendeu
linguisticamente o ensinado lhe serdo apresentados textos dos mesmos Qéneros
anteriormente estudados, que serdo sistematicamente conversados, discutidos valorizando
a funcionalidade de cada um, apontando a ideia central, utilizando a Libras e posterior 0s
textos fisicos, serdo usadas 04 oficinas, de 3/h cada.

Uma das préticas que ajudam na aprendizagem e desenvolvimento linguistico do
aluno é a leitura constante de textos de géneros diversos e a producdo por parte do
discente, o que se espera do aluno surdo é que ele consiga compreender textos escritos e
quando solicitado e/ou necessite elabore textos no género proposto, o0 que propiciara o
avanco do conhecimento a partir das linguagens trabalhadas, além de desenvolver nele o
olhar critico devido a sua participacdo/ envolvimento nas discussdes de cada tema
abordado.

A fim de verificar a fomentacdo das referidas habilidades, o aluno surdo construira
um texto escrito de um dos temas estudados e discutidos durante 0 processo na pesquisa,

nessa atividade serdo disponibilizadas 4 horas, em uma Unica oficina.
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TABELA N° 9: Cronograma das ¢Oes Estratégicas

Oficinas Participantes Tempo/h
Libras Familia 09
Libras Professores 09
Libras Funcionarios 09
Libras Alunos ouvintes 09
L.2 — Aquisicdo da categoria — Aluno surdo 12
Mapa conceitual
L.2 — Decodificacdo — anuncios, Aluno surdo 10
placas de lojas, propagandas e
fabula.
L.2 - Compreensdo/interpretacdo Aluno surdo 12
— textos dos géneros estudados,
crbnica e fragmentos de artigos.
L.2 - Producdo textual - Aluno surdo 04
elaboracédo de dois textos a partir
dos utilizados na pesquisa.
Total de horas 72

E importante salientar que embora seja a L2 o objetivo principal, seria quase que

impossivel a realizacdo da mesma sem a mediacdo da Lingua Brasileira de Sinais na

interacdo pesquisador x pesquisado. Devo registrar que ndo terd a presenca do TILS para

que ndo haja interferéncia de terceiros durante a realiza¢éo do estudo.

Vale ressaltar que as praticas didaticas em videoaulas serdo mais um recurso

utilizado durante o processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita de L2.

E preciso pontuar que, pensar as salas nos modelos vigentes, ndo observando as

realidades diversas que seriam enfrentadas quando das suas aberturas, que sdo as

caracteristicas préprias e diversificadas do publico alvo, que exige praticas especificas e

diarias, que para se trabalhar o desenvolvimento cognitivo de pessoas singulares incorre no

uso de estimulos diversos e objetivos mediadores para cada questdo planejada, esbarraria

em situacOes ndo esperadas, como as vivenciadas atualmente.
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Diante disso, a sala de recursos multifuncionais deixa de ser um espaco de
complementacdo de conteudo, pois trabalha com desenvolvimento de conceitos, passando
a ser espaco de alfabetizacdo/letramento para o aluno surdo, visto que este chega aos anos
finais um excelente copista sem dominar o basico da sua lingua natural, como também
total desconhecimento da lingua portuguesa escrita. A sala de Recursos Multifuncionais
tera um novo desenho, desenho este que garantird ao aluno ndo s6 um ensino direcionado

as suas necessidades como também maiores possibilidades de aprendizagens.
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FIGURA N° 7: Diagrama da proposta de estratégias mediadoras para ensino de
leitura e producdo textual para o aluno surdo
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Nessa perspectiva, € importante lembrar que a educacdo dos surdos requer entender
que surdez constitui uma diferenca que deve ser reconhecida, valorizando o canal visual
pelo qual o surdo interage com o mundo e constréi conhecimento, conforme (Casarin,
2014, p. 238):

O sujeito surdo interage com o mundo a partir de uma experiéncia visual.
Todas as suas construcgdes de conhecimento se ddo pelo canal espago-visual
mediados pelo seu instrumento natural de comunicacéo: a lingua de sinais e
a lingua escrita. Além de viabilizar todos 0s processos cognitivos,
linguisticos, éticos, artisticos e intelectuais do surdo, a lingua de sinais

constitui, conforme este modelo, um elemento identificatério entre esses



Educagdo de surdos: uma...113

sujeitos. Ao compartilharem uma lingua comum, os surdos passam a se
reconhecer como membros de uma comunidade singular.

Ainda sobre a percepcdo e apreensdo de mundo para a construcdo e
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita do aluno surdo estad também ligado a
sua construcdo cultural, isto é, de como os surdos se veem como sujeitos culturais. Tal
guestionamento validado por (Strobel citada por Casarin, 2014, p. 239):

Os sujeitos surdos, com sua auséncia de audicdo e do som, percebem o
mundo através de seus olhos, tudo o que ocorre ao redor deles: desde os
latidos de um cachorro — que é demonstrado por meio dos movimentos de
sua boca e da expressdo corporeo-facial-bruta — até de uma bomba
estourando, que € dbvia aos olhos de um sujeito surdo pelas alteracdes
ocorridas no ambiente, como 0s objetos que caem abruptamente e a fumaca
que surge.

Valorizar a imagem na alfabetizacdo/letramento do aluno surdo além de ser
indispensavel por essa contribuir sobremaneira na relacdo objeto/sinal/palavra, o
estimulara cognitivamente para novas construcdes.

Conforme o apresentado no mapa acima, a proposta € de fomentar a inclusdo na
grade curricular das escolas do estado até mesmo do municipio a Libras como disciplina
curricular nos anos iniciais, propiciando desta maneira a difusdo e o ensino da Lingua

Brasileira de Sinais.
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MARCO METODOLOGICO

2. METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

Esta é a parte que tem como finalidade apresentar o caminho percorrido durante a
realizacdo da pesquisa, como também o0s conceitos a ela inerentes. Detalhadamente, serdo
apresentados o tipo, 0 modelo e enfoque desta pesquisa, assim como as técnicas e 0s
procedimentos metodoldgicos apropriados a este estudo.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica, via Plataforma Brasil sob n°
29989420.1.0000.5526 através do Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica
CAAE, atendendo todos os requisitos e exigéncias que fidelizam ndo apenas o processo de
aquisicdo de dados, mas também a integridade do resultado, além de levar o conhecimento
de estratégias pedagdgicas que colaboram para a aprendizagem da escrita e producédo
textual do aluno surdo.

A justificativa a uma investigagdo tem como proposito “conhecer cientificamente
um ou mais aspectos de determinado assunto” (Prodanov, 2013, p. 49), como também
responder aos objetivos propostos. Para tanto, esta deve ser critica, ter método de pesquisa,
e o material resultante da pesquisa devera incidir em avanco do conhecimento humano.
Nesse contexto, a presente tese intitulada: “Educacdo de surdos: Uma proposta de
estratégias pedagdgicas mediadoras para o ensino dos conectivos nas salas do AEE para
favorecer a leitura e producgéo textual do aluno surdo na sala de aula do ensino regular”,
vem retratar realidade do processo educacional inclusivo no que diz respeito ao ensino e
aprendizagem da leitura e producéo textual em lingua portuguesa ao aluno surdo, visto que
esses saem dos anos finais sem ler muito menos escreverem, habilidades primordiais a
insergéo sociocultural.

Vivemos em um mundo onde a lingua escrita é predominante, em que aprender a
ler e escrever € um desafio constante para a sociedade ouvinte, para o surdo exige
capacidade e superacdo de desafios. A preocupacdo com a aprendizagem da leitura e da
linguagem escrita € que para os alunos surdos tem sido praticamente impossivel o seu
desenvolvimento linguistico, em virtude da falta de desenvolvimento dessas habilidades,
imprescindiveis a construcdo do conhecimento, visto que as informacdes sdo na sua

maioria escritas.
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Considerando que o ensino da lingua portuguesa como L2 € insubstituivel para o
desenvolvimento na constru¢do do conhecimento desses alunos em questdo, o tema se
torna relevante porque busca investigar o uso de estratégias para ensino e aprendizagem de
conectivos durante as praticas pedag6gicas na sala de Recursos Multifuncionais,
observando os melhores resultados das a¢des empregadas.

2.1. Fundamentacdo metodoldgica.

Para melhor esclarecimento do desenho metodologico da tese, primeiramente
apresentar-se-4 a diferenca entre método e metodologia, 0s aspectos que garantirdo o seu
planejamento e a organiza¢do. Para Carvalho (2012, p.36), “methodos significa
organizacéo, e logos, estudo sistematico, pesquisa, investigacdo; ou seja, metodologia € o
estudo da organizacdo, dos caminhos a serem percorridos, para se realizar uma pesquisa ou
um estudo, ou para se fazer ciéncia”, corroborando com Carvalho, Goldenberg, (2009,
p.13). “metodologia em uma pesquisa cientifica, determina o caminho a ser percorrido”.
Etimologicamente, significa o estudo dos caminhos, dos instrumentos utilizados para fazer
uma pesquisa cientifica.

J& Minayo, Deslandes, Neto e Gomes (2018, p. 44) que define metodologia de
maneira vasta e coexistente, como:

[...] a) como a discussdo epistemoldgica sobre o “caminho do pensamento”
que o tema ou o objeto de investigacdo requer; b) como a apresentacdo
adequada e justificada dos métodos, técnicas e dos instrumentos operativos
que devem ser utilizados para as buscas relativas as indagagdes da
investigacdo; c¢) e como a “criatividade do pesquisador”, ou seja, a sua
marca pessoal e especifica na forma de articular teoria, métodos, achados
experimentais, observacionais ou de qualquer outro tipo especifico de
resposta as indagacoes especificas.

A proposito dessas afirmagBes, a caracteristica principal do conhecimento
cientifico € a sua verificabilidade que o distingue de outros tipos de conhecimentos, além
do que, o reconhecimento da cientificidade de um conhecimento esta ligado diretamente as
técnicas empregadas, ou seja, determinar que métodos dentre outras agdes foram

manuseados que proporcionaram conseguir novos conhecimentos.
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Enguanto a metodologia é o caminho o método € o planejamento sistemético do
caminho a percorrer para se chegar a um resultado. Destarte, de acordo Nascimento (2002,
p-17) “os métodos sdao os meios empregados durante uma investigacdo capazes de garantir
a obtenc¢do da verdade”. Enquanto o método traca o caminho, a metodologia determina
esse caminho, ou seja, quais procedimentos e técnicas a serem empregados para se
alcancar os objetivos tracados. Percebe-se que ambos andam entrelagados na busca de
eficientes resultados.

Para Hengberg citado por Moresi (2003, p. 12) método é o “caminho pelo qual se
chega a determinado resultado, ainda que esse caminho ndo tenha sido fixado de antemdo
de modo refletido e deliberado”. Citando Gil (2006, p.8) “pode se definir método como
caminho para se chegar a determinado fim. E método cientifico o conjunto de
procedimentos intelectuais e técnicos adotados para se atingir o conhecimento”. Dessa
maneira, 0s métodos cientificos sdo 0s meios mais seguros para se chegar as respostas aos
fatos, fendbmenos e como se organizam as coisas.

Outro aspecto importante é que por se tratar de uma investigacdo qualitativa onde o
pesquisador ndo tem a preocupacdo em explicar dados mediante leis, muito menos deduzi-
los baseados em principios, esta serd uma pesquisa com enfoque fenomenologico que
busca tdo somente mostrar e esclarecer o que é dado, conforme Gil (2008, p. 14) que assim
descreve o método fenomenoldgico:

O objeto de conhecimento para a Fenomenologia ndo é o sujeito nem o
mundo, mas o mundo enquanto € vivido pelo sujeito. O intento da
fenomenologia é, pois, o de proporcionar uma descricdo direta da
experiéncia tal como ela €, sem nenhuma consideracdo acerca de sua génese
psicologica e das explicacdes causais que os especialistas podem dar. Para
tanto, € necessario orientar-se ao que é dado diretamente a consciéncia, com
a exclusdo de tudo aquilo que pode modifica-la, como o subjetivo do
pesquisador e 0 objetivo que ndo é dado realmente no fenémeno
considerado.

Assim sendo, a investigacdo sera explicada a partir do entendimento e compreensao
gerados, conforme o referido método, que se formam nos instrumentos basicos e
fundamentais a organizacdo mental da pesquisadora, na sua relagdo com o objeto em

estudo, que de maneira sistematica, planejada e organizada agird na busca do alcance do
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objetivo previamente estabelecido, para a edificacdo do conhecimento a que a pesquisa se

propde.

2.2. Problema da investigacao.

A lingua escrita € o meio de comunicagdo predominante nas informagdes e relacées
oficiais, como também em algumas rela¢Ges pessoais exigindo 0 seu uso por todos 0s
sujeitos que constituem a sociedade brasileira. Diante disso, € de responsabilidade da
escola o ensino sistematizado da leitura e escrita da lingua portuguesa. Com a
promulgacdo da Constituicdo de 1988, a Declaragcdo de Salamanca de 1994, a Lei de
Diretrizes e Bases de 1996, documentos esses ratificados com Lei n°® 13.146 de 6 de julho
de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, tem-se a
presenca do aluno surdo nas classes regulares. A matricula desses sujeitos ndo lhes garante
a permanéncia muito menos € certeza de que o0 ensino e a aprendizagem acontecerao a
contento para e em todos os alunos ali existentes, considerando os varios fatores
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem que requerem acdes que vao desde a
organizacéo dos contetdos a distribuicdo dos alunos no espaco da sala de aula.

Com a chegada desse novo publico, sdo exigidas dos docentes novas praticas
pedagogicas dentre outras acdes, visto que o aluno surdo é visual e a sua lingua de
comunicacdo é a Lingua Brasileira de Sinais — Libra, como ja dita anteriormente, € de
modalidade espacgo-visual, que como toda lingua com caracteristicas proprias. Por ser a
lingua natural do aluno surdo acredita-se que j& a use na sua comunicagao.

Embora seja a Libras a 22 lingua oficial do Brasil, e a lingua de comunicacéo do
aluno surdo esta ndo substituird a Lingua Portuguesa, que sera a lingua de instrucéo,
portanto, sera ensinada e aprendida como segunda lingua a Lingua Portuguesa escrita, -
L2. Face ao exposto, para acompanhar o aluno surdo em sala de aula tem-se a presencga do
Tradutor/intérprete, que empregando a Libras como ferramenta de mediacdo, passa 0S
contetdos abordados durante as aulas, a medida que o(s) professor (es) os expdem. Mas,
guando se solicita dos alunos surdos a sua participacdo que requer a leitura e escrita de
textos, esses tém sérias dificuldades que comprometem ndo s6 a compreensdo do sentido
no texto, como também é grande a dificuldade para a escrita das mesmas, comprometendo

assim, o seu desenvolvimento sociocultural. Porém, tal situacdo ndo o impede de ser
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promovido para as séries seguintes até a conclusdo do ensino Médio. Pretende-se com esta
pesquisa analisar se 0 estudo de géneros textuais para se ensinar 0S conectivos
desenvolvera a aprendizagem da leitura e escrita de L2 no aluno surdo. Portanto, objetiva-
se com esta pesquisa responder as perguntas tendo como ponto inicial o problema para o
trabalho investigativo.

Diante deste contexto, é salutar que se responda as questdes investigativas: Qual o
dominio de Libras desses alunos surdos? Qual o conhecimento da Lingua Portuguesa
como L2? Como a participacdo do TIL contribui para a aquisicdo linguistica da leitura,
escrita e producdo textual em L2? Como acontece a formagdo dos professores do
Atendimento Educacional Especializado? Ha formagdo continuada em Libras oferecida
pela Secretaria de Educacdo e Unidade escolar? As metodologias empregadas pelos
docentes do AEE durantes as praticas realizadas para o ensino de conceitos em Libras e L2
com os alunos surdos contribuem para o ensino e aprendizagem?

A fim de responder a esses gquestionamentos, o foco central se levanta em torno da
seguinte problematica: Quais as contribuicdes das estratégias pedagdgicas mediadoras
para o ensino e aprendizagem dos conectivos que favorecem a leitura e producéo de

textos do aluno surdo do Colégio Estadual Rotary Renato Leite da Silveira?

2.3. Objetivos da pesquisa

Os objetivos da pesquisa tém como funcdo responder ao problema em questéo.
Nessa visédo, Conforme Kauark, Manhées e Medeiros (2010, p. 52), os objetivos deliberam
“0 que o pesquisador quer atingir com a realizagdo do trabalho de pesquisa”.

Assim, 0s objetivos sdo etapas que se constituem nas metas a serem alcancadas no
desenvolvimento da pesquisa, aprofundando significativamente o conhecimento.

Neste caso, 0s objetivos da investigagéo séo:
2.3.1. Objetivo Geral
Analisar as contribuicfes das estratégias pedagogicas mediadoras para 0 ensino e

aprendizagem dos conectivos que favorecem a leitura e producdo de textos do aluno surdo
do Colégio Estadual Rotary Renato Leite da Silveira.



2.3.2. Objetivos Especificos
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> Descrever o dominio vocabular em Libras e o nivel de leitura e escrita do aluno

surdo.

» Avaliar a didatica do Tradutor/intérprete durante as aulas na sala de aula do ensino

regular.

» Dissertar as metodologias utilizadas pelos docentes durante as aulas na sala do

ensino regular.

> Propor estratégias pedagdgicas mediadoras para o ensino e aprendizagem de Libras

e dos conectivos de coeréncia e coesdo em lingua portuguesa nas salas de Atendimento

Educacional Especializado.

TABELA N° 9: Perguntas e Objetivos da Investigacédo

OBJETIVO GERAL.: Analisar as contribuicGes das estratégias pedagogicas mediadoras para o

ensino e aprendizagem dos conectivos que favorecem a leitura e producgéo de textos do aluno surdo

do Colégio Estadual Rotary Renato Leite da Silveira.

Obijetivos Questdes aos Questdes aos Questdes | Questdes aos Questoes
Especificos gestores professores ao intérpretes aos alunos
professor surdos
de AEE
1. Descrever o | 1. Como a escola | 1. Como vocé | 1.Como 1. Como vocé 1. Como
dominio avalia o dominio | avalia o Vocé avaliao vocé avalia
vocabular em | vocabular de dominio de avalia o dominio seu dominio
Librase o Libras do aluno | Libras do dominio vocabular de vocabular
nivel de leitura | surdo? aluno surdo? vocabular | Libras do aluno | de Libras?
e escrita do 2. Como vocé | de Libras | surdo?
aluno surdo. 2.Como é avalia o nivel o aluno 2. Como
avaliado o nivel | da leitura do surdo? 2. Como vocé vocé avalia
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da leitura e de aluno surdo? 2.Como avalia o nivel da | o seu nivel
escrita do aluno VOCé leitura do aluno | de leitura?
surdo? avalia o surdo?
3. Como vocé | nivel da
avalia o nivel leitura do
de escrita do aluno
3. Como vocé aluno surdo? surdo? 3. Como vocé 3. Como
avalia o nivel de avalia o nivel de | vocé avalia
escrita do aluno 3. Como escrita do aluno | o seu nivel
surdo? VOCé surdo? de escrita
avalia o em L2?
nivel de
escrita do 4. Quando a
aluno atividade é
surdo? do livro
didatico,
como vocé
realiza?
2. Expor a 4. Como é feitaa | 4. Como é a 4. Quais as | 4.Quais as 5.Comoa
didatica do escolha de TIL? | participacdo do | didaticas | didaticas que didatica
Tradutor/intér intérprete de utilizadas | vocé utiliza empregada
prete durante | 5. Como a Libras durante | pelo durante as pelo TILS
as aulas na formacéo do as aulas? TILS? traducGes e/ou | te dar
sala de aula do | Tradutor/Intérpr Interpretacbes acesso as
ensino regular. | ete de Libras 5.Quais acdes | 5.Como nasala de aula | informacdes
colaboranasua | o TILS utiliza | vocé do ensino dos
praticaemsala | com o aluno avalia as comum? contetdos
de aula do surdo durante | didéticas expostos
ensino regular? | assuas aulas? | do TILS? | 5. E possivel durante as
notar que o aulas?

6. Em que

6. Quando o

aluno néo esta
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momento a aluno surdo ativo na aula?
escola oferece ndo entende a 6. Quando o
formacéo didatica do aluno ndo 6.Vocé
continuada para | TILS o que compreende a entende as
0 TILS? vocé faz? didatica informacdes
7.Como empregada, qual | sinalizadas
7.Como intérprete tem é a sua atitude pelo
acontece na UE | acesso para resolvera | intérprete?
curso de antecedenteme questdo?
formacédo em nte ao material
Libras? didatico a ser
Explique. trabalho em
aula?
3. Relatar as 8. De que 8. Quais as 6. Quais 7. Quais 7.
metodologias | maneira é feita 0 | metodologias | metodolog | metodologias Metodologi
utilizadas acompanhament | voceé utiliza ias sdo sdo empregadas |aéo
pelos docentes | o das para garantir utilizadas | paraa caminho
durante as metodologias aprendizagem | com exposicdo dos percorrido
aulas na sala empregadas da escrita da alunos contetdos pelo
do ensino pelos docentes lingua para que disciplinares? professor,
regular na sala de ensino | portuguesa consigam como ela é
regular? pelo aluno desenvolv | 8. Como vocé vista por
surdo? er-se nas sabe que as VOCé?
9. Como as linguagens | metodologias
metodologias 9. Como vocé | desinaise | empregadas 8. Quais as
utilizadas pelos | sabe que as de L.2? foram metodologia
docentes durante | metodologias suficientes para | s
0 ensino empregadas 0 aluno surdo empregadas
facilitam a foram entender o pelos seus
aprendizagem da | suficientes contetdo professores?
escrita do aluno | para o aluno exposto?




Educagdo de surdos: uma...122

surdo? surdo entender 9. Qual a
0 contetdo metodologia
exposto? utilizada
pelos seus
professores
que Ihe dar
melhor
acesso as
informacdes
?
4. Propor 10. Na Lingua 10. Na Lingua | 7. Na 9. Na Lingua 10. Nos
estratégias de Sinais a de Sinais a Linguade | de Sinaisa seus textos,
pedagdgicas presenca de presenca de Sinais a presenca de quando é
mediadoras conectivos de conectivos de | presenca conectivos de que vocé
para 0 ensino e | coeréncia e coeréncia e de coeréncia e utiliza as
aprendizagem | coesdo é coesdo € conectivos | coesdo é palavras
de Libras e minima, como € | minima, como | de minima, como é | para, de, no,
dos conectivos | explicada a é explicada a coeréncia | explicada a em, mas, a,
de coerénciae | presenca desses | presenca e coesdo € | presenca desses | com, como,
coesdo da elementos nos desses minima, elementos nos etc.?
lingua textos didaticos? | elementos nos | como € textos
portuguesa nas textos explicada | didaticos?
salas de didaticos? a presenca
Atendimento desses 10. Como
Educacional 11. Como elementos | acontece 0
Especializado. acontece o nos textos | ensino dos
ensino dos didaticos? | conectivos
conectivos prepositivos e
prepositivos e das conjuncdes
das conjuncdes | 8. Como de L2
de L2 acontece o | empregados nas
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empregados
nas producgdes
de textos do

aluno surdo?

ensino dos
conectivos
prepositiv
os e das
conjuncoe
sde L2
empregado
s nas
producdes
de textos
do aluno

surdo?

producdes de
textos do aluno

surdo?

2.4. Cronograma da Pesquisa

Para o desenvolvimento da pesquisa tragca-se 0 cronograma que nada mais € que o

quadro onde sdo detalhadas todas as etapas que orientam as agOes realizadas durante a

pesquisa, como também o tempo estimado para a realizacdo de cada acao.

Nesta pesquisa, a primeira etapa tem seu inicio com a revisdo teorica, surge o

desenho da investigacdo, concluindo com a elaboracéo final dos instrumentos. Na segunda

etapa, aplica-se 0 guia entrevista e a entrevista aberta com os participantes almejando

coletar os dados necessarios para que posteriormente, se processe as informacdes a fim de

obter os resultados. Na terceira e ultima etapa, realizar-se-a a analise dos dados, discussdo

e elaboracéo dos resultados; e a redacéo final, com a elaboracéo de propostas.
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TABELA N° 10: Programacéo das Agoes

Fase Atividade Tempo Meses

- Revisdo Teorica

Primeira etapa | - Desenho da Investigacdo Fevereiro/2020
- Elaboragéo dos Instrumentos 4 Meses Margo/2020
- Validacgéo dos Instrumentos Abril/2020
- Elaboracéo Final dos Instrumentos Maio/2020
Segunda etapa | - Aplicacdo dos Instrumentos 2 Meses Maio /2020
- Coleta de dados Junho/2020

-Processamento das informacdes

-Andlise dos dados, discussdo e Junho/2020
elaboracgéo dos resultados. Julho/2020
Terceira etapa | - Redacdo do informe final 7 Meses Agosto/2020
- Elaboracéo de propostas Setembro/2020
Outubro2020
Novembro/2020
Dezembro/2020

Nesta etapa foram expostos 0s passos que foram realizados na pesquisa, 0 porqué
da escolha metodoldgica que se identificou na Pesquisa como qualitativa. Foram
abordadas as estratégias relacionadas a melhoria do ensino e aprendizagem da leitura e
escrita da Lingua Portuguesa — L2, adotadas durante o processo como também a definicdo
dos instrumentos de pesquisa que foram uma entrevista aberta e um guia de entrevista. Foi

delineado o ld6cus (Local de Estudo). Focalizou-se 0s sujeitos envolvidos na pesquisa e,
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finalmente, expondo o trabalho de campo, como se deu o levantamento de dados e a

escolha das categorias de analises.
2.5. Contexto Espacial e Socioecondémico da Pesquisa

O Brasil esta localizado na América do Sul, sendo o maior pais dessa América e 0
5° do mundo em extensdo territorial. Segundo o IBGE (2017), o Brasil possui uma area de
8.514.876.599 kmz?, abrigando uma populacdo de 207,7 milhdes de habitantes, formado por
brancos, pardos, negros, amarelos e indios. Seu espaco geogréafico divide-se em 26 estados
e 01 Distrito Federal. Além disso, é dividido em cinco regiées conforme as especificidades
caracteristicas de cada area.

O Brasil possui a maior economia da América Latina, sendo a segunda da America
— atrés apenas dos Estados Unidos — e a sétima maior do mundo. Vem se expandindo no
mercado nacional e internacional. Além de fazer parte dos BRICs, também participa de
diversos blocos econdmicos como o Mercosul, 0 G20 e o Grupo de Cairns. Tem como
moeda oficial o Real (R$), criada em 1994, servindo de base para as suas transagdes

econdmicas e financeiras que geram o seu desenvolvimento.

FIGURA N° 8: Localiza¢do Geografica do Brasil

Fonte: IBGE, 2016
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A Republica Federativa do Brasil tem como forma de governo a Republica
Democratica, com um sistema Presidencialista. E formada pela unido indissoltvel dos
estados, distrito federal e municipios e organizada pelos poderes executivo, legislativo e
judicirio, que exercem formas distintas e independentes de administrar o Brasil. O idioma
oficial do Brasil € A Lingua o Portugués, lingua falada por quase toda a sua populagéo,
tendo recentemente reconhecido oficialmente a Lingua Brasileira de Sinais — Libras,
Lingua da comunidade surda.

No Brasil predomina o clima tropical, fundamental para o desenvolvimento dos
diferentes biomas vegetais ao fornecer-lhes temperatura, luminosidade e umidade
adequada para o0 seu crescimento.

No ambito educacional a taxa de analfabetismo foi reduzida de 8,0% em 2015 para
7,2 % em 2016. Para as pessoas de 06 a 14 anos de idade as taxas de escolarizacdo
aumentaram de 98,2% em 2015 para 99,2% em 2016, segundo dados da Pesquisa Nacional
de Amostra por Domicilio (2015) e IBGE (2016).

FIGURA N° 9: Localizacdo Geografica do Estado da Bahia

Fonte: IBGE
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Foi na regido baiana que em 22 de abril de 1500 que Pedro Alvares Cabral avistou
as terras, que hoje se encontra a cidade de Porto Seguro, no extremo sul do estado. Desse
periodo até o periodo republicano, apés a Independéncia do Brasil, a Bahia passou por
grandes mudancgas, justificadas de acordo com o progresso do pais. Nos primeiros anos do
seu descobrimento a regido comegou a ser povoada junto com a criagdo e implementacéo
das capitanias hereditéarias, quando fundaram as capitanias de Porto Seguro e a de S&o
Jorge dos Ilhéus.

Em 1549, o entdo governador Tomé de Souza funda a cidade de Salvador, sendo a
primeira capital do Brasil, titulo este dividido com o Rio de Janeiro por decisdo da coroa
portuguesa que estabeleceu dois governos para no pais: o para o Norte — Salvador, e 0
outro para o Sul — Rio de Janeiro, divisdo esta que durou até o ano de 1763. Hoje Salvador
¢ a capital do estado da Bahia. A Bahia foi cenario de vérias disputas de paises que
buscavam requerer para si as terras brasileiras como o0s ingleses, os franceses, 0s
holandeses, todos sem sucesso, mas em virtude dos ataques a cidades de Salvador ainda
preserva os fortes ali levantados para a prote¢do contra os invasores.

O estado da Bahia situa-se na regido Nordeste do Brasil, que é composta por mais
oito estados, limitando-se com o Oceano Atlantico (a leste), faz divisa com Alagoas,
Sergipe, Pernambuco e Piaui (ao norte), Minas Gerais e Espirito Santo (ao sul), Goiés e
Tocantins (a Oeste).

Sua extensao territorial é de 564.692,669 quildmetros quadrados, sendo o maior
estado nordestino e o quinto maior do Brasil. Possui 417 municipios, e, de acordo 0 censo
populacional realizado em 2010 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), o estado tem 14.016.906 habitantes. E a maior populacdo do Nordeste e a quarta
maior do pais. A populacdo é bem miscigenada, composta pelo indio, europeu e africano.
No estado reside o maior numero relativo de negros e mulatos do Brasil, e a cultura
africana exerce grande influéncia na musica, na culinéria e na religido, celebrada nas festas
de Nosso Senhor do Bonfim e de lemanja.

Apesar da predominancia do clima semiarido, podemos observar dentro do Estado
da Bahia a presenca de 3 tipos de clima, que sdo: clima quente e Umido sem estacdo seca;
clima quente e umido com estacédo seca de inverno e o clima semiarido.

No tocante a educacdo, segundo o Censo demogréfico de 2010, conforme dados
divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) a Bahia é o que
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possui a maior populacdo de analfabetos em numeros absolutos. No total, sdo 1.729.297
cidadaos, com idade superior a 15 anos, que ndo sabem ler nem escrever, isso equivale a
quase 16,6% da populacéo baiana.

Analisando com mais detalhes o levantamento, as taxas de analfabetismo na Bahia
estdo majoritariamente concentradas na populacao que tem mais de 60 anos - cerca de 40%
¢ analfabeta. Logo em seguida, aparecem os adultos que possuem idade entre 40 e 59 anos
(22,1%), acompanhada pela faixa etaria dos 25 aos 39 anos (10%) e, por fim, os mais
jovens - entre 15 e 24 anos - com taxa de 3,7%. No que diz respeito a educacgéo de surdos,

ndo existe registros quanto ao nimero de alunos matriculados no estado da Bahia.

FIGURA N° 10: Localizacdo Geografica de llhéus
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Fonte: IBGE

A cidade Illhéus foi fundada no Outeiro de Sdo  Sebastido,
parte mais alta da cidade. A vila recebeu 0 nome de Séo Jorge dos Ilhéus, em homenagem
ao donatario da Capitania, Jorge Figueiredo Corréa, que era catolico e devoto de Séo
Jorge, hoje é o santo padroeiro da cidade. Os primeiros anos de colonizacdo foram
marcados por intenso conflito com os indios tupiniquins e aimorés.

De Portugal, o donatario procurava desenvolver a Capitania doando sesmarias a

destacadas figuras do reino, que mandaram instalar engenhos de acucar, a fim de fazer
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crescer a populacéo e o comércio. Uma das doacgdes foi feita, em 1537, a Mem de S&, mais
tarde o terceiro Governador Geral do Brasil, que ganhou a sesmaria do Engenho de
Santana, as margens do Rio Sant’Ana, hoje distrito de Rio de Engenho, que a época muito
prosperou. A Vila de Sdo Jorge chegou a ser a mais prdspera e rica de todo o Brasil. No
governo de Tomé de Souza, llhéus era considerado o maior centro econémico da col6nia
Brasil.

A Capitania se desenvolveu através de ciclos econémicos como os de producdo de
farinha e de cana de acucar. Tem-se noticia de que a partir do inicio do século XIX,
comegou um periodo de forte imigracdo de europeus e de sirios e libaneses para Ilhéus.
Em 1818, os suicos Pedro Weyll e Saneraker adquiriram terrenos, e quatro anos depois
trouxeram em torno de 161 colonos alemédes para a regido. Em 1870, um ndcleo de
imigrantes do Norte do Brasil foi fundado a margem do Rio Cachoeira.

Plantado na Bahia em 1746, por Antonio Dias Ribeiro, em Canavieiras, 0 cacau
iniciou uma era de prosperidade em Ilhéus. A expansdo da lavoura cacaueira se deu na
segunda metade do século XIX, e posicionou a Vila de Sdo Jorge dos Ilhéus como uma das
mais importantes da provincia da Bahia.

Considerada sede de uma regido prdspera, llhéus motivou um movimento na
Assembleia Legislativa Provincial baiana para a sua elevacgdo a categoria de cidade.

Com a cultura do cacau em abundéncia, Ilhéus atraiu imigrantes e forasteiros, e se
consolidou como polo irradiador de desenvolvimento de toda a Regido Sul da Bahia.
Tornou-se 0 maior produtor de cacau, em nivel de municipio, e influenciou diretamente o
surgimento de cidades adjacentes, que também foram fundamentais para o status da
lavoura cacaueira no cenario econdmico da Bahia e do Brasil. No seculo XX, Ilhéus
conquistou obras de infraestrutura como ferrovia, abertura de estradas, porto, aeroporto,
tornando-se sede de representacdes dos principais 6rgaos publicos do Estado e da Unido,
como a Comissdo Executiva do Plano da Lavoura Cacaueira (CEPLAC) e o Instituto de
Cacau da Bahia (ICB). Por volta de 1974, a cidade ganhou o Distrito Industrial do Iguape,
onde foram implantadas industrias processadoras de améndoas de cacau para fins de
exportacéo.

Em divisdo territorial datada de 1-VI1-1995, o municipio de Ilhéus é constituido de

10 distritos: Ilhéus, Aritagua, Banco Central, Castelo Novo, Coutos, Inema, Japu,
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Olivenca, Pimenteira e Rio do Brago. Assim permanecendo em divisdo territorial datada
de 2014.

A cidade de Ilhéus esta localizada no sul do estado da Bahia, ocupando uma area
territorial de 1.588,555 km2, com 84 km de costa. Sua populacdo, de acordo ao ultimo
censo é de 184.236 pessoas.

No tocante a educacdo, o municipio é responsavel pelo ensino fundamental tendo
24.231 matriculados em 2018. Ilhéus possui no quadro 1.183 docentes para atender a 88

estabelecimentos de ensino.
2.5.1. Delimitacdo da Pesquisa
O Colégio, palco da pesquisa, se encontra no Brasil, no estado da Bahia, na zona

urbana do municipio de Ilhéus, localizado na rua, situada na Rua Travessa da Vila Militar,

numero 30, no bairro Barra Itaipe, endereco eletronico escolarotary.ilheus@hotmail.com, e

telefone para contato de nimero (73)3639-2601.

Como ja citado, a pesquisa sera realizada o Brasil, na regido Nordeste, no estado da
Bahia, no municipio de Ilhéus, no Colégio Estadual Rotary Renato Leite da Silveira,
situado na Rua Travessa da Vila Militar, nimero 30, no bairro Barra Itaipe, CEP: nimero
45.658-135, com endereco eletrdnico escolarotary.ilheus@hotmail.com, e telefone para
contato de numero (73)3639-2601, e CNPJ: 02.032170/0001-83.

FIGURA N° 11: Localizacdo Geografica do Colégio Estadual Rotary Renato Leite
da Silveira

9

Fonte: Google Maps
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A escola foi fundada no ano 1950, quando em uma area, ao lado da estacdo de trem
ponto de Itaipe, junto ao chafariz que abastecia de dgua a populacao local, que servia como
criatdrio de carneiros. Foi esse local, que o entdo prefeito de Ilhéus o Sr. Artur Leite da
Silveira, irmdo do rotariano Renato Leite da Silveira, doou a area ao Rotary Club de
IIhéus. Esses rotarianos tinham o objetivo de construir uma escola que atendesse as
familias ali existentes, mas que as suas criancas tinham dificuldade em frequentar a escola
por ndo haver nenhuma naquela area.

A principio o prédio era composto de duas salas de aula, a secretaria e dois
banheiros, com o nome de Renato Leite da Silveira comegou. No inicio, funcionava nos
turnos matutino e vespertino, com os cursos infantis e anos iniciais. Com o passar do
tempo, a procura por vagas foi aumentando, quando entdo se construiu mais oito salas, trés
banheiros, uma para os professores e dois para alunas e alunos, um depdsito. Com o
aumento da populacdo e crescimento das criancgas, surge a necessidade de estender para as
séries seguintes, ou seja, passou a atender as séries de 5% a 8%, hoje 6° ao 9° ano e assim
atende-se as necessidades da comunidade.

A Escola Rotary Renato Leite da Silveira, hoje, para atender a legislacdo do ensino
de 2° grau, passou a denominacdo de Colégio Estadual Rotary Renato Leite da Silveira. A
unidade escolar encontra-se localizada & Travessa Vila Militar, nimero 30, no bairro Barra
de Itaipe, em Ilhéus-Bahia. A escola tem uma localizagdo privilegiada, pois tem ao norte
os bairros do Savoia, Iguape, Distrito Industrial e o Litoral Norte; ao sul tem os bairros
Parque Infantil e do Malhado; ao oeste tem o Batalhdo da Policia Militar e ao leste o bairro
do Séo Miguel e o Oceano Atlantico.

Para a escolha do Colégio Estadual Rotary Renato Leite da Silveira considerou-se
ndo sO a existéncia da Sala de Recursos Multifuncionais, mas também porque os pais a
procuram durante as matriculas pela comodidade de ter o atendimento no contraturno,
sendo um dos motivos que a escola ndo s6 atende aos alunos da unidade, mas também de
outras unidades que tenham matriculados alunos com necessidade de atendimento
educacional especializado, atendendo também alunos da comunidade que ndo frequentam

escola como demanda espontanea.
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FIGURA N° 12: Fachada do Colégio Estadual Rotary Renato Leite da Silveira

A unidade escolar possui 18 turmas, assim distribuidas: 5 turmas de 6° ano, 3 do 7°,
3 do 8° ano, 2 do 9°, essas turmas funcionam nos periodos matutino e vespertino. No
periodo noturno, funciona o Tempo juvenil 11l e 1V, cada um com 1 sala, Eixo 1V e Eixo
V, 1 sala de cada, 2 salas do Eixo VI e 2 salas do Eixo VII. O quadro de professores e
formado por 6 professores de Lingua Portuguesa, 4 de Histéria, 2 de Matematica, 3 de
Geografia, 2 de Biologia, 2 de Educacéo Fisica, 3 Pedagogas, 2 de Inglés, 1 de Sociologia,
2 intérpretes de Libras. Na escola tem uma sala de Recursos Multifuncionais com 5
especialistas assim classificados: 1 professora de Lingua Portuguesa ara trabalha-la como
segunda lingua, 1 de Libras, (ambas com 40 horas semanal) 1 professora para atender cego
e baixa visdo (1 turno), 1 para mobilidade (1turno), 1 para atender com as novas
tecnologias de comunicacédo (1 turno). No administrativo a composi¢do é a seguinte: sdo 3
assistentes, 1 secretéria, 2 vice-diretores, 1 diretora. S80 4 merendeiras, 3 servicos gerais, 2
segurancas que funcionam também como porteiros.

A escola esta ligada ao Nucleo Territorial de Educacdo - NTE 05, que € vinculado a
Secretaria de Educagdo do Estado da Bahia. Diante da tematica estabelecida por essa
investigacdo, enfatizamos que a populacdo esta representada pelos professores da sala de

ensino regular como também do professor da sala de recursos multifuncionais, pelos
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intérpretes das salas de aula do ensino regular, pelos alunos surdos e pelos gestores

(administrativos e pedagdgicos).

2.6. Participantes da pesquisa

Para compor esta investigacdo qualitativa se faz necessario definir os seus
participantes que, conforme Flick (2013, p. 60) “as pessoas a serem estudadas sao
selecionadas segundo a sua relevancia para o topico da pesquisa’.

Assim, em virtude da relevancia temética, o processo de coleta de dados no campo
acontecera com os professores, intérpretes, gestores e alunos surdos do 8° e dos 9° anos do
Colégio Estadual Rotary Renato Leite da Silveira, em Ilhéus/Bahia, por possuirem
particularidades indispensaveis que auxiliardo nas respostas as problematicas definidas
pelo pesquisador. O referido colégio é uma instituicdo publica que funciona com verbas
publicas estaduais e federais.

A escolha de unidade escolar deve-se ao fato de a mesma abrigar uma sala de
recursos multifuncionais, ter adaptacGes arquiteténicas, com um universo de 750 alunos
matriculados, dentre esses constam 37 com alguma deficiéncia, transtorno e surdos. (dados
de 2018). No tocante ao constante da educagdo inclusiva no Projeto Politico Pedagdgico da
unidade escolar, este faz alusdo a inclusdo desses sujeitos, mas ateve-se somente a algumas
adaptacOes estruturais, ficando o pedagogico por conta dos documentos, ndo traduzindo
com clareza qual a proposta da escola.

Ratificando que a presente anélise tem um enfoque qualitativo e utiliza método
fenomenoldgico, sendo estabelecido como participantes, 0s sujeitos supracitados, isto é,
“individuos de campo de interesse da pesquisa, ou seja, o fendmeno observado” (Kauark,
Manhaes e Medeiros, 2010, p.60), professores e alunos surdos do 8° e 9° anos que estdo
envolvidos na investigacdo de uma proposta de estratégias pedagdgicas mediadoras para o
ensino dos conectivos aos alunos surdos nas salas do AEE para favorecer a leitura e
producdo textual do aluno surdo na sala de aula do ensino regular, visto que “é sobre eles
que se pretende tirar conclusdes”. (Kauark, Manhaes e Medeiros, 2010, p.60).

Os referidos sujeitos fazem parte do contexto a ser investigado, assim, buscando
atender aos objetivos da investigagdo em questdo, 0s temos como participantes, que

conforme Lakatos e Marconi (2011, p.27) sdo “o conjunto de seres animados ou
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inanimados que apresentam pelo menos uma caracteristica comum”. Ou seja, 0s
participantes da pesquisa tém como principios de andlise acertos e erros, a partir das
singularidades, das varias proporcdes e determinacdes envolvidas no fendmeno estudado,
de forma que seja possivel apontar elementos que permitam delinear algumas
generalizagdes, caracteristicas e qualidades.

Reafirmando acima exposto, Gonzales, Fernandez e Camargo (2014, p.22) afirma
que os participantes ¢ o “conjunto de elementos, finito ou infinito, definido por uma ou
mais caracteristica, em que todos os elementos em comum que 0s compfem somente entre
eles”. Gil (2014, p.105) explica como sendo o “conjunto de elementos que possuem
determinadas caracteristicas”. Essas singularidades em uma esfera direta ou indireta sdo
fundamentais para a evolucdo dos principios e posicionamento da investigacao.

Face ao exposto, a definicdo dos participantes é fundamental para resolver os
interrogantes da pesquisa. Neste sentido, com a defini¢do dos participantes dar-se-4 inicio
ao processo da pesquisa; ou seja, ao escolher de forma compativel aos objetivos o0s sujeitos
da pesquisa, pode-se inferir que o processo investigativo ganha forma. Dessa maneira,
buscando atender aos objetivos da investigacdo em argumentacdo, temos 0s seguintes

participantes:

2.6.1. Alunos surdos do 8° e 9° anos

Participardo da investigacdo 02 (dois) alunos surdos do 8° ano e 1 (um) do 9° ano.
A selecdo desses participantes se deu primeiramente pela significancia da temaética
escolhida, como também a forma como sdo promovidos para 0S anos seguintes sem
deterem o conhecimento basico que deveriam adquirir nos anos anteriores. Em segundo
lugar, a conveniéncia do pesquisador que faz parte do quadro de profissionais, assim a
compatibilidade com o horario do mesmo, favorecendo a investigacdo. Alem disso, pela
especificidade da temética que esté direcionada a esses alunos que sdo surdos. Cabe aqui 0
esclarecimento de que no percurso da pesquisa um dos alunos concluiu o0 9° ano, mas por
ja ter participado de processo continuou a fazer parte da investigacdo, visto ser aluno no
delinear da proposta.

O objetivo de delimitar esses participantes é buscar o entendimento de como é feito

0 acompanhamento dos alunos surdos nas escolas estaduais de Ilhéus, visto que com a
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participagdo ativa destes, torna-se mais efetiva a busca da solugdo para resolugéo da
problematica. Nesse sentido, Alvarenga (2019, p. 58) afirma que as informacdes coletadas
“servirao de base para a tomada de decisdes [...] necessarias para a comunidade, a fim de
melhorar as condigdes de vida das mesmas”. Por isso, ¢ importante que esses alunos
tenham consciéncia de sua realidade, pois eles séo 0s mais atingidos pelo problema da falta

de ensino e aprendizagem que os limitam na comunicagdo e/ou expressao.

2.6.2. Professores da sala de aula do ensino regular

Das duas turmas que os alunos surdos estudam todos os professores — em um total
de 10 (dez) porque a maioria trabalha nas duas salas — foram convidados para participar da
entrevista, uma vez que o intento era obter informacgdes de todas as disciplinas, ou seja,
cada area de conhecimento tem um olhar sobre a temética. Por isso, a importancia das
entrevistas com todos os professores, mas dos 10 (dez) convidados, apenas 4 (quatro)
concordaram em participar da pesquisa, porém demonstraram-se inseguros a respeito do
tema proposto.

A entrevista com os 04 (quatro) participantes € um ponto muito importante para
atingir os objetivos desta pesquisa, que visa averiguar as metodologias por eles
empregadas, como também propor estratégias pedagdgicas de ensino e aprendizagem,
porque apresentard uma visdo mais ampla pois “insiste-se na funcdo expressiva ou
representativa da comunicagdo” (Bardin, 2002, p. 133-34).

Isto posto, por estar totalmente ligados aos objetivos especificos, a contribuicéo

destes participantes neste estudo torna-se relevante.
2.6.3. Professor especialista da sala de AEE
Obrigatoriamente, 01 (um) professor do AEE por ser esse especialista responsavel

pela complementacdo das informacdes obtidas na sala de aula do ensino regular e no dia a

dia do aluno surdo, como também pelo ensino da Libras no referido espaco.
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2.6.4. Intérpretes

Serdo investigados os 02 (dois) TILS considerando que as informacdes dos
conteudos e de todas as acOes realizadas em sala de aula chegam aos alunos surdos a partir
da intervencdo mediadora desses profissionais, com as suas traducGes e/ou interpretacoes,
visto que “qualquer significagdo ¢ veiculada por significante ou por um conjunto de

significantes, e que qualquer mensagem se exerce através de um codigo” (Bardin, 2002, p.

134).

2.6.5. Gestores administrativos da escola

Participardo 02 (dois) gestores administrativos no intuito da pesquisa ter maior
confiabilidade e validade dos dados, pois 0 quadro de gestdo é pequeno, s6 existe 01
diretor, que é responsavel em gerir toda a unidade escolar e 1 (um) vice-gestor que cuida
da disciplina escolar. Sob este prisma, os participantes selecionados se justificam, pois
auxiliardo na busca de solucdes “a problemas estabelecidos de maneira conjunta no
contexto natural onde se gera o problema” (Alvarenga, 2019, p. 58), ou seja, na propria
escola. Tem-se, a partir de tais entendimentos, a selecdo dos participantes em estudo com a
finalidade de melhor atingir os objetivos iniciais.

Com os imprevistos ocorridos, dos 17 (dezessete) participantes selecionados, a
amostra reduziu para 12 (doze), visto que dos 10 (dez) professores, somente 04 (quatro)
participaram. Logo, as andlises e resultados terdo como base, 12 (doze) participantes.
Abaixo, segue as pessoas que contribuirdo para o sucesso dessa pesquisa.

TABELA N° 11: Participantes da pesquisa
PARTICIPANTES DA PESQUISA

Alunos surdos 03

Professor da sala de aula do ensino regular 04
Professor do AEE 01

Intérprete 02

Gestores 02
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Portanto, pretende-se obter dados a partir da pesquisa destinada ao Colégio
Estadual Rotary Renato Leita da Silveira, através do guia de entrevista, da entrevista aberta
a ser realizada com 03 alunos surdos, 04 professores, 02 tradutores/intérpretes, ol
professora especialista e 02 gestores, por serem estes 0s participantes delimitados para este
estudo.

A coleta de dados sera realizada no periodo de abril a julho de 2020, tempo habil e
suficiente para aplicacdo dos instrumentos entre todos os participantes da referida pesquisa
e, consequentemente para a sua analise. Em tal momento os integrantes da pesquisa estdo
em plenas atividades escolares facilitando assim, a realizacdo do trabalho proposto.
Importante salientar de que todos os elementos, informacdes e dados coletados serdo

utilizados somente para a concretizacdo da presente investigacdo cientifica.

2.7. Desenho da investigacédo

FIGURA N° 13: Esquema do Desenho e Enfoque da Pesquisa.

A Pesquisa terd: ‘

| |

Enfoque qualitativo ‘

Metodo Fenomenologico

Para se realizar uma investigacdo cientifica se faz necessario o emprego de
métodos, técnicas e metodologia adequados, para que assim se alcance resultados para 0s
fins objetivados, 0 que perpassa por escolhas que estejam alinhadas com a proposta da
pesquisa, consequentemente ofereca resultados valorosos ndo s6 para os sujeitos em pauta,
como também para a sociedade como um todo. Conforme Gil (2002, p.17) “pesquisa € 0
procedimento racional e sistematico” “[...] desenvolve-se ao longo de um processo que
envolve inimeras fases, desde a adequada formulacdo do problema até a satisfatéria
apresentagdo dos resultados”. Assim, é necessario que a pesquisa passe por varias etapas

para que se chegue a um resultado satisfatério.
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Para tanto, é preciso idealizar a execucdo mediante um desenho ou modelo, que
conforme Sampieri, Collado e Licio (2006, p. 154) “o termo ‘modelo’ refere-se ao plano
ou estratégia concebida para obter a informacdo que se deseja. O modelo mostra ao
pesquisador o que ele deve fazer para alcancar seus objetivos de estudo e para responder as
questdes de conhecimento propostas”. Dessa forma, o pesquisador utiliza seus desenhos a
fim de analisar se seus pressupostos que em um determinado contexto sdao confirmados.
Enquanto, para Gil (2008, p. 27) método cientifico “¢ o conjunto de procedimentos
intelectuais e técnicos adotados para se atingir o conhecimento”.

Assim, a escolha de um método é importante, pois disciplina o trabalho do
cientista, ao tempo que exclui da investigagdo 0s preconceitos e o acaso, adaptando a
atividade cientifica as caracteristicas do objeto estudado, selecionando 0s meios e
processos mais adequados para sua realizacdo. Entdo, o método se caracteriza como 0
percurso realizado pelo pesquisador durante processo de apreensao do objeto.

Nesse contexto, o cuidado com a escolha metodoldgica € primordial a fim de que o
conhecimento cientifico produzido em cada investigagdo possa contribuir com as
discussbes académicas correntes na area como ao proprio ambiente e o cotidiano dos
pesquisados, por isso, é indispensavel a edificacdo e preparacdo de uma metodologia que
seja de qualidade e eficicia, pois ela vai definir gradualmente a trajetéria que o
pesquisador devera seguir para alcangar os objetivos propostos.

André (2011, p.96) alerta para “a dificil tarefa de conciliar os papéis de ator e
pesquisador, buscar o equilibrio entre a acdo e a investigacdo, sem deixar em segundo
plano a busca pelo rigor que qualquer pesquisa requer”.

Nesse sentido, a pesquisa elaborada de maneira sistematica e rigorosa contribuira
para a efetivacdo e reconstrucdo do saber, enriquecendo o conjunto de saberes. Todavia,
para que ela se concretize e revele os seus fendmenos, faz-se necessario percorrer um
caminho planejado em funcéo dos objetivos que foram tracados. Assim, é fundamental a
utilizacdo da metodologia cientifica, que se resume na utilizacdo de técnicas e processos
metodologicos eficazes para uma proveitosa e eficiente elaboragcdo de producéo cientifica.

Dessa maneira, nesta investigacao empregar-se-a 0 método fenomenoldgico por ser
esse método o que mais se identifica com a proposta de estudo que é a busca de resposta
para uma realidade vivenciada a partir da interpretacdo e compreensdo dos fatos
encontrados. Como descrito por Trivifios (1987, p 43) a fenomenologia é:
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O estudo das esséncias e todos os problemas, segundo ela, tornam a definir
esséncia: a esséncia de percepcdo, a esséncia da consciéncia, [...]. E um
ensaio de uma descricdo direta de nossa experiéncia tal como ela €, sem
nenhuma consideracdo com a génese psicoldgica e com as explicacBes
causais que o sabio, o historiador ou o socidlogo podem fornecer delg;
entretanto, Husserl, em seus ultimos trabalhos, menciona uma
“fenomenologia genética, e mesmo “uma fenomenologia construtiva”.

A observacdo do esquematizado no desenho metodoldgico da investigacdo € de
suma importancia, pois 0 mesmo guiara 0s passos a serem realizados no percurso da
pesquisa. Segundo Gonzales, Ferndndez & Camargo (2014, p. 43), é o desenho
metodologico da pesquisa que indicara “o tipo de investigagdo que se pretende realizar, e
pela hipotese que se deseja verificar durante o processo”. Assim, no esquema de um
modelo é tragado um plano de acdo que orientara o pesquisador para cada uma das etapas
do trabalho, garantindo-lhe o alcance dos objetivos tracados e a eficiéncia dos resultados
para 0s conhecimentos construidos.

A pesquisa objetiva informacgdes sobre determinado assunto a ser pesquisado. Na
visdao de Perovano (2016, p. 150), “[...] o desenho da pesquisa parte dos objetivos de
investigacdo cientifica, ou seja, da ideia da pesquisa. A elaboracdo do desenho da pesquisa
tem por finalidade a operacionalizacdo de todas as varidveis previstas na pesquisa com
base nos objetivos”. Para tanto, cabe ao pesquisador buscar essa informacgao que
certamente produzira novos conhecimentos. Diante da questdo citada, a pesquisa tera como
palco da investigacdo a Sala de aula do ensino regular, da Escola Estadual Rotary Renato
Leite da Silveira, com foco no ensino e aprendizagem da leitura e escrita — producéo
textual, da lingua portuguesa — L2, quando se observara a partir das entrevistas as praticas
metodoldgicas dos professores do ensino regular. Serdo também observadas mediante
entrevista as préaticas do especialista em Libras, durante o AEE considerando que praticas
sdo orientadas teoricamente para complementar conhecimento adquiridos e, assim, dar-se-
a continuidade as informacdes recebidas nas aulas, com vistas ao seu desenvolvimento em
sala de aula regular. Tecerd também consideracBGes importantes para o ensino de lingua
portuguesa — L2, leitura e escrita, na construcdo do conhecimento dessas habilidades do
aluno surdo, culminando com a producdo de textos mais elaborados. Para tanto, seréo

utilizadas as técnicas de guia de entrevista, entrevista aberta.
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Nesse sentido, e a fim de responder aos objetivos propostos, surge o desenho

metodoldgico na figura seguinte a partir da pesquisa qualitativa.

FIGURA N° 14: Desenho Metodoldgico da Investigacao
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Com vistas a atender aos objetivos propostos, a presente pesquisa é de tipologia
qualitativa, que visa interpretar e compreender a realidade do contexto educacional
contribuindo para a solucdo dos problemas a que se prop6s. De acordo Sampieri, Collado
& Lucio (2012, p. 11) “um estudo qualitativo busca compreender seu fendmeno de estudo
em seu ambiente usual (como as pessoas vivem, se comportam e atuam; 0 que pensam,
quais sdo suas atitudes, etc.)”.

Na pesquisa qualitativa o pesquisador busca a compreensdo do fato estudado, nédo
se preocupando, conforme Goldenberg (2009, p. 14), “com a representatividade numérica
do grupo pesquisado, mas com o aprofundamento da compreens@o de um grupo social, de
uma organizagdo, de uma instituicao, de uma trajetoria etc.”. Neste tipo de pesquisa ndo
tem como o pesquisador ndo se envolver com o objeto de estudo, visto que ele é parte ativa
do processo.

A pesquisa qualitativa tem como objetivo responder questdes particulares, cuja
preocupacao é conhecer a dimensdo em que se encontra a realidade, o que ndo é possivel
medir em quantidade.

Nessa visao, sobre a pesquisa qualitativa Moresi (2003 p.09):

Considera que ha uma relacdo dindmica entre o0 mundo real e o sujeito, isto
é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito que ndo pode ser traduzido em ndmeros. A interpretacdo dos
fendmenos e a atribuicdo de significados sdo bésicas no processo de
pesquisa qualitativa. N&o requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O
ambiente natural é a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador é o
instrumento-chave. E descritiva. Os pesquisadores tendem a analisar seus
dados indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos principais
de abordagem.

Nessa perspectiva, 0 pesquisador é peca fundamental na observacdo dessa relacdo
do mundo e o sujeito, pois é a partir de suas percepcdes, analises e interpretacfes dos
dados aos resultados alcangados.

Para esse tipo de pesquisa ndo é estabelecido um Unico modelo a ser seguindo,
podendo o pesquisador desenvolver um ou mais conforme Sampieri, Collado & Lucio
(2012, p. 154) "o pesquisador qualitativo pode escolher ou desenvolver um ou mais

modelos para implementar antes da coleta de dados, ou entdo realizar uma primeira
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imersdo no campo e, em seguida, analisar qual o modelo de pesquisa adequado para
coletar a informagdo necessaria”. Assim, € possivel ao pesquisador uma visdo geral do
contexto o que Ihe permitird escolher o que melhor se adéqua a responder aos objetivos
tracados.

Consoante ao exposto, a coleta de dados é de fundamental importancia, uma vez
que é através deste que serdo obtidas as informacgBes conclusivas sobre a situacdo
contextual, portanto, cabe ao pesquisador manter-se, na medida do possivel, imparcial a
fim de ndo interferir nas informacdes dos sujeitos da pesquisa. Corroborando com esse
quesito, Sampieri, Collado & Lucio (2012, p. 375) afirma que:

A coleta de dados é fundamental, s6 que seu objetivo ndo é medir variaveis
para tirar conclusbes e fazer analise estatistica. O que procura é obter
informacdo de individuos, comunidades, contextos, [...]. O pesquisador
qualitativo utiliza uma postura reflexiva e tenta, da melhor forma possivel,
minimizar crencas, fundamentos ou experiéncias de vida, relacionados com
o0 tema de estudo.

Aqui € necessario que o0 pesquisador mantenha uma postura de neutralidade a fim
de que se obtenham resultados com maior fidedignidade.

Ainda sobre a coleta de dados, essa acontece para que sejam respondidas as
questdes pesquisadas, uma vez que Sampieri, Collado & Lucio (2012, p. 377) “coleta-se
com a finalidade de analisa-los para compreendé-los e assim responder a questfes de
pesquisa ou gerar conhecimentos”. Nesse diapasdo, a pesquisa se propde analisar as
contribuicBes das estratégias pedagdgicas mediadoras para o ensino e aprendizagem dos
conectivos que favorecem a leitura e producédo de textos do aluno surdo e as metodologias
empregadas durante as aulas na sala de ensino regular e no AEE, do Colégio Estadual
Rotary Renato Leite da Silveira no municipio de Ilhéus-BA, com vistas a minimizar as
dificuldades que esse aluno tem para produzir textos diversos.

Desse modo, a investigacdo busca descrever o dominio vocabular em Libras e o
nivel de leitura e escrita do aluno surdo, expor a didatica de atuacdo do
Tradutor/Intérprete durante as aulas, como também e o conhecimento que eles possuem
frente as demandas do mundo contemporaneo, relatar as metodologias empregadas pelos
professores durante as aulas ministradas na sala de aula, compreendendo a importancia da

pratica da leitura e escrita para a formagdo do aluno e seu desempenho frente a
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compreensao e socializagdo do saber, que influenciam em sua insercéo a sociedade letrada,
como também propor estratégias pedagdgicas mediadoras para o ensino e aprendizagem
em Libras dos conectivos se coeréncia e coesdo em lingua portuguesa nas salas de

Atendimento Educacional Especializado.

2.8. Técnicas e Instrumentos da Coleta de Dados

Para a coleta de dados desta investigacdo, serdo utilizadas as técnicas: guia de
entrevista e a entrevista aberta. A escolha desses instrumentos e técnicas estd em
conformidade com a busca de informagGes que expliguem o fendmeno que envolve o
ensino e a aprendizagem de L2 através de estratégias mediadoras, além de solucionar o
problema em questdo. Dessa forma, abaixo relacionados 0s instrumentos necessarios a
serem utilizados para a coleta de dados e as técnicas empregadas para a investigacao da

pesquisa.

2.8.1. Guia de Entrevista

Levando-se em conta 0 numero pequeno de participantes, vé-se no guia de
entrevista um instrumento de verificagdo mais apropriado, visto que este consiste em
esclarecer os objetivos especificos da pesquisa em itens bem elaborados na forma de
perguntas ordenadas que devam ser respondidas pelo entrevistado. O guia de entrevistas
sera aplicado para os gestores, professores de Lingua Portuguesa, de L2, Libras, e
Tradutor/Intérprete de Libras.

Diante disso, sera composto por questdes abertas, onde “os respondentes ficam
livres para responderem com suas préprias palavras, sem se limitarem a escolha entre um
rol de alternativas” (Kauark, Manhaes e Medeiros, 2010, p. 109).

O guia de entrevista permite total liberdade de respostas dos entrevistados que ndo

ficam presos em escolher alternativas sugeridas.
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2.8.2. Entrevista Aberta

A entrevista abeta € uma técnica que tem uma importancia na pesquisa qualitativa,
que de acordo com Sampieri, Collado & Lucio (2012, p. 381), “a entrevista qualitativa ¢é
mais flexivel e aberta. Esta é definida como uma conversa entre uma pessoa (0
entrevistador) e outra (o entrevistado) ou outras (entrevistados)”.

A escolha dessa técnica € em virtude da tematica que tem como um dos objetivos a
proposta de estratégias mediadoras para o ensino e aprendizagem da leitura e escrita de L2,
levando-se também em conta que, a luz de Sampieri, Collado & Lucio (2012, p.381) o
“objetivo das entrevistas € obter respostas sobre o tema, problema ou tdpico de interesse
nos termos, a linguagem e a perspectiva do entrevistado (“em suas proprias palavras”). [...]
Interessa-nos o conteddo e a narrativas de cada resposta”. Assim, serdo formuladas

questBes que produzam dados para a pesquisa. Essa técnica sera aplicada com os alunos

surdos.
TABELA N° 12: Técnicas Utilizadas na Pesquisa
Objetivos da Investigacéo Técnicas Fonte
de Informacéo
Descrever o dominio vocabular em Entrevista Aberta Alunos surdos,
Libras e o nivel de leitura e escrita do Professores,
aluno surdo. Gestores e
TILS.
Expor a didatica do Professores,
Tradutor/intérprete durante as aulas na sala Guia de entrevista Gestores,
de aula do ensino regular. Alunos surdos,
e TILS.
Relatar as metodologias utilizadas Professores,
pelos docentes durante as aulas na sala do Guia de entrevista Gestores,
ensino regular. Alunos surdos,
e TILS.
Propor estratégias pedagdgicas
mediadoras para 0 ensino e aprendizagem Professores,
de Libras e dos conectivos de coeréncia e Entrevista Aberta Gestores,
coesdo da lingua portuguesa nas salas de Alunos surdos,
Atendimento Educacional Especializado. e TILS.
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2.9. Aspectos éticos: caminho percorrido para a aprovagao na Plataforma Brasil

Para se fazer pesquisa com seres humanos no Brasil, & imprescindivel ser
submetido ao Sistema do Comité de Etica em Pesquisa e da Comissio Nacional de Etica
em Pesquisa (CEP/CONEP) por meio da Plataforma Brasil, pois é através desse processo
que s&o acompanhadas as pesquisas desde a submissio até a aprovacio final. E um sistema
digital que oportuniza o acesso aos dados de todas as pesquisas aprovadas.

Para tanto, deve-se seguir os estagios que compreendem: a fase de projeto, a fase
de campo e os relatorios de pesquisas ja concluidas. O controle dessas informacbes e o
acompanhamento da execucdo das pesquisas € uma dentre tantas finalidades da Plataforma
Brasil.

Fica explicito que somente serdo analisadas as pesquisas que apresentarem toda a
documentacdo solicitada através da Plataforma Brasil, demonstrando a complexidade e a

preocupacdo em preservar os aspectos éticos.

2.9.1. Aspectos éticos da pesquisa

Nesta investigacdo, sdo considerados os aspectos éticos dos participantes, dando
énfase aos riscos e beneficios que poderdo agregar no ambito social da pesquisa,
garantindo que serdo respeitados os interesses de todos envolvidos, ndo perdendo o sentido
de sua funcao social e humana.

Ha também o compromisso direto do pesquisador em somente iniciar a coleta dos
dados a partir da aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
Plataforma Brasil e, da SEED, processo esse que se deu a partir da tramitacdo no CAAE
24252719.4.0000.5688/Plataforma Brasil e, de acordo com aprovacdo da SEED no
Protocolo n° 16.135.108-3.

Através do Parecer Consubstanciado do CEP/UESC n° 3.943.080, ocorreu a
primeira versao da avaliacdo do projeto, o qual foi devolvido com algumas sugestbes a
serem consideradas. Apds ajustes, encaminhou-se a documentacdo pertinente ao campo,
que compreende a carta destinada ao coordenador do CEP; Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) (APENDICE 2) aos pais dos alunos surdos; Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE 4): Termo de Consentimento
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Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE 5); Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) (APENDICE 6); Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(APENDICE 7), e Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) (APENDICE 8)
dentre outras declaracbes onde a pesquisadora se compromete em utilizar os dados
coletados para uso especifico para o desenvolvimento desta pesquisa, seguindo a
Resolugdo CNS n° 466/2012, responsabilizando-se pelo andamento, realizagdo e conclusao
da investigacéo.

A pesquisadora recebeu autorizacio do Comité de Etica pela Plataforma Brasil,
mediante Parecer Consubstanciado n° 3.954.754, no dia 05 de abril de 2020 (APENDICE
3) para aplicar a coleta de dados da investigagéo.

Assim, as investigacdes que envolverem seres humanos deve atentar a Resolucéo
n° 510/16, pois esta atende aos fundamentos éticos e cientificos em qualquer area de
conhecimento envolvendo seres humanos, identificando ainda, os riscos/beneficios que

poderdo ocorrer na aplicacdo da coleta dos dados.

2.9.2.Riscos

Essa pesquisa tem como riscos (a) desconforto e/ou constrangimento em relagéo a
responder algumas perguntas do guia ou da entrevista, como também ao ser observado (a)
durante seu fazer pedagogico; (b) fornecer informacdes pessoais e opinides; (c) intervir no
desenvolvimento normal das atividades escolares durante periodo da pesquisa, caso 0
horario ndo seja combinado com antecedéncia; (d) interferir no planejamento do AEE para
o0 periodo letivo por conta da presenca do pesquisador.

A fim de amenizar estes riscos, tomaremos as seguintes providéncias: (a) o
professor sera informado que, caso sinta-se constrangido na entrevista com alguma
pergunta, ele pode deixar de responder; e durante a observacdo na sala de aula, caso a
presenca do pesquisador cause algum desconforto ele pode solicitar a suspensédo da
observacdo; (b) utilizaremos nomes ficticios para identificar os participantes, além disso,
ndo exporemos 0 nome da instituicdo de ensino; (c) combinaremos antecipadamente 0s
horéarios da realizacdo da observacgéo e da entrevista, nos posicionaremos na sala de aula de
forma discreta e ficaremos em siléncio; (d) informaremos ao professor do AEE que o
contetdo abordado (produgdo textual) serd o que ele estara ministrando no momento para
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seus estudantes, entdo nao atrapalharé o seu trabalho. E quanto aos relatos solicitados, caso
o0 professor ndo consiga escrever, pode fazer oralmente.

Além dos riscos acima citados ha o alto risco oferecido pela pandemia do COVID-
19, por isso, para mitigar risco, serdo obedecidos todos os protocolos recomendados pela
Organizacdo Mundial de Saide - OMS, quando da entrevista com os alunos surdos, e com
os demais participantes, por medidas de seguranga e atendendo o distanciamento social, a
pesquisa sera realizada mediante o envio dos instrumentos e termos de consentimento por
e-mail, que depois de preenchidos e/ou respondidos serdo devolvidos pela mesma via.
Quanto aos alunos, dois (02) terdo hora e dia individualmente marcados no colégio, onde
usar-se-a4 uma sala ventilada, com alcool em gel para uso, mascara face shield por se tratar
de alunos surdos e o uso da Libras, obedecendo o distanciamento recomendado, e no
espaco so ficardo o pesquisador e o pesquisado. O terceiro aluno surdo, por residir em um
distrito, a pesquisa acontecera em um espaco reservado de sua residéncia, sera usado
alcool em gel, face shield por ser necessario o emprego da Lingua de Sinais, com hora e

dia marcados.

2.9.3. Beneficios

Quanto aos beneficios, a pesquisa pretende colaborar com o processo de ensino e
aprendizagem de contetdos da linguagem escrita no AEE e ndo constam na Libras, com
vistas a construcdo de indicadores para uma politica publica inclusiva mais efetiva voltada
a acessibilidade do aluno surdo a literatura escrita. Como também, fazer com que os
mesmos disponham de ferramentas que lhes permitam acessar a leitura e producdo de
textos nas suas praticas interlocutivas, consequentemente a valorizacdo das diferencas e

sua insercéo sociocultural.

2.9.4. Critérios para suspender ou encerrar a pesquisa

No caso do participante ndo se sentir a vontade, tera a liberdade de ndo responder
ou interromper a entrevista em qualquer momento, podendo retirar seu consentimento,
mesmo apOs o inicio da entrevista, sem qualquer prejuizo. No entanto, cabe ao

pesquisador, primeiramente, criar um ambiente confiavel para que o participante se
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envolva na pesquisa, “primeiro demonstrar interesse pelas situagdes problematicas gerais
e, aos poucos, ir focando o interesse real da investigagdo” (Alvarenga, 2019, p. 57). Se
ainda assim o participante preferir suspender a entrevista, fica o pesquisador responsavel
por devolver o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado ao desistente.

Fica claro ao participante que 0 mesmo ndo ter4 nenhuma despesa e também néo
haverad nenhuma compensacdo financeira relacionada & sua participagdo na pesquisa,
sendo, portanto, voluntaria. Entretanto, € importante que reconheca a relevancia de sua
participacdo para obtengdo dos resultados almejados, mas caso prefira encerrar a pesquisa,

podera fazé-lo de forma clara e segura.

2.9.5. Sigilo, privacidade e confiabilidade dos dados

Para que a investigacdo ofereca boas perspectivas a pesquisadora e aos
participantes, algumas exigéncias devem ser levadas em consideracgdo, dentre elas: o sigilo,
a privacidade e a confiabilidade dos dados. Trata-se nesse sentido, de uma “preparagdo

material e, eventualmente, de uma preparagdo formal” (Bardin, 2002, p. 100).

2.9.5.1. Elaboracdo e Validagdo dos Instrumentos da Pesquisa

A elaboracdo do instrumento e sua validacdo oferecem ao pesquisador a
possibilidade de coletar os dados necessarios para que possam permitir se chegar aos
resultados almejados. A validacdo da investigacdo por vezes enfrenta percalgos na
interpretacéo, entretanto, Alvarenga (2019, p. 61) explica que para resolver esse problema,
“o0 ideal ¢ que ao terminar de coletar os dados ja se revise os mesmos, para controlar se
estdo completos, de maneira que no mesmo momento se possa detectar se ha erros ou
faléncias para que possam ser corrigidas a tempo”.

Deve-se, portanto, respeitar as técnicas a serem utilizadas, pois trata-se de um
processo continuo, com procedimentos diferentes para que se possa comprovar se 0s dados
coletados na entrevista sdo de fato confiaveis.

Para assegurar a confiabilidade e a credibilidade das informacdes, o pesquisador
deve preparar o guia de entrevistas de maneira formal, “que pode ir desde o alinhamento

dos enunciados intactos, proposi¢do por proposi¢cdo [...] para standartizacdo” (Bardin,
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2002, p. 101). Portanto, é inquestionavel a aprovacao dos doutores da &rea disciplinar, com
vistas a analisar a relevancia das perguntas para s entdo, validar os instrumentos da
pesquisa a ser aplicada.

Assim sendo, para a validagdo dos instrumentos de coleta de dados foram
confeccionados formularios contendo questdes para cada grupo de participantes como
gestores, professores, intérprete e alunos, sendo posteriormente encaminhado para anélise
de quatro doutores especificos da area em questdo, para o assinalamento das duvidas que
porventura forem surgindo, como também, para verificacdo sobre adequacdo e coeréncia

entre as questdes formuladas e os objetivos propostos na pesquisa.

2.10. Procedimentos Para a Coleta de Dados

Os procedimentos para a coleta de dados serdo as etapas que o pesquisador
desenvolvera para a conquista das informacGes desejadas. Gerhardt & Silveira (2009, p.
68) ressaltam que ¢ a maneira empregada na “busca por informagdes para a elucidagéo do
fendmeno ou fato que o pesquisador quer desvendar”.

Inicialmente, realizar-se-a o primeiro contato com a escola escolhida para o
desenvolvimento da pesquisa, a partir de uma conversa formal com a diretora da escola e

0s gestores pedagogicos, quando entdo serd apresentada a solicitagdo formal.
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2.11. Técnicas de anélise e interpretacdo dos dados

FIGURA N° 15: Esquema da Andlise e Interpretacdo dos Dados
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A anélise e interpretacdo dos dados consistem na observacdo dos dados coletados,
atenta a possiveis falhas, duvidas ou mesmos erros cometidos durante a execucdo e
posteriormente a exposicdo dos resultados encontrados. Para Sampieri, Collado & Lucio
(2012, ps.489 — 491) andlise e interpretacdo de dados na pesquisa qualitativa tém por
objetivo dentre outros “compreender com profundidade o contexto dos dados coletados”
“explicar contextos, situagdes, fatos e fendmenos”, e por fim, informar os resultados
obtidos das interpretacdes da pesquisa.

Em vista disso, a analise de dados dessa pesquisa, visa estabelecer uma
compreensdo dos dados que foram coletados estabelece uma compreensdo dos dados
coletados, que poderdo confirmar ou negar 0s pressupostos da investigacéo e responder ou
ndo as questdes anteriormente formuladas, visto que, de acordo Lakatos & Marconi (2003,
p. 167), “a analise e interpretacdo sdo duas atividades distintas, mas estreitamente
relacionadas e, como processo, envolvem duas operagdes” que sdo a analise e a
interpretacdo dos fatos computados na coleta de dados. Destarte, as técnicas e
procedimentos empregados estdo em conformidade com os objetivos da pesquisa,
oferecendo assim elementos para se analisar a partir das informag6es conseguidas.

Ainda sobre a analise e interpretacdo dos dados Gil (2008, p. 175) afirma que:

A anélise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de forma tal que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para a
investigacdo. Ja interpretacdo tem como objetivo, a procura do sentido mais
amplo das respostas, o que é feito mediante sua ligacdo a outros
conhecimentos anteriormente obtidos.

Nessa visdo, as informac6es e mindcias a respeito dos sujeitos desta pesquisa, terdo
expostas em seus minimos detalhes e caracteristicas de acordo aos interesses do estudo
aqui realizado quando, entdo, a analise e a interpretacdo de dados exercem a funcdo em
expor o real sentido do material coletado, procurando estabelecer relagdes com os
objetivos elaborados na investigagcdo em quest&o.

Confirmado por Dey (1993, citado por Sampieri, Collado & Ldcio, 2006, p.489) a
“analise dos dados nao estd completamente determinada, mas sim, prefigurada,
coreografada ou eshocgada, ou seja, comeca-se a efetuar sob um plano geral, entretanto, seu

desenvolvimento vai sofrendo modificagdes de acordo com os resultados”.
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Conquanto, esta pesquisa ndo busca quantificar muito menos enumerar e/ou medir
0s eventos estudados, como também n&o utilizara instrumentos estatisticos nas analises dos
dados, e sim a descricdo sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto
desta pesquisadora com a situacdo estudada, na busca de compreender os fendmenos,
segundo a perspectiva dos sujeitos.

De acordo com Minayo (2002, ps. 21-22) a pesquisa qualitativa:

[...] responde a questBes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias
sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢des, com valores,
crengas, atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis.

De acordo, Flick (2004, citado por Perovano, 2016, p. 290), a analise qualitativa
“consiste em um processo rigoroso e légico no qual se atribui sentido aos dados
analisados”, para entdo, alcangar conceitos compreensiveis, validos e confiaveis.

Nessa Otica, a referida pesquisa realizara as andlises e interpretagdes dos dados
coletados nos guias de entrevista, e, nas entrevistas abertas, intentando conhecer e dirimir a
relagdo entre esses dados, mediante as técnicas e o referencial tedrico, com o intuito de
entender a relacdo existente entre eles, para responder ao problema e aos questionamentos
levantados no decorrer da pesquisa, como também conhecer a realidade dos fenbmenos em
seu contexto atual.

Diante disso, baseado nas fundamentacGes conseguidas e testadas, escolher-se-a
por analisar e interpretar os dados através do desenho coreografico descrito por Sampieri,
Collado & Lucio (2006, p. 492), definido por esses autores como:

Revisar o material; estabelecer um plano de trabalho inicial, codificar os
dados em um primeiro nivel ou plano, também chamado de codificacdo
priméria; codificar os dados em segundo nivel ou plano, também chamado
de codificacdo secundaria; interpretar os dados; descrever contexto;
assegurar a confiabilidade e validade dos resultados; responder, corrigir e
voltar ao campo.

Diante da proposta citada, abaixo estdo descritos 0s passos para a andlise e

interpretacdo dos dados obtidos durante a investigagéo.
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2.11.1. Revisdo do material

A revisdo do material é o processo de ajuste para garantir a continuidade da relagéo
entre a investigacdo e os dados coletados, é a possibilidade de a pesquisa progredir dentro
de um cenério de oportunidades estabelecidas.

Nesse sentido, na revisdo do material Sampieri, Collado e Licio (2006) destacam a
relevancia de revisar o material (dados coletados) para posterior analise, verificando se
estdo legiveis, audiveis ou visiveis e completos. Essa a¢do ocorrera em todos 0s passos da
investigacao, visto que nesse momento serd constatado se os dados coletados no campo
estdo adequados para a analise.

Dessa forma, serd possivel analisar se as questdes respondidas nas entrevistas
efetivam com visibilidade e compreensdo o que foi proposto e se estdo em conformidade
ao que foi solicitado. Assim, serd importante realizar uma revisdo geral de escrita e a

instrumentalizacdo das interlocugdes efetuadas.

2.11.2. Estabelecer um plano de trabalho inicial

A pesquisa qualitativa permite que ao pesquisador certa liberdade para trabalhar os
dados, porém requer o emprego de regras para a orientacdao das tarefas analiticas seguido
de um plano de trabalho para que assim ande em conformidade com os objetivos propostos
para a investigacdo. Assim, esse plano incluira a correcéo e a verificacao de todos os dados
da coleta, quando entdo o pesquisador conforme Sampieri, Collado e Lucio (2006, p. 492)
deveré:

[...] revisar o registro elaborado durante a etapa da coleta de dados [...]
estabelecer um sistema de codificacdo de dados, definir o método para
analisar os dados, definir os programas de computador de analise que serdo

utilizados [...] estabelecer datas provaveis para realizacdo da analise.
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Em face dessa afirmacgdo, € importante que se estabeleca um plano de trabalho
inicial para que a investigacdo e analise dos dados acontecam de maneira ordenada,
organizada e apresente uma sequéncia coerente dos fatos e fendbmenos pesquisados.

Desta maneira, procurar-se-a adotar 0s seguintes passos: verificar se todos os dados
foram revistos, codificar os dados para posterior identificacdo e interpretacdo, definir o
método para analisar os dados, definir os programas de computador de analise que serdo
utilizados (software necessarios) utilizar na pesquisa e estabelecer as datas que serdo

realizadas a analise dos dados.

2.11.3. Codificacdo dos dados primarios

Os dados primarios tém por objetivo codificar os resultados de acordo com cada
categoria de andlise nessa investigacdo. Assim, é preciso, primeiramente que o0s dados
sejam classificados para que sejam determinadas as categorias de investigacao, pois esses
dados precisam ser precisos para maior rigor durante a codificacao.

Como enfatiza Barros (2007, p. 110) a classificacdo ¢ “a divisdo dos dados em
partes, dando-lhes ordem [...]. A classificacdo e, portanto, uma maneira de distribuir e
selecionar os dados obtidos [...] reunindo-os em classes ou grupos”. Para Sampieri,
Collado e Lucio (2006, p. 494) ¢ nessa fase que “codificam-se as unidades em categorias
[...] a codificacdo implica classificar e, essencialmente, determinar unidades de anélise
para as categorias de analise [...]".

Portanto, os dados devem ser organizados e separados de acordo a categoria de
cada aluno surdo. Posteriormente, devem ser organizadas e separadas de acordo com o0s

temas propostos relacionados aos objetivos da pesquisa.

2.11.4. Codificacdo dos dados secundarios

Os dados secundarios sdo aqueles coletados, codificados, classificados, ordenados
em um primeiro plano, de acordo as unidades de analise, porém, envolvem a interpretacédo
do significado dessas categorias ja analisadas, a fim de identificar diferencas semelhancas

entre elas.
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Nesse momento, se processa a analise dos dados obtidos que para Grinnell (1997,
apud Sampieri, Collado e Lucio, 2006, p. 503) a “codificagdo dos dados em segundo plano
implica refinar a codificacdo e envolve a interpretacdo de significados das categorias
obtidas no primeiro nivel”.

Nesse ponto, sera classificada e catalogada a resposta da entrevista dos alunos
surdos. Posteriormente, serd realizada a codificacdo dos dados de acordo com a funcdo de
cada componente, assegurando e preservando o anonimato dos envolvidos, viabilizando a

interpretacdo dos dados analisados.

2.11.5. Interpretar os dados

Superadas as etapas anteriores, se inicia o trabalho de organizacdo de todo o
material adquirido durante o processo de investigacdo para a interpretacdo dos dados
obtidos. E 0 momento de organizar minuciosamente as informages para em seguida
descrevé-las, a partir dos resultados das analises e interpretacGes de dados, que consistem
em examinar o material coletado, observando possiveis falhas, erros ou duvidas para
posterior exposicao dos significados encontrados no decorrer da pesquisa.

Nessa perspectiva, Sampieri, Collado e Lucio (2006, p. 507) afirmam que a
interpretacdo dos dados ¢ a “atividade na qual se retomam as anotacdes, os memorandos e
0 registro de campo, obtidos durante a coleta de dados o enquadramento das analises ao
contexto das coletas de dados”. Gil (2011, p. 181) defende que para interpretar os dados o
pesquisador deve:

[...] ir além da leitura dos dados, com vistas a integra-los num universo mais
amplo em que poderdo ter algum sentido. Esse universo é o dos
fundamentos tedricos da pesquisa e 0 dos conhecimentos ja acumulados em
torno das questBes abordadas. Dai a importancia da revisdo da literatura,
ainda na etapa do planejamento da pesquisa. Essa bagagem de informacoes,
que contribuiu para o pesquisador formular e delimitar o problema e
construir as hipoteses, é que o auxilia na etapa de analise e interpretacdo

para conferir significado aos dados.
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Assim, a primeira etapa para analisar os dados e obter insights € olhar os resultados
gerais. Antes, porém, é muito importante relembrar os objetivos da pesquisa e quais as
hipdteses o pesquisador tinha antes de receber os resultados.

Nessa assertiva, Marconi e Lakatos (2013, p. 178) afirmam que “a analise e
interpretacdo s&o duas atividades distintas, mas estreitamente relacionadas e, como
processo, envolvem duas operagdes analisar e interpretar os fatos apurados na coleta de
dados”.

Para tanto, nessa fase, os dados foram interpretados de acordo com cada resposta,
ponto de vista, convic¢do, observacdo e cooperacdo de cada individuo envolvido na
investigacdo, procurando estabelecer o melhor parametro ao fenémeno pesquisado e
construindo as devidas relacbes com os conhecimentos tedricos e os objetivos elaborados
para a investigacdo. Nesse sentido, a interpretacdo de dados dessa pesquisa, passara por
um processo de sumarizacdo, para que assim de estabeleca uma compreensdo dos dados
coletados, confirmando ou ndo os pressupostos da pesquisa e/ou respondendo as questdes

formuladas.

2.11.6. Descrever contexto(s)

Para Sampieri, Collado e Lucio (2006, p.507) descrever contexto ¢ a “atividade na
qual se retornam as anotacGes, 0s memorandos e o registro de campo, obtidos durante a
coleta de dados”. Assim, todos esses documentos construidos na coleta de dados sdo
importantes para a aquisicdo de informacgdes sobre o contexto em que a investigacao
efetivou.

Desse modo, apds a interpretacdo das informacdes obtidas anteriormente, sera
executada a incorporacdo das analises ao contexto das coletas de dados, pois 0 conjunto
dos elementos fisicos e situacionais angariados ajudardo a responder a proposta da

investigacao.

2.11.7. Assegurar a confiabilidade e validade dos resultados

Com o proposito de essa pesquisa ter maior confiabilidade e validade dos dados, €

de fundamental importancia que todos os envolvidos estejam engajados na mesma meta e
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Educagio de surdos: uma...157

objetivos, que nesse caso é analisar as contribuicbes do ensino da Libras e Lingua
Portuguesa oferecido nas salas de Atendimento Educacional Especializado nas escolas
publicas do municipio de Ilhéus para o desenvolvimento na leitura e na escrita do aluno
surdo, segundo Sampieri, Collado e Lucio (2006, p. 510) “é importante assegurar a
confiabilidade e validade de nossa analise, perante n6s mesmos e perante 0s usuarios dos
estudos”.

Portanto, é de fundamental relevancia estar engajado com a veracidade dos dados
investigados, pois 0S mesmos enumerados aqui servirdo de embasamento para futuras
pesquisas. Sampieri, Collado e Lucio (2006, p. 510 - 511) esclarecem que:

Em 1° lugar devemos “avaliar se obtivemos suficiente informacéo de acordo
com nossa apresentacdo do problema, [...] em 2° lugar é recomendavel
realizar o exercicio de triangulacdo da analise, [...] e em 3° lugar consiste
em obter retroalimentacdo direta dos individuos da pesquisa (pelo menos
uma amostra deles), o que significa pedir-lhe que confirmem ou contestem
interpretacOes e ver se capturamos os significados que eles tentaram
transmitir. Assim como se nossas descricdes foram suficientemente
completas e profundas”.

Assim, € indispensavel que nessa etapa seja feita uma revisdo as estratégias e
ferramentas utilizadas para efetivar a coleta, anélise e interpretacdo dos dados, tencionando
certificar a compatibilidade e coeréncia da confiabilidade ao avaliar os fenbmenos e fatos
investigados. Nesse sentido, € importante revisar todos os procedimentos utilizados na
pesquisa, analisar e interpretar os dados com clareza e rigor, a fim de identificar se foram

corretos, validos e completos, proporcionando a garantia dos resultados esperados.

2.11.8. Responder, corrigir e voltar ao campo

Concluidas as demais etapas, essa € a etapa que tem a finalidade de aprimorar 0s
dados obtidos, sendo indispensavel resgatar os estratos e objetivos iniciais; pois para
analisar e interpretar esses achados, é fundamental refutar a problematica da investigacéo,
corrigindo as falhas e respondendo as duvidas que por acaso surgirem no processo. Tao
logo se conclua acontecera a entrega do material elaborado (as propostas de estratégias
mediadoras) fruto dos resultados obtidos da pesquisa.
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Dado o exposto, Sampieri, Collado e Lucio (2006, p. 511) salientam que:
Uma vez que completamos e avaliamos a andlise, verificaremos que esta ja
cumpriu com 0s objetivos e, em geral, com nossas expectativas sobra o
estudo, isto é, as conclusdes respondem a apresentacdo do problema inicial
ou nos ajudam a modifica-lo, mas com o objetivo de conseguir um avanco
no conhecimento [...] nesses momentos devemos fazer ‘uma parada no
caminho’(metafora), parar e avaliar nossas metas ou quais obstaculos teve.
Assim sendo, nessa fase o pesquisador devera reavaliar as categorias e objetivos, e
corrigir erros e imperfei¢es que possam ter surgido ao longo do caminho percorrido. N&o
obstante, entende-se que esse tipo de desenho de julgamento e interpretacdo de dados,
sugerido por Sampieri, Collado e Lucio (2006) seja um “procedimento claro e objetivo
para o entendimento e resultados da referida pesquisa”.
Desta maneira, o cuidado com as reavaliacdes oferecidas pelas interpretacfes dos

dados coletados, nesta fase é primordial para a completude do trabalho de investigacao.
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ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

3. ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Nesta parte da investigacdo se apresenta os resultados que foram obtidos no
processo da investigacdo a respeito da educacdo de surdos: uma proposta de estratégias
pedagdgicas mediadoras para 0 ensino dos conectivos, a partir dos instrumentos de coleta
de dados aplicados com o corpo de gestores, professores do ensino regular, professora
especialista da sala do AEE, professores intérpretes e alunos surdos, como tambeém estao
presentes a interpretacdo e analises dos dados produzidos e coletados durante a pesquisa,
com vista a responder ao objetivo geral e aos objetivos especificos da pesquisa no Colégio
Estadual Rotary Renato Leite da Silveira. Os dados foram coletados através dos
instrumentos aplicados que obedeceram a metodologia descrita no capitulo anterior onde
consta a base para caracterizar e detalhar o objeto de estudo desta pesquisa, estando em
consonancia com cada objetivo ja referendado, nos quais possibilitaram interpretacdes e
reflexdes acerca da tematica.

No percurso da analise, foram seguidos 0s passos a seguir.

a) A andlise entre o que dizem os documentos oficiais no que concerne as
estratégias pedagdgicas na educacdo de surdos, sublinhando as suas recomendacdes sobre
a prética da producdo textual, observando a realidade do colégio em quest&o.

b) A relacdo da teoria apresentada por autores que tratam do tema da educagéo de
surdos: o de estratégias pedagdgicas como instrumentos de mediacdo no ensino dedos
conectivos de coeréncia e coesdo na sala do AEE

¢) Os dados contidos nos guias de entrevistas e as entrevistas realizadas com 0s
participantes (gestores, professores, intérpretes e alunos surdos).

Desta forma, serdo analisados os dados recolhidos durante o processo da pesquisa,
seguindo a organizagéo abaixo:

1. Anélise das respostas do 1° objetivo, conforme os participantes;

2. Analise das respostas do 2° objetivo, conforme os participantes;

3. Analise do 3° objetivo, conforme os participantes;

4. Andlise do 4° objetivo, conforme os participantes.
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3.1. Descricdo do dominio vocabular em libras e o nivel de leitura e escrita do aluno surdo

Ensinar as habilidades de leitura e escrita para todas as criancas € um desafio em
que até entdo esbarra a escola uma vez que sdo varios os fatores a serem considerados
como idade, poder aquisitivo, origem social dentre outros que interferem no ensino e
aprendizagem, posto que se aprende ndo sé na escola, mas também com a proépria vida.
Assim, descrever o dominio vocabular em Libras do aluno surdo subsidiard na
compreensdo de como estd o seu desenvolvimento, pois a Libras € um instrumento
estratégico essencial da mediacdo desse aluno com as informagdes oferecidas na escola
como também as relacdes dialdgicas sociocultural, necessaria para sua acessibilidade.

Diante disso, a ampliacdo continua do vocabulario contribuird para que ele se
desenvolva nas estruturas mais complexas como a frase, dentre outras. Para tanto, é
necessario a aquisicdo da linguagem de sinais que lhe permitira o desenvolvimento
linguistico, contribuindo-lhe o acesso as habilidades de leitura e de escrita em L2.
Portanto, é dever da escola proporcionar ao aluno surdo praticas pedagdgicas que lhe
possibilitem acessar as informacGes que lhes apresentarem quer na escola quer em outros
meios interativos. Conforme as diretrizes para a educacao inclusiva que argumenta sobre
acOes estratégicas para atender aos alunos que:

em determinado momento e sua vida escolar, pode apresentar necessidades
educacionais, e seus professores, em geral, conhecem diferentes estratégias
para dar respostas a eles. No entanto, existem necessidades educacionais
que requerem, da escola, uma série de recursos e poios de carater mais
especializados, que proporcionem meios ao aluno para acesso ao curriculo
(Brasil, 2001, p. 35).

Assim, descrever sobre o dominio vocabular em Libras do aluno surdo vai
contribuir para uma reavaliacdo das acOes até entdo praticadas na e pela escola no que
concerne ao pedagodgico.

A escola tem o dever de propiciar ndo s6 ao aluno surdo, mas a toda a comunidade
escolar o acesso a toda e qualquer informacdo que circule ndo sé no ambito interno como
também além dos muros da escola que, de acordo a BNCC que tem como uma das
competéncias gerais a serem construidas ao longo da educacéo basica pelos alunos é:
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Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento muatuo (Brasil, 2018, p. 9).

A responsabilidade da escola para promover o acesso sociocultural desse aluno
requer planejamento de agdes voltadas para o desenvolvimento de seu conhecimento a
partir de estratégias que utilizem as diferentes linguagens.

Nesta parte do trabalho, serd descrito ndo s6 o dominio vocabular de Libras como
também em que niveis de leitura e escrita se encontram os participantes surdos dessa
pesquisa. Para tanto, foram analisadas as respostas dadas pelas gestoras, pelos professores
de disciplinas, pela professora do AEE, pelas intérpretes de sala de aula e pelos alunos
surdos do 8° e 9° anos. As respostas foram obtidas a partir das perguntas realizadas com as

gestoras, professoras, intérpretes e alunos, que serdo descritas abaixo.

Pergunta 1: Como a escola avalia o dominio vocabular de Libras do aluno surdo?
“Em processo de desenvolvimento, pois mesmo no fundamental Il, o aluno
surdo quando chega nesta escola ou ndo sabe ou sabe muito pouco a
Lingua de Sinais, considerando que, sua familia também n&o sabe. Sabe-se
da importéancia e o atendimento na sala multifuncional Ihe é propiciado o
acesso a Libras”. G1
“No momento em que ele tem um bom desempenho nas demais areas do

conhecimento”. G2

3.1.1. O que dizem as gestoras sobre como realiza a avaliacdo do dominio vocabular do

aluno surdo

Ao pesquisar sobre o primeiro objetivo buscou-se analisar no relato das gestoras
como a avaliacdo foi realizada para medir o dominio vocabular em libras do aluno surdo.

Tanto na Constituicdo Federal de 1988, e mais tarde, na Lei de Diretrizes e Base de
1996 no capitulo destinado a educacdo basica esta contemplada a educacgéo especial com

vistas a educacdo especial na perspectiva inclusiva, ndo estado normatizada uma educacao
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voltada para o aluno surdo. Isso devido até entdo ao ndo reconhecimento da lingua de
sinais. Com a lei da inclusdo de alunos com necessidades educacionais especializadas, a
Libras € reconhecida como lingua oficial do Brasil em 2002.

Percebe-se que néo existe na legislacdo orientacbes que avaliem a proficiéncia em
Libras do aluno surdo. O que temos até entdo sdo documentos que tratam de acdes a serem
da comunidade surda Conforme Brasil (2005, p.8) que refere-se a formacgdo dos
professores no artigo 4° diz que “A formacdo de docentes para o ensino de Libras nas
séries finais do ensino fundamental, [...] na educacdo superior deve ser realizada em nivel
superior, em cursos de graduacdo de licenciatura plena em Letras: Libras ou em Letras:
Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua”.

N&o ha ainda um protocolo oficial diagnostico para aferir o conhecimento do aluno
surdo, somente recomendaces de procedimentos avaliativos.

Considerando o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais como meio de
comunicacdo e expressao e sendo a Libras a lingua de comunicacao do aluno surdo essa é
praticada pelos seus usuarios nas relacdes interpessoal e intrapessoal a sua aquisicao
deveria acontecer naturalmente.

Santana (2017, p.97) proclama que:

A aquisicdo de uma lingua assemelha-se ao crescimento dos 6rgdos em
geral: é algo que acontece com a crianca e ndo algo que ela faz. Assim, cada
lingua é resultado de atuacdo de dois fatores: o estado inicial e o curso da
experiéncia. O estado inicial € um “dispositivo de aquisi¢cao de lingua” que
tem a experiéncia como “dado de entrada” e fornece a lingua como “dado
de saida” um dado de saida que ¢ internamente depositado na
mente/cérebro.

A importancia do contato, da interacdo da crianca com 0 mundo exterior para
receber os estimulos diarios, percebendo tudo que acontece em sua volta para 0
desenvolvimento cognitivo da crianca, levando em conta que essa crianca € surda, essas
interagcOes precisam ser mediadas por instrumentos que garantam essas interacoes.

A escola deve tracar metas com acdes que contemplem o ensino de Libras como

disciplina a fim de atender as necessidades de desenvolvimento linguistico desses alunos.
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Conforme Lacerda et. all (2014, p. 19) “quando se pretende oferecer condicdes
iguais (inclusivas) de aprendizagem e desenvolvimento a alunos surdos, estes precisam ser
acolhidos em ambientes bilingues, no qual circulem a Libras e a lingua portuguesa”.

As gestoras afirmam que o aluno esta G1 “em processo de desenvolvimento, pois
mesmo no fundamental o aluno quando chega nesta escola ou ndo sabe ou sabe muito
pouco a Lingua de Sinais, considerando que sua familia também ndo sabe”; G2 “No
momento em que ele tem um bom desempenho nas demais dareas do conhecimento”.
Devido as dificuldades que o aluno surdo enfrenta ocasionadas pelo pouco conhecimento
da Libras ela o encaminha para o atendimento, fazendo o seguinte comentério: G1 “Sabe-
se da importancia, e o atendimento na sala multifuncional lhe é propiciado o acesso a
Libras”. Desta forma, A Libras faz parte das atividades pedagdgicas da escola oferecida
durante o atendimento educacional especializado na sala de Recursos Multifuncionais

COMO um recurso.

Pergunta 2: Como ¢ avaliado o nivel de leitura do aluno surdo?

“A lingua materna dos surdos é a Lingua Brasileira de Sinais, ele ndo foi
alfabetizado nessa lingua e o Portugués como segunda, os alunos tem
muita dificuldade e o nivel de leitura e escrita tem melhorado com o
suporte dos intérpretes e do atendimento ao AEE, mas ha muito que
melhorar”. G1

“O processo de desenvolvimento da leitura se da quando o aluno domina
sua primeira lingua, Libras, que funciona como suporte para a

aprendizagem do portugués escrito, melhorando assim seu cognitivo”. G2

3.1.2. O que dizem as gestoras sobre como avaliam o nivel de leitura do aluno surdo

A leitura é uma das habilidades necesséarias ao acesso da informacéo e fundamental
ao desenvolvimento da aprendizagem.

Sdo varias as formas de linguagens que o aluno tem a disposi¢cdo, porém a
aquisicdo dessas linguagens depende do nivel de leitura (compreensdo) dos atores

envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.
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E de responsabilidade da escola de ensino fundamental oferecer informagdes
necessarias a formacdo do cidaddo que conforme a LDB (Brasil 1998, p.41) “o ensino
fundamental tem por objetivo a sua formacdo basica mediante o desenvolvimento da
capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e
do calculo™.

No decreto 5.626, de 2005, que regulamenta a lei 10.436 de 2002, no capitulo IV,
do artigo 14° faz recomendacdes de procedimentos avaliativos e de ensino das duas
modalidades (Libras e Lingua Portuguesa escrita), conforme registos a seguir.

VI — Adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de
segunda lingua, na correcdo das provas escritas, valorizando o aspecto
semantico e reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no
aspecto formal da Lingua Portuguesa;

Art. 15 — Para complementar o curriculo da base nacional comum, o ensino
de Libras e o ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para alunos surdos, devem ser ministrados em uma
perspectiva dialdgica, funcional e instrumental.

A acgdo de alfabetizar significa ensinar a ler e a escrever utilizando um sistema
alfabético de uma lingua.

A leitura e a escrita sdo praticas sociais e culturais que possibilitam a seus usuarios
a organizacdo e expressdo de seus pensamentos. Diante da tal informacéo, sdo habilidades
potencializadoras ao crescimento cultural do aluno surdo.

Durante o crescimento, mesmo antes de ir & escola, o desenvolvimento cognitivo da
criancga € percebido com a sua progressdo e visdo do mundo em que esta inserido.

Para Piaget (1974, p.40 -41) esse desenvolvimento € percebido porque:

A crianca pequena elabora progressivamente suas primeiras constantes
I6gicas e matematicas, como as classes logicas e o0s principios da
conservagdo das correspondéncias numeéricas, dimensfes espaciais e
matéria fisica. Estas constantes lhe permitem manipular as transformacées
do mundo fisico na realidade e em pensamento.

Ainda em Piaget (1974, p.41) “o desenvolvimento cognitivo parece decorrer de um
processo de elaboragdo essencialmente baseado na atividade da crianca”. Ele reforca com a

afirmativa de que existem dois tipos de atividades:
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Primeiramente, o tipo l6gico-matematico — atividade de reunir, dissociar,
ordenar, contar, e assim por diante — qualquer atividade para qual os objetos
nada mais sdo do que um suporte; em segundo lugar, a atividade do tipo
fisico, atividade de exploragdo orienta no sentido de extrair informacdes dos
préprios objetos como, por exemplo, as suas cores, forma, peso, etc... Ao
atuar sobre o mundo externo a crianca elabora um conhecimento cada vez
mais adequado da sua realidade. (1974, p. 41).

Ler e escrever sdao habilidades que devido a proximidade entre elas torna-se dificil
separa-las visto que para escrever é necessario que se conheca o sistema da escrita como
também se memorize a grafia das palavras.

A atividade de leitura requer bem mais do que reconhecer letras muito menos
decodificar palavras. Para Soares (2017, p. 57) “as habilidades de leitura, por sua vez,
incluem tanto a mera decodificacdo de uma palavra quanto a critica ou a contestacdo ao
que é lido; e os usos da leitura incluem tanto ler uma simples placa de transito quanto ler
um livro de Quimica Quantica, por exemplo”

Ler conforme Colomer (...., p.31) vai além da decodificacdo de palavras:

é mais do que um simples ato mecénico de decifracdo de signos graficos, é
antes de tudo um ato de raciocinio, j& que se trata de saber orientar uma
série de raciocinios nos sentidos da construcdo de uma interpretacdo da
mensagem escrita a partir da informacéo fornecida pelo texto [...] que se
possam detectar as possiveis incompreensdes produzidas durante a leitura.

Nessa perspectiva, para que o aluno surdo possa ler de fato textos escritos se faz
imperativo o conhecimento de alguns elementos das categorias diversas que estruturam a
linguagem escrita e lhe permitem a percep¢do da mensagem contida no texto.

As gestoras destacam que: G1 “A lingua materna dos surdos é a Lingua Brasileira
de Sinais, ele ndo ¢ alfabetizado nessa lingua”. G2 “O processo de desenvolvimento da
leitura se da quando o aluno domina sua primeira lingua, Libras, que funciona como
suporte para a aprendizagem do portugués escrito, melhorando assim seu cognitivo”.
Nota-se nestas falas a preocupacéo das gestoras em o aluno ndo estar alfabetizado na sua
lingua, condicdo necessaria ao seu desenvolvimento. G1 “e o portugués como segunda
lingua os alunos tem muita dificuldade” Para a gestora, as dificuldades de aprendizagem
enfrentadas pelo aluno estdo ligadas a falta do conhecimento da propria lingua refletindo
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na aquisicdo de L.2. G1 “e o nivel de leitura e escrita tem melhorado com o suporte dos
intérpretes e do atendimento ao AEE,”. Na colocagdo da gestora, o aluno tem galgado
algum desenvolvimento que esta relacionado aos trabalhos do intérprete que dar um
suporte que embora ndo tenha informado, mas é na sala de aula do ensino regular e 0 AEE
que desenvolve trabalhos diversos voltados a aprendizagem, G1 “mas hd muito que
melhorar”. Nessa afirmativa ndo fica claro o que precisa melhorar se sdo 0s servicos

oferecidos ou aluno.

Pergunta 3: Como vocé avalia o nivel de escrita do aluno surdo?

“O surdo demonstra inseguranga para passar para o papel a escrita
devido as dificuldades, mas consegue se comunicar. Entretanto, a
compreensdo da escrita tem tido um avanco gradativo e os professores se
preocupam em entender 0 processo, pois na constru¢cdo muitos ndo utilizam
os conectivos”. G1

“A escrita é avaliada respeitando a lingua do surdo. OS professores
solicitam a intervencdo dos intérpretes para avaliar o aluno usando a

lingua de sinais”. G2

3.1.3. O que dizem as gestoras sobre a avaliacdo do nivel de escrita do aluno surdo

A escrita é a representacdo materializada do pensamento. Dentre suas funcdes a
escrita € responsavel em guardar informac@es, difundir ideias e pensamentos. A escrita é
por exceléncia produto cultural de uma sociedade.

Dentre os objetivos indicados para o ensino fundamental pelos PCNs (1998, p. 7)
tem-se de “utilizar diferentes linguagens — verbal, musical, matematica, grafica, plastica e
corporal — como meio de produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir
das producdes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes
intengdes e situagdes de comunicagdo”.

Ainda nos PCNs (1998, p. 44) sobre as adaptacdes ao curriculo para que esses
alunos possam ter acesso ao mesmo constam das seguintes medidas a serem adotadas:
“adotar sistemas de comunicagdo alternativos para os alunos impedidos de comunicacao

oral (no processo de ensino-aprendizagem ¢ na avaliagdo)”,
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A BNCC (2018, p. 142) entre as orientacGes para os alunos de 6° ao 9° ano estéo as
de que possam estabelecer “relacdo do texto com o contexto de producgdo e experimentacao
de papéis sociais, textualizagdo”, dentre outras competéncias que estao diretamente ligadas
a escrita.

Condemarin e Chadwick (1990) citado por Palécios et all, (2008, p. 140)

que distinguem trés etapas no desenvolvimento da escrita manuscrita:
A etapa pré-caligrafica que abrange todo o periodo de aquisicao de destreza
grafica especializada, desde que a garatuja tenta ser uma letra até o dominio
da caligrafia; a etapa caligréfica infantil quando o aprendiz domina as
destrezas motoras necessarias para produzir uma escrita ordenada e clara; e
a etapa pos-caligraficas se consegue depois da adolescéncia, quando se
define um estilo caligrafico pessoal e quando os aspectos instrumentais da
escrita estdo claramente subordinados a funcionalidade da composicao
escrita.

Analisando os alunos surdos que estdo no 8° e 9° anos do ensino fundamental, se
encontram em relacdo a escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, na etapa pré-
caligrafica, e na sua lingua natural, a Libras, ndo ha uma interpretacéo cientifica, visto que
mesmo quando conseguem Se comunicar em sinais nem sempre conseguem representar
mesmo se valendo da datilologia essa comunicacao.

Soares (2017, p.65) afirma que:

a crianga, para aprender o sistema da escrita, dependeria de estimulos
externos cuidadosamente selecionados ou artificialmente construidos e
sempre com 0 mesmo objetivo — 0o dominio desse sistema, considerado
condicdo e pré-requisito para que a crianca desenvolvesse habilidades de
uso da leitura e da escrita, isto €, primeiro aprender a ler e a escrever,
verbos nesta etapa considerados intransitivos, para s6 depois de vencida
essa etapa atribuir complementos a esses verbos: ler textos, livros, escrever
historias, cartas etc.

O desenvolvimento linguistico do aluno é fundamental ao desenvolvimento
sociocomunicativo de qualquer pessoa, a exposi¢ao do aluno surdo a atividades diversas de
estimulos que ndo soO a instrucdo formal esta funcdo primeira da escola lhe possibilitara
acesso as informacdes que lhe forem disponibilizadas.
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As respostas das gestoras sinalizam que as possibilidades do aluno surdo
desenvolver a escrita da lingua portuguesa tem relacdo com a sua aprendizagem da lingua
escrita como segunda lingua. G1 “O surdo demonstra inseguranga para passar para o
papel a escrita devido as dificuldades, mas consegue se comunicar”. G2 “A escrita é
avaliada respeitando a lingua do surdo”. Nas respostas das gestoras fica evidente a
participacdo mediadora do intérprete. G1 “Entretanto, a compreenséo da escrita tem tido
um avanco gradativo e os professores se preocupam em entender o processo, pois na
constru¢do muitos ndo utilizam os conectivos”. G2 “Os professores solicitam a

intervengdo dos intérpretes para avaliar o aluno usando a lingua de sinais”.

Pergunta 1: Como vocé avalia o dominio de Libras do aluno surdo?

“Tenho dificuldade de fazer uma avalia¢do sobre o dominio de libras do
aluno surdo, uma vez que ndo tenho dominio de libras. Mas o que eu
percebo durante as aulas € que a aluna em questdo estd em processo de
aprendizagem dessa Lingua”. P1

“Avalio o dominio de Libras, do aluno, a partir do momento que esse
consegue sistematizar, por meio das orientagbes, do intérprete, sua
concepg¢do sobre o que entendeu por parte das instrugoes dadas”. P2

“A respeito do aluno analisado, fago uma avaliag¢do positiva. Percebo uma
facilidade maior na comunicagdo durante as aulas”. P3

“E de grande importdncia para a aquisicio de conhecimento e troca de

experiéncia’. P4

3.1.4. O que dizem os professores da sala de aula do ensino comum sobre como avaliam o

dominio de Libras do aluno surdo

O ato de avaliar exige do avaliador um conhecimento sobre o avaliado, avaliar um
0 conhecimento linguistico de uma pessoa sobre uma lingua requer desse avaliador certo
dominio linguistico da lingua em questdo e da propria lingua, visto ser fundamental
estabelecer parametros necessarios para tal.

Conforme consta do Decreto n°5. 626, que regulamente a Lingua Brasileira de

iniciais, artigo 5°: “A formacao de docentes para o ensino de Libras na educacdo infantil e



Educagdo de surdos: uma...169

nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de pedagogia ou curso
normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham constituido linguas de
instrucao, viabilizando a formacao bilingue”.

Mais adiante, a referir-se ao uso e difusdo conforme o inciso Il, 8 1°, do Art. 14 do
referido decreto “ofertar, obrigatoriamente, desde a educacao infantil, o ensino da Libras e
também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos”.

As Diretrizes da Educacdo Inclusiva (Bahia, 2017, p. 45), recomenda que 0s
professores das disciplinas observem o curriculo para “que o curriculo eleito seja objeto de
reflexdo para que se possa identificar e ressignificar crencas, valores, saberes, ideias,
referenciais culturais e estilos de aprendizagem que representam apenas um grupo definido
como normal”. O referido documento ndo faz nenhuma recomendacdo em relagdo ao
conhecimento do aluno surdo da sua propria lingua.

Levando em consideracdo a importancia do conhecimento e uso da lingua(gem) em
Libras pelo aluno surdo, torna-se também importante que o professor conheca algum
instrumento avaliativo desenvolvido por profissionais que vivenciam o dia a dia desses
sujeitos.

Quadro (2011, p. 15) a respeito da aquisi¢cdo da linguagem em que ela diz que:

A crianca adquire a linguagem na interagdo com as pessoas a sua Vvolta,
ouvindo ou vendo a lingua ou as linguas, que estdo sendo usadas. Embora a
linguagem envolva processos complexos, a crianga “sai falando” ou “sai
sinalizando” quando estd diante de oportunidades de usar a lingua (ou
linguas). Ela experimenta a linguagem em cada momento de interacéo,
acionando a sua capacidade para a linguagem mediante o contato com a
lingua usada no ambiente.

N&o ha instrumentos avaliativos do nivel de conhecimento em Libras do aluno nem
qguando ingressa muito menos durante o processo de ensino e aprendizagem, nem 0S
profissionais tém habilidades necessarias ao exercicio de tdo acéo.

Em resposta ao guia de entrevista, ha um distanciamento entre as respostas dos
professores ao que foi perguntado, como mostram os relatos. P1 “Tenho dificuldade de
fazer uma avaliacdo sobre o dominio de libras do aluno surdo, uma vez que ndo tenho
dominio de libras”. Embora afirme ndo ter dominio em Libras o mesmo afirma que o

aluno esta desenvolvendo conhecimentos mediante o uso da lingua em pauta. “Mas 0 que
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eu percebo durante as aulas é que a aluna em questdo estd em processo de aprendizagem
dessa Lingua”. P2 “Avalio o dominio de Libras, do aluno, a partir do momento que esse
consegue sistematizar, por meio das orientacdes, do intérprete, sua concepcao sobre o que
entendeu por parte das instru¢oes dadas”. A referéncia é a relacdo do intérprete com o
aluno durante a aula, se o aluno responde informando ao interpreto o que entendeu sinaliza
ai 0 seu conhecimento em Libras, ou seja, se entendeu as informagdes que o intérprete lhe
passou ou ndo, ficando a duvida em relacdo a aprendizagem. P3 “A respeito do aluno
analisado, fago uma avaliacéo positiva. Percebo uma facilidade maior na comunicagao
durante as aulas”. VVé-se nesta resposta que @ professo@ ndo responde a partir da
pergunta, nem deixa claro que tipo de comunicacdo € utilizado pelo aluno. P4 “E de

grande importancia para a aquisi¢do de conhecimento e troca de experiéncia”.

Pergunta 2. Como vocé avalia o nivel de leitura do aluno surdo?
“Avalio o nivel de leitura do aluno, por meio do seu poder de concentragdo
em relacdo ao jogo de sinais, quando esses sdo partilhados por meio das
orientagoes do profissional”. Pl
“O nivel da leitura da aluna surda é basico. Como ela ainda nao domina a
Libras fica dificil fazer a correspondéncia com as palavras da Lingua
Portuguesa”. P2
“Mesmo tendo uma percep¢do positiva no crescimento da comunica¢do do
aluno, observo dificuldade do mesmo em relagdo a leitura em geral”. P3
“O nivel de leitura ainda ndo é considerado satisfatorio, ja que geralmente
é trabalhado textos em que a estrutura linguistica é a mesma para o aluno
nado portador de necessidades especiais, dificultando, dessa forma, a

compreensdo por parte do aluno surdo”. P4
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3.1.5. O que dizem os professores a respeito de como avaliam o nivel de leitura do aluno

surdo

Considerando que o trabalho pedag6gico com os alunos surdos precisa ser
desenvolvido valorizando algumas acdes diferenciadas, que ndo s6é a questdo da
lingua(gem), mas esclarece acGes que o professor da sala de aula comum deve
desenvolver, conforme as diretrizes da educagdo inclusiva (Bahia, 2017, p. 86) deixa
explicito que sdo de responsabilidades desse profissional afirmando que:

E o professor responsavel pelo ensino das areas de conhecimento, ou seja,
ministra os contetdos do programa curricular, favorecendo a aprendizagem
e o desenvolvimento de todos os estudantes. Quando o docente ministra
aulas em turmas que apresentam matricula também do estudante publico-
alvo da Educacdo Inclusiva sdo acrescidas aquelas atribui¢Ges estabelecidas
no Estatuto do Magistério dentre elas a de: organizar, em conjunto com o
professor especializado em AEE e com o coordenador pedagdgico, as
atividades de sala de aula, de modo que o curriculo seja acessivel a todos 0s
estudantes, inclusive aqueles que sdo publico-alvo da Educacdo Especial,
valorizando, na acdo pedagdgica, as habilidades e as potencialidades de
cada educando.

Nessa visdo, é importante que a escola conste em seus documentos qual o lugar a se
preenchido pelo aluno surdo, que metas e acdes serdo realizadas, visto que as
recomendacfes constantes dos documentos oficiais delegam atribuicbes a serem
desenvolvidas pelos docentes das disciplinas com vistas ao desenvolvimento e
aprendizagem desses alunos.

Lodi (2014, p. 37), apos estudos realizados sobre o desenvolvimento linguisticos de
criancas surdas conclui que:

0 processo de aquisicdo de linguagem é fundamentalmente, 0 mesmo entre
as criangas ouvintes e surdas, independente da modalidade da lingua;
portanto, o que ira determinar esse desenvolvimento sdo as relagdes que
elas estabelecem com interlocutores usuarios da lingua, pois, tanto as
criancas ouvintes quanto as surdas, no periodo inicial, fazem uso do gestual

na utilizacdo de déiticos; no periodo seguinte, surgem, entdo, as primeiras
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palavras/sinais e os gestos referenciais relativos a esquemas complexos de
acdes derivados das trocas realizadas entre criancas e mées, e ndo relativo a
referentes especificos.

O que se tem questionado é que como a maioria dos alunos surdos é filho de pais
ouvinte sem acesso a lingua de sinais, esses alunos deparam-se constantemente com a
maior barreira que € a da comunicacdo, chegando a escola se comunicando por gestos que
nao lhes possibilitam relagdes interpessoais. Pois, conforme Damazio (2007, p. 21) “as
praticas pedagdgicas constituem o maior problema na escolarizacdo das pessoas com
surdez”. Em seguida ela afirma também ser de responsabilidade das praticas pedagdgicas
as dificuldades que esses alunos enfrentam para ler e escrever, “Torna-se urgente, repensar
essas praticas para que os alunos com surdez ndo acreditem que suas dificuldades para o
dominio da leitura e da escrita sdo advindas dos limites que a surdez lhes impoe”.

As respostas dadas pelos professores nos guias de entrevista mostram que néo
existe um olhar diferenciado voltado para esse aluno didaticamente, ndo existe nas praticas
um envolvimento participativo do aluno durante a aula. P1 “Avalio o nivel de leitura do
aluno, por meio do seu poder de concentracdo em relacéo ao jogo de sinais, quando esses
sdo partilhados por meio das orientacoes do profissional”. P2 “O nivel da leitura da
aluna surda é bésico. Como ela ainda ndo domina a Libras fica dificil fazer a
correspondéncia com as palavras da Lingua Portuguesa”. Nesta fala nota-se que ha uma
relacdo direta entre as duas linguas sendo atribuida a limitacdo da leitura da aluna em L2 a
falta de dominio de sua lingua materna. P3 “Mesmo tendo uma percepgao positiva no
crescimento da comunicacao do aluno, observo dificuldade do mesmo em relagéo a leitura
em geral”. Nesta fala diz que embora haja um crescimento (desenvolvimento)
comunicativo, o aluno tem muita dificuldade em realizar qualquer tipo leitura. Sdo varios
os tipos de comunicacdo, portanto comunicar-se ndo significa que conhece ou mesmo é
usuario de uma lingua(gem). Outra informacdo é que a metodologia utilizada é a mesma
para todos os alunos, indistintamente. P4 “O nivel de leitura ainda ndo é considerado
satisfatdrio, ja que geralmente é trabalhado textos em que a estrutura linguistica é a
mesma para o0 aluno ndo portador de necessidades especiais, dificultando, dessa forma, a

compreensdo por parte do aluno surdo”.



Educagio de surdos: uma...173

Pergunta 3: Como vocé avalia o nivel de escrita do aluno surdo?
“Avalio a partir do momento que ele sistematiza, no seu caderno, relatos
das explicacGes concedidas que, na maioria das vezes, ndo possuem uma
sequéncia légica, talvez por carecer de um conhecimento maior acerca dos
ensinamentos que sdo propostos e diferenciados da propria area de
formacgdo da Libras” Pl
“Se a aluna surda ndo domina a libras e conhece poucas palavras da
lingua portuguesa, o seu nivel de escrita também é basico”. P2
“Escrita de dificil entendimento, guando € para ser feita livremente, mas,
legivel, caligrafia boa e de bom entendimento quando copiado do livro ou
retirado do quadro branco”. P3
“alguns alunos tém um bom nivel de escrita, isso considerando o ato de
copiar propriamente dito, entretanto, na escrita de seus textos, apresentam
uma escrita propria que nem sempre segue 0 padrdo de construcdo de
frases da lingua oficial”. P4

3.1.6. O que dizem os professores a respeito de como avaliam o nivel de escrita do aluno

surdo

A legislacdo deixa claro que a lingua portuguesa escrita € para ser ensinada como
segunda lingua do aluno surdo o que significa que esta deve ser ensina/aprendida como tal,
devendo ser a “Libras difundida como meio de comunicagdo objetiva e de utilizacdo
corrente das comunidades surdas do Brasil” (Brasil, 2002).

No inciso VI, 8§81° do Art.14do Decreto 5.626/2005, a orientacdo sobe os
mecanismos de avaliacdo das atividades do aluno surdo devem guardar coeréncia com o
aprendizado de segunda lingua.

E real que o conhecimento é uma mola propulsora ao desenvolvimento do ser
humano, olhando como esses conhecimentos potencializam o crescimento do aluno surdo,
que precisa ndo s6 domina a sua lingua natural, mas também tem um conhecimento
semelhante da lingua portuguesa escrita mesmo sendo esta sua segunda lingua, a BNCC
(2018, p.9) diz em uma das suas competéncias que é preciso “Valorizar e utilizar os

conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital
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para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgéo
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”.

A escrita € um dos meios de comunicacdo muito valorizado em nossa sociedade,
ndo imaginamos viver sem essa forma de comunicacdo, indo além-fronteiras, mas para a
crianca adquirir a lingua escrita de uma segunda lingua precisa conhecer a propria lingua,
conforme Karnopp (2015, p. 35) que diz da importancia de se dominar a propria lingua ao
afirmar que:

Adquirida a lingua de sinais, ela serd papel fundamental na aquisicdo da
leitura e da escrita. E ela que vai possibilitar, em um primeiro momento, a
constituicdo de conhecimento de mundo, tornando possivel aos alunos
surdos entenderem o significado do que leem, deixando de ser meros
decodificadores da escrita. Por sua vez, a lingua escrita, por ser totalmente
acessivel a visdo, é considerada fonte necessaria a partir da qual o surdo
possa construir suas habilidades de lingua.

Para Pereira (2013, p.50) ndo sé as criancas surdas como também as ouvintes sdo
necessarias que tenham interiorizado um conhecimento de mundo para que assim possam
melhor desenvolver as habilidades de leitura e escrita, afirmando que: “Para que leiam e
escrevam, as criangas surdas, assim como todas as outras, necessitam ter conhecimento de
mundo de forma que possam recontextualizar o escrito e dai derivar sentido”.

Esta posto que a aprendizagem acontece durante todo o processo da educacdo
basica, que deixa claro que uns aprendem répido, outros demandam de mais tempo,
existindo aqueles que demandam ndo s6 de tempo, mas também de meios outros para
adquirir determinados conhecimentos. O aluno surdo é um desses sujeitos que carecem de
um olhar diferenciado para que Ihe seja garantido o acesso as informacgdes, por isso ndo
basta conhecer a Libras € necessario um dominio linguistico para acessar as informacoes
que Ihe chegam mediado por este instrumento.

As respostas dos professores configuram a falta de conhecimento desses sobre a
escrita do aluno surdo, e fazem uma leitura dessas producdes como sendo a lingua
portuguesa a sua primeira lingua. P1 “Avalio a partir do momento que ele sistematiza, no
seu caderno, relatos das explicaces concedidas que, na maioria das vezes, ndo possuem
uma sequéncia logica, talvez por carecer de um conhecimento maior acerca dos

ensinamentos que sdo propostos e diferenciados da propria area de formagdo da Libras”.
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Nesta resposta fica evidente que ndo ha um envolvimento do professor com o aluno
durante os momentos de producdo, onde caracteriza uma avaliacdo superficial a partir de
analogias. P2 “Se a aluna surda ndo domina a libras e conhece poucas palavras da lingua
portuguesa, o seu nivel de escrita também é basico”. P3 “Escrita de dificil entendimento,
quando é para ser feita livremente, mas, legivel, caligrafia boa e de bom entendimento
quando copiado do livro ou retirado do quadro branco”. Esta posto na resposta do
professor que a avaliacdo € do codigo, do desenho, ndo da informacdo. A escrita € de bom
nivel quando copiado, mas na producdo individual foge a norma padrdo da lingua
portuguesa. P4 “alguns alunos tém um bom nivel de escrita, isso considerando o ato de
copiar propriamente dito, entretanto, na escrita de seus textos, apresentam uma escrita

propria que nem sempre segue o padréo de construcao de frases da lingua oficial .

Pergunta 1: Como vocé avalia o dominio vocabular de Libras do aluno surdo?
“O dominio vocabular de Libras do aluno surdo é limitado, isto é, usam
apenas sinais do cotidiano. Apresentam dificuldade em debater sobre

determinadas assuntos numa conversacdo em Libras”. P/ AEE

3.1.7. O que diz a professora do AEE sobre a avaliacdo do dominio de Libras do aluno

surdo

O Atendimento Educacional Especializado ¢ uma politica publica instituida com
fins de atender alunos com deficiéncia matriculados na escola de ensino regular e no
contaturno recebe este atendimento como complemento a sua construgdo do conhecimento,
lembrando que ¢é opcional por parte do aluno de acordo a vontade da familia do aluno.

Brasil (2005) Decreto n° 5.626, incisos 1, e IlI, IV, V, VIl e VII, 81° do Art. 14,
constam algumas das recomendacdes as instituicdes a fim de garantir o Atendimento
Educacional Especializado a esses alunos surdos.

As orientacdes de trabalhos pedagdgicos a serem desenvolvidos com o aluno surdo
na escola regular devem acontecer em um ambiente que utilize a Lingua Brasileira de
Sinais e a Lingua Portuguesa. Assim, nas recomendagdes para 0 AEE conforme Damazio
(Brasil, 2007, p. 25):
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Momento do Atendimento Educacional Especializado para o ensino de
Libras na escola comum, no qual os alunos com surdez terdo aulas de
Libras, favorecendo o conhecimento e a aquisicdo, principalmente de
termos cientificos. Esse trabalho é realizado pelo professor e/ou instrutor de
Libras (preferencialmente surdo) de acordo com o estagio de
desenvolvimento da Lingua de Sinais em que o aluno se encontra. O
atendimento deve ser planejado a partir do diagnostico do conhecimento
que o aluno tem a respeito da Lingua de Sinais.

E recomendado que o atendimento em Lingua de Sinais seja oferecido desde a
educacdo infantil, antes mesmo da sua alfabetizacdo, garantindo que essa crianca terd a
sua alfabetizacdo em sua lingua natural.

Brasil (2008) Decreto n° 6.571 detalha como deve ser o Atendimento Educacional
Especializado nos 8§ 1° e 2° do Art. 1°, completando no Art. 2° tracando o0s objetivos nos
Incisos seguintes:

I — Prover condigOes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular aos alunos referidos no art. 1°;
Il — Garantir a transversalidade das agdes da educagdo especial no ensino
regular;
Il — Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e
IV — Assegurar condicOes para a continuidade de estudos nos demais niveis
de ensino.
Ainda na referida lei os incisos de | a VI do art. 3°, descortina de como acontecera
a participacdo do Ministério da Educacdo como garantia ao Atendimento Educacional
Especializado.
A secretaria de Educacgéo do Estado da Bahia tracando as diretrizes para as salas de
recursos multifuncionais espaco destinado ao AEE recomenda que:
A aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais—LIBRAS, o mais cedo possivel
para garantir a construcdo de uma base linguistica que permita o seu
processo de desenvolvimento social e cognitivo, bem como a aquisi¢ao da

segunda lingua, o Portugués, na modalidade escrita.
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O nivel de linguagem da crianga surda tem relagdo com o tempo e como aconteceu
0 seu primeiro contato com a Lingua de Sinais, com o0 seu contexto social, se 0s pais sdo
surdos ou ouvintes, tudo isso exerce influéncia na aquisi¢do da lingua(gem) da crianca que
seja surda ou mesmo ouvinte. Buscando respostas para situagdes de linguagem da crianga
surda Quadros em pesquisas traz as seguintes informagdes: “as criangas surdas filhas de
pais surdos que utilizam a lingua de sinais e tém acesso a lingua desde o nascimento,
geralmente adquirem a linguagem normalmente. As criancas que sdo filhas de pais
ouvintes frequentemente iniciam a aquisi¢ao da linguagem tardiamente”.
Diante de tal afirmativa observar e avaliar o processo de aquisi¢do da linguagem
desse aluno que sdo filhos de pais ouvintes é de grande importancia para o
desenvolvimento cultural.
Quadros (2011, p. 43) recomenda que:
E fundamental que o processo de aquisicdo da linguagem das criangas
surdas seja observado e avaliado. Sendo constatado atraso ou alteragdo no
processo de aquisicdo, faz-se necessario investigar a(s) causa(s) para
estabelecer um adequado programa de intervencdo com profissionais
especialistas em linguagem, pais, familiares e/ou professores,
oportunizando a crianca surda adequar seu desenvolvimento linguistico em
melhores condi¢Bes possiveis de acesso a lingua de sinais. Assim sendo,
realizar uma avaliacdo da linguagem é fundamental para identificar o que
estd adequado e 0 que necessita ser adquirido e, posteriormente, possibilitar
uma adequada intervengao.
Embora a professora responda que o aluno ndo tem dominio vocabular, que a sua
Libras é representada por alguns sinais usados no dia a dia, ela ndo informa que tipo de
avaliacdo é aplicado para obter tais resultados “O dominio vocabular de Libras do aluno
surdo é limitado, isto é, usam apenas sinais do cotidiano. Apresentam dificuldade em

debater sobre determinados assuntos numa conversacdo em Libras” .
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Pergunta 2: Como vocé avalia o nivel da leitura do aluno surdo?
“Apresentam um nivel de leitura regular. Leem palavras soltas. Na leitura
de textos buscam por palavras-chaves, ndo conseguem abstrais,

encontram-se na fase concreta”. P.AEE

3.1.8. O que diz a professora do AEE a respeito da avaliagdo do nivel de leitura do aluno

surdo

Nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1998, p. 20) a linguagem vista
como perspectiva enunciativo-discursiva “é uma forma de agdo interindividual orientada
por uma finalidade especifica, um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas
sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos de sua
histéria”. Significa que as interagdes entre as pessoas acontecem de acordo as
necessidades, ou seja, acontecem dependendo das condi¢Ges de comunicag¢do necessrias.

A dificuldade que o aluno surdo enfrenta no processo de leitura € um grande
entrave no seu desenvolvimento linguistico, uma vez que é preciso ndo sO codificar e
decodificar € preciso que essa leitura produza sentido ao que ler.

Karnopp (2015, p. 34) questiona atribuindo a responsabilidade da dificuldade que
o surdo enfrenta na leitura a dois fatores: “as concepgdes de leitura e escrita que embasam
as praticas pedagogicas utilizadas na escola, mas também ao pouco conhecimento do
portugués que a quase totalidade dos surdos apresenta quando chega a escola”.

Para que possa realizar a leitura o surdo precisa visualizar a palavras para conhecé-
la primeiro e posteriormente realizar a leitura da mesma, que para Fernandes (2006, p. 9)
essa dificuldade do surdo acontece devido ele ndo poder recorrer “as relacdes letra-som
(rota fonoldgica). Desde os primeiros contatos com a escrita, as palavras serdo processadas
mentalmente como um todo, sendo reconhecidas em sua forma ortografica (denominada
rota lexical)”.

Em resposta a pergunta do guia de entrevista a professora deixa transparecer que o
aluno se encontra no nivel “silabico” apesar de ndo ter feito nenhuma referéncia a esta
fase, e informar que o aluno surdo apresenta realiza leitura de forma regular. “Apresentam
um nivel de leitura regular. Leem palavras soltas”. Nessa afirmativa fica explicito de que

o0 aluno Ié as palavras que reconhece numa demonstracdo de que aprende. o “Na leitura de
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textos buscam por palavras-chaves, ndo conseguem abstrair, encontram-se na fase

concreta’.

Pergunta 3: Como vocé avalia o nivel de escrita do aluno surdo?

“Avalio como alunos copistas, pois ndo associam o que escrevem com o

seu significado/sentido”. PAEE

3.1.9. O que diz a professora do AEE a respeito de como avalia o nivel de escrita do aluno

surdo

Dentre as recomendacdes de procedimentos que dizem respeito ao aluno surdo
consta a questdo do trato da Lingua Portuguesa que deve ser ensinada como segunda
lingua, conforme indicado no inciso Il, 81° Art. 14 do Decreto n® 6.626/2005. Assim,
devera ser ministrada na modalidade escrita com metodologia especifica para o ensino de
uma lingua estrangeira, € ndo dentro de uma metodologia voltada para o ensino de uma
lingua materna.

A respeito da questdo acima Fernandes (2006, p. 6): é clara e objetiva ao afirmar:
Aprender o portugués, nesse sentido, demanda um processo de natureza
cognitiva (para o surdo) e metodoldgica (para o professor) que difere
totalmente dos principios que a literatura na area do ensino de portugués
como segunda lingua materna tem sistematizado, nos Gltimos anos.

Como acontece em todo processo de aprendizagem, o processo de aquisi¢do da
linguagem escrita pelo surdo acontecera de forma ininterrupta e progressiva, tendo como
mediador para a ampliacdo do Iéxico da lingua portuguesa o professor que o conduzira na
assimilacdo dos aspectos que a estruturam, em uma conducdo de maneira que garanta
maior apreenséo de sua forma escrita.

Ainda sobre a aquisi¢ao da escrita pelo aluno surdo ha questionamentos tipo “até
que ponto seria natural abordarmos a aquisicdo da lingua escrita pelo surdo sem
recorréncia a lingua oral, como ja estd se fazendo no ensino instrumental de linguas
estrangeiras como segunda lingua?” (Silva, 2008, p. 50).

A autora questiona sobre erros cometidos nas produgdes textuais por todo usuério
estrangeiro lingua portuguesa, o que ndo é diferente nas producdes de textos do surdo,
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atentando para questdo de que: “Pode-se notar que a producéo textual do surdo apresenta
essas caracteristicas tipicas de um usuario estrangeiro ao escrever em lingua portuguesa.
Este tipo de “erro”, que envolve o uso de elementos de ligagdo ou de palavras
“funcionais™”.

A resposta dada pela professora no guia de entrevista deixa claro que o aluno nédo
sabe escrever, mas saber copiar, ficando evidente que por ser visual desenvolve essa
habilidade, porém nédo lhe acrescenta nenhum valor a aquisicdo da escrita de L2. “Avalio

como alunos copistas, pois ndo associam o que escrevem com o seu significado/sentido”.

Pergunta 1: Como vocé avalia o dominio vocabular de Libras do aluno surdo?
“A aluna estd em processo de aquisicao da Lingua de Sinais. Ela aprende
rapido e é esforcada. Dentro de todas as limitacbes, ela estd se
desenvolvendo bem.” TILS1
“Infelizmente o aluno ndo tem dominio vocabular de Libras, pois o mesmo

chegou a unidade escolar sem nenhum conhecimento de Libras”. TILS?2

3.1.10. O que dizem as intérpretes a respeito de como avaliam o dominio vocabular em

Libras do aluno surdo

Avaliar conhecimento linguistico implica em conhecer bem a lingua avaliada, ndo
bastando apenas saber usa-la, mas ter formacdo nessa lingua, avaliar o nivel de
conhecimento do aluno surdo da Libras é preciso que se tenha conhecimento profundo da
sua lingua materna e da em avaliagdo. Conforme o Decreto n° 5262/05, Art.17 diz que: “A
formacéo do tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa deve efetivar-se por meio
de curso superior de Traducdo e Interpretacdo, com habilitagdo em Libras — Lingua
Portuguesa”. A parit desse Decreto a presenca desse profissional em espagos educacionais
é regulamentada embora j& atuassem em alguns espacos.

De acordo com Brasil (2004, p.24) que define o ato de interpretar como aquele que:
Envolve um ato COGNITIVO-LINGUISTICO, ou seja, é um processo em
que o intérprete estard diante de pessoas que apresentam intencgdes
comunicativas especificas e que utilizam linguas diferentes. O intérprete

estd completamente envolvido na interacdo comunicativa (social e cultural)
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com poder completo para influenciar o objeto e o produto da interpretacao.
Ele processa a informacdo dada na lingua fonte e faz escolhas lexicais,
estruturais, semanticas e pragmaticas na lingua alvo que devem se
aproximar o mais apropriadamente possivel da informacdo dada na lingua
fonte. Assim sendo, o intérprete também precisa ter conhecimento técnico
para que suas escolhas sejam apropriadas tecnicamente. Portanto, o ato de

interpretar envolve processos altamente complexos.

A importancia do papel desempenhado pelo TILS é inquestionavel que a

necessidade de maiores conhecimentos a respeito das duas linguas o obriga a estar

constantemente em formacdo. Para ser intérprete de Libras é necessario que esse

profissional tenha habilidades especificas necessarias para que possa desenvolver essa

funcdo. Assim, em Brasil (2004, p. 27) dentre as competéncias indispensavel exigida do

TILS ¢ que tenha habilidades que: “domina a lingua de sinais e a lingua falada do pais e

que é qualificado para desempenhar a fungdo de intérprete. No Brasil, o intérprete deve

dominar a lingua brasileira de sinais e lingua portuguesa”.

Ainda no Capitulo V do Decreto supracitado, o intérprete precisa ter o perfil

seguinte:

[10ser ouvinte, fluente na Libras e na Lingua Portuguesa, apresentando
amplo conhecimento dos aspectos linguisticos, polissémicos, da diversidade
de sentidos, dos aspectos culturais de ambas as linguas, bem como da
tematica abordada na situagdo comunicativa;

[JOter curso superior e aprovag¢do em exame de proficiéncia em tradugdo e
interpretacdo da Libras/Portugués, promovido pelo MEC, podendo atuar no
Ensino Médio e de educacao superior;

[J[Jter o Ensino Médio, aprovagdo em exame de proficiéncia em traducdo e
interpretacdo da Libras/Portugués promovido pelo MEC e/ou Curso de
educacao profissional, extensdo universitaria ou formagdo continuada em
Tradugdo/Interpretacdo em Libras, podendo atuar na Educacdo Bésica;
Oexercer a fungdo técnico-pedagdgica. O profissional que dispor de 20
horas s6 podera atuar em uma turma que possua alunos surdos e ouvintes
ou numa turma formada apenas de surdos e que o professor ndo seja

bilingue, visto que a presenca constante do tradutor/intérprete é
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fundamental para interacdo e acessibilidade ao conhecimento do aluno
surdo.

Em se tratando do perfil desses profissionais, a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°13.
146/2015) traz no art. 28°, §2°, incisos | e 11, o seguinte:

| — Os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educacédo basica devem,
no minimo, possuir ensino médio completo e certificado de proficiéncia na
Libras;

Il — Os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa de
interpretar nas salas de aula dos cursos de graduacdo e pds-graduacao,
devem possuir nivel superior, com habilitacdo, prioritariamente, em
Traducdo e Interpretacdo em Libras.

Para Lacerda (2009, p.81) apos estudos sobre a presenca do intérprete em sala de
aula concluiu que:

a participacdo de pelo menos dois educadores em sala de aula: a presenca
da professora regente de classe e da intérprete de Libras, cria na escola
inclusiva bilingue uma condicdo bastante singular. Essa dupla presenca
parece exigir dos alunos surdos uma atencgéo seletiva, considerando quem €
o condutor principal da atividade e quem é o enunciador para o qual ele
deve voltar a sua atengéo.

A questdo da falta de comunicacdo na sala de aula enfrentada pelos alunos surdos
com os professores e 0s demais alunos € um problema que na figura do intérprete de
Libras, segundo Lacerda (2014, p.65) tem “a possibilidade de o aluno surdo poder receber
a informacdo escolar em sinais, através de uma pessoa com competéncia nesta lingua. O
acesso e 0 contato com essa lingua n escola pode favorecer o desenvolvimento e a
aquisicdo de novos conhecimentos de forma ampla e adequada pelo aluno surdo”. Ela
ainda afirma que “com a presenca do intérprete de lingua de sinais, o professor ouvinte
pode conduzir suas aulas sem preocupar-se em como passar esta ou aquela informagdo em
sinais, atuando na lingua que tem dominio”.

As intérpretes de Libras em resposta ao guia de entrevista afirmam que a aluno nédo
domina a sua lingua natural enquanto uma diz que 0 mesmo esta no processo de aquisi¢cdo
ao afirmar que T/I1. “A aluna est4d em processo de aquisicdo da Lingua de Sinais”.

Declara sobre o interesse que a aluna tem para aprender atribuindo inclusive as suas
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dificuldades as limitacfes que enfrenta. 7/11 “Ela aprende rdapido e é esfor¢ada. Dentro de
todas as limitagoes, ela estd se desenvolvendo bem.” Ja a outra intérprete lamenta o
desconhecimento do aluno que na avaliacdo dela é total. T/12 “Infelizmente o aluno ndo
tem dominio vocabular de Libras, pois 0 mesmo chegou a unidade escolar sem nenhum

conhecimento de Libras”.

Pergunta 2: Como vocé avalia o nivel de leitura do aluno surdo?
“A aluna esta em processo de aprendizagem da Libras, portanto apesar de
estar em uma série “avanc¢ada” ela ainda possui um nivel de leitura
basico”. TILS

“Insuficiente. O aluno conhece poucas palavras em portugués”. TILS

3.1.11. O que dizem as intérpretes a respeito de como avaliam o nivel de leitura do aluno

surdo

De acordo Karnopp (2015, p.35) “A escola deveria ser uma fonte importante de
conhecimento para as criancas surdas, de pais ouvintes, mas ainda sdo poucas as que
adotam a lingua de sinais na educac¢do de seus alunos”.

Ao adquirir a Lingua de Sinais os surdos organizam cognitivamente a estrutura
linguistica dessa lingua ao apreender as informacfes as quais tém acesso, as coisas do
mundo que lhes permitirdo aprender uma segunda lingua, nesse caso, a lingua portuguesa
escrita.

No Brasil, ainda sdo poucas as pesquisas sobre intérpretes de linguas de sinais
atuando em sala de aula, visto esta tudo muito no inicio tanto a presenca desses estudantes
nas escolas de ensino regular que cria a necessidade da presenca do intérprete. Sobre a
formacdo desse profissional em Libras de acordo a Lacerda et.al. (2014, p. 69) “A
formacdo de intérpretes em Libras é algo recente e s6 aqueles que frequentam os grandes
centros € que tém acesso a essa formagao”.

Lacerda et.al. (2014, p. 69) ainda sobre a funcdo do intérprete de Libras que precisa
ser mais bem compreendido, uma vez que o mesmo desempenha papéis diversos na sala de
aula como: “Em sala de aula, muitas vezes, o intérprete precisa atuar como educador,

construindo sentidos, esclarecendo pontos, uma vez que, se fizer uma “interpretacdo” no
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estrito sentido da palavra, podera ter apenas como resultado a ndo compreensao por parte
do aluno surdo”.

Nas respostas ao guia de entrevista as intérpretes demonstram preocupagdo com a
questdo de o aluno nédo saber Libras o que ndo permite que aprenda a lingua portuguesa
escrita: TILS1 “A aluna esta em processo de aprendizagem da Libras, portanto apesar de
estar em uma série “avan¢ada” ela ainda possui um nivel de leitura basico”. Tambeém ha
uma demonstracdo do pouco conhecimento de palavras da lingua portuguesa: TILS2

“Insuficiente. O aluno conhece poucas palavras em portugués”.

Pergunta 3: Como vocé avalia o nivel de escrita de escrita do aluno surdo?
“O mesmo que ocorre com a leitura, a aluna esta no nivel basico”. TILS1
“Infelizmente o aluno ndo tem também dominio da escrita. Ele ja consegue

escrever algumas palavras”. TILS2

3.1.12. O que dizem as intérpretes a respeito de como avaliam o nivel de escrita do aluno

surdo

As Diretrizes da Educacdo Inclusiva (Bahia, 2017, p. 102) especificam as
atribuicdes do Tradutor/Intérprete de Libras para atuarem nas escolas que sao:

[JOtraduzir/interpretar para a Libras as aulas ministradas em Lingua Portuguesa e as
interagGes verbais ocorridas na sala de aula;

O Otraduzir/interpretar para a Lingua Portuguesa os posicionamentos ¢
questionamentos do/da estudante surdo/surda nas aulas;

[JCintermediar o processo de ensino e aprendizagem, entre o estudante surdo e o
professor, usuario da Lingua Portuguesa;

[JOtraduzir/interpretar Libras/Lingua Portuguesa durante os eventos formativos
(seminarios, palestras, excurs@es, visitas e outros) e culturais ocorridos na escola ou
em outros espacos que a unidade escolar e seus alunos surdos estejam participando;
[JCparticipar do planejamento dos professores que atuam na sala de aula, na qual é
realizada a traducdo/interpretacdo para tomar conhecimento sobre a tematica que
seréd desenvolvida pelo docente e contribuir na escolha das estratégias e do material
didatico a serem utilizados, tendo como base a Pedagogia Surda;
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[0participar do estudo de termos técnico-cientificos utilizados nas aulas,
juntamente com o surdo, o professor/instrutor de Libras e o docente especializado na
Educacao de Surdos e gue atua na SRM;

[J Orealizar itinerancia, sempre que necessario.

Stionson & Lui (1999, citados por Lacerda et.al p. 67) em pesquisas realizadas nos
Estados Unidos mostram sobre o papel do intérprete no ensino fundamental que além do
simples interpretar “o intérprete nao pode ter apenas o papel de interpretar o que € dito em
sala de aula. Sua postura e modos de participacdo interferem significativamente na
insercdo da crianga surda, e por isso desempenham um papel fundamental”. Corroboram
com essa afirmativa Shaw e Jamieson (1997, citado pela mesma autora, 2014, p.67)
constatam que “criangas surdas incluidas raramente se comunicam com seu professor,
comunicando-se com muita mais frequéncia com seu intérprete”.

Para Lacerda et.al. (2014, p. 68) “o modo como o professor apresenta certos
conteudos ndo é acessivel a crianga surda, sendo necessario, entdo, que o intérprete adapte
a informacdo, pois a maior parte das informacGes que o aluno surdo recebe vem do
intérprete e nao do professor”.

Respondendo a pergunta do guia de entrevista as Intérpretes ndo trazem
informagOes novas a respeito dos conhecimentos do aluno surdo ao afirmarem: T/1.1“O
mesmo que ocorre com a leitura, a aluna esta no nivel basico”. T/I.2 “Infelizmente o
aluno ndo tem também dominio da escrita. Ele ja consegue escrever algumas palavras”.
As afirmagdes reforgam a necessidade que esses alunos tém do ensino dos contetdos no
nivel de ensino e aprendizagem em outros espagos e momentos que ndo so o ensino da sala

de aula regular.

Pergunta 1: Como vocé avalia seu dominio vocabular da Libras?
“Seu como morena ensino do tema eu campo mas que Barresmes”. Al
“Mas ou Meno”. A2
“Avalia pouco A3
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3.1.13. O que dizem os alunos surdos sobre o seu dominio da Libras

O direito da crianca surda a educagdo esta garantido no decreto n® 5.626, incisos | e
I1, § 1° e 2° do artigo 22, mas ndo € preciso muito para perceber que esse direito ndo tem
seu cumprimento na sua totalidade, visto que nao existe um documento que sistematize o
uso desse direito.

A competéncia linguistica e visual possibilita ao surdo uma maior integracdo na
sociedade, porém, para tanto, é indispensavel que essa crianga surda seja exposta 0 mais

Prematuramente possivel conforme fala Dominguéz (1996:16) citado por Elidéa
(2000, p.61) que “os pais deveriam compreender que a exposi¢do do bebé a um entorno de
lingua de sinais lhe permitird simbolizar o0 mundo e desenvolver atraves da linguagem
fungbes emocionais e intelectuais importantes aproveitando os periodos neurolinguisticos
mais favoraveis para a aquisi¢ao”.

Ainda a respeito da linguagem Sacks (2000, p. 73) diz que “ndo ¢ a
linguagem, mas o uso da linguagem que temos que estudar”. “[...] a primeira comunicagao,
geralmente se da entre mae e filho, e a lingua ¢ adquirida, emerge, entre eles dois”.

Com pode ser observado, a aquisi¢do da linguagem sofre a mediac&do intrinseca e
extrinseca do sujeito que exige um ambiente rico em estimulo para que essa se constitua
como tal. Pois a crianca exposta recebera estimulos dos objetos manuseados, lugares
vistos, em momentos diversos tudo mediado pela mée, ou outra pessoa adulta, que por ja
conhecer o mundo possibilite assim, que essa crianca estabeleca relacdes de tempo,
espaco, etc., e consequentemente se aproprie desse mundo que o cerca.

Respondendo a pergunta da entrevista os alunos demonstram ndo terem maiores
conhecimento sobre a propria lingua o que os deixa sem condicGes de avaliarem o dominio
da mesma, haja vistas as seguintes respostas: Al “Seu como morena ensino do tema eu

campo mas que Barresmes”; A2 “Mas ou Meno”; A3 “Avalia pouco”.

Pergunta 2. Como vocé avalia o seu nivel de leitura?
“A juale gosta o dominio surdo na abisetésco”. A!
“E muito dificil entender a leitura a professora explica nada”. A2

“pouco”. A3
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3.1.14. O que dizem os alunos sobre a sua leitura

A presenca do TILS em sala de aula durante as aulas de acordo as Diretrizes
(Bahia, 2017, p. 101) “é¢ fundamental para a acessibilidade do conhecimento académico e a
interacdo do estudante surdo usuario da lingua de sinais, inserido nas classes regulares,
compostas também por aluno (s) nativo (s) da Lingua Portuguesa”. Percebe-se 0 cuidado
com a inclusdo desse aluno, mas ndo valoriza o conhecimento que esse aluno possa trazer
e que corroborara com a sua inclusdo, como também néo faz nenhuma recomendacédo de
como deve ser trabalhado a leitura de L2.

Esta confirmado que esses alunos dificilmente tém acesso a lingua de sinais na
infancia o que acontece na sua maioria ter contato com essa lingua ja& na fase da
adolescéncia ou adulta.

Para Fernandes (2006, p. 5) “embora imersos no hegemonico universo da lingua
portuguesa (na familia e sociedade) ndo se apropriam dela pela interacdo com seus
falantes, de maneira natural nas situagdes cotidianas. [...] a maioria ndo-surda desconhece a
lingua de sinais e a minoria surda ndo tem acesso ao portugués”.

Fernandes chama atencdo para uma realidade vivida pelos surdos que tém pais
ouvintes e estes ndo estabelecem uma relagéo interativa constante em virtude de ambos
ndo usarem a lingua de sinais, essa situacdo reforca o isolamento do surdo j& no seio
familiar.

Em resposta a pergunta da entrevista os alunos disseram: Al “A juale gosta o
dominio surdo na abisetésco”. A2 “E muito dificil entender a leitura a professora explica
nada” e A3 “pouco”. Ficando evidente o desconhecimento linguistico do significado da
pergunta que configura nas respostas descontextualizadas, mesmo considerando o que

dizem os alunos A2 e A3.

Pergunta 3. Como vocé avalia o seu nivel de escrita em L2?
“Este eu como sluramete. Sera coleta estratégias”. Al
“Nao sei”. A2

“Avalia ndo saber copiar”. A3



Educagdo de surdos: uma...188

3.1.15. O que dizem os alunos sobre o seu nivel de escrita de L2

Nos documentos, ndo existe nenhuma recomendacdo sobre a realizacdo da escrita
de L2 pelos alunos surdos, porém alguns estudiosos da causa discutem a questdo da
aprendizagem do portugués escrito a exemplo da abordagem de Fernandes (2006, p. 5) que
se refere a inclusdo escolar desses alunos afirmando que:

Deposita-se na educac¢do escolar a retomada desse “elo perdido” entre
brasileiros falantes de variedades linguisticas do portugués, brasileiro
imigrantes falantes do portugués e de sua lingua pétria, indigenas brasileiros
falantes de inimeras linguas e brasileiros surdos usuarios da Libras.

Fica evidente a responsabilidade da escola, de como néo se sabe, reestabelecer uma
relacdo dos surdos com a sociedade, situacdo que ndo e facil se ndo ha uma politica do
governo que direcione essa incumbéncia, que conforme Fernandes (2006, p. 5):

a escola, portanto, cabe o dificil papel de assegurar que 0s surdos
mergulhem no universo multilingue da oralidade pelo dominio dos sistemas
de escrita dessas linguas, sem que haja uma politica governamental que
reconheca e implemente acOes de reconhecimento e valorizagcdo da
diversidade linguistica em territério nacional que subsidie essa tarefa
escolar.

Em resposta a pergunta da entrevista os alunos disseram: Al “Este eu como
sluramete. Sera coleta estratégias”; A2 “Nao sei”; A3 “Avalia ndo saber copiar”. A
clareza da falta de entendimento e a demonstracdo do desconhecimento da funcdo da
lingua escrita estdo evidenciados nas informacdes desses alunos que ndo tiveram contato

precoce com a sua lingua natural — Libras.

Pergunta 4. Quando a atividade é do livro didatico, como vocé realiza?
“Ter realeza au tendo produgdo geral instrumento”. Al
“Parece bem mas facil estudar todos dia, eu ndo gostava. Muito estudar eu
estava desistindo de minha vida”. A2

“pouco”. A3
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3.1.16. O que dizem os alunos sobre realizar a atividade do livro didatico

O livro didatico é pensado logo organizado para um tipo de aluno, o ouvinte, pois
conforme Decreto n® 9099, do Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD (Brasil, 2017)
em seu Art. 2°, incisos Il — “democratizar o acesso as fontes de informacéo e cultura”, e
0 IV — “fomentar a leitura e o estimulo a atitude investigativa dos estudantes”. Para o
aluno surdo acessar as informac@es contidas no livro didatico ndo é bastante ter a TILS
em sala de aula, mas também que ele saiba ler o portugués.

Para Freire (2015, p.30) “todas as praticas de ensino/aprendizagem de uma lingua
instrumental voltada para as habilidades de leitura e producédo escrita tendem a fazer uso
da primeira lingua dos aprendizes como meio de instrugao”.

Assim, é indispensavel que o aluno seja usuario da sua lingua natural a Libras, para
poder acessar as informacdes escritas em portugués, sua segunda lingua.

Freire afirma que:

a escolha da primeira lingua do aprendiz como lingua de instru¢do ndo

deve, no entanto, ser encarada como o reconhecimento de sua incapacidade

intelectual, mas sim como uma estratégia consciente de como melhor
alcancar os objetivos estabelecidos, levando-se em conta a funcdo social da

aprendizagem (Freire, 2015, p. 30).

A afirmativa reforca a importancia de esses alunos saberem a primeira
lingua para que assim seja possivel acontecer o ensino e a aprendizagem, pois o trabalho
do (a) intérprete por si s6 ndo mostrard avancos se a lingua de media¢do ndo for do
conhecimento das partes envolvidas.

Os alunos responderam a pergunta da pesquisa: Al “Ter realeza au tendo producao
geral instrumento”; A2 “Parece bem mais facil estudar todos dia, eu ndo gostava. Muito
estudar eu estava desistindo de minha vida”; A3 “pouco”. A falta de entendimento sobre o
material didatico como o significado da existéncia do livio como também a sua finalidade
demonstra total desconhecimento do porqué estd na escola, uma vez que as respostas

fogem ao que é perguntado.
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3.2. Expor a didatica do tradutor/intérprete durante as aulas na sala de aula do ensino

regular

Estd previsto na LDB Capitulo V, Art. 58, §1° “Havera, quando necessario,
servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da
clientela de educacao especial”.

Conforme os documentos oficiais a presenca do Tradutor/Intérprete em sala de aula
regular esta regulamentada pelo Decreto n°® 5.626/2005, inciso 1l - b, §1°, do Art. 14, que
trata do provimento as escolas dentre outras recomendagbes a presenca do
Tradutor/Intérprete para acompanhar o aluno surdo em sala durante as aulas.

E importante que toda escola que tenha matriculado alunos surdos disponibilize o

TILS para que o aluno surdo se sinta acolhido.

Pergunta 4: Como ¢ feita a escolha do TIL?
“E feita na Rede Estadual através de sele¢do, prova escrita e prova de

titulos”. G1

“Pela sele¢do e proficiéncia em libras”. G2

3.2.1. O que dizem as gestoras sobre a forma como € escolhido o til

A Lei n® 12.319, de 1° de setembro de 2010 regulamenta a profissdo de Tradutor e
Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, o Art.2°, como sendo o profissional
responsavel pela interpretagdo de maneira simultanea ou consecutiva da Libras/Portugués.

Para tanto, é necessario que atenda algum dos pré-requisitos contidos nos incisos I,
I1, e/ou 111, do artigo 4° da referida lei.

A presenca de dois profissionais em sala de aula comum desperta curiosidade nos
alunos que ndo estdo acostumados com tal situacdo, portanto, a escolha desse segundo
profissional deve ser criteriosa para que ndo se desequilibre o estado disciplinar do
contexto de sala de aula. Assim, de acordo aos incisos Il e VI art.7°, a escolha desse
profissional, deve ser criteriosa, observando o recomendado na legislacédo vigente.

E salutar entender a o papel do TILS em sala de aula para o desenvolvimento do

aluno surdo, visto que as informagdes dos conteudos das disciplinas Ihe sdo passados por
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esse profissional na Libras, portanto, além de atentar a legislacdo, € preciso entender que a
aprendizagem ndo acontece sO pela informacdo, mas como é passada essa informacdo
durante o processo, 0 que se torna necessario uma avaliacdo continua do fazer pedagdgico
do intérprete como do aprende do aluno.

As gestoras em resposta ao guia de entrevista informam que a selecdo de
intérpretes fica a cargo da secretaria estadual, no qual ndo tem nenhuma participacdo. G1
“E feita na Rede Estadual através de selegdo, prova escrita e prova de titulos”. Apesar de
citarem a selecdo e proficiéncia em Libras, elas ndo tém nenhuma participagdo na escolha
0 que aparentemente as deixa isentas sobre o conhecimento desse profissional. G2 “Pela

selecéo e proficiéncia em libras”.

Pergunta 5: Como a formacao do Tradutor/Intérprete de Libas colabora na sua pratica em
sala de aula do ensino comum?
“Como temos dois, é percebido que a experiéncia e o nivel de escolaridade
colaboram significativamente no desempenho e que o compartilhamento de
conhecimento entre ambos é fundamental”. G1
“Os tradutores intérpretes de libras colaboram grandemente, pois auxiliam
na comunicagao entre 0s ouvintes e os surdos. Sem essa mediacédo o aluno
surdo ndo se sente inserido na sala regular de ensino com os demais

colegas e professores que ndo possuem essa formacéo em libras”. G2

3.2.2. Vejamos o que dizem as gestoras sobre como a formacdo do Tradutor/Intérprete de

Libras colabora na sua pratica em sala de aula do ensino comum

Estéo claras as recomendagdes nos documentos sobre a formagéo do TILS a fim de
gue possam assim atender aos anseios do aluno surdo em sala de aula. A formacdo minima
necessaria para que alguém se habilite a profissdo de tradutor/intérprete € clara nos
documentos, visto ser imperativo esse profissional deter conhecimentos que lhes
proporcionem o0 acesso e producdo de informagdes simultaneas durante o processo de sala
de aula, dai a importancia da formacdo que balizara a mediacdo dessas informagdes

oferecidas ao aluno surdo.
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Conforme Brasil (Brasilia, 2004, p. 57) que faz algumas recomendagdes sobre o
intérprete de sala de aula tipo:
Deve-se também considerar que o intérprete € apenas um dos elementos que
garantira a acessibilidade. Os alunos surdos participam das aulas
visualmente e precisam de tempo para olhar para o intérprete, olhar para as
anotagbes no quadro, olhar para os materiais que o0 professor estiver
utilizando em aula. Também, deve ser resolvido como serdo feitas as
anotacOes referentes ao conteido, uma vez que o aluno surdo mantera sua
atencdo na aula e ndo dispord de tempo para realizd-las. Outro aspecto
importante é a garantia da participacdo do aluno surdo no desenvolvimento
da aula através de perguntas e respostas que exigem tempo dos colegas e
professores para que a interacdo se dé. A questdo da iluminacdo também
deve sempre ser considerada, uma vez que sessdes de video e o uso de
retroprojetor podem ser recursos utilizados em sala de aula.
Lacerda et.al. (..., p. 25) destaca a importancia primeira que se deve considerar no
tradutor/intérprete que é:
O mais importante ¢é focalizar que a formacdo fundamental do
tradutor/intérprete vai além do conhecimento das linguas, que deve ser uma
formacdo plural e interdisciplinar, visando a seu transito na polissemia das
linguas, nas esferas de significacdo e nas possibilidades de atuacao frente a
dificil tarefa da traducao/interpretacao.
A grande responsabilidade do intérprete no processo de ensino e aprendizagem
visto ser através da sua participagdo/mediacdo em Libras que as informages alcancardo o
aluno surdo, ele precisa ter atencdes constantes as reacGes do aluno surdo e nas formas
pelas quais ele participa das aulas. Diante dessa responsabilidade é necessario que a escola
trace parametros que possa avaliar o desenvolvimento ndo s6 do profissional como do
aluno surdo com finalidades puramente de oferecer a formagdo necessaria aquela situacéo
de aprendizagem detectada.
Ainda em Lacerda et.al. (..., p. 34) cita uma preocupacdo a ser considerada em
relacdo a atuacdo do intérprete que é:
O ILS em sala de aula intermediando as relagdes entre professor/aluno

surdo, aluno ouvinte/aluno surdo nos processos de ensino/aprendizagem
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tem grande responsabilidade. Além dos conhecimentos necessarios para que
sua interpretacdo evite omissdes, acréscimos ou distor¢des de informacdes
de contetido daquilo que é dito para a lingua de sinais, ele deve estar atento
as apreensdes feitas pelos alunos surdos e aos modos como eles
efetivamente participam das aulas.

Na resposta ao guia de entrevista as gestoras argumentam que por ter na escola dois
intérpretes a experiéncia de ambos colabora na pratica como também o nivel de
escolaridade e importante reforcando com a troca de conhecimento entre eles, mas nédo
pontua qual é o nivel nem se ha essa troca. G1 “Como temos dois, é percebido que a
experiéncia e o nivel de escolaridade colaboram significativamente no desempenho e que
o compartilhamento de conhecimento entre ambos é fundamental”. A comunicagdo entre
os alunos surdos e 0s ouvintes e os professores que é mediado é mediada pelos intérpretes
é valorizada, mas ndo deixa claro se a formacdo € primordial para a pratica desses
profissionais. G2 “Os tradutores intérpretes de libras colaboram grandemente, pois
auxiliam na comunicacgao entre os ouvintes e os surdos. Sem essa mediacdo o aluno surdo
nao se sente inserido na sala regular de ensino com os demais colegas e professores que

ndo possuem essa formag¢do em libras”.

Pergunta 6: Em que momento a escola fornece formacéo continuada para o TILS?
“Ndo ha uma proposta, mas de acordo a necessidade percebida é realiza
oficinas”. G1
“No momento em que ha necessidade e interesse dos demais

profissionais”. G2

3.2.3. O que dizem as gestoras a respeito do momento em que a escola fornece formacéo

continuada para o TILS

Toda escola deve sistematizar o planejamento dos trabalhos a serem realizados
durante o ano letivo, definir objetivos dentre outros, que para tanto, o documento
necessario pela sua importancia é o Projeto Politico Pedagdgico - PPP, que consta das
orientacGes a serem seguidas as implementacGes dentre outras questdes as metas e acgdes.

Esse documento é o norteador do rumo que a escola devera seguir durante o ano letivo,
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nele deve também constar acdes pedagdgicas a serem desenvolvidas com a comunidade
educacional, como s formacéo continuada.

Na educacdo, a formacdo em servico esta em ascensdo devido a maneira que
acontece permite que se experimente na pratica a medida que se toma posse dos contetdos
tedricos estudados durante o periodo. Assim, a Lei de Diretrizes no seu Art. 62, garante
essa formacao conforme o §2° “A formacdo continuada e a capacitagdo dos profissionais
de magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacdo a distancia”. Ai esta a
orientacdo que na questdo do intérprete seria interessante uma vez que ele teria a
possibilidade de interagir com seus pares na troca de conhecimentos e praticas da
atividade. Mas o que ainda se observa que séo poucas as reformulagfes na organizacgéo da
escola como, em particular, no que se refere a formacdo continuada ndo s6 desse
profissional, mas também dos demais educadores.

Padilha (2014, p.113) pontua as relagdes estabelecidas durante o fazer pedagdgico
em sala de aula que estéo estreitamente imbrincados nas resolucdes de decisdo politicas da
escola. Para ela:

O cotidiano da sala de aula, as relacdes estabelecidas face a face, a escolha
dos conteudos e dos modos de ensina-los, a avaliacdo, a atencdo a cada
necessidade dos alunos séo esferas que nédo se separam, de forma alguma,
das decisdes politicas que afetam as decisfes individuais. Um projeto
politico pedagdgico deve estabelecer quais e para quem sdo propostas as
praticas pedagdgicas. Dai emergem as varias formas de organizar a escola e
sua funcdo social.

As gestoras em resposta a pergunta do guia de entrevista dizem ndo haver nenhum
planejamento de formacdo continuada a ser oferecida para os tradutores/intérpretes, mas
que ser for percebido a necessidade oferece em forma de oficinas sé ndo informaram como
seria percebida essa necessidade. G1 “N&o ha uma proposta, mas de acordo a necessidade
percebida é realizada oficinas”. G2 “No momento em que ha necessidade e interesse dos

demais profissionais”.

Pergunta 7: Como acontece na UE curso de formacédo em Libras? Explique.
“Oficina de Libras para professores e funcionarios e quando possivel os

intérpretes em sala de aula”. G1
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“Acontece em uma sala multifuncional com uma professora especialista da
area de forma presencial, duas vezes por semana durante meses ou um ano,

sendo para alunos e professores que tenham interesse”. G2

3.2.4. O que dizem as gestoras sobre a maneira de como acontece na UE o curso de
formacéo em Libras

As acgdes a serem desenvolvidas na unidade escolar durante o ano em exercicio
precisam ser planejadas conforme um calendario de desembolso. Esse calendario deve ser
discutido e organizado antes do inicio do ano letivo, que conta com a e/ou adequacao
revisdo do PPP da escola. Assim, as diretrizes para a formacdo continuada do corpo
docente, grupo que faz parte os tradutores/intérpretes precisam constar no projeto politico
da escola.

O Decreto n° 5.626/2005, que regulamenta a Lei de Libras, inciso 1l do Art. 18 diz
o seguinte: “cursos de formagdo continuada promovidos por instituicdes de ensino superior
e instituigdes credenciadas por secretarias de educacao”.

A importancia da formagdo continuada para novas aprendizagens habilitara o
docente na ressignificacdo das suas préaticas visto que tem a possibilidade de se aprender
durante o processo de acesso as novas praticas. A formacdo continuada embora ndo
garanta faz parte da valorizagdo docente, tornando-se uma das maneiras de estimula-lo nas
suas préaticas durante o processo de ensino e aprendizagem.

As gestoras disseram no guia de entrevista que acontecem oficinas de Libras para
professores e funcionarios e para o intérprete na sala de aula, mas ndo explicou quando,
como, onde essas oficinas acontecem, como também ndo fez nenhuma mencéo de quem
ministra as mesmas. G! “Oficina de Libras para professores e funciondrios e quando
possivel os intérpretes em sala de aula”. Também consta das informagfes no guia de
entrevista que acontece na sala multifuncional, ministrado pro especialista na area, com
carga/horaria indeterminada uma vez que, segundo ela, pode ser durante meses ou ano,
onde as informagdes ficam desencontradas. G2 “Acontece em uma sala multifuncional
com uma professora especialista da area de forma presencial, duas vezes por semana

durante meses ou um ano, sendo para alunos e professores que tenham interesse”.
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Pergunta 4: Como é a participacdo do intérprete de Libras durante as aulas?

“A participag¢do do intérprete de Libras, durante as aulas, é significativa,
uma vez que esse as intercepta por meio de sugestdes (escrever, na lousa,
palavras que ndo sdo comuns/corriqueiras, pra aluna, no decorrer de toda
as etapas do ensino j& tidas) a fim de facilitar a compreensdo por parte
dessa”. P1

“A participa¢do da intérprete durante as aulas é de muita importancia,
principalmente quando o professor nao domina a Libras”. P2

“Satisfatoria transmite a informag¢do em tempo habil e esclarecedor ao
aluno”. P3

“Ela como um canal de mediar a comunicacdo entre o aluno surdo, o
professor, os colegas de classe e a comunidade escolar. Ela traduz as falas

de pessoas de linguas diferentes”. P4

3.2.5. O que dizem os professores sobre a participacdo do intérprete de Libras durante as

aulas

A presenca do TILS em sala de aula é uma das politicas publicas da inclusdo da
crianca surda na sala de aula regular. Porém, essa participagdo segue orientacdes
pedagdgicas necessarias, uma vez que esse profissional participara como tradutor e/ou
intérprete durante as préxis do docente. Dentre as atividades a serem desenvolvidas em
sala de aula pelo referido profissional ele atuard conforme incisos Il e I1l, § 1° do Art. 21,
da lei n® 5626?2005.

O intérprete de Lingua Brasileira de Sinais é um dos profissionais de apoio que
atua diretamente na sala de aula inclusiva. Esse profissional € responsavel por versar de
uma dada lingua fonte, nesse caso a lingua portuguesa, para uma lingua alvo, no caso a
Libras. Embora seja regulamentada a profissdo de intérprete e essa seja uma das politicas
de inclusdo, a insercdo desses profissionais em sala de aula precisa ser com cuidado ja que
esse sera a voz do aluno surdo entre os demais alunos, professor e vice-versa. A relacdo de
confianca mutua entre professor da disciplina e intérprete é fundamental para o bom
desenvolvimento do trabalho ali realizado.

E importante que o papel do intérprete fique claro para que ndo haja duvidas nem

da parte do professor como também da do aluno e assim cada um assume o proprio papel,
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contudo, em sala de aula, muitas vezes o intérprete precisa atuar como um educador
esclarecendo pontos abordados, construindo sentidos, visto que, as vezes a traducdo no
sentido literal da palavra, podera ter como resultado a ndo compreenséo por parte do aluno.

Para Lacerda (..., p. 16) “o processo de tradugdo/interpretacdo nao pode estar
focalizado apenas no nivel linguistico, mas precisa levar em conta aspectos culturais e
situacionais, e ¢ por isso que a énfase deve ser na passagem dos sentidos”.

Em resposta ao guia de entrevista os professores relatam como acontecem as
participacfes do intérprete durante as aulas onde afirmam da importancia dessa
participacdo que contribui sobremaneira para a compreensdo de termos por ora
desconhecidos pela aluna surda. P1 “A participagdo do intérprete de Libras, durante as
aulas, € significativa, uma vez que esse as intercepta por meio de sugestdes (escrever, na
lousa, palavras que ndo sdo comuns/corriqueiras, pra aluna, no decorrer de toda as
etapas do ensino ja tidas) a fim de facilitar a compreensdo por parte dessa”. A presenca
desse profissional é também valorizada em virtude da falta de conhecimento em Libras do
educador. P2 “A participa¢do da intérprete durante as aulas é de muita importancia,
principalmente quando o professor ndo domina a Libras”. E uma participagdo necessaria
que satisfaz a necessidade desse profissional estar ali - sala de aula. P3 “Satisfatoria
transmite a informagdo em tempo habil e esclarecedor ao aluno”. P4 “Ela como um canal
de mediar a comunicac¢édo entre o aluno surdo, o professor, os colegas de classe e a

comunidade escolar. Ela traduz as falas de pessoas de linguas diferentes”.

Pergunta 5: Quais a¢Oes o TILS utiliza com o aluno surdo durante as suas aulas?

“A formagdo do tradutov/intérprete colabora, durante o processo das
aulas, a partir do momento gque esse sugere gque as aulas sejam dinamicas,
no sentido de haver uso de outros recursos didatico-tecnolégicos, a fim de
haver possibilidades de novas compreensbes de aprendizagem, e néo,
necessariamente, so no manuseio de aulas expositivas”. P1

“O intérprete é o mediador entre o aluno e o professor. E através dele que
interagimos com o aluno surdo. Uma vez que nds ndo fomos capacitados
para trabalhar com esses alunos, ficaria mais dificil para todos se néo

tivéssemos essa profissional nos auxiliando™. P2
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“A formacgdo do intérprete se faz necessaria alem de fazer a comunicacao
corretamente, adequa com exemplos satisfatorios ao aluno, caso
necessario”. P3

“Os tradutores/intérpretes de Libras que ja tive contato tiveram/tém uma
formagdo em Libras adquirida atraveés de cursos na Internet, ou cursos
oferecidos por igreja, mas a maioria faz ou fez faculdade o que possibilita
que essa formacdo primeira seja aprimorada e adaptada a sala de aula,

pois geralmente cursam ou cursaram licenciatura”. P4

3.2.6. O que dizem os professores sobre as acOes utilizadas pelo TILS durante as aulas

A presenca do TILS em sala de aula regular é validada pela legislacdo que
determina o que esse profissional executara junto ao aluno, professor e demais membros
da comunidade escolar. Consta das Diretrizes (Bahia, 2017, p.102) dentre as atividades a
serem exercidas estd a de “traduzir/interpretar para a Libras as aulas ministradas em
Lingua Portuguesa e as interagdes verbais ocorridas na sala de aula” e “traduzir/interpretar
para a Lingua Portuguesa o0s posicionamentos e questionamentos do/da estudante
surdo/surda nas aulas”.

A participacdo do TILS em sala de aula é importante por ser ele responsavel em
mediar as relagGes interpessoais do aluno surdo com o professor e com os demais alunos
ouvintes. Embora as atribui¢fes do TILS em sala de aula sejam orientadas por documentos
legais Lacerda (..., p.69) chama a atencéo para acOes que séo desenvolvidas por ele, mas
que ndo lhes pertencem. A autora argumenta que: a responsabilidade pela educagdo do
aluno surdo ndo pode recair sobre o intérprete, ja que seu papel principal é interpretar. E
preciso que a atuacdo do intérprete se constitua em parceria com o professor, propiciando
que cada um cumpra com seu papel, em uma atitude colaborativa, em que cada um possa
sugerir coisas ao outro, promovendo a melhor condic¢do possivel de aprendizagem para a
crianca surda.

Os professores em resposta ao guia de entrevista deixam muitas davidas inclusive
guanto as respostas que ndo tém muita relacdo com o que esta sendo perguntado: afirma e
valoriza a formag&o do profissional do TILS, contudo ndo informa qual € a formacéo dos

mesmos, refor¢a a importancia de sua participagdo durante as aulas, momento em que ele
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sugere estratégias a serem aplicadas naquela aula, s6 ndo deixa claro como essas sugestdes
sd0 sacadas naquele processo em que a aula estd acontecendo. P1 “A formagdo do
tradutor/intérprete colabora, durante o processo das aulas, a partir do momento que esse
sugere que as aulas sejam dinamicas, no sentido de haver uso de outros recursos didatico-
tecnoldgicos, a fim de haver possibilidades de novas compreensdes de aprendizagem, e
ndo, necessariamente, soO no manuseio de aulas expositivas”. E destacado o papel do
intérprete ao tempo que faz referéncia a sua indispensabilidade, visto ndo saber como se
relacionar com o aluno surdo. P2 “O intérprete é o mediador entre o aluno e o professor.
E através dele que interagimos com o aluno surdo. Uma vez que nés ndo fomos
capacitados para trabalhar com esses alunos, ficaria mais dificil para todos se ndo
tivessemos essa profissional nos auxiliando”. Além de achar importante a formacdo do
profissional, embora reforce a ndo saber a respeito, ficando a davida se esse tem ou nédo a
formacao, deixa clara que a participacdo do TILS vai além das suas atribuicdes o que de
certa forma atrapalha a sua atuagdo. P3 “A formacéo do intérprete se faz necessaria além
de fazer a comunicacao corretamente, adequa com exemplos satisfatorios ao aluno, caso
necessario”. P4 “Os tradutores/intérpretes de Libras que ja tive contato tiveram/tém uma
formacdo em Libras adquirida através de cursos na Internet, ou cursos oferecidos por
igreja, mas a maioria faz ou fez faculdade o que possibilita que essa formacéo primeira
seja aprimorada e adaptada a sala de aula, pois geralmente cursam ou cursaram

licenciatura”.

Pergunta 6: Quando o aluno surdo néo intende a didatica do TILS o que vocé faz?
“Entdo, ndo eximio minha responsabilidade em questionar, por parte da
intérprete, se aluna tem  encontrado  certo grau de
entendimento/compreensdo, ou ndo, em relacdo ao ensino da disciplina e
didatica dessa. Para tanto, acredito que maior precisdo sobre, deveria
partir da prépria intérprete, uma vez que a mesma se responsabiliza na
decodificacdo do que tem sido explicado por parte do professor, pra uma
linguagem mais apropriada para o proprio campo da area de Libras e da
realidade da aluna, como mecanismo facilitador de compreensdo. Porém,
ndo tem havido esse retorno — feedback no que diz respeito a pontuar essa
deficiéncia da compreensdo, didatica-metodolégica do que tem sido
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debatido, em sala, a ndo ser no sentido de contribuir, pra maior
assimilacdo por parte da aluna, palavras que ndo sdo comuns ou
corriqueiras, sinalizando-as e pedindo que as mesmas sejam escritas na
lousa, a fim de contribuir pra maior facilitacdo do conhecimento, a partir
de sua realidade da linguagem de Libra estudada”. P1

“Durante as aulas procuro sempre saber se a aluna esta compreendendo o
assunto. Como leciono Matematica sei que muitos ndo tém afinidade com
essa disciplina. Caso o intérprete tenha dificuldade com o assunto em
questdo procuro tirar suas davidas, pois eu mesma nao tenho condicGes de
fazer o aluno surdo compreender”. P2

“Converso com o intérprete que fornece sugestoes para facilitar a
intera¢cdo com o aluno”. P3

“dinda ndo percebi nenhum caso em que ndo ocorreu o entendimento
didatico do tradutor/intérprete por parte do aluno surdo. Todos os
tradutores/intérpretes que trabalham ou trabalharam em conjunto comigo

foram/sdo bem didaticos e esforcados”. P4

3.2.7. O que dizem os professores sobre suas a¢Ges junto ao intérprete quando esse ndo

utiliza uma didatica acessivel ao aluno surdo

Est& posto nos documentos que uma das fungGes do TILS é a tradugdo simultanea
da lingua de origem para a lingua destino, assim, o papel do TILS é fazer com que as
informacdes circuladas durante a aula cheguem ao aluno surdo.

E importante ressaltar que ndo é o intérprete quem ensina ao aluno surdo, portanto,
nado é ele responsavel pela aprendizagem desse aluno o que esta claro em Brasil (2004, p.
57) dizendo, dentre outros esclarecimentos, que: “Em qualquer sala de aula, o professor ¢ a
figura que tem autoridade absoluta” e “Os intérpretes tém o direito de serem auxiliados
pelo professor atraves da revisdo e preparacao das aulas que garantem a qualidade da sua
atuagdo durante as aulas”.

E importante que a escola deixe transparente a sua proposta curricular para que

juntos professor e TILS possam realizar um trabalho com resultados positivos para o
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aluno. Pois ndo basta o TILS passar as informacGes em Libras se esses alunos ndo tiverem
a compreensdo de mundo a partir da realidade em que esta inserido.

Sobre essa questao Fernandes (2015, p.61) corrobora quando diz que “alfabetizar-
se ndo significa apenas dominar habilidades técnicas de decodificacdo, producdo e
compreensdo de certos signos graficos, mas adquirir e integrar novos modos de
compreensdo da realidade, do mundo, de si mesmos e dos outros”. Vifao (1993, citados
por Fernandes 2015, p. 61) “Ler e escrever sdo praticas culturais que pressupdem relacbes
interculturais, pois, embora dependam de processos individuais, sdo adquiridas e
exercitadas em contextos coletivos, socialmente organizados”.

N&ao basta escolher préaticas diferenciadas, mas que essas praticas estejam em
conformidade as necessidades e potencialidades dos alunos, tanto dos ouvintes como dos
surdos, visto que eles s@o acessardo seus conhecimentos arquivados se 0 assunto exposto
estabelecer alguma relacdo com o ja aprendido durante o processo de ensino e
aprendizagem. A leitura tem papel fundamental no desenvolvimento do aluno, porguanto a
partir dela o aluno surdo adquire condigcGes para estabelecer relagdes significativas entre o
texto escrito, entre outras areas do conhecimento e suas vivéncias pessoais.

Os professores tém opinides diferenciadas quando disseram no guia de entrevista
que: Pl “Entdo, ndo eximio minha responsabilidade em questionar, por parte da
intérprete, se aluna tem encontrado certo grau de entendimento/compreensao, ou ndo, em
relacdo ao ensino da disciplina e didatica dessa. Para tanto, acredito que maior precisao
sobre, deveria partir da propria intérprete, uma vez que a mesma se responsabiliza na
decodificacéo do que tem sido explicado por parte do professor, pra uma linguagem mais
apropriada para o proprio campo da area de Libras e da realidade da aluna, como
mecanismo facilitador de compreensdo. Porém, ndo tem havido esse retorno — feedback
no que diz respeito a pontuar essa deficiéncia da compreensao, didatica-metodologica do
que tem sido debatido, em sala, a ndo ser no sentido de contribuir, pra maior assimilagao
por parte da aluna, palavras que ndo sdo comuns ou corriqueiras, sinalizando-as e
pedindo que as mesmas sejam escritas na lousa, a fim de contribuir pra maior facilitacdo
do conhecimento, a partir de sua realidade da linguagem de Libra estudada”. P2
“Durante as aulas procuro sempre saber se a aluna esta compreendendo o assunto. Como
leciono matemética sei que muitos ndo tém afinidade com essa disciplina. Caso o

intérprete tenha dificuldade com o assunto em questao procuro tirar suas duvidas, pois eu
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mesma ndo tenho condigoes de fazer o aluno surdo compreender”. P3 “Converso com o
intérprete que fornece sugestoes para facilitar a interagdo com o aluno”. P4 “Ainda ndo
percebi nenhum caso em que ndo ocorreu o0 entendimento didatico do tradutor/intérprete
por parte do aluno surdo. Todos os tradutores/intérpretes que trabalham ou trabalharam
em conjunto comigo foram/sdo bem didéticos e esfor¢cados”.

Pergunta 7: Como O intérprete tem acesso antecipadamente ao material didatico a ser
trabalhado em aula?
“O acesso do material que serd utilizado, na aula, se da durante o processo
das aulas, até porque ndo ha diversidade de materiais de apoio pra
culminancia dessas. Geralmente sdo 0s comuns em todo processo de ensino
(material didatico do aluno) e lousa”. P1
“Como o intérprete ndo pode estar presente nos planejamentos, ele so tem
acesso ao material durante as aulas. Ele também conta com o livro
didatico para acompanhar os conteudos”. P2
“Nos horérios disponiveis, conversamos e analisamos materiais impressos
dos conteudos”. P3

“Geralmente isso ndo ocorre, ele tem contato no momento da aula’. P4

3.2.8. O que dizem os professores sobre os TILS terem acesso ao conteudo da aula
antecipadamente

Embora seja o professor responsavel direto pelas praticas pedagdgicas, visto ser ele

0 mediador das interacdes entre os estudantes e desses com o objeto de conhecimento é

preciso que na escola que tem como perfil a educacéo especial na perspectiva inclusiva

seja considerado o TILS para participar do planejamento da aula, escolha de conteldo,

etc., para que o mesmo possa ndo s6 acessar o material (contetdo) que sera utilizado na

aula como também se organizar para fazer uma boa mediacdo da aula. Tais orientacdes
constam nas Diretrizes (Bahia, 2017, p. 102):

participar do planejamento dos professores que atuam na sala de aula, na

qual é realizada a traducdo/interpretacdo para tomar conhecimento sobre a

tematica que serd desenvolvida pelo docente e contribuir na escolha das
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estratégias e do material didatico a serem utilizados, tendo como base a
Pedagogia Surda.

Dentre as recomendacOes para o professor do ensino comum que constam nas

diretrizes (Bahia, 2017, p. 86) sdo para:
organizar, em conjunto com o professor especializado em AEE e com o
coordenador pedagogico, as atividades de sala de aula, de modo que o
curriculo seja acessivel a todos os estudantes, inclusive agueles que sao
publico-alvo da Educacéo Especial, valorizando, na acdo pedagdgica, as
habilidades e as potencialidades de cada educando.

Essa questdo das recomendaces da participacdo do TILS no planejamento da aulas
ndo serem observadas pelos professores é abordada por Lacerda (....p. 68) como uma
situacdo prejudicial ao aluno surdo quando em pesquisas realizadas a autora afirma que:

aspecto a ser destacado refere-se ao planejamento conjunto das atividades:
quando o professor abre a possibilidade, o trabalho do intérprete fica
facilitado, todavia é frequente estar diante de atividades decididas de ultima
hora, para as quais as intérpretes ndo foram preparadas e ndo conseguem
atuar adequadamente diante da tarefa de interpretacéo.

As professoras disseram no guia de entrevista que o acesso do TILS aos materiais
acontece durante as aulas. P1 “O acesso do material que sera utilizado, na aula, se da
durante o processo das aulas, até porque ndo ha diversidade de materiais de apoio pra
culmindncia dessas. Geralmente sdo os comuns em todo processo de ensino (material
didatico do aluno) e lousa”. P2 “Como o intérprete ndo pode estar presente nos
planejamentos, ele s6 tem acesso ao material durante as aulas. Ele também conta com o
livro didatico para acompanhar os conteudos”. P4 “Geralmente isso ndo ocorre, ele tem
contato no momento da aula”. Uma das professoras informou que ha sim escolha de
materiais em horarios disponiveis, significa que ndo é sempre. P3 “Nos hordrios

disponiveis, conversamos e analisamos materiais impressos dos conteudos”.
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Pergunta 4: Quais as didaticas utilizadas pelo TILS?
“Adotam a didatica da interpretagcdo simultdnea o que, na minha opinido
nao funciona muito uma vez que os alunos surdos ndo apresentam fluéncia
em Libras”. P.AEE

3.2.9. O que diz a professora do AEE sobre as didaticas empregadas pelo TILS

Com a implantacdo da educacdo especial na perspectiva inclusiva algumas politicas
foram criadas a fim de darem suporte a politica de inclusdo que garantissem a entrada e
permanéncia nas escolas do publico amparado pela legislacdo da inclusao.

Diante dessa obrigacéo, o estado cria as salas de Recursos Multifuncionais, espaco
esse que abrigaria os alunos com necessidades de atendimentos educacionais
especializados. Essas salas séo espacos localizados em unidades de ensino regular da
Educacao Basica. Esse atendimento tem carater complementar ou suplementar, ministrado
por professor com formacédo na area da necessidade educacional especifica do estudante e
n&o se configura como reforgo escolar.

De acordo Damaézio (2007, p. 25) recomenda-se trés momentos didatico-
pedagdgicos do AEE, um em Libras que explicara todos os conhecimentos dos diferentes
conteddos curriculares nessa lingua, um para o ensino de Libras, que favorecera o
conhecimento e a aquisi¢do, principalmente doe termos cientificos e um outro momento
para 0 ensino da Lingua Portuguesa, priorizando as especificidades dessa lingua para a
pessoa com surdez.

A partir do momento que se defendeu um modelo educacional com vistas a uma
educacdo especial na perspectiva inclusiva tornou-se necessario observar que 0s espagos
escolares ndo se sustentariam mais somente com as presencas do professor e do
coordenador pedagdgico, surgindo a necessidade de outros profissionais para atender as
exigéncias desse novo publico, que nesse caso especifico do aluno surdo a presenca da
figura do intérprete tornou-se indispensavel.

A professora do AEE em resposta ao guia de entrevista refor¢a que os TILS adotam
apenas uma didatica que é a recomenda. PAEE “Adotam a didatica da interpretag¢do
simultdnea”. A mesma tece comentarios de que em se tratando desses alunos néo

funciona, ou seja, ndo traz resultados positivos porque eles, os alunos, ndo tém fluéncia em
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Libras o que é primordial a aquisicdo das informacdes passadas. “o que, na minha opinido

ndo funciona muito uma vez que os alunos surdos nao apresentam fluéncia em Libras”.

Pergunta 5: Como vocé avalia as didaticas do TILS?
“Avalio como uma diddtica ruim, pois como ja disse anteriormente, o
dominio de Libras do aluno é pouco e isso faz com que ele ndo tenha acesso

efetivo a todos os conteudos”. P.AEE

3.2.10. Vejamos o que diz a professora do AEE a respeito da avaliacdo da didatica

empregada pelo TILS

A avaliacdo é tida como uma ferramenta de medicdo da valorizagdo dos
profissionais da educacdo. A LDB n. 9394/96, que prevé como parte da valorizacdo, a
avaliacdo docente para 0 ingresso e progressdo na carreira Art. 67, no inciso IV —
“progressdo funcional baseada na titulacdo ou habilitacdo, e na avaliacdo do desempenho
[...]".

Avaliar é uma tarefa que exige conhecimento e dominio das técnicas, das
metodologias estratégicas a serem empregadas para a construcdo de determinados
conhecimento, ou seja, conhecer as metodologias que serdo utilizadas de acordo aos
objetivos planejados. Nessa visdo, Hadji (1995) (citado por Santos, p. 14) aponta a falta de
consensos como uma dificuldade na avaliagdo de professores.

A dificuldade de avaliar os professores deriva muito mais da incerteza que
sobreleva a propria esséncia do ensino e da auséncia de consensos a esse
respeito, do que de problemas técnicos, sempre subalternos, para nao dizer
secundarios. (...) O objecto da avaliacdo dos professores ¢ dificil de
estabelecer, porque dificil de definir. (Hadji, 1995, citado por Gongalo
Simdes, 2000).

A professora do AEE diz no guia de entrevista que discorda da didatica empregada
pela TILS, uma vez que o aluno ndo domina a Libras ndo adianta passar-lhe as
informacg6es usando o recurso que ndo o alcanga o que o deixa a parte do que acontece

durante a aula, ela destaca a importancia desse aluno aprender e dominar a Lingua de
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Sinais. Nessa informacdo é possivel inferir que ao TILS ndo busca outras praticas
possiveis de atingir com a informagdo o aluno PAEE “Avalio como uma didatica ruim,
pois como ja disse anteriormente, 0 dominio de Libras do aluno é pouco e isso faz com

que ele ndo tenha acesso efetivo a todos os conteudos”.

Pergunta 4: Quais as didaticas que vocé utiliza durante as traducdes e/ou interpretacdes na
sala de aula do ensino comum?
“Utilizo de meios visuais para facilitar a compreensio da aluna. A
depender da aula, utilizo imagens dos livros, mapas e recurso tecnoldgico
(celular)”. TILS1
“Como o aluno nao tem dominio da Libras eu muitas vezes faco uso de
imagens através da internet para que o aluno consiga compreender o
conteudo”. TILS2

3.2.11. O que dizem as TILS sobre as didaticas que empregam durante as traducfes em

sala de aula do ensino comum

O papel do TILS é desenhado pela legislacdo que regulamenta a atividade
profissionalmente. A pratica da atividade deve ser desenvolvida de acordo aos
acontecimentos de sala de aula, conforme a lei n° 12.319/2010, Art. 2° “O tradutor e
intérprete tera competéncia para realizar interpretacdo das 2 (duas) linguas de maneira
simultanea ou consecutiva e proficiéncia em traducdo e interpretacdo da Libras e da
Lingua Portuguesa”.

Mesmo antes de uma regulamentacdo dessa profissdo e considerando que esse
profissional dividira espago de sala de aula com o professor da disciplina Quadro (2004, p.
61 - 62) esclarece alguns elementos a serem considerados sobre o intérprete dentre esses 0
de que:

Deve-se também considerar que o intérprete é apenas um dos elementos que
garantird a acessibilidade. Os alunos surdos participam das aulas visualmente e precisam
de tempo para olhar para o intérprete, olhar para as anota¢gdes no quadro, olhar para os

materiais que o professor estiver utilizando em aula. Também, deve ser resolvido como
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serdo feitas as anotacOes referentes ao conteldo, uma vez que o aluno surdo mantera sua
atencdo na aula e ndo dispora de tempo para realiza-las.

Outro aspecto importante € a garantia da participacdo do aluno surdo no
desenvolvimento da aula através de perguntas e respostas que exigem tempo dos colegas e
professores para que a interacdo se dé. A questdo da iluminacdo também deve sempre ser
considerada, uma vez que sessbes de video e 0 uso de retroprojetor podem ser recursos
utilizados em sala de aula.

Frente a essas recomendacdes é importante e indispensavel a comunhdo dos dois
profissionais para que a aluno surdo tenha de fato e direito 0 acesso ao conteudo e as
informagdes contidas nos mesmos.

As intérpretes dizem no guia de entrevista que utilizam imagens para que a aluna
entenda o assunto que esta sendo explicado na aula: TILS1 “Utilizo de meios visuais para
facilitar a compreenséo da aluna. A depender da aula, utilizo imagens dos livros, mapas e
recurso tecnologico (celular)”. TILS2 “Como o aluno ndo tem dominio da Libras eu
muitas vezes faco uso de imagens através da internet para que o aluno consiga

compreender o conteudo”.

Pergunta 5: Que atitude vocé toma ao notar que o aluno ndo esta ativo na aula?
“A primeira atitude é conversar com o aluno para saber se houve algum
problema, se esta sentindo alguma coisa. Se for algo que fuja do meu
alcance, procuro um professor da sala Multifuncional para auxiliar, além
de comunicar ao professor da sala regular”. TILS1
“Eu tenho o prazer de trabalhar com uma aluna que tem muita vontade em
aprender e sempre mantem-se atenta as aulas. Mas procuro sempre estar

incentivando-a, mostrando a necessidade e importdincia de estudar”. TILS2

3.2.12. O que dizem as TILS sobre a atitude tomada quando o aluno ndo esta atento na

aula

A atuacdo do intérprete na sala de aula dentre outras atribui¢cGes conforme a lei n°

12.319, de 1° de setembro de 2010, que diz sobre a postura e rigor sobre a sua atuagdo no
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art.7°, inciso V, “pela solidariedade e consciéncia de que o direito de expressdo € um
direito social, independentemente da condicdo social e econdmica daqueles que dele
necessitem”.

E comum o aluno surdo estabelecer uma relagio estreita com o intérprete por ser
este a pessoa que se comunica com ele, mas é sempre bom lembrar que o aluno é
inteiramente de responsabilidade do professor. Uma preocupacdo sobre a inclusdo do
surdo nas escolas regulares e a formacdo do intérprete, sobre o tema Favaro et al (2009,
162) “o intérprete mal formado pode dar ao aluno informagfes imprecisas, causando mais
problemas do que auxiliando”.

A falta de atencdo também pode ser ocasionada pela falta de entendimento, ndo
estd acompanhando a aula devido a ndo acessibilidade das informacdes leva o aluno ao
desinteresse, produzindo distracdo, situacdo essa que pode ser gerada pela falta de
interacdo linguistica do professor X interprete X aluno surdo.

A respeito da pergunta em questdo as intérpretes disseram no guia de entrevista
que: TILS1 “A primeira atitude é conversar com o aluno para saber se houve algum
problema, se esta sentindo alguma coisa. Se for algo que fuja do meu alcance, procuro um
professor da sala Multifuncional para auxiliar, além de comunicar ao professor da sala
regular”. E evidente que o aluno fica na sala de aula, mas ndo ha uma relagio intima com
o professor da disciplina. Isso é reforgado quando ela diz que busca ajuda junto ao pessoal
da sala de recursos multifuncionais, quando seria um assunto a ser tratado e resolvido com
0 docente este e comunicado do fato, caracterizando ser uma pratica. TILS2 “Eu tenho o
prazer de trabalhar com uma aluna que tem muita vontade em aprender e sempre
mantem-se atenta as aulas. Mas procuro sempre estar incentivando-a, mostrando a
necessidade e importdincia de estudar”. Com essa resposta dar a entender que a aluna esta
sempre atenta a aula, embora precise ser incentivada a prestar a atencdo na aula, mas nao

diz se a aluna entende o que estar acontecendo na aula.

Pergunta 6: Quando o aluno ndo compreende a didatica empregada, o que vocé faz para
resolver essa questao?
“Procuro utilizar outro método e caso ndo consiga mesmo assim, procuro

auxilio de outro intérprete ou na sala Multifuncional”. TILS1



Educagio de surdos: uma...209

“Infelizmente como a aluna ndo tem dominio da Libras eu preciso utilizar
varios métodos. Em alguns momentos precisei tird-la da sala de aula para

mostrar de forma concreta o assunto apresentado”. TILS2

3.2.13. O que dizem as TILS sobre a falta de compreensdo do aluno da didatica por elas

empregada

O trabalho do TILS desenvolvido em sala de aula é orientado pela legislacdo no
inciso Il e 111, §1° do Art. 21, do decreto n® 5.626/05, 0 que na maioria das vezes ndo
acontece devido vérios fatores como a falta de embasamento curricular do aluno, ou
mesmo desconhecimento do TILS sobre o assunto discorrido pelo professor.

Até 0s tempos atuais se questiona o papel do TILS em sala de aula visto que esse
desempenha vérias funcGes como ensinar lingua de sinais, atender as necessidades
pessoais do aluno, estabelecer uma posicdo adequada do aluno em sala de aula dentre
outras questdes, que faz com que seja visto como um educador, 0 que termina
comprometendo o seu trabalho de TILS. Para Lacerda (2018, p. 34) “além dos
conhecimentos necessarios para que suas interpretacfes evitem omissdes, acréscimos ou
distorcdes de informagdes de contetido daquilo que é dito para a lingua de sinais, ele deve
estar atento para as apreensbes feitas pelos alunos surdos e aos modos como eles
efetivamente participam das aulas”. Para o TILS dar conta das situa¢des criadas durante
uma aula exige ndo s6 o dominio das duas linguas como também atencdo sobre todas as
acdes desenvolvidas pelo professor e pelos alunos surdos, o que demanda esforcos além da
capacidade do mesmo.

Os TILS responderam no guia de entrevista que utilizam métodos diferentes a fim
de alcangcarem a compreensao do aluno, mas quando ndao conseguem buscam ajuda fora da
sala de aula o significa que depois que a situacdo ocorreu. Solucao essa que nao ajuda visto
ser contextos diferentes. Vejamos o que disseram: TILS1 “Procuro utilizar outro método e
caso ndo consiga mesmo assim, procuro auxilio de outro intérprete ou na sala
Multifuncional . Ha ainda a falta de conhecimento do aluno da Libras conforme resposta

ao guia de entrevista. TILS2 “Infelizmente como a aluna ndo tem dominio da Libras eu
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preciso utilizar varios métodos. Em alguns momentos precisei tird-la da sala de aula para

mostrar de forma concreta o assunto apresentado ".

Pergunta 5. Como a didatica empregada pelo TILS te dar acesso as informagfes dos
contetdos expostos durante as aulas?
“Durante a didatica dar informagdes raseli zaem?”. Al
“Como todo professore ndao sabia que eu tinho probleno ela nunea sdabio
que eu tenho problema cada vez eu fiquei perdido de anos”. A2
“Pouco”. A3

3.2.14. O que os alunos dizem sobre a didatica do TILS

Sobre a didatica do intérprete ndo temos na legislacdo nada mais que va mais além
da interpretagdo simultanea, que acontece @ medida que se faz necessario a sua mediag&o.
Lacerda (2016, p. 70) em estudos realizados sobre o intérprete escolar constatou que
“quando o intérprete percebe que o aluno ndo compreendeu o que foi transmitido,
pergunta-se num dilema frequente, se deve continuar a tradugéo ou se deve se concentrar
no ponto da dificuldade do aluno”. Outra preocupagdo constante dos intérpretes trazida
pela autora sobre a relag@o aluno x intérprete ¢ que “eles ficam em situagdo delicada, pois
almejam que as criancas entendam o que estd sendo dito, mas precisam acompanhar as
explicacdes dos professores e, além disso, precisam da atencao das criangas surdas”.

O papel do TILS ao mesmo tempo em que tem uma importancia vital na
participacdo do aluno durante as aulas, depara-se com as dificuldades desses alunos que
ndo dominam ou mesmo desconhecem a lingua de sinais dificultando ou mesmo tornando-
se impossivel naquele momento acessar as informacdes.

Os alunos disseram na entrevista que: Al “Durante a didatica dar informagoes
raseli zaem?” retira informacdes da pergunta acrescentado o nome da profissional que a
acompanha deixando transparecer que e quem faz com ou para ela as atividades do livro.
Ja A2 traz uma informac&o nova sobre a sua deficiéncia que para ele é um problema que se
desdobra em outros como a repeticdo de ano, distanciando assim do que foi perguntado o
que demonstra ndo ter compreendido a pergunta “Como todo professore ndo sabia que eu

tinho probleno ela nunea sdbio que eu tenho problema cada vez eu fiquei perdido de
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anos”. O A3 com a resposta é “Pouco”, ndo deixa nenhuma informacéo a respeito do

perguntado que é sobre a didatica do TILS.

Pergunta 6. VVocé entende as informacdes sinalizadas pelo intérprete?
“A jasau entende que pelo tera Bares”. Al

“mas ou meno”. A2

“Avalia”. A3

3.2.15. O que dizem os alunos sobre as informacdes sinalizadas pelo intérprete

As dificuldades dos alunos surdos se aprofundam a medida que eles avancam nos
cursos deixando para tras o conhecimento, pois sem a aprendizagem da lingua de sinais
torna-se dificil aprender a lingua portuguesa acarretando assim outras dificuldades como a
aquisicdo de informac0es de conhecimento sociocultural.

Lacerda (2016, p.70) aborda a questao “dos contetidos e aulas serem preparados em
portugués por uma professora falante fluente em portugués que em sua exposic¢éo utiliza
gestos, girias, comentarios pertinentes a esta lingua, e que auxiliam nos processos de
significagdo que as atividades demandam”. Isso significa que esses contetidos ficam cada
vez mais distantes dos alunos surdos ndo sO por particularidades linguisticas que
constantemente estdo subordinados, s sera possivel a sua acessibilidade mediante a
mediacdo da Libras pela TILS.

Os alunos informaram na entrevista: Al “A jasau entende que pelo tera Bares”;
A2 “mas ou meno”; A3 “Avalia”. As respostas corroboram para a confirmacdo de que
eles tém conhecimento minimo da lingua de sinais, ou seja, reconhecem a relacdo de
alguns sinais com as palavras de L2marcada na resposta de A2 “mas ou menos” cujo sinal
usado é o que ndo significa que A2 tenha entendido a pergunta. Quanto a A3, esta claro

que copiou uma palavra de questdes da pesquisa.
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3.3. Relatar as metodologias utilizadas pelos docentes durante as aulas na sala do ensino

regular

A prética educativa em sala de aula exige que se escola 0 método que possa atender
a maioria dos alunos visto ndo existir uma metodologia que atenda a todas as necessidades
do alunado, portanto cabe ao professor escolher qual a metodologia usar no trabalho com
determinado contetido, uma vez que uma mesma metodologia ndo oferecerd os mesmos
resultados para todos contetdos, portanto a necessidade que se use metodologias que
promova ndo so a igualdades mais principalmente a equidade para gque assim todos possam
ter a oportunidade de acessar as informacGes cada um a partir das suas condicbes e
necessidades. Para tanto se faz necessario que a escola propicie aos educandos condi¢des
que esses possam planejar aulas com riqueza de estimulos.
Nessa perspectiva a BNCC (2018, p. 16) recomenda agOes que garanta essa
igualdade e equidade dentre essas as de:
scontextualizar os contetidos dos componentes curriculares, identificando
estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecté-los e
torné-los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos
quais as aprendizagens estdo situadas;
* decidir sobre formas de organizagdo interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagogica das equipes escolares
para adotar estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em
relacdo a gestdo do ensino e da aprendizagem; e
* manter processos continuos de aprendizagem sobre gestdo pedagogica e
curricular para os demais educadores, no ambito das escolas e sistemas de
ensino.
Face as orientagdes constantes nos documentos essas precisam constar também no
Projeto Politico Pedagogico da escola para que os docentes possam planejar suas aulas de

acordo as recomendacdes nos referidos documentos.
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Pergunta 8: De que maneira é feita 0 acompanhamento das metodologias empregadas

pelos docentes na sala de aula de ensino regular?

“E preciso ser realizado durante os ACs, mas poucos procuram uma
metodologia que inclua seus alunos surdos na disciplina e atividades
escolares. A falta de um coordenador na unidade escolar é uma das
dificuldades para articulagdo e troca de experiéncias”. G.1

“Observando o processo de desenvolvimento na aprendizagem e evolugdo
da escrita e leitura do aluno surdo. Através de provas, testes e trabalhos

uma forma tradicional”’. G.2

3.3.1. O que dizem as gestoras sobre a maneira de acompanhamento das metodologias

empregadas pelos docentes durante as aulas do ensino regular

O planejamento de aulas deve ser de acordo as recomendacdes contidas dos
documentos da escola, a fim de atender a proposta educacional da mesma, levando-se em
conta o que orienta o curriculo escolar, dado que consta dos PCNs (Brasil, 1998, p.51) que
recomenda alguns niveis de concretizacdo para a constru¢do de uma referéncia curricular
nacional para o ensino fundamental que se refere ao uso dos parametros “na elaboragdo do
projeto educativo de cada escola, expressdo de sua identidade, construido num processo
dinamico de discussao, reflexao e elaboragao continua”.

A escola ndo s6 deve proporcionar meios para que os docentes possam planejar
suas aulas, mas também é de sua responsabilidade acompanha-los nas ACs nos momentos
da organizacao e distribuicdo dos conteudos a serem programados, a fim de verificar
possiveis ajustes para que assim possibilite a tender a diversidade do contexto da sala de
aula.

Acerca da organizacdo dos conteudos Zabala (1998, p.139) diz que esses “tém mais
potencialidade de uso e de compreensdao quanto mais relacionados estejam entre si’.
Significa que ao planejar-se deve se observar que relagbes sdo estabelecidas entre
conteudos de disciplinas diversas que se identificam que permitem que sejam organizados

de forma articulada entre si.
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Zabala (1998, p. 141) ao tecer sobre duas organiza¢des dos contetdos apresenta a
organizacdo com métodos globalizados que dizem:

Nestes métodos, as unidades didaticas dificilmente s&o classificaveis se

tomamos como critério o fato de que correspondam a uma disciplina ou

materia determinada. Os contetdos das atividades das unidades didaticas
passam de uma matéria para outra sem perder a continuidade: a uma
atividade que aparentemente é de matematica segue outra que diriamos que

é de ciéncias naturais, e a seguir uma que poderiamos classificar como de

estudos sociais ou de educacao artistica.

O autor explica mais essa organizagao colocando a questdo do contesto da
sala de aula ser o aluno afirmando que “os métodos globalizados situa no centro da atenc¢do
0 aluno e suas necessidades educacionais gerais. [...] Uma educacédo centrada no aluno
nunca é uma posi¢ao contraposta ou excludente, mas somatoria”.

A observancia quando da organizacdo dos contetdos possibilitard que ndo sé os
alunos ouvintes, mas também o aluno surdo que tera a possibilidade de perceber sobre o
gue esta sendo exposto na aula.

As gestoras disseram no guia de entrevista que: G1 “E preciso ser realizado
durante os ACs, mas poucos procuram uma metodologia que inclua seus alunos surdos na
disciplina e atividades escolares.” Que a falta de um coordenador impossibilita a
articulacdo e troca de experiéncias, mas nao disse entre quem nem o qué. G1 “A falta de
um coordenador na unidade escolar ¢ uma das dificuldades para articulacéo e troca de
experiéncias”. E possivel acompanhar a partir do desenvolvimento do aluno da leitura e
escrita, tendo como instrumentos avaliativos as provas, os trabalhos que o aluno realiza em
sala de aula junto com o intérprete. G2 “Observando o processo de desenvolvimento na
aprendizagem e evolugdo da escrita e leitura do aluno surdo. Através de provas, testes e

trabalhos uma forma tradicional ”.

Pergunta 9: Como as metodologias utilizadas pelos docentes durante o ensino facilitam a
aprendizagem da escrita do aluno surdo?

“Através principalmente imagens visuais”. G1

“O aluno vai adquirindo processualmente habilidades para esse

aprendizado de forma contextualizada com sua realidade”. G2
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3.3.2. O que dizem as gestoras sobre a aprendizagem da escrita do aluno surdo a partir das

metodologias utilizadas pelos docentes

Ha muito que se discute sobre a metodologia adequada de ensinar a ler e escrever.
Alguns. Alguns métodos mais antigos defendiam o ensino primeiro das letras com seus
fonemas da lingua falada e as suas possiveis combinacdes a fim de representar o que se
quer dizer de maneira que se aprendesse o codigo mesmo que fosse mecanicamente.

Com as novas normas que definem as aprendizagens essenciais a serem construidas
pelos alunos durante todo o processo da Educacdo Bésica, para que seja garantido aos
estudantes em geral um nivel basico de aprendizagem traduzido em competéncias que de
acordo ao constante da BNCC (2018, p.8) essas devem assegurar aos estudantes: “a
mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho™.

Diante de tais adverténcias é imperativo que se observe as metodologias
empregadas pelos professores, cabendo a escola ndo s6 o acompanhamento desse
planejamento, como também instrumentaliza-los conforme suas propostas e necessidades a
fim de que se possa atender também aos alunos surdos. Nesse sentido, a Base Nacional
comum curricular d4 orientagdes para “criar e disponibilizar materiais de orientagcdo para
os professores, bem como manter processos permanentes de formacdo docente que
possibilitem continuo aperfeicoamento dos processos de ensino e aprendizagem”.

Para que sejam garantidas as aprendizagens normatizadas na BNCC € preciso que o
papel do professor seja definido diante dessa construcdo e cultura da escola que é
representada pelas regras educacionais. Conforme colocado por Cubero et.al (2007, p. 105)
“o processo de constru¢cdo de conhecimento ndo ¢ mais entendido como uma realizacao
individual, mas como um processo de co-constru¢do ou constru¢do conjunta, realizada
com a ajuda de outas pessoas, que, no contexto escolar, sdo os professores e 0s colegas de
sala de aula.”

A participagéo interativa dos alunos durante a aula permitindo que esses exponham
seus pensamentos a respeito do que esta sendo tratado em aula certamente trara resultados
positivos de aprendizagem, visto ser esse 0 momento em que se podem esclarecer dividas

adquiridas durante o processo.
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Para Freire (..., p. 52) “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construcdo”. Cabendo assim, a escola
disponibilizar meios para que sejam possiveis praticas educativas que possibilitem a
construcdo de pontes a niveis de compreensdo dos alunos quer ouvintes que sejam 0s
surdos a fim de que possam alcancar niveis mais superiores, ou seja, aulas planejadas
utilizando de metodologias que priorizem a sequéncia de contetdos.

As gestoras disseram no guia de entrevista € priorizado o uso de imagens para com
0 aluno surdo para que ele assim possa desenvolver a escrita respondendo que: G1
“Através principalmente imagens visuais”. Em outro momento em resposta a mesma
pergunta o aluno surdo adquire a escrita a partir da aquisicdo de habilidades necessérias
para esse aprendizado, mas ndo deixa claro quais sdo essas habilidades nem como acontece
a contextualizagdo G2 “O aluno vai adquirindo processualmente habilidades para esse

aprendizado de forma contextualizada com sua realidade”.

Pergunta 8: Quais as metodologias que vocé utiliza para garantir a aprendizagem da escrita

da lingua portuguesa pelo aluno surdo?
“Existe toda uma burocracia (pedagoégica e administrativa) de/pra
disponibilidade de outros recursos metodoldgicos de ensino, por exemplo, o
uso do data show, quando esse se torna uma ferramenta indispensavel pra
0 ensino aprendizagem desse perfil de aluno deficiente (datas do
agendamento que convergem com as mesmas datas de agendamento, por
parte de outros professores; nao existe instalacdo de tomadas nas salas, as
quais facilitariam o uso do equipamento na propria sala de aula; ndo existe
uma sala equipada pra esse fim; a iluminacédo dificulta a visibilidade e
compreensdo do que estad sendo propagando por meio dos slides, videos,
etc.)”. P1
“Sabemos que o aluno surdo é mais visual. Faz-se necessario se 0 uso de
recursos tecnolégicos como por exemplo, o uso de data show. Mas
infelizmente fica inviavel quando o colégio s6 tem um aparelho para
atender a demanda. Entdo na maioria das vezes sO nos resta a lousa.
Sempre que possivel procuro fazer uso de material concreto como jogos

matematicos.” P2
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“Como trabalho com disciplina da &rea de exatas e ciéncias da natureza,
utilizo gravuras e sequéncias nos conteddos. Sempre peco exemplo ao
aluno surdo durante as aulas”. P3

“Na verdade, ¢ um desafio ensinar escrita para quem ndo conhece a
oralidade, mas busco o auxilio do intérprete e havendo necessidade, utilizo

imagens”. P4

3.3.3. O que dizem os professores sobre 0 uso das metodologias que garantem ao aluno
surdo a aprendizagem da escrita da lingua portuguesa

A escolha de qual melhor método de ensino a ser utilizado em sala de aula ainda é
uma das principais dificuldades enfrentadas pelos professores que tém que lidar com a
diversidade do aluno, uma vez que ndo existe um que abranja a todos.

Os PCNs (1998, p. 19) esclarece a importancia da linguagem para homens e
mulheres, pois e atreves dela que eles se comunicam, acessam as informacgdes ao tempo
que se expressam partilhando suas visdes de mundo, produzem cultura. Assim, “um
projeto educativo! comprometido com a democratizacao social e cultural atribui a escola a
funcdo e a responsabilidade de contribuir para garantir a todos os alunos o acesso aos
saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania”.

A BNCC (2018, p.13) com as orientacOes voltadas para o desenvolvimento de
competéncias basicas, sugere aluno, a saber:

indica que as decisbes pedagOgicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicacdo clara do que os
alunos devem “saber” (considerando a constituicdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho).

Aa habilidades de leitura e escrita da lingua portuguesa desenvolvida pelo aluno
surdo “conforme Fernandes (2006, p.6) “decorrera do significado que essa lingua assume

nas praticas sociais (com destaque as escolares) para as criancas e jovens surdos. O
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letramento na lingua portuguesa, portanto, € dependente da constituicdo do seu sentido na
lingua de sinais”.

Fernandes (2006, p. 10) reitera que essas habilidades vdo além de um mero
reconhecimento e compreensao de palavras soltas quando diz: “a atividade de leitura se da
em contextos linguisticos mais amplos, em que as palavras sdo combinadas para a
formacgéo de enunciados. Apenas 0 reconhecimento e memorizagdo de forma externa da
palavra ndo garantem a sua compreensao, pois ¢ o contexto que lhe delimitara o sentido”.

Os professores responderam no guia de entrevista que além das barreiras naturais
como cognitivas, sociais, dentre outras enfrentam as administrativas como: P1 “Existe toda
uma burocracia (pedagdgica e administrativa) de/pra disponibilidade de outros recursos
metodoldgicos de ensino, por exemplo, o0 uso do data show, quando esse se torna uma
ferramenta indispensavel pra o ensino aprendizagem desse perfil de aluno deficiente
(datas do agendamento que convergem com as mesmas datas de agendamento, por parte
de outros professores; ndo existe instalacdo de tomadas nas salas, as quais facilitariam o
uso do equipamento na propria sala de aula; ndo existe uma sala equipada pra esse fim; a
iluminacéo dificulta a visibilidade e compreenséo do que esta sendo propagando por meio
dos slides, videos, etc.)”. P2 “Sabemos que o aluno surdo é mais visual. Faz-Se necessario
se 0 uso de recursos tecnoldgicos como, por exemplo, o uso de data show. Mas
infelizmente fica invidvel quando o colégio s6 tem um aparelho para atender a demanda.
Entdo na maioria das vezes sO nos resta a lousa. Sempre que possivel procuro fazer uso de
material concreto como jogos matemdticos”. P3 “Como trabalho com disciplina da area
de exatas e ciéncias da natureza, utilizo gravuras e sequéncias nos conteidos. Sempre
peco exemplo ao aluno surdo durante as aulas”. P4 “Na verdade é um desafio ensinar
escrita para quem ndo conhece a oralidade, mas busco o auxilio do intérprete e havendo

necessidade, utilizo imagens”.

Pergunta 9: Como vocé sabe que as metodologias empregadas foram suficientes para o
aluno surdo entender o contetido exposto?
“E possivel perceber que determinado uso de uma certa metodologia foi
satisfatdria, ou ndo, pra o aprendizado do aluno, quando esse consegui
interagir com o intérprete e quando esse informa ao professor sobre o que

percebeu, enquanto retorno da aprendizagem do aluno, o feedback”. P1
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“Através das respostas dos exercicios propostos em sala de aula podemos
verificar se as metodologias foram suficientes para o aprendizado”. P2
“Sempre acho que as metodologias utilizadas ao aluno surdo, sdo
insuficientes apesar de perceber o crescimento na aprendizagem do
mesmo.” P3

“Por conta do resultado positivo da execugdo de tarefas”. P4

3.3.4. O que dizem os professores sobre o entendimento do aluno surdo dos conteudos

mediante as metodologias empregadas

A importancia da escolha da metodologia a ser utilizada durante as aulas € de
grande importancia para alcancar que ndo todos, mas a maioria dos alunos presentes na
aula, alcancar o aluno surdo € a certeza de que atingira também aos alunos ouvintes, sendo
0 que garantird o sucesso da aprendizagem, que dependerd das linguagens utilizadas
conforme a BNCC (2018, p. 63) quando afirma:

As linguagens, antes articuladas, passam a ter status préprios de objetos de
conhecimento escolar. O importante, assim, é que o0s estudantes se
apropriem das especificidades de cada linguagem, sem perder a visdo do
todo no qual elas estdo inseridas. Mais do que isso, € relevante que
compreendam que as linguagens sdo dinamicas, e que todos participam
desse processo de constante transformagéo.

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, 0s componentes curriculares
tematizam diversas préticas, [...]. Nesse conjunto de praticas, nos dois
primeiros anos desse segmento, o processo de alfabetizagdo deve ser o foco
da acdo pedagogica. Afinal, aprender a ler e escrever oferece aos estudantes
algo novo e surpreendente: amplia suas possibilidades de construir
conhecimentos nos diferentes componentes, por sua insercdo na cultura
letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo na vida social.
Por sua vez, no Ensino Fundamental — Anos Finais, as aprendizagens, nos
componentes curriculares dessa area, ampliam as praticas de linguagem

conquistadas no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, incluindo a
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aprendizagem de Lingua Inglesa. Nesse segmento, a diversificacdo dos
contextos permite o aprofundamento de préaticas de linguagem artisticas,
corporais e linguisticas que se constituem e constituem a vida social.

Parte do aprendizado dos alunos deve-se as metodologias empregadas pelos
professores 0 que € sempre avaliada durante o processo de ensino e aprendizagem com
algum tipo de atividade. Mas ainda esta longe de uma proposta pedagdgica que atenda aos
anseios da educacdo de surdos a partir do bilinguismo, que valorize a lingua natural desse
publico com metodologias que garantam e valorizem seus conhecimentos prévios
priorizando uma pratica contextualizada com a realidade desses alunos vivenciada por
eles.

Para que se considere os surdos bilingues é preciso que eles tenham aprendido a
lingua de sinais ainda crianga e posteriormente a aprendido a lingua portuguesa escrita, o
que ndo é a nossa realidade que a maioria desses alunos (surdos) chegam aos anos finais
do ensino fundamental com pouco ou nenhum conhecimento da lingua de sinais o que
dificulta o acesso as informacdes ali passadas.

Sobre essa questao Fernandes (2015, p. 60) aponta que “proposta de ensino da
lingua portuguesa que a separam do seu contetido axioldgico e vivencial, desconsiderando
seu contexto de producdo constituido por falantes com experiéncias cotidianas
diferenciadas e reduzindo a um sistema abstrato de formas prontas”. Essa consideracao
reforca-se a valorizacdo de um conhecimento homogeneizado, onde o sucesso é de quem
preenche os requisitos minimos necessarios para tal.

E necessario que se crie um instrumento que de fato possa avaliar o
desenvolvimento desses alunos observando suas diferencas e que considere a lingua
portuguesa como segunda lingua para o aluno surdo.

Os professores responderam no guia de entrevista que a verificacdo das
metodologias empregadas acontece a medida que os alunos avangam na aprendizagem e
que essa é verificada com as informacgdes do TILS, ou com a realizacdo de exercicios
escritos. P1 “E possivel perceber que determinado uso de uma certa metodologia foi
satisfatdria, ou ndo, pra o aprendizado do aluno, quando esse consegui interagir com o
intérprete e quando esse informa ao professor sobre o que percebeu, enquanto retorno da
aprendizagem do aluno, o feedback”. P2 “Através das respostas dos exercicios propostos

em sala de aula podemos verificar se as metodologias foram suficientes para o
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aprendizado”. Ja P3 diz que “Sempre acho que as metodologias utilizadas ao aluno
surdo, sdo insuficientes apesar de perceber o crescimento na aprendizagem do mesmo”.

P4 “Por conta do resultado positivo da execug¢do de tarefas”.

Pergunta 6: Quais metodologias séo utilizadas com alunos surdos para que consigam
desenvolver-se nas linguagens de sinais e de L.2?
“Utilizo estratégias de aquisi¢do fixa¢do de vocabulario em LI e L2,
producdo de texto livre a partir de gravuras, producdo de vocabulario
trabalhado, reescrita de textos lidos, recontagem de textos em Libras.
Pesquisa no dicionario L1 e L2”. PAEE

3.35. O que diz a professora do AEE sobre a utilizagdo de metodologias no

desenvolvimento das linguagens de sinais e L2 do aluno surdo

Desde o0 advento da lei de incluséo, se fez necessario se pensar o acompanhamento
desses alunos que constituiriam o novo publico da sala aula regular, sendo criadas as SRM
Para abrigar o Atendimento Educacional Especializado com profissionais
destinados e habilitados a atender de acordo as necessidades, no que se refere ao aluno
surdo, esse profissional, de preferéncia bilingue, que possua conhecimento acerca de
metodologias voltadas ao ensino de linguas. Conforme Ministério da Educacdo (Brasil,
2008, p. 25 — 26) dentre outras orientacdes o ensino de linguas deve:
contemplar os estudos referentes aos conhecimentos construidos nas classes
comuns do ensino regular; ofertar suporte pedagogico aos alunos,
facilitando-lhes o acesso a todos os conteudos curriculares; desenvolver a
Libras como atividade pedagodgica, instrumental, dialégica e de
conversacdo; promover a aprendizagem da lingua portuguesa para alunos
surdos, como segunda lingua, de forma instrumental, dialogica e de
conversacdo; aprofundar os estudos relativos a disciplina de Lingua
Portuguesa, principalmente na modalidade escrita..
Toda atividade que se queira realizar deve ser planejada para que se possa alcancar

0s objetivos esperados e ndo é diferente na educacdo que exige que esse planejamento seja
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organizado a partir do publico — aluno surdo. O AEE com ja dito anteriormente é o
atendimento diferenciado e direcionado a alunos com necessidades de complementacao ou
suplementacdo de informacgfes que contribuam no seu desenvolvimento. Para tanto, esse
atendimento é realizado em um espaco diferente da sala de aula comum por um
profissional especialista que para o aluno surdo temos a especialista em Libras e em lingua
portuguesa.

Damazio (2007, p.29) detalha como deve ser esse atendimento em Libras que deve
instrumentalizar esse aluno com conhecimentos conceituais em lingua de sinais que
“fornece a base conceitual dessa lingua e do contetudo curricular estudado na sala de aula
comum, o que favorece ao aluno com surdez a compreensdao desse contetido”. Vé-se a
necessidade desse trabalho ser realizado em parceria com os demais professores, dado a
importancia da troca de informagdes.

Ainda em Damazio (2007, p. 38) o ensino da lingua portuguesa como segunda
lingua deve acontecer na sala do AEE que de maneira diferenciada da sala regular com
vistas a “desenvolver competéncia gramatical ou linguistica, bem como textual, nas
pessoas com surdez, para que sejam capazes de gerar sequéncias linguisticas bem
formadas”. Cabe ao AEE desenvolver no aluno surdo habilidades que resultem nas
competéncias necessarias ndo s6 para a producdo como também a compreensdo e
interpretacéo de textos.

Esse ambiente deve ser preparado com uma riqueza de recursos imagéticos, um
acervo textual amplo e diversificado a fim de que possa despertar ndo s6 o interesse, mas
que possa perceber a variedade de texto relacionada as necessidades situacionais. De
acordo Vygotsk (2010, p. 143) “A leitura e a escrita devem ser algo de que a crianga
necessite”. Embora ndo sejam criangas, porém na situacdo de surdez toda acdo com esse
publico se faz necessario despertar interesse o significa da importancia que deve ser
mostrada para ele aprender a L2.

A professora do AEE diz no guia de entrevista que em suas atividades no AEE
utiliza varias metodologias, mas ndo deixa claro de como sdo planejados esses
atendimentos, se trabalha as duas linguas conjuntamente ou em separados, se 0s resultados
sdo satisfatorios. “Utilizo estratégias de aquisi¢do fixa¢do de vocabuldrio em L1 e L2,

producdo de texto livre a partir de gravuras, produgdo de vocabulario trabalhado,
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reescrita de textos lidos, recontagem de textos em Libras. Pesquisa no dicionario L1 e
L2,

Pergunta 7: Quais metodologias empregadas durante as aulas para a exposicdo dos
contetdos disciplinares?
“A traducgado e interpretagdo consecutiva, uso de imagem”. TILSI
“Pelo fato da aluna ndo ter um bom conhecimento de Libras, ela tem muita
dificuldade em compreender o contetdo que Ihe é apresentado. Isso faz com
que eu utilize imagens, materiais concretos para que ela possa assimilar o

que lhe esta sendo transmitido”. TILS2

3.3.6. O que dizem as intérpretes sobre as metodologias empregadas pelos docentes

Sdo incipientes os estudos sobre o papel do intérprete na escola, principalmente
quando se refere ao ensino fundamental curso que mais exige a presenca desse
profissional. E precisa considerar que essa é uma atividade desenvolvida durante o
processo em que a aula acontece o que se torna dificil ou mesmo impossivel analisar as
metodologias empregadas pelos docentes durante as praticas, pois a considerar o seu papel
que requer atencdo as necessidades do aluno pois conforme lei n® 13.146/2015, o artigo 28,
inciso II “aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢bes de
acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de
recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusao plena”.

Diante das recomendacdes, na questdo do surdo sdo fundamentais as acdes
mediadoras do TILS na inclusdo desse aluno durante as aulas a fim de manté-lo
participativo das mesmas, para tanto esse profissional precisa ter informacgdes ndo s6 dos
conhecimentos do aluno, como também o que representam para ele as informacgdes novas.

Nesse sentido, Tanner (1979, citada por Leite, 2004, p. 89) “para que as coisas
facam sentido para nos, € necessario que estabelecamos conexdes entre elas, entre as
coisas presentes € outras ja experienciadas”. Isto significa que tanto os alunos como o

intérprete precisam ter algum conhecimento que sirva de lastro cultural para que as novas



Educagdo de surdos: uma...224

informacg6es fagcam sentidos ser aprendidas pelos alunos e para o intérprete, este possa
passar 0 que realmente esta sendo dito.

Na questdo do uso da preposicdo Leite chama atencdo para situacGes criadas pela
mesma preposi¢do a depender a composicao que realize com outros elementos linguisticos,
a partir dos exemplos: “Gosta de chocolate, Ele é dependente do alcool, A vontade de ter
amigos importantes, [...] situacbes em que uma mesma preposicdo apresenta
comportamento distinto”. Ver-se nessa afirmativa exigir do interprete conhecimentos para
esclarecer a sentido construido pelo conectivo quando da relacdo que ele estabelece entre
o0s elementos das outras categorias por ligados.

As TILS disseram no guia de entrevista que sdo as responsaveis pelo ensino e
aprendizagem do aluno surdo contida nas informacOes: TILS1 “A traduc¢do e
interpretacdo consecutiva, uso de imagem”. TILS2 “Pelo fato da aluna ndo ter um bom
conhecimento de Libras, ela tem muita dificuldade em compreender o contetdo que lhe é
apresentado. Isso faz com que eu utilize imagens, materiais concretos para que ela possa

assimilar o que lhe estd sendo transmitido”.

Pergunta 8: Como vocé sabe que as metodologias empregadas foram suficientes para o
aluno surdo entender o contedldo exposto?
“Geralmente pergunto se ele entendeu. Quando a resposta ‘for’ afirmativa,
eu peco para ele me explicar o que ele entendeu. Caso a resposta seja
negativa, repito o conteudo exposto de outra maneira”. TILS1
“Através das respostas dadas pela aluna e nas atividades propostas pela

professora regente ”. TILS2

3.3.7. O que disseram as TILS sobre as metodologias utilizadas pelos professores durante a

exposicdo das aulas

A maneira como se faz a abordagem dos contetudos nédo € garantia da aprendizagem
de todos os alunos, porém contribuira sobremaneira positivamente ou negativamente,
como esse € sistematizado, apresentado. Também dever ser observado como essas

informacdes sdo intermediadas pelo intérprete de Libras, ja que conforme Brasil (2004,
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p.79) “palavras e frases como unidades de significado ndo correspondem ao entendimento
do discurso, significado e interacdo entre os participantes do ato da fala. As palavras, as
frases tomam significados que podem variar de acordo com os diferentes contextos e
pessoas que participam do discurso”. Para o aluno surdo é de suma importancia que as
palavras sejam trabalhadas em uma variedade de contextos para que possa compreender as
diversas formas que elas adquirem, o que contribuird no seu desenvolvimento
sociolinguistico.

Para Roy (2.000) citado por Leite (2.000, p. 51-52):

a interpretacdo é um ato comunicativo, linguistico e social e o papel do
intérprete nesse processo esta No engajar-se, inteiramente, no conhecimento
e compreensdo do todo dessa situa¢do comunicativa, inclusive em relacdo a
fluéncia nas linguas, competéncia e uso apropriado de cada lingua e o
manejo do fluxo cultural que atravessa a fala.

Ao intérprete cabe o dominio das duas linguas para que possa compreender o
sentido construido quando do momento da interpretacdo de uma lingua para a outra, o0 que
as vezes é feita uma traducdo que nédo garante a fidelidade da informac&o. Sobre o assunto,
Leite (2004, p. 52) “tanto para a traducdo como para a interpretagdo ambas as linguas
requerem o entendimento do sentido do enunciado original e suas relagdes com o contexto
em que ocorrem; todavia, a lingua de sinais causa um grande impacto na interpretacdo,
devido as especificidades proprias dessas linguas™.

As TILS informaram no guia de entrevista que avaliam a aprendizagem do aluno
surdo perguntando ao aluno e pelas respostas dadas pelo mesmo, nas suas respostas
evidencia o distanciamento do professor desse aluno. TILS1 “Geralmente pergunto se ele
entendeu. Quando a resposta ‘for’ afirmativa, eu peco para ele me explicar o que ele
entendeu. Caso a resposta seja negativa, repito o conteiido exposto de outra maneira’.
TILS2 “Através das respostas dadas pela aluna e nas atividades propostas pela

professora regente”.

Pergunta 7. Metodologia é o caminho percorrido pelo professor, como ela é vista por
VOC&?

“Intérprete ¢ das neras ter percorrido aulas”. A1l
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“E bem mas chato quando ela explica eu nunca vou entender eu precisarei

entender o que significa”. A2

"Pouco”. A3

3.3.8. O que dizem os alunos sobre metodologia

A bem da verdade as varias formas empregadas no fazer pedagdgico diario dos
professores sdo vistas pelos alunos como ‘aula’, o que nao seria diferente para o aluno
surdo que pelas limitagGes que o desconhecimento da linguagem escrita lhe impde, saber o
conceito sobre o que significa a palavra metodologia e abstrair essa informagdo para as
praticas de sala de aula exige conhecimentos que até entdo estdo agquém de suas
possibilidades, sem nos esquecermos de que até entdo os professores planejam com vistas
aos alunos ouvintes.

Para Lacerda (2016, p. 76) “as estratégias de ensino utilizadas pelos professores séo
majoritariamente pensadas a partir de sua Gtica, de sua lingua e de suas experiéncias
anteriores com alunos ouvintes”.

Os alunos deram respostas na entrevista como em perguntas anteriores,
descontextualizadas, devido ao nivel de conhecimento estd distante do esperado para
alunos cursando o fundamental Il, séries finais, cisto que desconhecem o vocabulario
utilizado na pesquisa.. Al “intérprete é das neras ter percorrido aulas’; utiliza-se de
palavras existentes no contexto das perguntas, porém demonstra ter nocdo da estrutura
frasal, pois organiza sua resposta fazendo uso de elementos constituintes da frase. A2 “E
bem mas chato quando ela explica eu nunca vou entender eu precisarei entender o que
significa”, demonstra ter alguma compreensao da estrutura simples da frase, mas ndo do
significado o que o deixa um tanto angustiado por ndo conseguir entender o significado
das palavras/sinais, consequentemente as explicagfes da aula. A3 “Pouco” usa 0 termo
POUCO sempre demonstrando total desconhecimento do assunto em pauta.

Pegunta 8. Quais as metodologias empregadas pelos seus professores?
“tendo professores pelas meua que ser quele era seram”. Al
“Nao sei”. A2

“pouco ndo entender”. A3
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3.3.9. O que dizem os alunos sobre quais metodologias empregadas pelos professores

A inclusdo de pessoas surdas na escola no ensino regular exige que se propiciem
meios que permitam sua participacdo como a aprendizagem, que para tal, é importante que
o professor conheca a lingua de sinais além de se trabalhar em um ambiente que estimule o
pensamento e explore a capacidade desses alunos em todos os sentidos, uma vez que nao
basta que aprendam a Libras para terem garantido a aprendizagem, é preciso que lhes
sejam oferecidas condicdes para que possam estabelecer trocas simbdlicas com o meio
quer fisico quer social e assim exercitem sua capacidade de representacao.

Uma das praticas de sala de aula que nao contribuem para a aprendizagem do aluno
surdo sdo os textos escritos no quadro que conforme Fernandes (2006, p. 12) “todo texto
proposto para leitura deve ser apresentado tal como ele ¢, ou como circula socialmente”, e
“apenas usar textos em seu formato original (em transparéncia, multimidia, xerox ou
originais)”.

A autora afirma que “sdo procedimentos simples, mas que influem
significativamente na leitura como uma atividade de compreensdo e ndo de decifracdo e
afasta os invitaveis atalhos das praticas bimodais, em detrimento da efetivacdo de sua
imprescindivel condicédo bilingue”.

Os alunos disseram na entrevista ndo saberem ou mesmo ndo entenderem o0 que
permite concluir que ndo entenderem a pergunta por desconhecerem o texto da pergunta a
exemplo das anteriores nem sinalizado nem escrito. Al “tendo professores pelas meua que

ser quele era seram”. A2 “Ndo sei”. A3 “pouco ndo entender”.

Pergunta 9. Qual a metodologia utilizada pelos seus professores que Ihe dar mais acesso as
informacdes?

“Gosta pelas que acesso pelas para”. Al

“Ensina como eu vou entender fica bem excelente isso vai ajudar muito”.

A2

“Qual pacuco gosto mais”. A3
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3.3.10. O que dizem os alunos sobre a metodologia do professor que melhor lhes
possibilita acessar as informacdes

Diante das respostas dos alunos € notério que estes ndo dispdem do conhecimento
necessario a se colocar sobre a pratica pedagdgica empregada pelo professor, visto que
eles ndo possuem nem mesmo conhecimentos basicos necessarios a interagdo deles com o
todo da sala de aula. Vale ressaltar que o papel do TILS em sala de aula é o de traduzir
e/ou interpretar a aula e demais comunicacdes que surjam durante a aula, que conforme
Damazio (2007, p. 50):

é absolutamente necessario entender que o tradutor e intérprete é apenas
um mediador da comunicagdo e ndo um facilitador da aprendizagem e que
esses papeéis sdo absolutamente diferentes e precisam ser devidamente
distinguidos e respeitados nas escolas de nivel médio e superior.

Diante disso, fica claro que € o professor que precisa oferecer meios, utilizando de
estratégias apropriadas que possibilitem o desenvolvimento da aprendizagem do aluno
surdo.

Os alunos responderam na pesquisa que: Al “Gosta pelas que acesso pelas
para”.A2 “Ensina como eu vou entender fica bem excelente isso vai ajudar muito”. A3

“Qual pacuco gosto mais”’.

3.4. Propor estratégias pedagogicas mediadoras para o ensino e aprendizagem de libras e
dos conectivos de coeréncia e coesdo da lingua portuguesa nas salas de aula de

atendimento educacional especializado

A Lingua Brasileira de Sinais € uma lingua completa com estrutura prépria, mas
conforme a Lei 10.436/02, essa ndo substitui a lingua portuguesa na sua modalidade
escrita, conforme o Paragrafo tunico. “A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera
substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa”.

Embora a Libras ndo substitua a lingua portuguesa, os alunos surdos tém direitos de
acesso quer da informacdo quer da comunicacdo, garantidos no decreto que regulamenta a
lei de Libras, no art.21,8 2°,

As instituicbes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal,

estadual, municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas
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referidas neste artigo como meio de assegurar aos alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva o acesso a comunicacao, a informacéo e a educacao.

O que torna importante que as praticas educacionais para esses alunos sejam
pensadas observando suas particularidades.

O ensino dos elementos gramaticais da lingua portuguesa obedece a organizagdo
contida no livro didatico que distribui por curso em classes gramaticais, assim as
preposicdes sdo até entdo estudadas no 7° ano como conteido gramatical sendo para tanto
utilizadas algumas frases como exemplo de contextualizagdo, embora esteja recomendado
nos PCNs (1998, p.19) “o dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e
o dominio da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica,

sao condigdes de possibilidade de plena participagdo social”.

Pergunta 10: Na Lingua de Sinais a presenca de conectivos de coeréncia e coesdo é
minima, como é explicada a presenca desses elementos nos textos didaticos?
“Como parte do processo de leitura e escrita do aluno surdo”. G1
“A explicagdo é dada igualmente para surdos e ouvintes. Em alguns

momentos ¢ solicitada a interven¢do do intérprete”. G2

3.4.1. O que dizem as gestoras sobre a explicagdo dos conectivos de coeréncia e coesdo da

lingua portuguesa nos textos didaticos

A gramética da Lingua Portuguesa tem distribuido em categorias ou classes as a
organizacdo das palavras, dentre essas categorias tém-se as preposicdes elementos que
ligam palavras entre si estabelecendo relacGes entre si e as conjuncdes que ligam frases
e/ou periodos. Embora esses elementos estabelecam relagdes entre as palavras precisa que
se leve em conta o0 contexto considerando que essas relagOes estabelecidas pelas
preposicdes, nem sempre em todos os episadios, produzem polissemia. A respeito desse
tema Salles et. al (2004, p. 155) diz que:

A categoria das preposicOes, apesar de ser uma classe relativamente
fechada, oferece especial dificuldade aos aprendizes de segunda lingua

devido a, sobretudo, dois fatores:
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uma mesma preposicao pode estabelecer relagcdes com significados bastante
variados (carater polissémico) — isso ocorre, sobretudo, com os elementos
morfologicamente simples;

essa variedade de significados das preposi¢cGes ndo se manifestam, porém,
em todas as ocorréncias. Ha contextos em que ndo se identifica o
significado estabelecido pela preposicéo.

Diante disso, Salles et.al. (2004, p. 157) recomenda que “a identificagdo e
sistematizacdo de seus empregos deve ser realizada levando-se em consideracdo sua
relacdo sintatica com outras categorias”.

As gestoras responderam no guia de entrevista que os conectivos sdo explicados
para os alunos surdos durante o processo da leitura e da escrita. G1 “Como parte do
processo de leitura e escrita do aluno surdo”. E G2 “A explicagdo é dada igualmente

para surdos e ouvintes. Em alguns momentos é solicitada a interven¢do do intérprete”.

Pergunta 10: Na Lingua de Sinais a presenca de conectivos de coeréncia e coesao é
minima, como é explicada a presenca desses elementos nos textos didaticos?
“Essa resposta é explicada quando o intérprete informa ao professor,
algumas dificuldades de compreensdo de determinados textos, seja por
meio do ndo exercicio desses conectivos continuos, desde as séries iniciais
de formacéo, ou seja, por uma dificuldade do proprio aluno (intelecto) de
internaliza-los.” P1
“Como a aluna em questdo ndo domina a linguagem de Sinais, fica dificil
explicar a presenca desses conectivos. Fala-se da importancia, mas ainda é
muito dificil para ela internalizar uma vez que a Lingua Portuguesa é sua
segunda lingua”. P2
“Tenho dificuldade em explicar a presenca dos conectivos”. P3
“A coesdo assegura a liga¢do entre palavras e frases interligando as
diferentes partes de um texto. J4 a coeréncia liga de forma logica ideias

que juntas garantem sentido no texto”. P4
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3.4.2. O que dizem os professores sobre como explicam os conectivos de coeréncia e

coesdo da Lingua Portuguesa presentes nos textos didaticos

Como j& citado em outro momento, na lingua portuguesa as palavras sdo
distribuidas em categorias gramaticais, enquanto na Libras temos os classificadores (CL)
que sdo conjuntos de elementos visuais representados por configuragfes de mé&oss.

Para Koch (1998, p. 26) sdo trés grandes sistemas que exercem influéncias no
processamento textual para que esses tenham coeréncia e coesdo, dentre esses tem-se:

0 conhecimento linguistico compreende o conhecimento gramatical e o
lexical. E ele o responsavel, por exemplo, pela organizacio do material
linguistico na superficie textual pelo uso dos meios coesivos que a lingua
nos pde a disposicdo para efetuar a remissdo ou a sequenciagéo textual, pela
selecdo adequada ao tema e/ou aos modelos cognitivos ativados.

E preciso que o aluno tenha no minimo nogdo dos elementos constitutivos da
linguagem para que ele possa ler e escrever textos dentro de uma compreensdo de
codificacdo e decodificacdo, mesmo que essas sejam basicas, ndo podemos prescindir
dessas informagdes necessarias as inter-relagdes linguistica possiveis.

Os professores disseram no guia de entrevista relataram das suas dificuldades em
ensinar ao aluno surdo por ser a lingua portuguesa dificil ou por dificuldades cognitivas
aluno e das proprias dificuldades com o contetdo e de interacdo. P1 “Essa resposta é
explicada quando o intérprete informa ao professor, algumas dificuldades de
compreensao de determinados textos, seja por meio do ndo exercicio desses conectivos
continuos, desde as séries iniciais de formacdo, ou seja, por uma dificuldade do préprio
aluno (intelecto) de internaliza-los”. P2 “Como a aluna em questdo ndo domina a
linguagem de Sinais, fica dificil explicar a presenca desses conectivos. Fala-se da
importancia, mas ainda é muito dificil para ela internalizar uma vez que a Lingua
Portuguesa é sua segunda lingua”. P3 “Tenho dificuldade em explicar a presenca dos
conectivos”. P4 “A coesdo assegura a ligagdo entre palavras e frases interligando as
diferentes partes de um texto. J& a coeréncia liga de forma ldgica ideias que juntas

garantem sentido no texto”.
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Pergunta 11: Como acontece 0 ensino dos conectivos prepositivos e das conjuncdes de L2
empregados nas producdes de texto do aluno surdo?
“Embora a Geografia ndo esteja isenta de leituras e compreensoes textuais,
acredito que o profissional da area da Lingua Portuguesa tenha maior
propriedade pra falar sobre...”. P.1
“A disciplina que leciona é Matematica, 0 que eu analiso é a
sistematizacdo das situacdes problema. Acredito que os professores da
Lingua Portuguesa tenham mais condi¢cbes de falar de como sdo
empregado esses conectivos nas produgoes textuais”. P.2
“Como tenho dificuldade tanto para explicar como para entender, quando
0 aluno tenta se comunicar, utilizo o recurso das figuras principalmente nas
avaliagoes”. P.3
“Ja que orientada a aceitar a produgdo textual de alunos surdos mesmo
que eles ndo usem 0s conectivos mas que o0 texto seja suficiente para
transmitir a informacdo, a mensagem. Tenho feito isso, mas também
através de textos escritos com uso de conectivos e de conjuncdes mostro a

ele como é possivel fazer as ligagoes”. P4

3.4.3. O que dizem os professores de como ensinam as preposicoes e conjungdes utilizadas

nos textos dos alunos surdos

O ensino de uma linguagem ¢ realizado no momento que se ensina uma lingua e
vice-versa, ensinar os conectivos deve acontecer durante o trabalho com a linguagem
utilizando diversos textos como contextos a depender das finalidades dos mesmos, pois de
acordo com a BNCC (2018, p. 74): o professor precisa desenvolver a¢6es que possibilitem
aos alunos ouvintes, pois nada se tem para os alunos com deficiéncias:

Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e
interesses, levando em conta caracteristicas do género e suporte do texto, de
forma a poder proceder a uma leitura autbnoma em relacdo a temas
familiares.

Estabelecer/considerar os objetivos de leitura.
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Estabelecer relagBes entre o texto e conhecimentos prévios, vivéncias,
valores e crencas.
Identificar implicitos e os efeitos de sentido decorrentes de determinados
usos expressivos da linguagem, da pontuacdo e de outras notagOes, da
escolha de determinadas palavras ou expressdes e identificar efeitos de
ironia ou humor.

Por se tratar da lingua escrita, por muito tempo, a tarefa de ensinar ler e escrever é
atribuida ao professor de lingua portuguesa. Com o passar do tempo, alguns estudos
concluem que essa € uma tarefa de todas as disciplinas diante da necessidade que o aluno
tem para entender a multiplicidade de linguagens gerada pelas varias disciplinas que
circulam na escola. Para que seja possivel a participacdo de outros profissionais no ensino
da litura e da escrita a partir de cada disciplina é necessario que esses tenham
conhecimento profundo das caracteristicas do que significa ler e escrever em suas areas de
atuacdo, esclarecendo assim que as atividades de leitura e escrita séo de responsabilidade
da escola e ndo mais s6 do professor de lingua portuguesa.

De acordo Guedes & Souza (2003, p. 15): a acdo de ler e escrever perpassa por
todas as disciplinas uma vez que:

ler e escrever sdo tarefas da escola, questfes para todas as areas, uma vez
que sdo habilidades indispensaveis para a formagédo de um estudante, que é
responsabilidade da escola. [...]. Ensinar é ensinar a ler para que o aluno se
torne capaz dessa apropriacéo, pois o conhecimento acumulado esta escrito
em livros, revistas, jornais, relatorios, arquivos. Ensinar é ensinar a escrever
porque a reflexdo sobre a produgdo de conhecimento se expressa por
escrito.

Para as autoras todos envolvidos no ensino e aprendizagem do aluno séo participes
dessas acOes visto que os alunos, na sua maioria s6 tém acesso a leitura e escrita na escola.

Os professores disseram no guia de entrevista que essa € uma tarefa de
responsabilidade do professor de lingua portuguesa, ficando evidente a despreocupacéo
das demais disciplinas. P1 “Embora a Geografia ndo esteja isenta de leituras e
compreensdes textuais, acredito que o profissional da area da Lingua Portuguesa tenha
maior propriedade pra falar sobre...”. P2 “A disciplina que leciona é Matemética, o que
eu analiso é a sistematizacdo das situacdes problema. Acredito que os professores da
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Lingua Portuguesa tenham mais condi¢gdes de falar de como sdo empregado esses
conectivos nas produgoes textuais”. P3 “Como tenho dificuldade tanto para explicar
como para entender, quando o aluno tenta se comunicar, utilizo o recurso das figuras
principalmente nas avaliagdoes”. P4 deixa claro que segue as orientacdes de alguém de
como avaliar as producdes do aluno surdo: “Jad que orientada a aceitar a producgao textual
de alunos surdos mesmo que eles ndo usem 0s conectivos, mas que o texto seja suficiente
para transmitir a informacdo, a mensagem. Tenho feito isso, mas também atraves de
textos escritos com uso de conectivos e de conjuncdes mostro a ele como é possivel fazer

as ligagoes”.

Pergunta 7: Na Lingua de Sinais a presenca de conectivos de coeréncia e coesao é minima,
como é explicada a presenca desses elementos nos textos didaticos?
“Na realidade ndao é dada nenhuma explica¢do para a presenca desses
conectivos nos textos didaticos. E dito apenas que eles pertencem a lingua

portuguesa”. PAEE

3.4.4. O que diz a professora do AEE sobre a sua explicagdo dos conectivos existentes nos

textos didaticos trabalhados

O Atendimento Educacional Especializado nasce da necessidade de alunos com
alguma deficiéncia, transtornos, dentre outras, para atender alunos matriculados para as
salas do ensino regular. De acordo a sugestdes constantes em documentos elaborados no
MEC conforme Favero (2007, p. 39) que:

Sugere-se viabilizar turmas ou escolas comuns abertas a alunos surdos e
ouvintes, onde as linguas de instrucdo sejam a Lingua Portuguesa e
LIBRAS. E necesséario que um professor de Portugués e o professor em
LIBRAS trabalhem em parceria com o professor da sala de aula, para que o
aprendizado do portugués escrito e de LIBRAS por esses alunos sejam
contextualizados. Esses aprendizados devem acontecer em ambientes
especificos para alunos surdos, constituindo um Atendimento Educacional

Especializado.
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A recomendacdo da presenga no AEE do professor de Portugués € justamente para
abordar de forma contextualizada em momento especifico os elementos linguisticos
constantes e classificados nas gramaticas da referida lingua, portanto, o ensino dos
conectivos deve acontecer, visto serem elementos construtores de sentido no e do texto.

Salles (2004, p. 18) destaca a importancia das informacdes e de como essas chegam
ao aluno surdo para que esse possa entender e produzir textos, o que passa pelo
conhecimento conceitual dos termos que Ihe sdo impostos quando afirma que:

as atividades de leitura e de producéo de um texto implicam-se mutuamente
no ensino de uma lingua. Se na pedagogia de lingua materna, o ato de
produzir passa necessariamente pelo de receber informacdes de naturezas
diversas (linguistica, sociocultural, etc.) por meio da leitura, no ensino de
segunda lingua tal processo é de fundamental importancia.

A importancia da quantidade e qualidade de informagdes sdo instrumentos valiosos
para a criacdo e construcdo do aluno surdo, isto é, quanto mais contextos linguisticos e
extralinguisticos forem apresentados ao aluno surdo melhor serd o resultado por ele
apresentado. Atentar e ensinar 0s elementos que constituem o texto contexto da préatica
pedagdgica ampliard ndo s6 o conhecimento como a inser¢do desse aluno em outras
aprendizagens extras ensino formal.

A professora do AEE respondeu no guia de entrevista que esses elementos ndo séo
ensinados apenas abordados quando aparecem. PAEE “Na realidade néo é dada nenhuma
explicacdo para a presenca desses conectivos nos textos didaticos. E dito apenas que eles

pertencem a lingua portuguesa’.

Pergunta 8: Como acontece o0 ensino dos conectivos prepositivos e das conjuncdes de L2
empregados nas producdes de textos do aluno surdo?
“O ensino desses conectivos ndo acontecem na minha pratica, pois tenho

dificuldade em abordar esses conteudos”. PAEE
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3.4.5. O que diz a professora do AEE sobre ensinar os conectivos prepositivos e das

conjuncdes da Lingua Portuguesa usados pelos alunos surdos

Além de estar normatizado o AEE e as acdes ai desenvolvidas consta dos
documentos estaduais orientacdes que demandam as praticas do atendimento ao aluno
surdo na sala de Recursos Multifuncionais, espaco destinado ao AEE.

Dentre as recomendacOes de avaliagOes iniciais para que se organize o Plano de
Desenvolvimento Individual — PDI, do aluno surdo, tem as recomendagfes pedagogicas
que, de acordo as diretrizes para a Sala de Recursos Multifuncionais (Bahia, 2017, p. 76)
orienta para o trabalho com L2 (Portugués escrito) que sejam desenvolvidas acfes
pedagdgicas que tenham : “a finalidade de desenvolver e/ou potencializar as habilidades de
leitura, interpretacdo e producdo de textos, na perspectiva do letramento para garantir a
formacao de leitores eficientes e, desse modo, criar condi¢Oes para a efetiva aprendizagem,
isto ¢, aprender a aprender”. E também recomendado que nas acBes pedagdgicas sejam
explorados textos que lhes possibilitem ampliar conhecimentos conforme o mesmo
documento (2017, p. 77) “Explorar textos funcionais analisando a estrutura e o significado,
complementando-os com elementos que favorecam a compreenséo: linguagem gestual,
lingua de sinais, destaque de palavras-chave, recursos visuais, ilustrag¢des, etc.”.

Salles (2004, p. 18) chama atencdo para o trabalho de producgédo de textos pelo
aluno surdo explicando que “a aquisi¢do/aprendizagem da escrita, sobretudo quando se
trata de elaboracdo de textos, pressupde, portanto, uma tarefa imprescindivel do ato de ler,
que para o aprendiz ouvinte, se processa tanto oral como silenciosamente, ja, para o surdo,
a leitura silenciosa ¢ certamente a técnica mais recorrente”. Ensinar esses elementos
linguisticos é permitir ao aluno surdo desenvolver o ato de ler que Ihe proporcionara o ato
de escrever consciente, isto é, escrever com a certeza do que esta realizando.

A professora do AEE diz no guia de entrevista que ndo trabalha esses conteddos
pelas dificuldades que tem em aborda-los. PAEE “O ensino desses conectivos ndo

acontecem na minha pratica, pois tenho dificuldade em abordar esses contetidos .
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Pergunta 9: Na Lingua de Sinais a presenca de conectivos de coeréncia e coesao € minima,
como é explicada a presenca desses elementos nos textos didaticos?
“Quando ha espago para explica¢do, digo ao aluno que esse conectivo
pertence a lingua portuguesa e explicou a sua funcéo na lingua portuguesa
€ 0 porqué de ndo haver na Libras”. TILS1
“Infelizmente, para a aluna com a qual trabalho, ainda ndo lhe foi
apresentado esses conectivos, pois ela ndo tem nenhum conhecimento da
lingua portuguesa em sua modalidade escrita. Agora que ela esta sendo

apresentada a Libras”. TILS2

3.4.6. O que dizem as TILS sobre a explicagcdo dos conectivos de coeréncia e coesao em

sala de aula

N&o é atribuicdo do TILS ensinar ao aluno surdo, mas é importante que esse saiba
exercer a sua fungéo de intérprete com conhecimento das suas obrigacdes como conhecer
0s elementos que estruturam a lingua(gem) mesmo porque ha a necessidade de que ele
compreenda para passar a informacéo correta para o aluno.

A compreensdo de um texto requer conhecimentos ndo s6 sobre 0 mesmo como
sobre a finalidade, possibilidades de interpretacdo do contetdo de acordos ao uso dos
elementos linguisticos estruturantes do texto, mas também ter dominio dos elementos e da
estrutura morfossintaxe da Libras. A respeito dessa questdo Sacks (2000, p. 32) esclarece
que:

Né&o falamos ou pensamos apenas com palavras ou sinais, mas com palavras
ou sinais que se referem uma aos outros de uma determinada maneira. [...]
Sem uma inter-relacdo adequada de suas partes, uma emissdo verbal seria
mera sucessdo de nomes, um amontoado de palavras que ndo encerra
proposi¢do alguma. [...] A unidade da fala é uma proposicdo. A perda da
fala (afasia) e, portanto, a perda da capacidade de proporcionar [...] ndo sé a
perda da capacidade de proporcionar em voz alta (falar), mas de
proporcionar interna ou externamente. [...] O paciente sem fala perdeu-a ndo
apenas no sentido popular, de ndo conseguir expressar-se em voz alta, mas

no sentido mais completo. Falamos ndo apenas par dizer a outras pessoas 0
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que pensamos, mas para dizer a n6s mesmos o0 que pensamos. A fala é uma
parte do pensamento.

Vygotsky citado por Sacks (2000, p. 61) escreve “Uma palavra nao se refere a um
Unico objeto, mas a um grupo ou classe de objetos. Cada palavra, portanto, ja é uma
generalizacdo. A generalizagdo é um ato verbal de pensamento e reflete a realidade de um
modo bem diferente do refletido pela sensacgao e pela percepcao”.

As TILS dizem no guia de entrevista que os alunos surdos tém dificuldades em
aprender esses elementos que Ihes sdo apenas apresentados que aparecem e que também
ndo sabem o portugués escrito. TILS1 “Quando ha espago para explicagdo, digo ao aluno
que esse conectivo pertence a lingua portuguesa e explico a sua fungdo na lingua
portuguesa é o porque de ndao haver na Libras”. TILS2 “Infelizmente, para a aluna com a
qual trabalho, ainda ndo lhe foi apresentado esses conectivos, pois ela ndo tem nenhum
conhecimento da lingua portuguesa em sua modalidade escrita. Agora que ela esta sendo

apresentada a Libras”.

Pergunta 10: Como acontece o0 ensino dos conectivos prepositivos e das conjuncgdes de L2
empregados nas producdes de textos do aluno surdo?
“Geralmente em sala de aula (que é onde atuo), ndo ocorre 0 ensino dos
conectivos especificamente para o aluno surdo. E ensinado para ele como é
ensinado para os demais ouvintes e nas producdes textuais ndo é cobrado
pelo professor”. TILS1
“Como ja respondi na pergunta anterior (9), a aluna ainda ndo tem
condigOes de compreender tal assunto. Este assunto ainda nao lhe foi
ensinado. Ela precisa primeiro dominar a Libras como L1 para depois

aprendera Lingua portuguesa na modalidade escrita como L2, TILS2
3.4.7. O que dizem as TILS sobre o ensino dos conectivos e das preposices aos alunos

surdos

Desde a Resolugdo CNE/CEB n° 2 de 11 de setembro de 2001, artigo 12, § 2° que

ja se reconhecia a legitimidade da Lingua Brasileira de Sinais:
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[...] deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que apresentam

dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais

educandos, a acessibilidade aos conteudos curriculares, mediante a

utilizacdo de linguagens e codigos aplicaveis, como o sistema Braille e a

lingua de sinais [...] (Brasil, 2001).

Antes mesmo de se reconhecer a Libras como a segunda lingua oficial do
Brasil, ja se recomendava atencdo diferenciada para o ensino e aprendizagem do aluno
surdo nas escolas de ensino regular.

N&o ha nenhuma orientacdo de como ensinar os elementos linguisticos aos alunos
surdos, porém Salles (2004, p. 157) recomenda que ao se ensinar as preposi¢des para 0s
surdos propde que: “ na sistematizacdo dos empregos das preposicdes, sejam consideradas
duas divisdes semanticas maiores e, dentro delas, a discriminagdo dos contextos em que as
preposi¢des funcionam dentro ou fora do sistema de transitividade de outras categorias”.

Uma das TILS diz que o ensino dos conectivos prepositivos e das conjungdes
acontece em sala de aula juntos com os demais alunos, TILS1 “Geralmente em sala de
aula (que é onde atuo), ndo ocorre o ensino dos conectivos especificamente para o aluno
surdo. E ensinado para ele como é ensinado para os demais ouvintes e nas producdes
textuais ndo é cobrado pelo professor”. A outra TILS explica que a aluna ndo domina a
Libras, portanto, ndo aprende L2. TILS2 “Como ja respondi na pergunta anterior (9), a
aluna ainda nao tem condic¢des de compreender tal assunto. Este assunto ainda nao Ihe foi
ensinado. Ela precisa primeiro dominar a Libras como L1 para depois aprendera Lingua
portuguesa na modalidade escrita como L2 .

Pergunta 10. Nos seus textos, quando é que vocé utiliza as palavras para, de, no, em, mas,
a, com, etc?
“pas quando eu agaste melhor como ela vocé maslhes sam eul como, etc
utilizada vesta par geral surdo”. Al
“palavra significa verbo sujeito”. A2

“Pro para pouco uso ndo conhecer”. A3
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3.4.8. O que dizem os alunos sobre o uso de conectivos

E importante salientar que a aprendizagem de uma segunda lingua n3o acontece
naturalmente, sendo essa segunda lingua o portugués na modalidade escrita e o aprendiz o
aluno surdo, situacdo que exige todo um planejamento que leve em conta a modalidade
linguistica. Toda producédo textual desses alunos precisa ter como base textos diversos, na
sua originalidade para que eles percebam as suas diferencas.

Para Salles (2004, p. 115) ensinar o portugués ao aprendiz surdo é um processo
diferente do de aquisicdo da lingua natural visto que:

0 portugués é para eles uma segunda lingua, pois a lingua de sinais é a sua
primeira lingua, s6 que o processo ndo é o de aquisi¢do natural por meio da
construcdo de didlogos espontaneos, mas o de aprendizagem formal na escola.
O modo de ensino/aprendizagem da lingua portuguesa serd, entdo, 0 portugués
por escrito, ou seja, a compreensdo e a producdo escritas, considerando-se 0s
efeitos das modalidades e 0 acesso a elas pelos surdos.

A realizacdo de uma leitura esta diretamente ligada a compreensdo da mensagem
extraida do texto lido o que torna indispensavel que o leitor ndo s6 faca parte do grupo
sociocultural do escritor, mas também saiba usar as categorias linguisticas de coeréncia e
coesdo que garantam a textualidade do texto. Assim, € preciso observar como passar esses
ensinamentos para que o aluno possa estabelecer as relagcdes necessarias a compreensao e
aprendizagem das habilidades necessérias a elaboragdes textuais.

Os alunos responderam que: Al “pas quando eu agaste melhor como ela vocé
maslhes sam eul como, etc utilizada vesta par geral surdo”. A2 “palavra significa verbo
sujeito”. A3 “Pro para pouco uso ndo conhecer”. Demonstrando desconhecer qualquer
relacdo das palavras como também o significado da palavra texto.

O ensino e aprendizagem dos conectivos prepositivos e das conjungfes para 0S
alunos surdos usando estratégias que lhes possibilitem conhecer e compreender o papel
desses termos e a funcdo dos elementos linguisticos que estruturam as frases na
composicdo de textos escritos em portugués permitird, dentre outras construcdes, que
avancem ndo sé na leitura, mas também nas suas producles textuais. Levando-se em
consideracdo o estado de conhecimento em que esses alunos chegam a escola, 0 ensino

dessas categorias valorizando o uso de estratégias pedagdgicas mediadoras realizadas



Educagio de surdos: uma...241

também nas salas do Atendimento Educacional Especializado certamente favorecerdo a
leitura e producdo textual do aluno surdo na sala de aula do ensino regular, espaco
responsavel por tais ensinos. Ressaltando que no horizonte da praxis quer oral ou escrita a
mensagem requer um contexto ao que se remete, portanto, a necessidade de n&o considerar
a palavra isoladamente, mas de se valorizar as suas relagdes com a estrutura semantica do
texto é primordial.

Ha& uma preocupacdo evidenciada pela escola da importancia com a aprendizagem
da leitura e da escrita do aluno surdo, visto estarem essas habilidades diretamente
relacionadas com o mundo que nos cerca, 0 que ndo € importante somente aprender, mas
como usar esses conhecimentos em suas praticas sociais, em suas vidas, porém ndo se
constata normatizada nos seus documentos. Nessa perspectiva, € importante que se reflita
o letramento na educacdo de surdos, uma vez que se percebe que a inclusao escolar desses
sujeitos ainda é timida, ndo avancou além de estarem ocupando apenas 0 espaco, diante da
realidade observada nas analises, no que diz respeito ao conhecimento ha um
distanciamento entre o curso frequentado e o saber construido desses alunos.

Sobre a questdo Freire (1998, p. 48) comenta que “Se o fracasso existe, ele tem que
ser enfrentado a partir de uma proposta nova calcada nas reais necessidades do aprendiz
surdo, para quem a primeira lingua é a Lingua de Sinais e para quem a Lingua Portuguesa
é uma segunda lingua com uma funcdo social determinada”. Tal enfrentamento ndo me
parece ser a proposta do Colégio Estadual Rotary Renato Leite da Silveira, pois que a
questdo da educagdo que contemple o aluno surdo, que seria a proposta da educacao
bilingue, porém em seu projeto politico pedagdgico ndo ha nenhuma abordagem sobre o
trabalho em que a lingua portuguesa conste do curriculo como segunda lingua para o aluno
surdo.

Frente ao quadro atual, é possivel perceber que as dificuldades que esses alunos
enfrentam veem desde a educacgéo infantil. Situacdo essa que, sendo a educacdo 0 meio
desses alunos terem acesso a um avanco social e profissional, se faz imperativo a
aprendizagem e o desenvolvimento na leitura e da escrita da lingua portuguesa desse
aluno, o que é de responsabilidade da escola garantir o ensino dessas linguas a partir da
elaboracdo de propostas curriculares em que a Libras seja a primeira lingua e o portugués,
segunda lingua para aluno surdo, mas o que tem assistido até entdo é o ensino de

conteudos programados para alunos ouvintes, embora contem com a mediacdo do TILS,
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esse ndo da conta do aluno surdo acessar as informacGes contidas nos contetdos expostos
pelos professores.

Na visdo dos PCNs (1998, p. 22):

O objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem é o conhecimento
linguistico e discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das praticas
sociais mediadas pela linguagem. Organizar situacdes de aprendizado, nessa
perspectiva, supde: planejar situacBes de interacdo nas quais esses
conhecimentos sejam construidos e/ou tematizados; organizar atividades
que procurem recriar na sala de aula situagGes enunciativas de outro espagos
que ndo o escolar, considerando-se sua capacidade e a inevitavel
transposicdo didatica que o contetdo sofrera; saber que a escola é um
espaco de interacdo social onde praticas sociais de linguagem acontecem e
se circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante especificas em funcéo
de sua finalidade: o ensino.

O ensino e a aprendizagem de elementos linguisticos construtores de sentido ao
aluno surdo requer algumas préticas diferenciadas que levem em conta a maneira pela qual
ele tem acesso a informacdo, ou seja, as estratégias planejadas para a mediacdo dessas
informag0es precisam valorizar o visual com imagens em que a diversidade de textos seja
garantida dentre outros instrumentos e que a Libras seja o principal instrumento da
acessibilidade desses conteddos e, assim, sejam garantido a compreensdo da funcdo desses
elementos.

A acessibilidade a textos se d& a partir da leitura que para Garcez citado por Salles
(2004, p. 20) h& algumas condicGes para se realizar a leitura a saber:

decodificacdo do signo; associacdo com informagbes anteriores;
antecipacdo de informacdes; elaboracdo de hipoteses; construcdo de
inferéncias; construgédo de pressupostos; controle de velocidade; focalizagao
da atencdo; avaliacdo do processo realizado; reorganizacdo dos proprios
procedimentos mentais.

Essa pratica deve estar garantida pela e na escola para que o aluno surdo possa
entender e construir seus conhecimentos acerca dos elementos semanticos responsaveis
pela construgdo da informacdo, formando-se um leitor e construtor dos seus

conhecimentos mediante questionamentos proprios. Dai a necessidade de gestores,
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professores, intérpretes e demais membros da comunidade escolar ndo s6 terem acesso a
Libras, mas fazendo uso desta, como também a professora do AEE dominar a linguistica
da Libras para garantir ao aluno surdo a leitura e producdo de textos a partir da
funcionalidade dos mesmos.

Essa situacdo é discutida no decorrer da analise, deixando claro da necessidade
constante de se instrumentalizar os profissionais que trabalham com essa comunidade com
cursos de formacdo que atendam a proposta de inclusdo do aluno surdo nas salas das
escolas do ensino regular, por ser eles 0s responsaveis em transmitir o conhecimento e que
para tal, precisam estar preparados.

O problema central da investigacdo € apresentar respostas ao seguinte
guestionamento: Quais as contribuicbes das estratégias pedagdgicas mediadoras para
0 ensino e aprendizagem dos conectivos que favorecem a leitura e producéo de textos
do aluno surdo do Colégio Estadual Rotary Renato Leite da Silveira?

Ao resolver o problema, é possivel concluir que a aquisicdo de uma primeira lingua
deve ser assegurada e de facil acesso, no caso do surdo, a Libras é possivel concluir que a
aquisicdo de uma primeira lingua deve ser assegurada e de facil acesso, no caso do surdo, a
Libras. Uma das constatacOes a partir da pesquisa foi que a acessibilidade do aluno surdo
ao mundo da lingua portuguesa escrita tem muitos entraves e que para ele entender a
funcdo desempenhada pelo conectivo se faz imperativo o dominio da linguagem de libras
que perpassa pelo seu aprendizado da lingua brasileira de sinais, alfabetizacao/letramento,
e posterior aprenderem a segunda lingua, a lingua portuguesa escrita. Diante dessas
constatacdes, esta evidente que os alunos ndo estdo habilitados para vivenciarem os cursos
nos quais estdo inseridos, mas ha também um comportamento da escola que deixa
explicito a falta de compromisso da mesma em propiciar a evolucdo da aprendizagem
desses alunos.

Ainda sobre as informacdes adquiridas a partir dos dados coletados verificou-se
que as normativas sobre o ensino da leitura e producdo textual para o aluno surdo na sala
de aula do ensino comum sdo as mesmas para os alunos ouvintes, quem tém também sérias
dificuldades nas referidas habilidades. Apesar de ser, dentre outros, objetivo de a escola
educar para transformar o futuro do aluno, proposito que para ser atingido carece que a
escola ressignifica as suas metas que resultar4 com certeza nas préaticas, comegando pelas

politicas pedagdgicas planejadas no seu Projeto Politico Pedagdgico, levando-se em conta
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o0 aluno surdo, pois apesar de se perceber alguma transformacao essa ainda é muito timida,
diante a proposta de inclusdo desses alunos na escola de ensino regular.

E de responsabilidade da escola na figura dos seus educadores a sistematiza¢io dos
conteudos, assim, ensinar as preposi¢fes e conjungdes compete ao ensino da e na sala de
aula comum cabendo ao professor do AEE complementar esse ensino de forma
diferenciada, visto que esses elementos da lingua fazem parte dos contetdos curriculares a
serem trabalhados no contexto da sala de aula regular.

Porém, é notdrio que a presenca do aluno surdo na sala de aula ndo serviu para que
a escola fizesse as adequaces necessarias a inclusdo desses alunos, o que deixa 0s
professores de certa forma inseguros ao lidarem com tal situagdo causando-lhes certa
preocupacado a respeito do desenvolvimento educacional desses alunos, preocupacdo essa
explicitada nas suas respostas, todavia, deixam, praticamente, sobre a tutela do intérprete
gue quando necessita busca socorro junto aos profissionais da sala de recursos
multifuncionais.

Ainda nas analises do material, a realidade vivenciada pelos alunos a partir das
respostas dadas aos guias de entrevistas, essas informacdes reforcam a necessidade de se
repensar as praticas vigentes e a participacdo do AEE no desenvolvimento desses alunos
ao tempo que se faz imperativo que esse espaco seja utilizado também para o ensino, tendo
em vista serem as SRM o lugar frequentado s6 pelo surdo e ter disponibilidade de um
especialista em lingua de sinais que permite uma interlocucdo somente em Libras, e um em
lingua portuguesa momento que corroboram na e para a aprendizagem de elementos
linguisticos ainda nao aprendidos pelo aluno.

Damézio (2007, p.32) sugere o momento didatico-pedagdgico no atendimento
dizendo que: “o atendimento inicia com o diagnostico do aluno e ocorre diariamente, em
horario contrario ao das aulas, [...] o atendimento deve ser planejado a partir do
diagndstico do conhecimento que o aluno tem a respeito da Lingua de Sinais”.

As acles pedagdgicas no AEE tém dentre outros o objetivo de familiarizar o aluno
surdo com os termos cientificos por ele desconhecidos, que devem ser estudados,
investigados em livros e nos dicionarios especializados, que quando ndo encontrados
possam ser criados juntos com o professor, o instrutor de Libras, caso tenha, de preferéncia
ser um surdo, adulto, com proficiéncia em Lingua de Sinais, ndo encontrando sinais

correspondentes a orientacdo, conforme Damézio (2007, p. 33) é:
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Caso ndo existam sinais para designar determinados termos cientificos, os
professores de Libras analisam os termos cientificos do contexto em estudo,
procurando entendé-los, a partir das explicacbes dos professores de areas
especificas (Biologia, Historia, Geografia, dentre outros);

Avaliam a criagdo dos termos cientificos em Libras, a partir da estrutura
linguistica da mesma, por analogia entre conceitos ja existentes, de acordo
com o dominio semantico e/ou por empréstimos lexicais;

Os termos cientificos em sinais sdo registrados, para serem utilizados em
aulas de Libras.

O AEE também é responsavel com o ensino da Lingua Portuguesa, mas que como
segunda lingua para o aluno surdo, e € nesse momento que espera que se trabalhe a forma
e funcdo dos elementos linguisticos no contexto do texto, utilizando-se de estratégias
mediadoras para a percepcdo e compreensdo desse aluno do papel exercido por cada
elemento ali presente, cujo ensino, Damazio (2007, p.38) que os trabalhos seja realizados
“por um professor, preferencialmente, formado em Lingua Portuguesa e que conheca 0s
pressupostos linguisticos tedricos que norteiam o trabalho, e que, sobretudo acredite nesta
proposta estando disposto a realizar as mudancas para 0 ensino do portugués aos alunos
com surdez”.

Como resposta a esse ensino ficou constatado que no AEE também ndo tem até
entdo esse olhar diferenciado para ensinar e no tocante aos conectivos em questdo esses
ndo sdo ensinados por falta de habilidade técnica da especialista.

Embora exista o TILS na sala de aula do ensino comum os resultados observados
nas respostas estao distantes do que seria considerado bom, visto perceber de forma velada
por parte da escola a normatizacdo da surdez quando ndo se tem um PPP com acles
voltadas para a surdez ou surdos, os professores ndo procuram trabalhar uma pedagogia
que contemple o aluno surdo, como também o espaco destinado a desenvolver acGes
diferenciadas para esses alunos ainda ndo os atinge no que seria considerado satisfatdrio de
acordo orientacOes constantes dos documentos que validam o referido espago.

Cabe a escola no contexto da inclusdo, reescrever suas metas com acgOes
pedagdgicas voltadas a educacdo bilingue comtemplando assim a pedagogia surda. Nessa
visdo educacional, se faz necessario ndo s6é que os professores adequem suas aulas

utilizando uma pedagogia que explore mais o visual, mas também aconteca com o
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envolvimento de todos, pois 0 processo educacional circunda alunos, professores, equipe
pedagdgica, familia, enfim, todos que fazem parte desse circulo realizam o que lhe é
atribuido para que assim seja possivel o desenvolvimento cultural desses alunos. Vale
ressaltar que a ndo existéncia do Plano Individual do Aluno — PIA, contribui para a
realizacdo de um trabalho aleatdrio dificultando assim o desenvolvimento do aluno surdo.
Portanto, a elaboracdo desse plano é indispensavel, e deve ser detalhado, valorizando os
conhecimentos ja construidos a partir das proprias vivéncias, que serdo usados como
potencializadores para novos conhecimentos.

Reiterando ao que ja foi dito acima, trabalhar os conectivos de coeréncia e coesdo
no AEE s6 tem a contribuir com o desenvolvimento da leitura e consequentemente da
escrita do aluno surdo uma vez que estara trabalhando o ensino e a aprendizagem desses
alunos ndo so o especialista em Libras como também o de Lingua portuguesa que podem e
devem planejar o mesmo projeto com a sequéncia didatica em Lingua Brasileira de Sinais
e em Lingua portuguesa escrita.

Dessa maneira, possibilita ao educando o acesso as mesmas informac6es utilizando
as duas linguas, porém em momentos diferentes, primeiro em Libras e posteriormente em
portugués escrito e vice-versa, garantindo assim melhor compreensdo das informacoes
constantes nos textos escritos, que certamente culminara no desenvolvimento cultural

desses alunos.
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CONCLUSOES E PROPOSTAS

A partir do estudo realizado, serdo aqui apresentadas as conclusdes da presente
pesquisa. Bem como a proposta direcionada ao poder publico, visto ser a partir deste que
as normas e diretrizes atingem as instituicdes de ensino.

O trabalno com os conectivos prepositivos e conjungdes realizado pelos
especialistas da sala de Recursos Multifuncionais, durante 0 AEE permitird que os alunos
surdos tenham maior contato com a lingua escrita, visto ser esse espaco destinado as
praticas diversas de estimulos para o desenvolvimento das aprendizagens desses alunos,
que terdo acesso em um primeiro momento através da Libras e posteriormente na lingua
escrita.

No AEE, a relacdo aluno X professor é direta 0 que permitird tanto aos alunos
como ao professor tirar duvidas, perceber o alcance da metodologia e avaliar resultados.
Serd utilizada a metodologia surda valorizando o visual, em uma préxis pedagogica em
Libras, e quando estiver trabalhando L2 esta serd mediada pela lingua de sinais, sempre
chamando & atencdo para o conceito, funcdo, etc. das categorias utilizadas no
desenvolvimento da aula, pois essa, no momento, € a melhor maneira de fazer com que 0s
alunos surdos acessem e compreendam as mensagens ndo s sinalizadas, mas também
escritas possibilitando-lhes, assim, a leitura e producdo de textos em L2 necessarios
também a sua comunicagdo e insercdo no mundo letrado, o que lhe permita sentir-se
incluidos na escola, pois conforme a Lei n° 13.146//2015, cap. 1V, art. 27, que garante 0
acesso a educacdo em sistema inclusivo e em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida.

No AEE, o professor especialista tem a oportunidade de trabalhar os referidos
elementos linguisticos a partir da percepcdo de como esses alunos interiorizam as
informacgdes passadas no texto consoantes as discussdes, que para tanto, valer-se-a de
estratégias meticulosamente planejadas, a fim de se alcancar as necessidades de
aprendizagens de cada aluno.

Mas para que sejam garantidas essas acgdes, se faz necessario que estejam
contempladas explicitamente no Projeto Politico Pedagogico da escola, como também nos

planos de acbes da unidade escolar a serem desenvolvidas no AEE. Cabe também a escola
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acompanhar as atividades desenvolvidas no referido atendimento com vistas a propiciar

condicdes para a realizacédo delas.

CONCLUSOES

Apos coletar os dados dos gestores, professores, intérpretes e alunos, através do
guia de entrevista e entrevista, e da observacao participante, analise documental, realizou-
se a andlise dos dados a fim de responder aos objetivos especificos propostos para a
investigacao.

Quanto ao primeiro objetivo especifico, descrever o dominio vocabular de Libras e
o0 nivel de leitura e escrita do aluno surdo, observou-se que os alunos surdos chegam a
escola independente do curso na sua maioria ndo tem conhecimento da Libras e os que a
utilizam sdo sinais isolados e limitados, diretamente relacionado ao objeto concreto.

Verificou-se nas analises que ndo h& nenhuma avaliacdo diagndstica realizada pela
escola quando do recebimento desses alunos. Nas analises sobre a leitura e escrita de L2,
eles ndo leem, mas copiam sendo visto por alguns dos pesquisados como escrita.

Constatou-se que ndo so faltam instrumentos avaliativos como ndo consta dos
documentos qualquer orientacdo referente a um diagndstico para conhecer o dominio da
Libras e em que nivel de desenvolvimento linguistico a partir da leitura e escrita se
encontram. Quanto a preparacao dos professores para trabalhar a inclusdo desses alunos,
ainda usam da narrativa de que ndo estdo preparados, que ndo sabem Libras por isso ndo
tém com saber avaliar o aluno deixando sob a responsabilidade do TILS.

Pode-se também observar que ndo faz parte do planejamento dos educadores a
utilizacdo de instrumentos que propiciem a participacdo desses alunos durante as aulas, 0
gue os tornam muitas das vezes invisiveis e/ou representados pelo TILS. Conclui-se que
esses alunos ndo estdo nem mesmo alfabetizados em nenhuma das duas linguas. Nesse
sentido, é salutar que se busque a realizacdo de um trabalho que propicie o letramento dos
mesmos.

Em relacdo ao segundo objetivo, expor a didatica do TILS durante as aulas na sala
de aula do ensino regular, constatou-se que a gestao ndo participa ndo sé da escolha como
também do trabalho desenvolvido na unidade escolar por esse profissional. Pode-se
observar que a gestdo ndo interfere de forma alguma nas acGes do tradutor/intérprete,
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quando das informacoes sobre a formacdo continuada que esta explicita ndo é oferecida na
instituicdo, embora haja contradi¢Bes nas respostas dadas.

Em relacdo a didatica do TILS avaliada pelos professores, apurou-se que esses
profissionais ndo tém conhecimento em Libras, portanto, a presenca do tradutor/intérprete
em sala de aula e de suma importancia, sendo ratificada a sua participagdo como canal de
mediacdo entre o aluno surdo e os professores. Ele é visto como um grande colaborador
das praticas de sala de aula, chegando a sugerir acdes alternativas para o desenvolvimento
da aula em curso, embora deixem apontada a necessidade de uma melhor formagéo.

Ficou constatado que a aprendizagem do aluno surdo dentre outras questdes €
delegada pelo professor ao tradutor/intérprete, que chama para a sua responsabilidade tudo
que diz respeito a esses alunos no contexto da sala de aula.

Verificou-se ainda que a didatica empregada ¢é da traducdo simultanea o que néo
contribui para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos que nao tém fluéncia em
Libras, sendo, entdo, insignificante visto ndo alcancar o ator principal que é o aluno surdo
gue continua a ndo acessar as informacBGes necessarias ao desenvolvimento de seu
conhecimento.

Em resposta ao referido objetivo os TILS foram enfaticos ao dizerem que os alunos
ndo tém dominio em Libras, embora o constatado foi ndo tém conhecimento basico e
confirmados em outras informacdes, por iSso usam como recurso o que deveria ser a
pratica que € o uso de imagens.

Constatou-se que a metodologia utilizada é a de traducdo simultanea e que a (0)
TILS ndo tem opg¢des metodoldgicas mesmo porque ndo lhe sdo passados os conteddos
previamente para que esse pudesse planejar algumas estratégias de traducao/interpretacgéo.

Ao analisar o terceiro objetivo especifico, relatar as metodologias utilizadas pelos
docentes durante as aulas na sala do ensino comum, constatou-se que a escola nao dispde
de uma coordenacéo para corroborar como articulador dos trabalhos junto aos professores
durante os momentos das atividades complementares (ACs) que acontecem fora da sala de
aula e que sdo destinadas ao planejamento das aulas futuras e, portanto, esse publico ndo é
contemplado com metodologias que priorizem o visual. Reafirmando que ndo ha por parte
dos docentes uma atengdo voltada para os alunos surdos e que planejam suas aulas
valorizando metodologias ouvintes. Detectou-se que a gestdo também ndo realiza um

acompanhamento que verifigue o emprego de metodologias abrangentes, e que a
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verificagdo da aprendizagem desses alunos é realizada mediante os resultados das
avaliacOes, ou seja, atraves das provas, testes e trabalhos.

Observou-se ainda que ndo existe uma relacdo interpessoal entre os professores
para um planejamento em conjunto visando a diversidade da sala de aula, ficando
constatado que ha uma predominancia da pratica de aulas tradicionais ( livro, o professor
ainda ocupa o centro da informacdo, etc.), embora saibam até mesmo entendem que por
serem visuais 0 uso de recursos tecnoldgicos seria uma maneira de possibilitar a esses
alunos o acesso a informacéo oferecida durante as aulas, mas a unidade escolar nao dispde
desses recursos que atenda a todos profissionais. A analise permitiu também constatar que
devido a falta de dominio da Libras os alunos surdos ficam sob a responsabilidade do
TILS, que consegue estabelecer a comunicagdo, mas na maioria das vezes ndo passa 0
conteudo.

Notou-se que as atividades no AEE ndo sofrem mudancas em relacdo as da sala de
aula, uma vez que a sequéncia ndo apresenta nenhuma alteracdo que comtemple a
pedagogia surda, mas obedece a sequéncia em lingua portuguesa oferecida a alunos que
ndo sdo surdo como vocabulario, elaboracdo de textos livres mediados por gravuras
(descricéo), ndo pontuando o ensino da Lingua Brasileira de Sinais a ndo ser em uma
recontagem sobre algum tema abordado, pois ndo ficou claro na informagéo ao guia de
entrevista qual o planejamento e como se desenvolve o processo de ensino e aprendizagem
desses alunos durante o atendimento individual. Observou-se também que a falta de um
planejamento individual para o atendimento do aluno.

Concluiu-se na analise desse objetivo que ndo ha metodologias definidas a serem
empregadas durante as aulas na sala de aula regular, que o TILS faz o seu trabalho
considerando as dificuldades linguisticas dos alunos surdos, que a falta de dominio das
duas linguas ndo é motivo para se pensar em estratégias que lhe permitam ao menos
perceber do que se trata, que o tradutor/intérprete interrompe a traducdo para saber se o
aluno estd acompanhando o que o deixa disperso do contexto da aula. Durante as analises
confirmou-se que os alunos surdos ndo tém condicdes de acompanhar as aulas em virtude
de ndo saberem ler, que as informacBes mediadas pela Libras também nao chegam ate eles
tendo em vista ndo saberem o suficiente da lingua de sinais necessario para o0 acesso das

informac6es que Ihes sdo passadas pelo tradutor/intérprete.
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E, ao analisar o quarto objetivo especifico, propor estratégias pedagogicas
mediadoras para o ensino e aprendizagem de Libras e dos conectivos de coeréncia e
coesdo da lingua portuguesa nas salas de Atendimento Educacional Especializado,
concluiu-se que a escola ndo tem e ndo pratica nenhuma agéo voltada para o ensino ndo so6
dos conectivos, mas de qualquer outra categoria linguistica da lingua portuguesa que
contemplem o ensino e aprendizagem quer da leitura quer seja da producdo textual dos
alunos surdos. Notou-se também que ao aluno surdo falta informagdes basicas da lingua
portuguesa necessarias a compreensdo de novas categorias a exemplo dos conectivos
construtores de coeréncia e coesdo.

No tocante ao fazer pedagogico da sala de aula constatou-se que foi unanime entre
0s pesquisados que esse assunto ndo é abordado em nenhuma situacdo por eles o que
reforca a falta de um planejamento valorizando as sequéncias didaticas, acdo que
contemplaria a abordagem desses elementos linguisticos de forma contextualizada.

Ainda ficou confirmado que as questdes inerentes ao aluno surdo séo resolvidas
pelo TILS e que este assunto ele resolve recorrendo as explicacBes de que o aluno nédo
conhece a lingua escrita, que esses elementos ndo foram abordados em aula ainda, que as
aulas sdo organizadas para os alunos ouvintes, etc. e com essas justificativas ddo como
encerrados 0s motivos da sua ndo aprendizagem, embora seja na sala de aula do ensino
comum, o espacgo destinado para o ensino sistematizado dos conteudos.

Ficou também confirmado que no AEE esse assunto ndo é abordado em momento
algum pelo especialista que trabalha na complementagéo e compreensdo dos conceitos. E
por fim, confirmou-se que esses alunos ndo tém nem conhecimento muito menos a
habilidade de compreender informacGes mais complexas que exijam identificar as relagdes
estabelecidas entre os elementos que estruturam a frase, o texto.

Pode-se observar que as estratégias empregadas durante as exposi¢cdes das aulas
sdo praticamente as mesmas, exposic¢ao do assunto oralmente, algumas anotagdes na lousa
de forma aleat6ria, ndo havendo um cuidado de sequenciar 0s assuntos de maneira que
colaborasse com a aprendizagem do aluno surdo, enfim, ndo foram registradas na pesquisa
estratégias pensadas para esses alunos, visto ndo ser regra realizarem atividades que

valorizassem o visual 0 que possibilitariam a compreensao desses alunos.
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Através da entrevista, pode-se reforcar a importancia da alfabetizagdo/letramento
do aluno surdo em sua lingua natural — Libras -, para que assim ele possa perceber o
mundo em sua volta para entdo possa adentrar-se ao mundo da linguagem escrita.

Diante do exposto, cabe a escola construir e por em pratica um plano de acédo para
0 AEE do aluno surdo contemplando o ensino da linguagem de Libras e de L2 a partir do
letramento, ou seja, os especialistas elaborarem um Plano de Ensino Individual em que as
estratégias pedagdgicas obedecam a uma sequéncia didatica que garanta a aprendizagem
compreensiva dos assuntos trabalhados.

Mediante as informacgdes expostas, conclui-se que o ensino no AEE usando
estratégias planejadas que se adequem a cada tema apresentado em que estejam presentes
as preposicGes e demais elementos de coesdo e coeréncia, no minimo minimizara as
dificuldades de construcdo do conhecimento do aluno surdo, visto o carater particular

desses atendimentos que é a composto somente de alunos surdos.

PROPOSTA

As propostas desta pesquisa estdo direcionadas ao poder publico, representado
pelos gestores e professores da escola, que implementando agdes planejadas para o
Atendimento Educacional Especializado — aluno surdo, valorizando o ensino e
aprendizagem desses alunos também nas salas de Recursos Multifuncionais onde
acontecem os atendimentos, dentre outras aprendizagens, certamente possibilitard o
desenvolvimento sociocultural desses alunos.

Dessa forma, uma das primeiras medidas a serem tomadas séo as oficinas de Libras
para a comunidade escolar (gestores, professores, funcionarios, alunos ouvintes e familia
dos alunos surdos) para que a inclusdo seja efetivada no ambito escolar, cursos de
formacdo continuada para tradutor/intérprete, palestras, producdo de material de
identificacdo de todos os espacos da escola e objetos ai utilizados em Libras e L2 e, assim
possamos ter uma educacao bilingue na perspectiva inclusiva.

Diante aos resultados da pesquisa, sd0 necessarias as seguintes propostas para o

desenvolvimento do aluno surdo no contexto sociocultural da escola.
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Assim sendo, propde-se:

1 - Elaboracdo de um plano de acdo contemplando o ensino contextualizado das
categorias gramaticais que serdo trabalhadas em Libras e L2 no AEE, necessarias
ao desenvolvimento linguistico do aluno surdo, sempre considerando que o surdo
aprende por rota lexical, visual, diferente dos ouvintes que aprendem por rota
fonoldgica;

2 — A inclusdo da Libras como componente curricular das escolas do ensino
fundamental do 1° ao 9° ano permitira que todos acessem a Libras;

3 — Elaboracdo de material visual bilingue (Libras e L2) dos componentes
curriculares para instrumentalizar o docente na sala de aula regular,

4 — Comtemplar no Projeto politico Pedagdgico das escolas projetos com acdes

para a inclusdo escolar do surdo e da cultura surda.

E, para efetivacdo das propostas, sdo necessarias agdes para cada um dos objetos
recomendados:

1 — Auvaliacdo diagnostica de cada aluno surdo para a elaboracdo do plano de
atendimento individual que atenda as suas necessidades de aprendizagens, estabelecendo
acoes de linguagem da Libras, de L2, priorizando a pedagogia surda — visual;

- A elaboracdo do material que mediara a aula durante o AEE produzido em slides,

videos com objetos comuns ao aluno (figuras, nome de rua, casa comercial,

familiares, frases e textos destacando os conectivos) sinalizados, e dialogado entre

as partes envolvidas — aluno e professor-, estimulara o aluno a perceber e funcéo e

sentido das palavras naquele contexto possibilitando a estabelecer outras relagoes.

2 — Essa proposta ja consta da legislacdo so faltando o cumprimento que pode ser
atendido implantando nos anos iniciais do fundamental e depois nos anos finais;

- O ensino da Libras nos anos iniciais pode ser implementado a partir de oficinas

ludicas utilizando brincadeiras de acordo a faixa etaria dos alunos, ensinando o

alfabeto espacial, nomeando em Libras os espacos da escola, objetos escolares,

acOes afetivas e cortesia, nomes etc.

3 — O professor do AEE, como consta das orientagdes para as a¢es pedagdgicas
das Salas de Recursos Multifuncionais, preparar materiais especificos de cada componente

curricular, destinados aos professores da sala de aula regular;
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- O professor do AEE reunir-se com o0s demais professores para discutir a

necessidade de producdo de material especifico daquele componente como

Geografia, onde pode-se marcar no mapa em Libras as regides, estados, cidades,

rios, relevos, montanhas, etc., matematica a compreensao de nimeros e quantidade,

unidades de grandeza dentre outros assuntos, Ciéncias dentre outros temas 0 meio
ambiente, corpo humano, e nos demais componentes de acordo as necessidades de
cada componente. Esse comportamento atingira ndo s6 o aluno surdo como

também ao ouvinte que acessara a Lingua de Sinais, e assim corrobora com 0

trabalho do TILS.

4 — Combinar para que no final do ano escolar seja encerrado com exposi¢do dos
trabalhos, realizacdo de oficinas, seminarios para discutir novas propostas para a escola,
receber reclamacdes e sugestdes de melhorias, melhorias para 0 ensino e aprendizagem
ndo sé do surdo, mas de todos os alunos;

- Constantes do projeto da escola, esses subprojetos devem ser realizados pela
prépria escola dentro de uma programacao anual com objetivos e metas claros, na
troca de experiéncias no processo inclusivo, visando o desenvolvimento desses
alunos, uma vez que sao construidos pelos docentes, discentes, demais profissionais
da educagdo e pais que diretamente ou indiretamente participaram dessa
construcao.

Mediante esta investigacdo, foi possivel observar a importancia de o aluno surdo
aprender, mesmo que de forma estrutural, as categorias que constituem a lingua
portuguesa, reconhecer os conectivos que fazem as ligacOes entre palavras, oracles e
periodos, necessarios a construgdo de sentidos, para perceber a informagdo construida
mediante a organizacdo dos elementos e das relacGes por eles estabelecidas.

Foi também constatado a necessidade imperativa de trabalhar a
alfabetizacdo/letramento desses alunos a partir das suas vivéncias para que possa
minimizar a distancia de conhecimento real e 0 conhecimento necessério para a inclusao

desses surdos no mundo sociocultural.
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APENDICE 1: Carta enviada a dire¢do da instituicdo, local da pesquisa

UNIVERSIDADE AUTONOMA DE ASUNCION
FACULDAD DE CIENCIAS, POLITICAS, JURIDICAS Y DE LA
COMUNICACION DOCTORADO EN CIENCIA DE LA EDUCACION

Théus-BA, 08 de janeiro de 2020.

<

Prezado (a) professor(a), sou Doctoranda da Universidad Auténoma de Asuncion,
Paraguai.

Estou desenvolvendo a tese de conclus@io do curso, sob orientagdo da Prof’. Dr’.
Clara Roseane da Silva Azevedo Mont’Alverne, intitulada “Educacio de surdos: Uma
proposta de estratégias pedagdgicas mediadoras para o ensino dos conectivos nas salas do
AEE para favorecer a leitura e produgfo textual do aluno surdo na sala de aula do ensino
regular”. O objetivo da pesquisa ¢ o analisar as contribuicdes das estratégias pedagogicas
mediadoras para o ensino e aprendizagem dos conectivos que favorecem a leitura e
produgdo de textos do aluno surdo do Colégio Estadual Rotary Renato Leite da Silveira.

Considero este trabalho importante, visto ser a linguagem o meio de comunicagéo
mais utilizado em nossa sociedade, assim tem grande relevancia para o desenvolvimento das
habilidades de leitura e producgo textual do aluno surdo, o que contribuird sobremaneira
para a sua insergdo sociocultural. :

Nesse sentido, preciso do seu apoio e da colaboragdo dessa conceituada institui¢dio de
ensino para a realizacfio da pesquisa de campo que faz parte da investigac3o.

A pesquisa constara de trés etapas, a saber:

Primeira etapa — Solicito para analise documental os seguintes documentos da escola,
o Pr8jeto Politico Pedagogico (PPP), o plano anual de aula dos do 8° e 9° anos do matutino,
0s projetos educativos para um melhor aprofundamento sobre como esta pensado a educagio
de surdos pela unidade escolar.

Segunda etapa — Aplicacdo da entrevista junto aos professores dos alunos surdos,
professor do atendimento Educacional Especializado, intérpretes da sala de aula comum,
gestores e alunos surdos do 8° e 9° anos, cuja finalidade informagdes mais detalhadas a
respeito das habilidades de leitura e escrita do aluno surdo.

Terceira etapa — Observag8o participante, que observara as metodologias empregadas
pelos professores da sala de aula do ensino comum, a didatica dos intérpretes ¢ a
participagdo do aluno surdo nas aulas da sala do ensino comum. A participagio da
institui¢do ¢ de fundamental importéncia dentro da investigagfio, considerando que, a partir
dos resultados da pesquisa sejam elaboradas estratégias pedagdgicas para o ensino de
conectivos prepositivos e conjuntivos para o desenvolvimento das habilidades de leitura e
produgdo de texto, de acordo a funcionalidade dos mesmos, do aluno surdo. Desde ja
agradeco a sua atencdo e contribuigdo e me coloco a disposi¢io para quaisquer
esclarecimentos.

Atenciosamente;

<

Josefa Maria Argolo Pifiign¥4 — Doutoranda em Ciéncias da Educagdo - UAA

M&Aﬂ & , (w®
~ LAl R
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APENDICE 2: Autoriza¢io do Campo de Pesquisa Responsavel pelo aluno Surdo

Termo de Consentiments Livre ¢ Esdarecido
Prezado 5r (a),

En. Josefa MMaria Argelo Pimenta, responsavel pela pesquisa “Educacio de smrdos: Uma proposta de estrategias
pedagogicas mediadoras para o ensine dos comectivos mas salas do AEE para favorecer a leiiura e producie textual do
aluns surde na sala de aula do ensimo regmlar™, sob a orientagdo da professora Clara Roseane da Silva Azevedo Moot Alverne
Eluusnhutualmsapmmpm mﬂuﬁl.ho{n} pmwhnhﬂmmdnmem
do Programa de Douatorado em Ciéncia da Educagdo da Universidad Autonoma de Asuncion.
Eshpﬁqu.uaprelemhmasmnﬁhxusmsemugaspmgngﬁmmMommemEmdﬁ
conectives que favorecem a leitur e produgdo de textos do ahmo surde. Acreditamos que este estudo saja importante pongue
mdmmhmalmmepmmmddmmgm
MAHMMPWMM[QWWMMMMEECMLEMW
Brasileira de Sinaiz & na Lingua Parfuguesa sscrita. Também sera observado em dnas anlas de cada disciplina para amalisarmas
seus conhecimentos. Durante as observagdes faremos registros escritos @ gravacoes em audio. Posterionments participara de
atividades no Atendimente Educacional Especializado durante quatre horas/anla.

Churante esta pesquisa, & possivel que: seu filbo (a) sinta desconforte’/constrangimento em responder alpumas perguntas da
enfrevista, bem como ao ser observado engquanto assite suas aulas; as suas informagdes pessoais & opinides sejam exibidas sem a
devida autorizagdo; a pesguisa dificulte o dessnvolvimento pormal das atividades escolares mo periodo prewisto. Conmdo
acreditamos que este estudo podera ajudar estudantes surdos na leitura & escrita de textos.

Porfanto, esclarecemos ques se seu filho (a) ndo s= sentir bem em responder a qualquer questio da entrevista, pode ficar livre para
ndo responder, 00 se nd0 52 sentir bem em ser observado ma sua sala, podemos parar a observardo em qualguer momento. As
atividades, abordarde comtendes do planejamento do sen atendimento, por isso nenbum contendo ficara sem ser abordado.
Tambem utilizaremos momes fScticies para identificar os participantes, além disse, n3o exporemes o nome da instifuicdo de
ensino. Garantimos que quande for necessario exemplificar determinada situagdo. o nome de seu filho (2) ndo serm citade, mas
substitaido por outre nome para preservar sua identidade.
Aemmaﬂmmeasmﬁﬂ&mmmﬂmmmuzﬁmmmﬂmuoﬂmﬂmmw
Lembro ainda que os resultados desse estudo serdo ntilizades apenas nesta pesquisa e divulzados apenas em evenins e'ou revisias
cienfificas.

Seu filho (a) tem o direito a guaisquer esclarecimentos, amtes, durants & depois da pesguisa realizada. Vocé tem total liberdade
pama desistir em qualguer momento da pesquisa. Caso participe, tambem fera a liberdade para pedir informagoes ou tirar qualquer
duwida que tiver.

Gﬂmmnnnsquenpeswmmmpnsmhqualquuiormdfgﬁh tampoucoe remuneracae a sea filbo (a). Garantimes ainda que,
mesme nio previste, se ele (a) tiver gastos decorrentes da pesquisa, serd ressarcide. Garantimes tambem o direite a indenizacio e
o participante tiver qualguer dano decomente da sua participagao na pesquisa.

Informames que seu filho (3} n3e pagara nada nem receberd pagaments por sua panticipacio. Também nde & abrigade a participar
da pesquisa e se n3o quiser participar sua decisdo ndo trara nenhum prejuize para vocé na sua escela.

Cazo tenha duwidas ou pecessite de maiores esclarecimentos pode procurar o pesquisador responsavel Josefa Maria Arpolo
Pimenta, Rua Jacaranda, 375, Condominio Vila Costeira. Ap. 207 Thens -Bahia, CEP: 45§55-002, no telefone (73) 98801-2495
ou no Email: j magmenm@lmunaﬂ_
EmmmmmmmhmdmsmmmmdﬂudmmPﬁeﬂnh assinada e eoiregue a voce.
Entdo, se estd clare para wocé, pego gue assine este documento.

Messos sinceros agradecimentos par :ua colaboragao,

Pesquisador-Tosefa Maria Argolo Pimenta Ormientadora: Clara HFoseans Moot Alveme
Email jmapimentag@hotmail com Email- clarazevedoj@globo.com
En, . aceito que meun filke (3) participe da pesquisa “Educacio de

sardos: Umpcmpnsh&Eﬁﬂ@u]ﬂﬁmnﬁdﬂlﬂumtmlﬂm‘ﬁm:unﬁsd&ﬂEpﬂ:
faverecer a leitara e producio fextual do aluns surde ma sala de anla do ensine regular”. Fui claramente informado que ele
{2) respondera um guia de entrevista, maub&enmdnandmsmlasepurhﬂpmdeamrﬂadﬁmmdmmh Foi-me parantido
que ele (2) posso desistir da pesquisa em qualquer momento gue desejar e gue a sua identidade sera preservada.

Aszsinstura do PaiMibe on responsavel legal Marca do polegar
A rogo do Senhor (7))

assimane
Assimarors da Testenwomba 1
Assinztoma da Testanyonha 2
M"’I—"‘_—
=" S IEVE O [ T P —— heads Ses H dnsles pele Comiik de Eica cm Pesquis (CEF) da
lh\tﬁdﬂt!ﬁlﬂ&uhhukmm-mﬂﬁm_m&ﬁqmam,#rﬂu Bomione: Mo de

Asdnde Rodovin Jorpe Amado, EMIS, Baimo Salobrisho, Tom: Admisisialive, T ssde, CEP 45551900, Nhus, Bahis Fooe (731 JGE0-S319. Esuil:
cep_nese@ucse be Heshrio de lmeios s ol ssgond & quins-feis, de B b 17h e de 13830 4y 16R™
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APENDICE 3: Plataforma Brasil - Parecer Consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE ¢ Plobaforma
SANTA CRUZ - UESC osil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESGUNSA

Titulo da Pesquisa: Educagio de surdos: Uma proposta de estratégias pedagogicas mediadoras para o
ensino dos conectivos nas salas do AEE para favorecer a leitura e produgao textual do
aluno sundo na sala de aula do ensino regular.

Pesquisador: JOSEFA MARIA ARGOLO PIMENTA
Area Temdtica:

Versio: 2

CAAE: 20080420 1.0000.5526

Instituigio Proponente: UNIVERSIDADE AUTONOMA DE ASSUNGAD
Patrocinador Principal: Financiamento Prépric

DADOS DO PARECER

MNimero do Parecer: 3.054.754

Apresentagao do Projeto:

O protocole Case 200894201 0000.5526, intitulado "Educagio de surdos: Uma proposta de estratégias
pedagdgicas mediadoras para o ensino dos conectives nas salas do AEE para favorecer a leitura &
produgdo textual do aluno surdo na sala de aula do ensino regular.”, scb a responsabilidade de JOSEFA
MARIA ARGOLO PIMENTA trata-se de um projeto de pesquisa de fese de doutoramento, crentado pela
Profa. Dra. CLARA ROSEANE DA SILVA AZEVEDD MONTALVERMNE do PPG em Ciéncias da Educagio,
da Universidad Autdnoma de Asuncion, contando com financiamento proprio, que pretende investigar as
confribuighes das estratégias pedagogicas mediadoras para o ensino e aprendizagem dos conectivos que
favorecem a leitura e produgio de textos do aluno surdo. Para tanto, 10 professores (sendo um do
Atendimento Educacional Especializado e nove professores da sala de aula regular), 3 estudantes surdos
do &° e B® anos do Ensino Fundamental, 2 intérpretes de Libras e 2 gestores do Colégio Estadual Rotary
Renato Leite Silveira serSo convidados a participar da pesquisa por meio de observagio e entrevista

durante um pericdo de rés meses.

Objetive da Pesquisa:

Ohbjetive Geral:

Analisar as contribuigbes das estratégias pedagogicas mediadoras para o ensino & aprendizagem dos
conectivos que favorecem a leitura e produgio de textos do aluno surdo do Colégio Estadual

Enderego:  Campus Soane Mazarg de Andrade, Rodovia Jorge Amada, Km 16

Balmo: SALOERINHD CEP: 45662-000
UF: BA Municiplo:  ILHEUS
Talefona: (73)3660-5319 Fax: (73)3680-5319 E-mall: cep_uesciiuesc.br

Pgirea &1 da 55
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE ¢ Platoforma
SANTA CRUZ - UESC asil

¥ ¥

Confinuagio do Fanecer: 3,954 754

Rotary Renato Leite da Silveira.

Objetivos Especificos:

Descrever o dominio vocabular em Libras e o nivel de leitura e eserita do aluno surdo.

Avaliar a didatica do Tradutor/intérprete durante as aulas na sala de aula do ensino regular.

Dissertar as metodologias utilizadas pelos docentes durante as aulas na sala do ensino regular.

Propor estratégias pedagogicas mediadoras para o ensino e aprendizagem em Libras dos conectivos de
coeréncia e coesdo em lingua portuguesa nas salas de Atendimento Educacional Especializado.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Essa pesquisa tem como riscos:

(a) desconforto efouw constramgimento em relal;:ﬁu a responder algumas perguntas do guia ou da entrevista,
como também ao ser observado(a) durante seu fazer pedagdgico;

(b} fornecer informagies pessoais e opinides;

() intervir no desenvolvimento normal das atividades escolares durante periodo da pesquisa, caso o horario
ndo seja combinado com antecedéncia;

(d) interferir no planejamento do AEE para o pericdo letivo por conta da presenga do pesquisador.

A fim de amenizar estes riscos, tomaremos as seguintes providéncias:

(a) o professor sera informado que, caso sinta-se constrangido na entrevista com alguma pergunta, ele pode
deixar de responder; & durante a observacio na sala de aula, caso a presenga do pesquisador cause algum
desconforto ele pode solicitar a suspensio da observagdo;

(b} utiizaremos nomes ficticios para identificar os participantes, alem disso, nao exporemos o nome da
instituigio de ensino;

(c})combinaremos antecipadamente os horarios da realizagia da uhEenragia e da entrevista, nos
posicicnaremos na sala de aula de forma discreta e ficaremos em siléncio;

(d) informaremos ao professor do AEE que o contedido abordado (produgio textual) sera o que ele estara
ministrando no momento para seus estudantes, ent3o ndo atrapalhara o seu trabalho. E quanto aos relatos
solicitados, caso o professor ndo consiga escrever, pode fazer oralmente.

Quanto aos beneficios, a pesquisa pretende colaborar com o processo de ensing e aprendizagem de
conteddos da linguagem escrita no AEE & ndo constam na Libras, com vistas 4 construgdo de indicadores
para uma politica publica inclusiva mais efetiva voltada 3 acessibilidade do aluno surdo 3 literatura escrita.
Como tambem, fazer com que os mesmos disponham de ferramentas

Endersgo;  Campls Soane Nazare de Andrade, Rodovia Jorge Amana, Km 16

Balmo: SALOEBRINHO CEP. 45 662-500
UF: B& Mumiciplo:  ILHEUS
Telstone: (73)3680-5319 Fax: [73)3680-531% E-mall: cep uesC{fiuess.br

Pisgirna 22 Sa 55
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE ¢ Platoforma
SANTA CRUZ - UESC asil
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Confinuagio do Fanecer: 3,954 754

que |hes permitam acessar a leitura e produgdo de textos nas suas praticas interlocutivas,
consequentemente a valorizagio das diferencas e sua insergio sociocultural.

Comentarios e Consideragtes sobre a Pesquisa:

A pesquisa serve de ferramenta para a obiengio de dados que serdo discutidos na Tese de Doutoramenta
cuja tematica & a melhoria do ensino de estudantes surdos inseridos em contextos educacionais da escola
regular.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

Acusamos que no protocolo 20020420.1.0000.55268 s3o0 apresentados os seguintes documentos, nos
termos descritos abaiwo:

1. Folha de rosto, devidamente preenchida, com as informagies de titulo do projeto e nimero de
participantes em conformidade com as demais informagies cadastradas, assinada e datada pele
pesquisador responsavel e pelo responsavel institucional;

2. Declaragdo de responsabilidade, na qual o pesquisador responsavel se compromete a iniciar a pesquisa
apenas apds o término da tramitagdo da analise &tica;

3. Projeto na integra, descrevendo satisfatoriamente os fundamentos e procedimentos da pesguisa,
possibilitando a analise dos elementos inerentes & ética na pesquisa envolvendo seres humanos;
4. Instrumentos para coleta de dados (Roteiro de Entrevista, indicando os participantes de cada grupo, com
as devidas alteragdes e Roteiro de Observagio);

5. Carta de anuéncia, devidamente assinada pelo responsavel do local de execucdo da pesquisa;

8. Cummiculo Laties do{s) pesquisador{es) principal e da equipe da pesquisa;

7. Termo de Consentimento Livre & Esclarecido que atende ao solicitado na Resolugioa (os TCLEs foram
revisados e uniformizados e foram substituidos no protocolo, conforme indicado no oficio;

8. Termo de Assentimento Livre e Esclarecido que atende ao solicitado na Resolugio;

Recomendagies:

M&o ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:

Apos leitura e analise do protocole e de todos os documentos emcaminhados pelo{a) pesquisador(a),
considerou-se que foram esclarecidos todos os aspectos relativos & ética em pesquisa com seres humanos,
tendo sido as pendéncias elencadas no parecer n® 3.843 080 sanadas e refificadas em todos os

documentos. Sendo, assim, indica-se a sua aprovagdo.

Endersgo;  Campls Soane Nazare de Andrade, Rodovia Jorge Amana, Km 16

Balmo: SALOEBRINHO CEP. 45 662-500
UF: B& Mumiciplo:  ILHEUS
Telstone: (73)3680-5319 Fax: [73)3680-531% E-mall: cep uesC{fiuess.br

Pisgirna 32 Sa 55
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Consideragoes Finais a critério do CEP:

O Comité de Efica em Pesquisa da UESC avaliou as respostas ao parecer com pendéncias de nimero
3.843.080, do projeto "Educacio de surdos: Uma proposta de estratégias pedagdgicas mediadoras para o
ensino dos conectivos nas salas do AEE para favorecer a leitura e produgdo textual do aluno surdo na sala
de aula do ensino regular.”, CAAE 28088420.1.0000.5526, de autoria de JOSEFA MARIA ARGOLO
PIMENTA, e considerou que todos os aspectos atinentes foram respondidos. Portanto, a decisdo final para
este protocolo & favoravel & sua AFRD'I.I'A'I;;E.G. Havendo alteragies necessarias no projeto, estas deverdo
ser encaminhadas & este CEP na forma de Emenda. Mo caso de eventos adwversos, estes dever3o ser

notificades ao CEP. Solicitamos especial atengdo no envio dos relatdrios semestrais e final.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagio

Informagoes Basicas FB_INFDR?-IA@OES_BASIGAS_DD_F‘ D1/04/2020 Aceito

| do Projeto ROJETO 1505087 pdf 130747

Projeio Detalhado /| Projeto_pesquisa. pdf 01/04/2020 | JOSEFA MARIA Acaito

Brochura 13:01:35 JARGOLO PIMENTA

TCLE ! Temnos de | Tcle_pais.pdf D/DH2020 | JOSERA MARIA Aceito

Assentimento 13:00:47 JARGOLO PIMENTA

Justificativa de

| Auséncia — _

TCLE [ Temnos de | Tcle_gesior. pdf 01/04/2020 |JOSEFA MARIA Aceito

Assentimento 12:58:50 |ARGOLO PIMENTA

Justificativa de

Auséncia _

Outros Oficic_resposta_pdf 31/03/2020 |JOSEFA MARIA Aceito
11:58:11  JARGOLO PIMENTA

TCLE ! Temnos de | Tale_aluno_pdf 31/03/2020 |JOSEFA MARIA Acaitn

Assentimento [ 11:51:18  JARGOLO PIMENTA

Justificativa de

Auséncia _

TCLE ! Temnos de | Tcle_prof_aee pdf 31/03/2020 |JOSEFA MARIA Acaitn

Assentimento 11:48:50 JARGOLO PIMENTA

Justificativa de

Auséncia _

TCLE ! Temnos de | Tcle_prof. pdf 31/03/2020 |JOSEFA MARIA Acaito

Assentimento 11:48:11 JARGOLO PIMENTA

Justificativa de

Auséncia

Endersgo;  Campls Soane Nazare de Andrade, Rodovia Jorge Amana, Km 16

Balmo: SALOERINHO CEP:. 45662-900
UF: BA Mumiciplo:  ILHEUS
Telstone: (73)3680-5319 Fax: (73)36B0-5319 E-mall: cep uesC{fiuess.br
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TCLE ! Temos de | Tcle_intenp_pdf 305/2020 |JOSEFA MARIA Aceiio
Assentimento 11:47:35 |ARGOLO PIMENTA
Justificativa de
Auséncia
Owftros Cumiculo_Orientadora_pdf 11032020 | JOSEFA MARIA Aceiln
- 10:13:27  JARGOLO PIMENTA
Outros Curmiculo_Josefa. pdf 11/03r2020 | JOSEFA MARIA Aceiio
10:11:21 JARGOLO PIMENTA
Folha de Rosio folha_rosto_pdf 10/0a3r2020 | JOSEFA MARIA Aceitn
20:40-27 JARGOLO PIMENTA
Declaragio de Declaracao_responsabilidade. pdf 10/0352020 | JOSEFA MARIA Aceiio
uisadores 20:30:06 JARGOLO PIMENTA
Declaragao de Termo_compromisso. pdf 10/03/2020 |JOSEFA MARIA Aceito
Instituigo e 20:268:53 |ARGOLO PIMENTA
L infraeciniurg
Owtros Roteiro_observ. pdf 02022020 | JOSEFA MARIA Aceito
_ 16:23:25 JARGOLO PIMENTA
Outros Roteiro_entrevista. pdf 02022020 | JOSEFA MARIA Aceiio
16:19:43 JARGOLO PIMENTA

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:
Mao

ILHEUS, 05 de Abril de 2020

Assinado por:
Alexandre Dias Munhoz
[Coordenador{a))

Endersgo;  Campls Soane Nazare de Andrade, Rodovia Jorge Amana, Km 16

Balmo: SALOERINHO CEP:. 45662-900
UF: BA Mumiciplo:  ILHEUS
Telstone: (73)3680-5319 Fax: (73)36B0-5319 E-mall: cep uesC{fiuess.br
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMEMDA

Titulo da Pesquisa: Educagio de surdos: Uma proposta de estratégias pedagdgicas mediadoras para o
e1sing dos conectives nas saas do AEE para favorecer a leitura e produgdo textual do
auno surdo na sala de aula do ensing regular.

Pe=quisador: JOSEFA MARIAARGOLO PIMENTA

Area Tematiza:

Versao: 3

CAAE: 20080420 10000 5526

Instituigdo Froponente: UNIVERSIDADE AUTONOMA DE AEEUN*;.E.D

Patrocinador Principal: Financiamento Propric
DADDS DO PARECER

MNumero do Parecer: 4.402.400

Apresentagio do Projeto:

O protocolo Caae 20088420.1.0000.5526, intitulsdo "Educagio de surdos: Uma proposta de estratégias
pacagdgicas mediadoras para o ensing dos conectivos Nas S&las do Akk para tavorecer & lertura e
produgdo testual do aluno surds na sala de aula do ensinc regular.”, sob a responsabilidade de JOSEFA
MARIA ARGOLD PIMEMTA frata-se de um projeio de pesquisa de ese de doutoramento, crientado pela
Profa. Dra. CLARA ROSEANE DA SILVA AZEVEDO MOMNTALVERME do PPG em Ciéncias da Educagac,
da Universidad Autonoma de Asuncion, contandc com finenciamento proprio, que pretende investigar as
confribuigies das estratégias pedagogicas mediadoras para o ensino & aprendizagem dos conedtivos que
favorecem & leitura e produgdo de textos do aluno surdo. Para tanto, 10 professores (sendo um do
Atendimento Educacional Especializado & nove professores da sala de aula regular), 3 estudanies surdos
do 3% e 8% anos do Ensing Fundamental 2 intérpretes de Libras e 2 gestores do Colégio Estadual Rotary
Renrato Lele Slivelra serfo convidados a partielpar da pesquisa por melo de observaglio e entrevista

duramte um pericdo de inés meses.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Geral:
Analisar as confribuigdes das estratégias pedagdgicas mediadoras para o snsino e aprendizagem dos

conectivos que favorecem a leitura e produgio de textos do alunc surdo do Colégic Estadual

Endersgo:  Campus Zoane Mazaré de Andrade, Iodovia Jorge Amado, Km 16

Bammo: SALCBRINHD CEP: 45652900
UF. BA Munk:plo:  ILHEUS
Talefone: (71)3580-531¢ Fax- (73)3530-5319 E-mzll: cep ussciusscor
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Riotary Renato Leite da Silveira.

Objetwos Especificos:

Descrever o dominio vocabular em Libras & o nivel de beitura & escrita do aluno surdo.

Expor a didatica do Tradutor/intérprete durante as aulas na sala de aula do ensing regular.

Relatar a5 metodolegias vtilizadas pelos docentes durante as aulas na sala do ensing regular.

Propor estratégias pedagogicas mediadoras para o ensino e aprendizagem em Libras dos conectivos de
coeréncia & coes3o em lingua portuguesa nas salas de Atendiments Educacional Especializado.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Essa pesquisa tem como nscos:

(a) descenforto efou censtrangimento em relacio a respender algumas penguntas do guia ou da entrevista,
como também ao ser observado(a) durante seu fazer pedagogico;

() formecer informagdes pessoais e opinides;

{2} intervir no desenvelvimento normal das atvidades escolares durante periodo da pesquisa, caso o horario
nao seja combinado com antecedénca;

{d]) interfesir no planejaments do AEE para o periodo letivo por conta da presenca do pesquisador.

A fim de amenizar estes riscos, tomaremos as seguintes providéncias:

{a) o professor sera informada que, caso sinta-se constrangido na entrevista com alguma pergunta, ele pode
deixar de responder; & durante a cbservacio na sala de aula, caso a presenga do pesquisador cause algum
desconforto ele pode soficitar a suspens3o da obsenagao;

(b} utdizaremos nomes ficticios para identificar os participantes, além disso, nio exporemos o nome da
instituicio de ensina;

{clcombinaremos antecipadamente os hordrios da realizagdo da observagdo e da entrevista, nos
posicionaremos na sala de aula de forma discreta e ficaremos em siléncio;

{d) informaremos ao professor do AEE que o contelddo abordado (producdo textual) serd o que ele estard
ministrando ne moments para seus estudantes, ento nao atrapalhara o seu trabakho. E quanto aos relatos
solicitados, caso o professor ndo consiga escrever, pode fazer oralmente.

Quanto 305 beneficios, a pesquisa pretende colaborar com o processo de ensing e aprendizagem de
conteddos da linguagem escrita no AEE e ndo constam na Libras, com vistas 3 construco de indicadores
para uma politica publica inclusiva mais efetiva voltada 3 acessbilidade do aluno surdo a literatura escrita.
Como tambem, fazer com que os mesmos disponham de ferramentas

Endersgo: Campus Soane Nazard de Andrade, Rodova Jongs Amada, Km 18

Balroc SALOERINHG CEP: 45852200
UF: BA Eunksipla: ILHELE
Telefone: [733650-5315 Fax: {73)3SE0-5315 E-mall: cep_usscfueschr
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Continuagio do Fanscer 4.402.400

que |hes permitam acessar a leitura e produgdo de textos nas suas praticas interlocutivas,

conseguentemente a valorizagdo das diferengas e sua insergdo sociocultural.

Comentirios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa serve de ferramenta para a obtengio de dados gue serdo discutidos na Tese de Doutcramento
cuja tematica & a melhoria do ensino de estudantes surdos inseridos em contextos educacionais da escola
regular.

Consideragies sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

Acusamos que no protocclo 29980420.1.0000.5528 s3o apresentados os seguintes documentos, nos
termos descritos abaizo:

1. Folha de rosto, devidamente preenchida, com as info rmagﬁe5 de titulo do projeto & ndmers de
participantes em conformidade com as demais informagdes cadastradas, assinada e datada pelo
pesquisador responsavel e pelo responsavel institucional;

2. Declaragdo de responsabilidade, na qual o pesguisadeor responsavel se compromete a iniciar a pesquisa
apenas apds o término da tramitagdo da andlise &tica:

3. Projeto na integra. descrevendo satisfatoriamente os fundamentos e procedimentos da pesquisa,
possibilitando a analise dos elementios inerentes 3 &tica na pesquisa envolvendo seres humancs, no qual foi
alterado o croncgrama de execugio, conforme indicado na emenda;

4_ Instrumentos para coleta de dades (Roteiro de Enfrevista, indicando os participantes de cada grupo, com
as devidas alteragies e Roteino de Observagio);

5. Carta de anuéneia, devidamente assinada pelo responsavel do local de Execugﬁn:u da pesquisa;

6. Curricule Lattes dois) pesquisadon(es) principal e da equipe da pesquisa:

7. Termo de Consentimento Livre & Esclarecido que atende ao solicitade na Resclugdo (os TCLEs foram
revisados e uniformizados e foram substituidos no protocolo, conforme indicado mo oficio;

8. Terma de Assentimenta Livre & Esclarecido que atende ao solicitado na Resolugia;

9. Carta para apresentagdo e justificativa para a emenda ao projeto.

Recomendagies:

Mao ha

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Apos leitura e analise do protocolo e de todos os documentos encaminhados pelofa) pesquisador(a),
considerou-se gque s3o esclarecidos todos os aspectos relativos & ética em pesquisa com seres humanos,
que os argumentos gue justificam a emenda s3o0 plausiveis e que as alteragdes indicadas na emenda faram

realizadas no Projeto na integra e nas Informagies Basicas. Sendo

Enderego. Campus Zoane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge Amado, Km 16

Balrro: SALOBRINHC CEP: 456527900
UF: BA Municipla:  ILHEUS
Talalfone: (73)3580-5319 Fax: (73)3680-5319 E-mall: cep uesc@uescor
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assim, € indicada a sua aprovacio.

Consideragoes Finais a criteric do CEP:

Educagdo de surdos: uma..
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacienados:

Tipo Documento Argquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas| PE_IMFORMACOES_BASICAS_164811) 23M0/20Z0 Aceito
do Projeto T _E1.pdf 082207
Cwitros Carta_emenda. pdf 23112020 | JOSEFA MARIA Aceito

08:18:24 [ARGOLO PIMENTA
Projeto Detalhado /| Projeto_pesquisa_pdf 23112020 | JOSEFA MARIA Aceito
Brochura 08:03:04 [ARGOLO PIMENTA
lnvestigador
TCLE / Termos de | Tcle_pais. pdf 011042020 |JOSEFA MARIA Aceito
Assantimento [/ 13:00:47  [ARGOLO PIMENTA
Justificativa de
Auseéncia
TCLE / Termos de | Tele_gestor.pdf 01/04/2020 |JOSEFA MARIA Aceito
Assantimento [/ 12:50:50 [ARGOLO PIMENTA
Justificativa de
Auséncia
Cwitros Oficio_resposta_pdf 31803/2020 | JOSEFA MARIA Aceito
11:58:11 ARGOLD PIMENTA
TCLE / Termos de | Tale_aluno pdf 31803/2020 | JOSEFA MARIA Aceito
Assentimento [ 11:51:18  [ARGOLO PIMENTA
Justifizativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | Tele_prof_ase.pdf 310032020 |JOSEFA MARIA Aceito
Assentimento [/ 11:48:50 [ARGOLO PIMENTA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | Tele_prof pdf 310032020 |JOSEFA MARIA Aceito
Assentimento [/ 11:48:11 ARGOLO PIMENTA
Justifizcativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | Tele_interp pdf 31/03/2020 | JOSEFA MARIA Aceito
Assantimento [ 11:47:35 [ARGOLO PIMENTA
Justificativa de
Auséncia
Cwitros Cummiculo_Onentadora. pdf 11/03/2020 | JOSEFA MARIA Aceito
10:13:27 |ARGOLO PIMENTA
Cwitros Cumiculo_Josefa pdf 11/003/2020 | JOSEFA MARIA Aceito
10:11:21 ARGOLD PIMENTA
Folha de Rosto folha_rosto pdf 100032020 | JOSEFA MARIA Aceito

Enderago:
Balmmo: SALOBRINHD
UF: BA

Talatons:

Gampus Soane Nazare de Andrade, Rodovia Jorge Amado, Km 16

CEP: 45652-900

Municiplo:  ILHEUS
[73)3560-5319

Fax: (73)3580-5319 E-mall:

CEQ_UesC{assbr
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Folha de Rosio folha_rosto.pdf 20:40:27  |ARGOLO PIMENTA | Aceito
Declaracio de Declaracao_responsabilidade. pdf 10/03/2020 | JOSEFA MARIA Aceito
FPesguisadores 20:30:06 ARGOLO PIMENTA
Declaracio de Termo_compromisso.pdf 10/03/2020 | JOSEFA MARIA Aceito
Instituigio e 20:28:53 [ARGOLO PIMENTA
Infraestrutura
Otros Roteiro_entrevista_pdf 02022020 | JOSEFA MARIA Aceito
16:18:43 | ARGOLO PIMENTA

Situagio do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:
Mao

ILHEUS, 18 de Novembro de 2020

Assinade por:
Maria Cristina Rangel
(Coordenador{a))

Enderego: Campus Soane Nazaré de Andrade, Rodovla Jornge Amado, Km 16

Balmo: SALOBRINHD CHEP: 45 662-900
UF: BA Municiplo:  ILHEUS
Tabefona: ([73)3680-5319 Fax: (73)3680-5319 E-mall: cep uesc{Buesc.or

Pl 5 @ 05



Educagdo de surdos: uma...277

APENDICE 4: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezada Gestora,

Eu, Josefa Maria Argolo Pimenta, responsavel pela pesquisa “Educacdo de surdos: Uma proposta de
estratégias pedagodgicas mediadoras para o ensino dos conectivos nas salas do AEE para favorecer a
leitura e producéo textual do aluno surdo na sala de aula do ensino regular”, sob a orientagdo da professora
Clara Roseane da Silva Azevedo Mont’Alverne estou fazendo um convite para vocé participar voluntariamente
do meu estudo do Programa de Doutorado em Ciéncia da Educagdo da Universidad Auténoma de Asuncion.

Esta pesquisa pretende analisar as contribuicbes das estratégias pedagdgicas mediadoras para o0 ensino e
aprendizagem dos conectivos que favorecem a leitura e producéo de textos do aluno surdo. Acreditamos que este
estudo seja importante porque podera melhorar a leitura e producéao textual dos referidos estudantes.

Para a realizacdo desta pesquisa vocé receberd e respondera por escrito um guia de entrevista abordando a
avaliacdo do aluno surdo, as praticas de selecdo e atuacdo do intérprete, as metodologias dos docentes, a
formacdo continuada entre outras questdes.

Durante esta pesquisa, é possivel que: vocé sinta desconforto/ constrangimento em responder algumas perguntas
da entrevista; suas informagdes pessoais e opinifes sejam exibidas sem a devida autorizagdo. Contudo
acreditamos que este estudo podera ajudar professores a entenderem o processo de produgdo textual do aluno
surdo.

Portanto, esclarecemos que: se vocé ndo se sentir bem em responder a qualquer questao da entrevista, fique livre
para ndo responder. Também utilizaremos nomes ficticios para identificar os participantes, além disso, nédo
exporemos 0 nome da instituicdo de ensino. Garantimos que quando for necesséario exemplificar determinada
situacdo, seu nome nao serd citado, mas substituido por outro nome para preservar sua identidade.

A entrevista sO se efetivard mediante acordo de horério feito antecipadamente. Lembro ainda que os resultados
desse estudo serdo utilizados apenas nesta pesquisa e divulgados apenas em eventos e/ou revistas cientificas.
Vocé tem o direito a quaisquer esclarecimentos, antes, durante e depois da pesquisa realizada. VVocé tem total
liberdade para desistir em qualquer momento da pesquisa. Caso participe, vocé também tera a liberdade para
pedir informac®es ou tirar qualquer davida que tiver.

Garantimos que a pesquisa nao representa qualquer forma de gasto, tampouco remuneracdo a vocé. Garantimos
ainda que, mesmo nado previsto, se vocé tiver gastos decorrentes da pesquisa, ele sera ressarcido. Garantimos
também o direito a indenizagéo se o participante tiver qualquer dano decorrente da sua participacdo na pesquisa.
Informamos que vocé ndo pagara nada nem recebera pagamento por sua participacdo. VVocé ndo é obrigado a
participar da pesquisa e se ndo quiser participar sua decisdo ndo trard nenhum prejuizo para vocé na sua escola.
Caso vocé tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos pode procurar o pesquisador responsavel
Josefa Maria Argolo Pimenta, Rua Jacaranda, 375, Condominio Vila Costeira, Ap. 207 Ilhéus -Bahia, CEP:
45655-092, no telefone (73) 98801-2495 ou no Email: jmapimenta@hotmail.com

Este termo devera ser preenchido em duas vias iguais, sendo uma delas, devidamente preenchida, assinada e
entregue a vocé. Entdo, se esta claro para vocé, peco que assine este documento.

Nossos sinceros agradecimentos por sua colaboragéo,

Pesquisador: Josefa Maria Argolo Pimenta / Orientadora: Clara Roseane Mont’ Alverne Email:
jmapimenta@hotmail.com Email: clarazevedo@globo.com
Eu, , aceito participar da pesquisa “Educacédo de surdos: Uma

proposta de estratégias pedagdgicas mediadoras para o ensino dos conectivos nas salas do AEE para
favorecer a leitura e producio textual do aluno surdo na sala de aula do ensino regular”. Fui claramente
informado que responderei um guia de entrevista. Foi-me garantido que posso desistir da pesquisa em qualquer
momento que eu desejar e que minha identidade serd preservada.

Assinatura do Participante

Ilhéus, / /

“Esta pesquisa teve os aspectos relativos a Etica da Pesquisa envolvendo Seres Humanos analisados pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual de Santa Cruz. Em caso de duvidas sobre a ética desta pesquisa ou dendncias de abuso, procure o
CEP, que fica no Campus Soane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge Amado, KM16, Bairro Salobrinho, Torre Administrativa, 3° andar, CEP
45552-900, IIhéus, Bahia. Fone (73) 3680-5319. Email: cep_uesc@uesc.br. Horario de funcionamento: segunda a quinta-feira, de 8h as 12h e
de 13h30 as 16h.”
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APENDICE 5: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIIN
Prezada professor (3),

En, Josefa Maria Arpole Pimenta, responsavel pela pesquisa “Educacio de surdos: Uma proposta de estratégias
pedagogica: medisdoras para o ensine dos conectives mas salas do AFE para favorecer a leitura ¢ producio

texinal do alume surdo na sala de anla do ensine regular™, sob a orentacio da professora Clara Foseane da Sibva
Azeveds Mont’ Alverne estoun fazendo wm comvite para vocs participar voluntarismente do men estudo do Programa de
Doutorado em Ciéncia da Educacio da Universidad Autonoma de Asuncicn.

Esta pesguizs pretende snalisar as contribnighes das estratégias pedagogicas mediadoras para o ensino e aprendizspem
dos conectives gue favorecem a leitora e producio de textos do shmo surdo. Acreditamos que este estudo seja
importante porque poders melhorar a leitea & producio textosl dos referidos estudantes.

Para a realizaciio dests pesquisa vocé recebers e respondera por escrito um goia de entrewista sbordando os
conhecimentos do sen ahmo swdo, soas praticas metodologicss para lidar com ele na sala de aula & 3 amacio do
intérprese e sugesties sobre o ensing dos contendos objete desse esmdo. Viecé sera observado em duas anlss. Durante as
observagies faremos registros escritos & gravagtes em sudiovisnsis.

Drarante esta pesquisa, & possivel gue: voceé sinta desconforte constrangimentso em responder alzumas perguntas da
entrevists, bem como 30 ser observado enquanto mindstra uma sula; suas informacdes pessoais e opinides sejam
exibidas sem a devida sutorizacio; a pesquisa dificulte o dessmvolvimentos mormal das atividades escolares no periodo
previsto, caso o borario ndo ssja combinado com ambecedéncia. Contudo aeditamos que este esmudo podera ajudsr
professores a entenderem o processo de produgSo texmal do alone surdo.

Portanto, esclarecemos que: s& YOO8 N&0 52 SeMr bem em responder a qualquer questdo da entrevista, fique livre para
n3o responder;, ou 52 nAo se sentit bem em ser obsarvado na sua sala msmﬁ:n:n,pmspmhmspamram;mem
qualquer momento. Tmmhmmﬁmmmmmmﬂmm NS0 EXPOTEMOS O
nome da institnicao de ensino. Garantimos que quando for necessanio exemplificar determinada siteagio, seu nome n3o
serd citado, mas substituide por ouino OoMme para preservar st identidsde.

A enfrevists e a observacao 50 se efetivarao medianie acordo de horario feitp antecipadamente. Lembro ainds que os
resultados desse estodo serfio wtilizados apenas nesta pesquiza e divulgados apenas em eventos e/ou revistas centificas.
Voce tem o diteito a quaisquer esclarecimentos, antes, dimanie e depois da pesquisa realizada. Voce fem total Hberdade
para desistir em gualquer momento da pesquisa. Caso partdcipe, vooé também terd a liberdade para pedir informagdes
o tirsr qualmuer davida que tiver.

Garantimos que a pesquisa Do represents qualquer forma de gasto, tampouco renmmeracdo a voce. Garanbimos sinda
e, e nEG Previsto, 58 Vocs tiver zastos decorrentes da pesquiss, ale sera ressarcido. Garantimos tambem o direito
a indenizacio se o participante tiver qualquer dano decorrente da sua participacio na pesquisa.

Informamos que vocé nEo pagard mads nem recebers paFamento por sua participacio. Vocos ndo & obrigado a participar
da pesquisa e se nio quiser participar mna decisio nio trara nenbum prejuizo pars vocs na sus escola.
MMEMMMMMMWMM pesquisador responsavel Josefa
Mharia Argolo Pimenta Bua Jacaranda, 375, Condominio Vila Costeira, Ap. 207 Ihens -Bahia CEP: 45655-092, no
telefome (73) 98801-2485 ou no Email: jmapimentai@hotmail com
MMMHMMMMMMMS,WEMMEMEEE&
vocs. Entio, se esta claro para Ve, peqo que assine este documento.

Hossos sinceros agradecimentos por sua colaboragio,

Pesquisador: Josefa Maria Argolo Piments / Ornientadora: Clara Roseane MMomt® Alverne Emesil:
jmapimentai@hotmail com Email: clarazevedo@zlobo. com

En, . aceito participar da pesquisa “Educacio de surdos: Uma proposta de
estrategias mediadoras para o ensine dos conectives nas salas do AEE para faverecer a leifura
gmia de entrevista, e serei observade em duss aulzs. Foi-me garantido guoe posso desistir da pesquisa em qualquer
momento que eu desajar e que minhs identidade seTa preservada.

Assinaiora do Participamte

Ohéws, [+
“Esia pesquisa teve 0s aspecins relativos 2 Etica da Pesguisa envolvendo Seres Humanos analizados pelo Comité de
Mmmmmmmammmmmmmm;mmmm

demmcizs de abuso, procore o CER, mhmMMNﬂﬁMWJ@M EM14, Baimo
Salobrinhe, Tame Administrativa, 3° andar, CEF 45552-000, Ihéus, Bahia. Fone (73) 3680-5319. Email: cep_uescidmesc br.
Haorarko de funcionamento: sezunda a quinta-feira, de Sh s 12bh e de 13h30 a5 160~
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APENDICE 6: Termo de Livre Consentimento e Esclarecido (TCLE) do AEE

TEFRMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARE CTIMD
Prazada professor (5),

Eu, Josefa Maria Argelo Pimenta, responsavel pela pesguisa “Edmcacie de sardos: Uﬂm}mh&ﬂh:t@ﬁw
mMnmmmmﬂnhmMMIMlmﬂmwkmmn
sala de anla do ensino regular”, sob a orientagdo da professor Clara Foseans da Siva Arevedo Moot Alverne eston fazendo om
Mmmmmﬂm&&muﬂhhm&%ﬂm&mﬁmmm
Autonoma de A suncion.

Esta pesquisa pretende amalisar as conribuigdes das estratépizs pedapopicas mediadors para o emsine e aprendizapsm dos
oonectives que ﬁmmahmepm&xmdemdnahmmrdujmﬁmwmmnhupmm
mm;m:mmmmm

Para a realizacio desta pesquisa voos recebera e respondera par escrite um guia de entrevista abordando os conhecimentas do seu
alhmo surdo, nla.i.plﬂlus MMWMM&MWMWEMWMn
ensing des comtendos objetn desse estado. Vood serd observade em duas aulas. Dursnte as observagbes faremos registros
Eulmseglm'a;uﬁmaud}mm

Duramte esta pesquisa, & possivel que: wocE sinf desconforts constrangiments em responder alzumas pergumtss da enfrevista, bam
mmanmmmMMmmMp&melmmm@aqmm;

com antecedsncia. mmummmmmaMumumwu
alumo surdo.
Portanto, esclarecemes que: um&mumhmumﬂuammﬁmmmﬁq&mmm
responder, ou s 030 se sentir bem em ser observado pa sua sala, nos informe, pois podemos parar a chsamvacio em qualquer
MWMMMEWMMM alem dissa, nmu:puumsumn!damhhn@m
de ensino. Garantimes que quando for necessario exemplificar determinada siuacao, seu pome nao ser citado, mas substitado por
TUTD Dome para pressrvar sua identidade.
A entrevista Eanh&a'm;m 50 e efethvardo mediante acorde de horario feite antecipadaments Lembro ainda que o3 resultados
Mﬂﬂ.ﬂnmﬂﬂmmnﬁhmehﬂgﬁhmsmﬂﬂmawmm
mee@m;wasmmimm!mmmm vmmmmmm
em quakjuer momente da pesquisa. Caso particips, vood tambem terd a herdade para pedir informagSes on tirar qualguer dovida
twer.
wmswammmmmm&m mu:nmmnﬂa;mamce Gan:lnmsa.ndaql.u,nﬁlm
ndp previsto, se vood tiver pastos decorrentes da pesmuisa, ele serd ressarcide. Garantimes fmbem o diredts a indemizagio s2 o
parunpmmumalmudamdﬂnﬂmdnmpamqﬂ;mmmm
Inim.msqumnmpagnmuhmm:ebﬂzp@maiﬁpmsmpﬂuw Voce n3o & chrigado a participar da pesquiza
emm%mmmmmmmmmmmmmmm ]
Caso vocs tenha dividas ou pecessite de maiores esclanecimentos pode procurar o pesquisader respensavel Josefa Maria
Pimenta, Foa Jacaranda, 375, Condomimio Vila Costeira, Ap. 307 Okéus -Bakda, CEP- 45655-090, no telefone (73) 98201-2405 ou
o Email- jmapimesta@hotmail com
Emmnidumsammiﬂnmdmsmmsmﬂnmm devidamente preenchida, assinada e entrepue a vocd
Entao, se esta claro para wocs, peqo que assine este documento.

Wossos sinceros agradecimentos por sua colaboragdo,

Pesguisador: JTosefa Mana Argelo Piments |/ Crientadora: Clara Foseane Moot Alverne Email:
Jmapimentai@hotmail com Emil: clarazevedogiiglobo com

Eu, aceito participar da pesquisa “Educacie de sardos: Uma proposta
de estratégias pedagogicas mediadoras para o ensine dos conectivos nas salas do AFFE para favorecer a leifura e
producie texinal do alane sarde na sala de amla do ensine regular™. Fui claramente informado que respondered
um Fuia de entrevista, & serei observado em duas aulzs. Foi-me garantido que posso desistiv da pesqniza em qualgquer
momento que eu desajar e que minha identidade sera preservada.

“Esta pouquisa fwn o aspectos mlativos 2 Ftica da Pesquisa sovohende Sans Humanos analisados pelo Comits de Btica am
Pesquisa {CEF) da Unhmrsidade Futadual de Santa Cruz. Fm caso de dovidas sobru a etica deste pesqeisa ou demincia de abuso, procre o
CEP, qua fica no Campus Scane Namrs de Andrade, Rodowia Jorge Amado, EM1 6, Baioo Salobrinbo, Tome Administratha, 3% andar, CEF
45552-900, Thees, Bahia. Fone (73) 3680-5319. Email: cep_mescignesc br. Horirio de fimcomamanto: segunda a quint-faira, de Eh as 12k
wode 13030 a5 160"
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APENDICE 7: Termo de Livre Consentimento e Esclarecido (TCLE) Intérpretes

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECTIIMD
Prezada Intesprete,

Eu, Josefa Maria Arpole Pimenta, responssvel pela pesquiza “Edwcacio de surdes: Uma propesta de
esiratégias pedagogicas mediadoras para o ensine dos comectives nas salas do AFE para faverecer a
leifura & prodocio texinal do alons sardo na sala de anla do ensine regular™, sob a orentscio da professora
ﬂmRﬂmdﬂEﬂﬂﬂmﬂMMMﬁmﬂnmcmﬂpmﬂmmwmm
do men esmudo do Programa de Doutorado em Ciéncia da Educacio da Universidad Autonoma de Asuncion.
Ests pesguisa pretende analissr as contribuigtes dac estratégiss pedagogicas medisdorass para o ensino e
aprendiragem dos conectives qoe favorecem a leitura e produgio de textos do alume surde. Acreditamos que este
estdo seja importante porgque podera melhorar a leitura & producdo textal dos referidos estodambes.

Para a realizacSo desta pesquisa vocé recebera e responders por escrito um guia de entrevista sbordando os
conhecimentos do sen aluno surdo, sua stecEo bem como sugepstoes sobre o ensine dos contendos objeto desse
estude. Vioce sera observado em duss aulas Duranie as observacoes faremos regisinos escitos & pravagdes em
Durante estn pesquisa, & possivel que: weé sint desconforto constrangiments em responder algumsas perguntas
da entrevista, bem como ao ser obssrvado enquanto ministta uma sula; suss informagbes pessoais e opinides
sajam exibidas sem 3 devida autorizscio; a pesqguisa difiulte o desenvolvimento normeal das atividsdes escolares
o periodo previste, casoe o horario nao seja combinado com antecedéncia. Comiudo, aceditamos gque este esiudo
pﬂaﬁajﬂrmﬁsmamtﬂiﬂmamm&mﬂdﬂ;ﬁnm]damm.

Portamto, esclarecemos que: 58 VOO 050 58 sentir bem em responder 3 qualquer qoestio da entrevists, figue Hvre
para oo respondsr, ou 8 ndo se sentit bem em ser observado na sma sala, nos informe, pois podemos parar a
obsarvacio em qualquer momento. Também ntilizaremos nomes ficticios para identificar os participantes, além
dizso, nio exporemos o nome da instinmicio de ensino. Garantimos gue gquando for necessario exemplificar
ﬂ!aam.l.m.thﬂma.;m 581 DOMEe DAG 3eTa Citado, mas substitdoe poT outne Nome pEra preseTvar sua identidade.
A enirevisia e a observacao 5o se efetivario mediante acordo de horario feito antecipadamente Lembro sinda
gue o5 resultados desse estodo serdo utlizados apenss nesta pesguisa e divolzsdos apenss em eventos efou
revistas cienfificas.

Vioce tem o dirsite a quaisquer esclarecimentos, smtes, dursnte e depois da pesquisa realizada Vocg tem total
liberdade para desistir em qualquer momento da pesquisa. Caso participe, vocé também terd a liberdade para
pedir informagtes ou tirar qualquer dirvida qoe tver.

Garantimos que a pesquisa n&o represents qualqoer forms de gasto, EmMpoOoe TEMUNETACEe @ Voce. Garantimos
ainda que, mesmo DE0 previsto, se vooE tver gastos decorrentes da pesguiss, els sers ressarcide. Garanfimos
também o diteito a indenizacio se o participante tiver gqualquer dano decorrents da s0s participacio DE [esquiss.
hﬁlmmqmmmmmnﬂmmmmmwmmmm Wocé ndo € obrigado a

Josefa Maria Argolo Piments, Bus Jacarsnda, 375, Condominmie WVila Costeita, Ap. 207 [hews -Bahia CEP:
45655092, no elefone (73) $EP01-2495 on no Email: j i 17l il com
EMMMMMMMMMSMMM&MMMEME
enitegne 2 vocé Entdo, se esta claro para wocg, pego que assine este documento.

Mossos sinceros agradecimentos por sus colsboracso,

Pesquizador: Josefa Maria Argolo Piments | Omientadora: Clara Boseans Moot Alverne Email-
jmapiments@hotmail com Email: clarazevedoirglobo com

,mmd&pﬁqmsa%lmdemdmﬂnl

desistir da pesquisa em gualquer moments qoe eu dessjar & que minhs identidade sera preservada.

mmmmmmum&mmsﬂmmm
Cumhe{bEtanEqmsa{CEP‘}{hUMﬂhd&Eﬂd:ﬂld&Smsz Em caso de dirvidas sobre a etica desta
pesquisa ou demincias de abuso, procure o CEP, qoe fica no Camgpus Scane Nazare de Andrade, Rodovia Jorge
Amado, EMI16, Baimo Salobrinhe, Tome Administrativa, 3° andar, CEP' 45552-000, Ihéus, Bahia Fone (73) 3680-
53190, Emadl: cep_uesci@mesc br. Horario de fimcionamento: sepmmda a quints-feira, des 8k as 12h & de 13h30 as 16h™
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APENDICE 8: Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) (aluno surdo)

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (aluno surdo)

Prezado (a) ahmo (a),

Eu, Josefa MAfaria Argole Piments, responsavel pela pesquiza “Edecacio de surdes: Uma proposta de estratégins pedapogicas
m;llnmh&mhmmﬂhshAEE}u:ﬁme:thleprﬂI;uhﬂlﬂ{hhﬂm{hnsﬂak
anla do ensimo regolar”, mawmmmmmsmmmm esion fazendo um convite para
wocE participar wolintariaments @0 men estude do Programa de Doutorade em Cigncia da Educacdo da Universidad Awtonoma de
Asuncion.
Eshpﬁqnsa.[u‘eh:dem:;:mm&mmmmmpmnwem;anm;mm
favorecem a leitura e producae de texios do alune sordo. Adeditimes que este estudo seja importante porque podera melharar a leitura e
mmmm;m
MaWMwm&eWmWaMmﬁmmmmm&ME
ma Linpua Porfugneca escrita. Viock sera observado em duas aulas de cada disciplina para analisarmes seus cophecimentos. Thaante as
Wm;wm;emﬂm

Pummmpmnpm mﬁammﬂmﬂwmmmm
mmmewmﬂ@xmmmeamnmmmﬂmmhmhmm
a0 ser ohservado endquanto assiste suas mulas; mas].nﬁmu;u&ipﬁauaﬁeq}nm sejam exibidas sem a devida autorizacio; a pesguisa
dificalte o desemvolvimenis nommal das atividades escolares no periods previste. Coptudo acreditamos que este estudo podera ajudar
surdos na leima e escrita de texins.

Portanto, esclarecemos que: sewcemsesmmhmmnspmduaqmlmqm&mﬂp&hnpmmm ou =2

mnm&w&m&mwwﬂnﬁrmmmmmm,mmnﬁm
mhmmmhmndupmmmmmmm
Amawmemmmmmmummm&mmm Lembro
aimda que os resultados desse estudo serdo urilizados apenas nesta pesquisa e divolgados aperas em evenios &'ou revistas centificas.
?mmummamuﬁdmm MEdmmsdapﬁmﬂmhn&_memmlhhuﬂa&pmdﬂsuran
quakjuer momento da pesquisa. &mmmmﬂma&dﬂmmﬁmﬁmmmmﬂmhﬂqﬂem

Gmhmmapﬁmﬁammpmmm&mmmmam Gmmsmﬂaqm.mmnm

Infmnam&{pemmpagnmiammebﬂapamwmw Vocé nio é ohrigado a participar da pesquisa e s&
niuqmmpamq:umndensmmmmhmpujmmpmmmsmamh_

&mmlﬂahudﬁmnmﬂ&maﬂamhﬁmﬂemnmmmﬂlmmmpm
P Jacaranda, 373, Condominio Vila Costeira, Ap. 207 Dheus -Bahia, CEP: 45655-082, no telefone (73) 98801-2405 ou no Eomil:

mapimentagihotmail com

Este terme devera ser preenchido em duas vias igumais, sendo uma delas, devidaments preenchida, assinada e entrepue a vocs. Entdo, se esta
claro para vocE, peco que assine sste docomento.

Moss0s sinceres agradecimentos por sua colaboragda,

E—nml._]mqnmﬂ.@lmmm]m E-mail: clamzevedodqizlobo. com
Fo. , aceito participar da pesquiza “Edwcagio de surdos: Uma propesta de estratégias

pedagoeicas mediadoras para o ensino dos conectivos nas salas do AEFE para faverecer a leifura & produgio texfual do alano sorde
na sala de aula do ensino regolar™. Foi claramente informado que responderei um puia de entrevista, serei obhservado em duas anlas e
parnticiparsi de atvidades no atendimento. Foi-me parantide que posse desistr da pesquisa em gqoalquer momenio goe e desejar e goe

Ohews, [+

“Esta pesquisa tewe 05 aspectos relativos a Brica da Pesquisa emvolvendo Seres Humanos analisados pele Comité de Bfica
em Pesguisa (CEF) da Universidade Estadual de Santa Cruz. Em caso de duvidas sobre a ética desta pesquisa ou demimeias de abuse,
procure o CEP, que fica no Canpus Somne Nasaré de Andrade. Fodovia Jorge Amado, EM1S, Baimo Salobrinha, Tome
Administrativa, 3° andar, CEP 45552-900, Théos, Bahia Fome (73) 3680-5319. Email: cep_uesci@meschr. Horaro de
fimcioraments: segumda a quinta-feira, de 8h 2s 17 e de 13030 2 160"
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APENDICE 9: Guia de Entrevista para a Gestora

UNIVERSIDADE AUTONOMA DE ASUNCION
FACULDAD DE CIENCIAS, POLITICAS, JURIDICAS Y DE LA
COMUNICACION DOCTORADO EN CIENCIA DE LA EDUCACION

GUIA DE ENTREVISTA — GESTORA

Prezado (a) Gestor (a),

Este guia de entrevista é o instrumento que serd utilizado na coleta de dados da pesquisa de
campo cujo tema e: Educacdo de surdos: Uma proposta de estratégias pedagogicas
mediadoras para o ensino dos conectivos nas salas do AEE para favorecer a leitura e
producdo textual do aluno surdo na sala de aula do ensino regular. Tendo como objetivo geral
analisar as contribuigdes das estratégias pedagogicas mediadoras para o ensino e aprendizagem dos
conectivos que favorecem a leitura e producdo de textos do aluno surdo do Colégio Estadual
Rotary Renato Leite da Silveira.

NOME
DATA: / 12020.

Questdo 1: Como a escola avalia o dominio vocabular de Libras do aluno surdo?
Questdo 2: Como ¢ avaliado o nivel da leitura do aluno surdo?

Questdo 3 Como vocé avalia o nivel de escrita do aluno surdo?

Questdo 4: Como ¢ feita a escolha de TIL?

Questdo 5: Como a formacéo do Tradutor/Intérprete de Libras colabora na sua prética em sala de
aula do ensino regular?

Questdo 6: Em que momento a escola oferece formacdo continuada para o TILS?
Questdo 7: Como acontece na UE curso de formagdo em Libras? Explique.

Questdo 8: De que maneira é feita o acompanhamento das metodologias empregadas pelos
docentes na sala de ensino regular?

Questdo 9: Como as metodologias utilizadas pelos docentes durante o ensino facilitam a
aprendizagem da escrita do aluno surdo?

Questdo 10: Na Lingua de Sinais a presenga de conectivos de coeréncia e coesdao € minima, como
é explicada a presenca desses elementos nos textos didaticos?
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APENDICE 10: Guia de Entrevista para o professor (a) da sala de aula

UNIVERSIDADE AUTONOMA DE ASUNCION
FACULDAD DE CIENCIAS, POLITICAS, JURIDICAS Y DE LA
COMUNICACION DOCTORADO EN CIENCIA DE LA EDUCACION

GUIA DE ENTREVISTA - PROFESSOR (A)
Prezado (a) Professor (a),

Este guia de entrevista é o instrumento que sera utilizado na coleta de dados da pesquisa de
campo cujo tema e: Educacdo de surdos: Uma proposta de estratégias pedagogicas
mediadoras para o ensino dos conectivos has salas do AEE para favorecer a leitura e
producdo textual do aluno surdo na sala de aula do ensino regular. Tendo como objetivo geral
analisar as contribuicdes das estratégias pedagogicas mediadoras para o ensino e aprendizagem dos
conectivos que favorecem a leitura e producdo de textos do aluno surdo do Colégio Estadual
Rotary Renato Leite da Silveira.

NOME
DATA: / /2020.

Questdo 1: Como vocé avalia o dominio de Libras do aluno surdo?
Questédo 2: Como vocé avalia o nivel da leitura do aluno surdo?

Questédo 3: Como vocé avalia o nivel de escrita do aluno surdo?

Questao 4: Como ¢ a participacdo do intérprete de Libras durante as aulas?

Questao 5: Como a formacdo do Tradutor/Intérprete de Libras colabora na sua pratica em sala de
aula do ensino regular?

Questdo 6: Quando o aluno surdo ndo entende a didatica do TILS o que vocé faz?

Questdo 7: Como o intérprete tem acesso antecedentemente ao material didatico a ser trabalhado
em aula?

Questdo 8: Quais as metodologias vocé utiliza para garantir a aprendizagem da escrita da
lingua portuguesa pelo aluno surdo?

Questdo 9: Como voceé sabe que as metodologias empregadas foram suficientes para o aluno surdo
entender o contetdo exposto?

Questdo 10: Na Lingua de Sinais a presenca de conectivos de coeréncia e coesdo € minima, como
é explicada a presenca desses elementos nos textos didaticos?

Questdo 11: Como acontece 0 ensino dos conectivos prepositivos e das conjuncdes de L2
empregados nas producdes de textos do aluno surdo?
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APENDICE 11: Guia de Entrevista para o Professor (a) do AEE

UNIVERSIDADE AUTONOMA DE ASUNCION
FACULDAD DE CIENCIAS, POLITICAS, JURIDICAS Y DE LA

COMUNICACION DOCTORADO EN CIENCIA DE LA EDUCACION

GUIA DE ENTREVISTA - PROFESSOR (A) DO AEE

Prezado (a) Professor (a),

Este guia de entrevista é o instrumento que sera utilizado na coleta de dados
da pesquisa de campo cujo tema e: Educacgdo de surdos: Uma proposta de estratégias
pedagogicas mediadoras para o ensino dos conectivos nas salas do AEE para
favorecer a leitura e producdo textual do aluno surdo na sala de aula do ensino
regular. Tendo como objetivo geral analisar as contribuicdes das estratégias pedagogicas
mediadoras para 0 ensino e aprendizagem dos conectivos que favorecem a leitura e

producdo de textos do aluno surdo do Colégio Estadual Rotary Renato Leite da Silveira.

NOME
DATA: / 12020.

Questdo 1: Como vocé avalia o dominio vocabular de Libras do aluno surdo?
Questdo 2: Como vocé avalia o nivel da leitura do aluno surdo?

Questdo 3: Como vocé avalia o nivel de escrita do aluno surdo?

Questao 4: Quais as didaticas utilizadas pelo TILS?

Questdo 5: Como vocé avalia as didaticas do TILS?

Questdo 6: Quais metodologias vocé utiliza para que o aluno surdo consiga desenvolver-se
nas linguagens de sinais e de L.2?

Questdo 7: Na Lingua de Sinais a presenca de conectivos de coeréncia e coesdo é minima,
como é explicada a presenca desses elementos nos textos didaticos?

Questao 8: Durante a sua pratica, como acontece 0 ensino dos conectivos prepositivos e das
conjungdes de L2 empregados nas producdes de textos do aluno surdo?
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APENDICE 12: Guia de Entrevista para o Intérprete

UNIVERSIDADE AUTONOMA DE ASUNCION
FACULDAD DE CIENCIAS, POLITICAS, JURIDICAS Y DE LA

COMUNICACION DOCTORADO EN CIENCIA DE LA EDUCACION
GUIA DE ENTREVISTA - INTERPRETE DE LIBRAS
Prezado (a) Intérprete,

Este guia de entrevista é o instrumento que sera utilizado na coleta de dados da pesquisa de
campo cujo tema e: Educacdo de surdos: Uma proposta de estratégias pedagogicas
mediadoras para o ensino dos conectivos nas salas do AEE para favorecer a leitura e
producéo textual do aluno surdo na sala de aula do ensino regular. Tendo como objetivo geral
analisar as contribui¢des das estratégias pedagogicas mediadoras para o ensino e aprendizagem dos
conectivos que favorecem a leitura e producdo de textos do aluno surdo do Colégio Estadual
Rotary Renato Leite da Silveira.

NOME
DATA: / /12020.

Questdo 1: Como vocé avalia o dominio vocabular de Libras do aluno surdo?
Questdo 2: Como vocé avalia o nivel da leitura do aluno surdo?
Questdo 3: Como vocé avalia o nivel de escrita do aluno surdo?

Questdo 4: Quais as didaticas que vocé utiliza durante as tradugdes e/ou Interpretacbes
na sala de aula do ensino comum?

Questao 5: Que atitude vocé toma ao notar que o aluno ndo esta ativo na aula?

Questao 6: Quando o aluno ndo compreende a didatica empregada, o que vocé faz para resolver
essa questdo?

Questdo7: Durante as aulas, quais metodologias sdo empregadas por vocé na traducdo e/ou
interpretacdo dos conteudos disciplinares?

Questéo 8: Como vocé sabe que as metodologias empregadas foram suficientes para o aluno surdo
entender o conteido exposto?

Questao 9: Na Lingua de Sinais a presenca de conectivos de coeréncia e coesao € minima, como é
explicada a presenca desses elementos nos textos didaticos?

Questdo 10: Como acontece o ensino dos conectivos prepositivos e das conjungdes de L2
empregados nas producdes de textos do aluno surdo?
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APENDICE 13: Entrevista para o aluno (a) surdo

UNIVERSIDADE AUTONOMA DE ASUNCION
FACULDAD DE CIENCIAS, POLITICAS, JURIDICAS Y DE LA
COMUNICACION DOCTORADO EN CIENCIA DE LA EDUCACION

ENTREVISTA — ALUNO (A)
Prezado (a) aluno (a),

Este entrvista é o instrumento que seré utilizado na coleta de dados da pesquisa de
campo cujo tema e: Educacdo de surdos: Uma proposta de estratégias pedagogicas
mediadoras para o ensino dos conectivos nas salas do AEE para favorecer a leitura e
producdo textual do aluno surdo na sala de aula do ensino regular. Tendo como
objetivo geral analisar as contribuicdes das estratégias pedagdgicas mediadoras para 0
ensino e aprendizagem dos conectivos que favorecem a leitura e producdo de textos do
aluno surdo do Colégio Estadual Rotary Renato Leite da Silveira.

NOME
DATA: / 12020.

Questdo 1: Como vocé avalia seu dominio vocabular de Libras?
Questdo 2: Como vocé avalia o seu nivel de leitura?

Questdo 3: Como vocé avalia o seu nivel de escrita em L2?

Questao 4: Quando a atividade € do livro didatico, como vocé realiza?

Questdo 5: Como a didatica empregada pelo TILS te dar acesso as informages dos conteidos
expostos durante as aulas?

Questdo 6: Vocé entende as informacdes sinalizadas pelo intérprete?

Questdo 7: Metodologia é o caminho percorrido pelo professor, como ela é vista por vocé?
Questdo 8: Quais as metodologias empregadas pelos seus professores?

Questao 9: Qual a metodologia utilizada pelos seus professores que lhe dar melhor acesso as
informacdes?

Questdo 10: Nos seus textos, quando é que vocé utiliza as palavras para, de, no, em, mas, a, com,
como, etc.?



