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Resumd O presente trabalho consiste em um relato de ééais vivenciadas com a
pratica da avaliagdo formativa na disciplina de emmtica como pesquisa quase
experimental, em um contexto escolar predominanmnéradicional, onde o foco da
avaliacdo é a promocdo dos alunos, utilizando-s mtavas como objeto de pressao
psicoldgica, sob pretexto de serem um ‘elementavatdir da aprendizagem'. O caminho
percorrido para a realizacdo dessa pesquisa fovestigacdo mista, a qual utilizou-se das
técnicas da observacdo participante e do quesitipn&ujo os dados responderam
positivamente a hipitese desta pesquisa: a pddieaaliacdo formativa tera boa repercussao
entre os alunos do 9° ano? Assim, os resultadés pesquisa possibilitaram a compreenséo e
fundamentacéo da teoria da avaliagao formativa.
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Abstract: The present work consists of an account of expeeitived with the practice of
formative evaluation in the discipline of matherogtas a quasi-experimental research, in a
predominantly traditional school context, where tbeus of the evaluation is the promotion
of the students, using the tests as object Of mdggital pressure, under the pretext of being
a 'motivating element of learning’. The way forwdod conducting this research was the
mixed research, which used the techniques of fjaaitit observation and the questionnaire,
whose data answered positively the hypothesisisfridsearch: the practice of the formative
evaluation will have good repercussion among thdesits of the 9 th year? Thus, the results
of this research made possible the understandidgamdation of the formative evaluation
theory.
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INTRODUCAO

A avaliagdo formativa tem sido objeto de muito dste debate entre autores e
tedricos da avaliacao da aprendizagem. Estes téamdido e ressaltado a sua necessidade
para um aprendizado mais autbnomo e construtivos, M@o poucos o0s relatos de
experiéncias bem ou malsucedidas, das préaticagatiagio formativa desenvolvidas em sala
de aula. O que nos leva a entender que, apesaavdogos que a educagdo tem alcancado
acerca desse tema, esse tipo de avaliacdo ainuamere muito no campo tedrico. Por isso,
nao basta o discurso, é preciso a pratica. Poispntexto atual é direcionado por uma
‘pedagogia do exame. Onde este tipo de avaliacdsunadora, classificatoria, excludente e
punitiva, proporciona uma escola sombria de umasifigna aterrorizante.

Diante desse cenario determinou-se a seguinte margproblematica:qual a
repercussdo da prética da avaliacdo formativa nogasso de ensino e aprendizagem de
matematica entre os alunos no 9° ano do Colégioitipad Alvaro Henrique Santos, em
Porto Seguro-Bahia?

Na préatica pedagogica da matematica, a avaliagipttadicionalmente, se centrado
nos conhecimentos especificos e na contagem de &rama avaliacdo somativa, que ndo so
seleciona os estudantes, mas 0os compara entreosi destina a um determinado lugar
numeérico em funcéo das notas obtidas.

A importancia da matematica para formacdo do estadaincontestavel, no entanto,
€ importante ressaltar que o objetivo desta ingagéio ndo é discorrer um estudo sobre esta
disciplina, e sim, investigar os resultados daiqaada avaliagdo formativa em um contexto
escolar predominantemente tradicional.

Certo de que essa acdo quase experimental rezsuta@rifendmenos observaveis, o
pesquisador empenhou-se na realizagdo desta peesmpns oobjetivo geralde: relatar as
experiéncias da pratica da avaliacdo formativa rucgsso de ensino e aprendizagem de
matemética dos alunos do 9° ano.

Os relatos de experiéncias € uma modalidade destigaedo cientifica, sendo
obrigatéria a demonstracdo de uma experiéncia cprdfiara maior compreensdo e
fundamentacdo de uma teoria. Assim, a presenteuisasystifica-se pela relevancia dos
relatos das experiéncias avaliativas formativasptriiuindo para a compreensdo e
fundamentacéo da teoria da avaliagao formativa.

E para o cumprimento do objetivo geral, elencaranmgtrosobjetivos especificos

identificar o tipo de avaliacdo utilizada pelos @&smprofessores do 9° ano; aplicar a pratica
2
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da avaliacdo formativa no processo de ensino endizagem de matematica; registrar os
comportamentos e atitudes dos alunos durante @gsoale avaliacdo formativa; determinar
0 grau de satisfacdo e a opinido dos alunos eméela relacdo as suas experiéncias com a
avaliacdo formativa; verificar as percepcdes dawdenadores e demais professores do 9°
ano quanto a pratica da avaliagao formativa napliisa de matemética.

Diante do problema desta pesquisa determinou-sécaeras seguintehipétesesa
pratica da avaliagdo formativa tera boa repercuesfie os alunos? - A pratica da avaliagdo

formativa ndo terd boa repercusséo entre os alunos?
Fundamentacgéo tedrica

O processo de ensino e aprendizagem € a pratiGg@gida que constitui uma das
categorias fundamentais da atividade humana, ntaadores e significados, pois a questao
metodoldgica se torna, muitas vezes, tdo essendaito o conhecimento (Leal, 2004).

A aprendizagem é parte de um processo social deirdoatdo - a Educacgéo -. E
segunddrouet (2002), a aprendizagem apresenta os seguintegmrtiesnfundamentais para a
sua ocorrencia:

« Comunicador ou emissarepresentado pelo professor;

+ Mensagemgue é o contetdo educativo, ou seja, 0os conhetis@nas informacdes
transmitidas aos alunos.

+ Receptoda mensagem, que é o aluno.

+ Meio ambienteque é o meio escolar, familiar e social, ondefegva o processo de
ensino-aprendizagem.

E muito importante o papel desses quatro elementosprocesso de ensino-
aprendizagem. Se qualquer um deles falhar, haverélhstaculo a comunicagédo, o que
poderéa causar problemas de aprendizagem.

Podem-se determinar outros quatro fatores detemesala aprendizagem escolar: a
atencao, frequéncia, realizacdo das atividadeseg@ciacao.

Conforme Fernandez (2001), a palaatancdovem do verbo atender e atender é
cuidar. Assim, a atencdo esta vinculada a um as&cio-afetivo de vinculo com o outro,
sendo construida a partir do modelo do adulto.

Quanto drequénciaa LDB, assegura que compete aos Estados e adsipos, em

regime de colaboracéo, e com a assisténcia da Udlar, junto aos pais ou responsaveis,
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pela frequéncia a escola”. Porque a frequéncialasesta diretamente relacionada ao bom
desempenho do aluno.

Quanto a realizacdo das atividadeEm classe e extraclasse, a realizacdo de
atividades, influencia diretamente no aprendizaaalunos, desperta a criatividade, além de
estimularem a busca pelo conhecimento.

Quanto a negociagd0A negociacdo rompe com as dicotomias, busca aatidek
entre elementos contraditorios e antagdnicos eugrndvos significados. (Hadji, 2001, p. 34-
35).

Assim esses elementos fundamentais mais os fatdegl®s acima, viabilizam uma
verdadeira e significativa aprendizagem. Mas conwifigar se houve ou nao a
aprendizagem? Agora entra em cemavaliacdo, como parte, também, fundamental do
processo de ensino e aprendizagem.

A pratica da avaliacdo € muito antiga, se consideya seu uso informal como por
exemplo, avaliar se uma laranja é doce ou azeda,tempo esta quente ou frio, ela é tao
antiga quanto o proprio ser humano. E em relacassadormal, ela ja era praticada muitos
séculos antes de Jesus. Segundo Ebdel e Darim)(18®02205 a. C., grande Shun, um
grande imperador chinés testava seus oficiais a t@$b anos, visando promove-los ou
demiti-los.

Mas, os estudos em avaliacdo da aprendizagem, deirmanais sistematizada sé
ganharam maior relevancia no século XIX com a esgéblica obrigatéria (Santos, 2003b).

Bloom e outros autores (1983) classificaram a agab em trés tipos, sendo eles:
avaliacdo diagndstica; avaliagdo formativa e agabasomativa.

A avaliacdo diagnosticasegundo Haydt (2008), € realizada ao inicio dogdes e
contribui para a identificacdo prévia da turmaapan momento de tomada de deciséo e para
possiveis modificacdes no plano de ensino inidaavaliagdo formativaem seu foco no
processo ensino-aprendizagem, ndo tem finalidadeapiria e estd incorporada no ato de
ensinar, integrada na agéo de formagao.

A avaliacdo somativaisa classificar os resultados da aprendizageameédos pelos
alunos ao final do processo tendo a fungéo deifitasso aluno e quantificar este processo
avaliativo (Haydt, 2008, p. 32).

Estes trés modelos quando praticados de maneirguntan contribuem
significativamente, porém, como ja foi dito, a fratdeste ultimo modelo como Unico tipo de

avaliacdo em todo processo ensino ainda é predatein®as sdo cada vez maiores as
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discursdes e trabalhos sobre a avaliagdo formaivyal, também, € chamada de avali¢cdo
mediadora, avaliacao libertadora, dialética, entiteos.

Segundo Hofmann (2000) a avaliacdo mediadora sendelse em beneficio ao
educando e da-se fundamentalmente pela proximelatte quem educa e quem é educado.

Para Perrenoud (1999, p. 78), a avaliagdo formatorapreende “toda préatica de
avaliacdo continua que pretenda contribuir parahonat as aprendizagens em curso,
qualquer que seja o quadro e qualquer que sejdemsgo concreta da diferenciacdo do
ensino”.

No entender de Vasconcellos (1994, p 43): Avaliagdon processo abrangente da
existéncia humana, que implica uma reflex@o critmlare a pratica, no sentido de captar seus
avangos, suas resisténcias, suas dificuldadesséiter uma tomada de decisdo sobre o que
fazer para superar os obstaculos.

Para Luckesi (1995, p. 172), a avaliacdo formatoeamo ato diagnéstico, tem por
objetivo a inclusdo e ndo a exclusdo; a inclusa@@ a selecdo. O diagndstico tem por
objetivo aquilatar coisas, atos, situacdes, pesse@do em vista tomar decisées no sentido de
criar condi¢des para a obtencdo de uma maior @atisfdade daquilo que se esteja buscando

ou construindo.
METODOLOGIA

A pesquisa elaborada de maneira sistematica eosgarontribui para a construgdo e
reconstrugdo do conhecimento, enriqguecendo a teigatber. Contudo, para que ela se
desenvolva e se desvende os fenémenos, faz-sesagoeseguir um caminho, eleito em
funcéo dos objetivos a serem alcancgados.

Assim, para a realizacdo do presente trabalhogeleg como caminhoiavestigacao
com enfoque misto ou quali-quantitativ&Essa escolha justifica-se pelo objetivo do
pesquisador em obter informacdes de maior profanidicc a0 mesmo tempo maior amplitude
do problema investigado.

Quanto aosinstrumentos qualitativosnesta pesquisa, cujo um dos objetivos foi
registrar os comportamentos, reacfes e atitudesldoss, elegeu-se abservacaaue, “ €
um método de investigacdo e, a0 mesmo tempo, gddccoleta de dados” (Alvarenga,
2014). A observagédo consiste em usar a concentrdgs faculdades mentais (sentidos),
sobre uma coisa, fonte ou fendmeno com o objetvodletar dados e conhecimento (Prette,

2004). A modalidade da observacao fpeaticipante.
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Quanto aosnstrumentos quantitativpadotou-se para coletar as opinidées dos alunos e
0 grau de satisfacdo em relacdo a pratica avaliivo questionario que pode ser definido
como uma técnica de investigacdo social compostaupoconjunto de questdes que sao
submetidas a pessoas com o proposito de obtemiafdes sobre conhecimentos, crengas,
sentimentos, valores, interesse, expectativas;aggigis, temores, comportamento presente ou
passado (Gil, 2008).

Os sujeitosinvestigados sdo os estudantes do 9° ano do Galdgnicipal Alvaro
Henrique Santos, cujopulacé@ocorresponde a 200 alunos, com idade média entee 1183
anos, pertencentes a familia de baixa renda, cujmiaria mora nos arredores da escola
contexto da pesquisa.

Segundo Sampieri (2014), uma pesquisa pode apaesantsimultaneamente com
amostra probabilistica e por orientacdo de prop®sitEste trabalho teve amostra
probabilistica,pois, cada um dos integrantes do universo, 2Q@lastes do 9° ano, tiveram a
mesma possibilidade de integrar a amostra. E derdacocom a férmula
(200*0,9604/0,9604+(199)*(0,0025) esteostra foi de 66%a populacdo, o que representa
uma média de 132 estudantes, correspondendo and&gsur das quais 2 matutinas foram
definidas através dgtcnica de amostragem aleatdria simplpsr meio de sorteio, e as 2
Gnicas turmas vespertinas foram definidas @agntacdo de propositoda pesquisa sendo
escolhidas automaticamente, viabilizando, assipesguisa com a logistica de duas turmas
por turno.

Quanto aos procedimentos, ap0s a solicitacdo darizagdo da escola para a
realizacdo da investigacdo, realizou-se a coletadatins, através das técnicas/métodos
adotados nesta pesquisa, a observacdo participante questionarios. Os mesmos foram
aplicados na seguinte ordem: questionério |, olbg@iy participante e questionério Il para os
alunos.

Apos a coleta dos dados realizou-se as seguintdisem leitura analitica e analise

descritiva, estatistica descritiva, estatisticackumiva, comparativa e inferencial.

RESULTADOS

Decidiu-se utilizar um quadro descritivo, contendo resumo dos fendémenos
observados durante as 3 aplicagbes da avaliacémtiva nas quatro turmas investigadas
(902, 904, 906 e 907).
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Quadro XResumo dos fenémenos observados nas avaliagfes fatinas

Reacdo dos alunos diante do anuncio da avaliacdarfmtiva

Turma 902, 904
906 e 907

Comportamentos durante a realizacdo

Turma 902, 904

12 Avaliaca 22 Avaliacas 32 Avaliaca
Expressarar A reacac| Reagiram con
reacoes de predominante  foj total prontiddo e
preocupacao ede prontiddo com satisfacao
medo poucos sinais de
preocupagéo
da avaliacao fmativa
12 Avaliaca 22 Avaliacas 32 Avaliaca
Houve Comprometiment(| Comprometiment
comprometimento | de todos, porémde todos os alung

de todos na, ma
com um alto indice

scom uma grand
2 reducdo dos casq

2COm apenas 2 cas
Dgle pesca

DS

906 e 907 de pesca (cola), 2[7de pesca, apenas|1
casos ao todo. caso considerando
todas as turmas
Comportamentos apoés a aplicacdo da avaliagdo formaa
12 Avaliacao 22 Avaliacao 32 Avaliacdo
Durante a | Durante a | Durante a
correcdo coletiva | correcao coletiva | correcao coletiva
* Pouca * Muita e Muita
comemoragao comemoragao comemoragao
com os acertos com os acertos com os acertos
Turma 902, 904}« Muito receio|s Quase nenhume Nenhum receic
906 e 907 em declarar 0o  receio em em declarar o$
erros declarar 09 erros
erros
Durante a Durante a
intervencao Durante a | intervencao
Atencao de todos | intervengao Atencéo de todos

Atencgéo de todos

Fonte: Dados da pesquisa 2017

Apés a analise dos comportamentos das turmas, valokes durante o processo da
pratica da avaliagdo formativa, podemos conclug; qs alunos ndo deram credibilidade a
avaliacdo formativa enquanto ndo se familiarizacam ela no sentido pratico, concreto e
palpavel.

Pois, mesmo apds a avaliagdo formativa ter sidwjceemente, explicada para os
alunos, sobre sua funcdo mediadora, diagnéstiém eounitiva, o que logo foi aprovado por
todos eles com palmas e afirmagdes positivas, demamao que haviam compreendido,

quando a avaliagdo formativa foi anunciada em uata gosterior, eles reagiram como se
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estivessem diante do anuncio de uma avali¢cdo toadilc com preocupacdo e medo. Se, por
exemplo, este comportamento tivesse ocorrido emaspama turma, seria facil inferir que
eles tivessem se esquecido do significado formatavavaliagdo proposta, mas, essas reagoes
ocorreram de modo similar em todas as quatro turBessa forma pode-se concluir que os
alunos associaram a avaliagdo formativa a avalidg@dicional, modelo o qual estdo
habituados a realizar. S6 a partir da primeira B&peia pratica da prova escrita formativa é
que os alunos a aceitaram com confianga e sem medo.

Conclui-se, também, que os alunos, no decorrer rdoepso avaliativo, tomaram
consciéncia da relevancia de seu papel na conetedsua propria aprendizagem. O que
pode ser constatado, tanto através do empenho ele=alizacdo das avaliagbes formativas
como nas demais atividades proposta em classeaelesse. Mas a principal evidencia dessa
consciéncia foi a significativa redugdo dos casespdsca (cola), procedimento o qual,
intencionalmente, em nenhum momento foi repreengelo professor. Para compreender,
considerando a primeira avaliagéo, ao todo, nas@uamas, foram observados 27 casos de
pescas do tipo ‘mera transmissdo de respostasiaetm na segunda e na terceira avaliagao,
ao todo nas quatro turmas foram observados aperzms@ de pesca (cola). E nestes,
diferentemente dos 27 casos da primeira avaliagalunos explicavam o exercicio um para
0 outro, ao invés de simplesmente passar a resp@siaseja, os alunos estavam
comprometidos com a aprendizagem.

Nesta pesquisa, constatou-se também, que houveresuimento consideravel dos
alunos quanto a compreensdo do erro como um elermepbrtante no processo de ensino e
aprendizagem. Pois, na segunda e terceira avakgAdodas as turmas, observou-se que,
guando erravam uma determinada questdo, os aleuwaravam os proprios erros sem o
menor receio, mostrando que eles ndo mais assatiavaro ao fracasso, o que € comum ha
avalicdo tradicional, onde “[...] o erro é comprdido como demarcacéo do ndo saber, do ndo
conhecimento, do errado, da falha, do fracassimgossivel e do conhecimento como algo
inalcancavel” (Teixeira; Nunes, 2008, p. 75).

Ao analisar os procedimentos dos alunos, tambéngglpeu-se que os combinados
estabelecidos entre o professor e os alunos, egéeh frequéncia, atencao e realizacdo das
atividades, tiveram um significativo sucesso, evai@do pelo baixo niumero de faltas, pelo
empenho na realizacdo das atividades e principadnpeia atencdo prestada as explicacdes
dos conteudos, tanto momento da exposi¢cdo de remsamtos quanto na intervengdo dos

pontos ndo aprendidos.
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Os principais dados gquantitativos estdo apresesitgiddicamente através dos graficos
e tabela abaixo. Esses dados correspondem aogqéess | (Apéndice A) e ao questionario
Il ( Apéndice B).

GRAFICO 1 Tipo de avaliacdo mais praticado pelos mfessores

100,0% 88,9%
80,0%
60,0%
40,0%

20,0% 8 7%
7
0,0% 1,2% 1,2% 0%
Prova Escrita Avallaglio Oral  Pesquisa Seminério QOutros
W 72 Alunos afirmaram  ® 1 Aluno aformou 7 Aluno afirmou
1 aluno afirmou B Nenhum aluno afirmou

Fonte: Dados da Pesquisa 2017

GRAFICO 2 Estado emocional ao realizar avaliagdo adicional e formativa

4.99
Muito tranquilo 28,2%

19.8%
Tranquilo 38,5%

) ) 45,7%
Mais ou menos tranquilo 26,9%

Vedo _— 29,6%

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0%

m Avaliacdo Tradicional m Formativa

Fonte: Dados da Pesquisa 2017
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TABELA 1 Estado emocional dos alunos quanto aos ers das questbes na

avaliacao tradicional e formativa

Categoria das _ . Avaliacdo Formativa
Avaliacao Tradicional

respostas

Tranquilidade 4 4,9% 39 50%
Chateacéo 5 6,2% 9 11,5%
Raiva 14 17,3% 2 2,6%
Medo 14 17,3% 3 3,8%
Tristeza 18 22,2% 8 10,3%
Decepcao 16 19,8% 10 12,8%
Incompeténcia 3 3,7% 2 2,6%
Perda 7 8,6% 5 6,4%
TOTAL 81 100% 78 100%

Fonte: Dados da Pesquisa 2017
Andlise dos dados dos questionarios | e Il

Segundo Luckesi (2002) avaliacdo educacional é tarefa didatica necessaria e
permanente no trabalho do professor, e dentre issvidpos de avaliagdo a prova escrita €
mais comum na pratica docente. E isto pode seiromado nesta pesquisa, conforme mostra
o grafico 2, onde 88,9% dos alunos afirmaram gpso@a escrita é o tipo de avaliacdo mais
utilizada pelos professores. Os quais a utilizaimgaa como instrumento baseado em um
modelo tradicional, principalmente “como forma dairole e autoritarismo” (Gadotti, 1990).

O grafico 2 apresenta uma comparacdo entre a e&alimadicional e a formativa,
quanto ao estado emocional dos alunos ao reabzd&&xcebe-se que em relagcdo a avaliagdo
tradicional, os dois sentimentos de maior predontigé o denais ou menos tranquilcom
45,7% e o denedocom 29,6%. Enquanto na avaliagdo formativa os mais predominantes
sdo otranquilo com 38,5% e o dmuito tranquilocom 28,2%. Revelando que os alunos se
sentiram muito mais a vontade ao realizar a prouadtiva.

Na tabela 3, também, apresenta uma comparacgéo entteis modelos avaliativos,
guanto ao sentimento de tranquilidade diante dass efa prova, nota-se que em relagéo a
avaliacdo tradicional apenas 4,9% dizem ficar wdog, Ja em relagdo a avaliagcdo formativa,

50% dos alunos sentem tranquilidade quanto aos.erro

10



A prética da avaliagédo formativa...

Através da analise dos dois questionarios percebgue a pratica da avaliacdo
formativa foi muito positiva, pois, os alunos satsam a vontade em realiza-la e ndo tinham
tem medo de errar suas questdes.

CONCLUSAO

Considerando o contexto da avaliagdo da aprendizagteal, no qual o modelo
tradicional, ainda, é fortemente predominante, @m@ntar a pratica de uma avaliagdo, a qual
ndo se baseia na mensuragdo do saber nem naicdgssif dos alunos, consiste em um
grande desafio.

Mas, o resultado desta pesquisa, que consistivat@&g da avaliacdo formativa como
uma pesquisa quase experimental, mostrou que essdéiadpode ser superado. Os alunos,
além de dar credibilidade & avaliagao formativalataram-se muito satisfeitos e avaliaram a
sua pratica como excelente; compreenderam o enmm @emento importante no processo
educativo; e apresentaram bom rendimento de asayen.

Esses resultados comprovam a hipGtese como posdivaseja,houve uma boa
repercussdo da pratica da avaliagéo formativa nogasso de ensino e aprendizagem dos
alunos do 9° ano do Colégio Alvaro Henrique Santos.

Os objetivos especificos, que encaminham e fauilita tarefa no processo da
investigacédo, foram plenamente alcangados.

O primeiro objetivo da pesquisdentificar o tipo de avaliacao utilizado pelos daEm
professores do 9° anfi alcangado quando se aplicou o questionario I.

Quanto ao segundo objetivimserir a pratica da avaliagéo formativa no pras® de
ensino e aprendizagem de matematica dos aluno$ do® foi alcancado no momento do
estabelecimento das negociacdes entre o professquigador e os alunos quanto a nova
proposta avaliativa, e no momento da realizac&dréa avaliagdes formativas propostas nos
procedimentos desta investigagdo. O registro dogppodamentos dos alunos diante dessas
trés avaliagOes, constituiu-se o alcance do tercdjetivo:registrar os comportamentos e as
atitudes dos alunos durante o processo de avaliégéoativa.

O quarto objetivodeterminar o grau de satisfacdo, as opinides exape@éncias dos
alunos quanto a avaliac@o formativégi alcancado quando com a aplicagdo do questmnar
Il

Ao apresentar o informe final deste trabalho, que é@municacdo do produto do

11
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processo da investigacao, alcangou-se o objetiral desta pesquiseelatar as experiéncias
da pratica da avaliag&o formativa nas turmas d@f® do Colégio Alvaro Henrique Santos.

A sociedade, que como um todo acredita que a g@alimuando € realizada no
sistema tradicional torna-se mais eficiente e nes@el por uma escola mais competente, e a
os professores que que oferecem resisténcia enficandiuas praticas avaliativas, seja por
medo da mudancga ou por falta de conhecimento, gaxep modelo de avaliacdo formativa
como utopia. Desse modo, os resultados das expm$desta pesquisa contribuem para a
compreensao e para a fundamentacao da teoria iacdwaformativa, colaborando a outros

pesquisadores como um potencial exemplo para dersaidos e vivéncias.

RECOMENDACOES

Para pesquisas futuras, recomenda-se um trabaiigoddia secretaria de educacéo
e/ou outras instituicdes responsaveis pela regoldgdensino no municipio, com uma nova
proposta avaliativa, que supere o sistema de prdondgs alunos apenas por meio de notas. E
gue se apresente uma metodologia que coloque asatun condi¢des de igualdade quanto a

aprovacao, respeitando as limitagOes e as diferdatailidades dos alunos.
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