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Resumo: O presente artigo tem como objetivo investigac@sribuicdes pedagdgicas que 0s

alunos com os diferentes tipos de inteligéncia tdtido com as préticas utilizadas pelos

professores de Lingua Portuguesa aos alunos don&rsindamental- E.F. em Ipiagu, em

Minas Gerais. Uma vez que hé diferentes cognic@ezahas e metodologias para trabalhar

essas categorias, inclusive com os alunos comsnilesiaprendizado diversificado levantou

nesta investigacao a seguinte problematica. A paatiocente em inteligéncias multiplas esta
relacionada com a aprendizagem de Lingua Portugaesalunos do Ensino Fundamental da
Escola Estadual Benedito Waldemar da Silva? Emama$ que tal questionamento pode ser
respondido a partir da a concepgdo e a percepc¢a® mofessores em relagdo ao ensino e
aprendizagem de inteligéncias multiplas. Este arttgm como fundamentos a pesquisa
bibliografica e andlise qualitativo-descritiva. Rarealizar a coleta de dados, aplicou-se o

guia de entrevista a técnica da observagao parictp.

Palavras-chave: Inteligéncias multiplas. Pratica docente. Linguatpguesa.

Abstract: This article aims to investigate the pedagogicahtdbutions that students with
different types of intelligence have obtained fittve practices used by Portuguese language
teachers to students of Elementary School - E.Apiacu, Minas Gerais. Since there are
different human cognitions and methodologies tokweith these categories, including with
students with diversified levels of learning, thiofving problems were raised in this research.
Is teaching practice in multiple intelligences red to the learning of Portuguese Language to
the elementary school students of the Benedito &fed da Silva? We understand that this
guestioning can be answered from the conceptiorttmg@erception of the teachers in relation

to the teaching and learning of multiple intelligexs. This article is based on bibliographical
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research and qualitative-descriptive analysis. Borg out the data collection, the interview
guide was applied to the participant observatiorht@que.

Keywords: Multiple intelligences. Teaching practice. Portege language.

INTRODUCAO

A trajetoria historica no cenario educacional semfoi motivo de discussdes e
apontamentos que nos fizeram evoluir num aspeciito nmaportante: as metodologias de
ensino. A educacgéo ja teve como ator principatofegsor. Todo ensino partia dele, pois era o
detentor de todo o conhecimento que deveria sesrtiido ao aluno. O ensino tradicional
recorria & imposicdo da disciplina porque via negs#ica, o sucesso educacional e o
conhecimento adquirido através de praticas de mieagdio. Assim, a escola promovia a
formacdo moral e intelectual polindo do aluno paraconvivio social conservador.

Nesse interim, percebemos que o curriculo torndiesével no sentido de a escola
poder adapté-lo de acordo com a realidade da caad@ique a frequenta, visando melhor
desempenho dos alunos. Em relacdo a avaliacdodiesidda em 60% qualitativa e 40%
quantitativa. Na qualitativa, o professor observdesempenho do aluno em sala de aula, a
participagéo direta nas aulas, seja na interag@oaprofessor na hora da explicagdo de um
contelido ou nas tarefas de casa.

No ano 1983, surge nesse contexto um assunto gba sendo destaque na educagéo
nacional e internacional — a questdo das multipiedigéncias defendidas pelo psicélogo
americano, Howard Gardner, conhecido como o te@iésocapacidades cognitivas humana. O
grande destaque dessa nova tematica deve-se atefatier comprovado a multiplicidade das
inteligéncias em uma Unica pessoa.

Numa visdo tradicional, inteligéncia é conceituadmo a capacidade de responder a
testes de inteligéncia, o QIl. E estes testes deanaomgjue a “faculdade geral da inteligéncia”
ndo muda muito com a idade, treinamento ou expsagmu seja, um atributo ou uma
faculdade inata do ser humano. Conceito esse queenddota em nossa contemporaneidade
pelo fato de estar em descompasso com as novasesbertas cientificas.

Gardner, insatisfeito, questionou e derrubou o ettoce QI e inteligéncia unificada e
quantificavel, e, num estudo primoroso amplious@®ido que é inteligéncia para a “capacidade
de resolver problemas ou elaborar produtos quergaartantes num determinado ambiente ou

comunidade cultural” (Gadner,1995, p.21).
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As primeiras inteligéncias trabalhadas por eleaséinguistica e a I6gico-matematica,
porém, deixa claro que todas possuem igual impoigaapesar de a sociedade colocar essas
duas em um pedestal. Afirma que o ser humano éaok& multiplas inteligéncias e agrupou-
as em oito tipos: inteligénclaguistica ou verbalaldégico-matematicaaespacia] amusica)

a cinestésica-corporala naturalista e a inteligéncias pessoais, istoaéjntrapessoale a
interpessoal

Campbell e Dickinson (2000, p.22), declaram queifAsligéncias sao linguagens que
todas as pessoas falam e sdo, em parte influesqieta cultura em que a pessoa nasceu. Sao
ferramentas para aprendizagem, resolugéo de prablerariatividade (...)". Quando destacam
a capacidade humana na resolucéo de problemascestdwrdando com o pai da teoria das 1M,
gue ainda afirma a universalidade da linguagem, n@&s que sao inteligéncias e sim
habilidades.

Gardner (1995) compactua com Vygotsky (2008), sebcompreensdo de que
as inteligéncias séo distribuidas, ou seja, elag@mn de forma significativa também fora do
corpo fisico da pessoa. Isso acontece porque layérneia ndo pode ser conceitualizada, fora
do contexto em que os individuos estao inseridos.

Para ambos, “o individupareceestar trabalhando principalmente sozinho, ele resta
verdade valendo-se de licBes e habilidades adgsirndm ambiente distribuido, as quais, com
0 passar do tempo, tornaram-se internalizadas amatitas” (Gardner p.191, 19%pud,
Vygotsky). Gardner (1995) esta convencido de gaedg parte do trabalho produtivo acontece
guando os individuos trabalham em projetos um panais complexos, pois, acontecem a
longo prazo, sdo motivadores e desenvolvem o eimentb e a habilidade.

Considerando que o foco desta pesquisa esta nad Raytuguesa faz-se necessario um
pouco mais de atengdo na inteligéncia linguisti@nsiderada de maior valor cultural, pois,
através dela nos comunicamos e também esta ass@czapacidade de pensar por meio das
palavras.

Para Piaget (2015), o ser humano tem a capacidad#gicp de desenvolver diversos
conhecimentos e a linguagem € apenas mais um,j@uas@teligéncia prevalece sobre a
linguagem. A aquisicdo da lingua defendida por esgaitivista depende de como a crianca
desenvolve a inteligéncia. Assim, a aquisicdo dguigem resulta da “interacdo entre o
ambiente e o0 organismo, através de assimilagbesmatacdes, responsaveis pelo
desenvolvimento da inteligéncia em geral” (Gome&1p2009). O fato de Piaget nao
considerar a interagdo social entre a criangadeibcana aquisi¢cdo da linguagem, gera criticas

dos seguidores de Vygotsky que veem no interloautta forma de desenvolver a fala.
110



Inteligéncias multiplas e a pratica docente...

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), “O idamda linguagem, como
atividade discursiva e cognitiva e o dominio dguin como sistema simbdlico utilizado por
uma comunidade linguistica, sdo condi¢cdes de pbdaite de plena participacdo social”
(Brasil, 1998 PCN). Essa atividade interativa pabtsda pela linguagem, no contexto escolar,
permite a ampliacdo do vocabulario por parte deca@ddo porque € um espaco diferente dos
demais. Diferente no sentido de refletir sobre iagedsfées da linguagem, funcionamento e
pratica nos diversos contextos, permitira ao allesenvolver a competéncia discursiva para
falar, escutar e escrever em diferentes situagdes.

Para Vygotsky, “O crescimento intelectual da créadgpende de seu dominio dos
meios sociais do pensamento, isto €, da linguag&wgotsky, p.63, 2008). Nessa Otica,
percebe-se que hd um dialogo coerente entre adake tedrico e a defendida nos PCN. Tal
fato possui grande relevancia, pois, as teoriasndédas pelo autor (Vygotsky 2008) séo
endossadas por outro estudioso, também defenseuate teorias, Gardner (1995), o qual
comunga com boa parte desse estudo.

E mister ressaltar que ndo ha como estudar agyérnelas sem explanar sobre as suas
modalidades, competéncia e habilidade, no contdicacional e principalmente em sala de
aula.

Na concepc¢ao de Antunes (2008, p.12), “Competé&naiaapacidade de mobilizarmos
Nnossos “equipamentos” mentais para encontrarmoasauando essas parecem ausentes.”
Esse conceito estd em conformidade com a visdoddeagdo. Quando se conquista a
competéncia, o sujeito sabe tomar decisGes cosrsatesta em apuros e a habilidade esta em
pbr em pratica o plano tragado.

O presente estudo, surgiu a partir de um questienanda prépria pratica docente da
pesquisadora e da observacéo das praticas pedagdigis colegas, professores da disciplina
de lingua portuguesa, da Escola Estadual Benedildémar da Silva, que atuam com alunos
gue apresentam diferentes inteligéncias.

As mudltiplas linguagens presentes nas atividaddagiggicas, permitem as criancas
compartilhar observacdes, ideias e planos, revglansamentos, sentimentos, emocoes e
valores. Ao mesmo tempo, traduzem caracteristiadsnguagem prépria da crianga como a
imaginagéo, a ludicidade, o simbolismo e a reptagéo (Lawall, Andrade, 2009, p. 22).

Diante do exposto o presente estudo tem como wbjetrestigar quais as contribuicées
pedagogicas que os alunos com os diferentes tpasteligéncia tém obtido com as praticas

utilizadas pelos professores de Lingua Portuguesalanos do Ensino Fundamental- E.F. em
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Ipiacu, em Minas Gerais - MG, Brasil. Para um maittendimento dessa tematica, discursou-
se sobre alguns contextos e conceitos.

Atualmente, muito se tem feito em busca de aprimoensino educacional, para isso
se tem empregado muitas metodologias e praticaggpgitas no intuito de se alcancar
resultados significativos. E nessa perspectiva sgiequestiona: A pratica docente em
inteligéncias multiplas esta relacionada com arapragem de Lingua Portuguesa aos alunos
do Ensino Fundamental da Escola Estadual Benediddéthar da Silva?

A temética ja foi objeto de estudo de muitos pesafiores, no entanto, ainda necessita
ser discutida, tendo em vista a sua importanciambito educacional, pois “trabalhar com as
multiplas linguagens na Educacéo Infantil ofereethor desenvolvimento das aprendizagens
das criangas e auxilia na sua formacao integraliZ8, Soccio, Santos, Bocochina e Bueno,
2015, p.273).

Com base nessas consideragfes, objetiva-se conhggeraticas pedagogicas dos
professores de Lingua Portuguesa que desenvohaetqs que visam alcangar os alunos com
as diferentes inteligéncias, a fim de contribuirsra aprendizagem e desenvolvimento.

Dessa forma, a investigagdo busca definir, explicé analisar a importancia da
pesquisa proposta €fimteligéncias multiplas e a pratica docente na apdizagem de Lingua
Portuguesa”para o campo da Ciéncia da Educagdo, com o indeitpromover uma analise
gue busque novas formas de adaptacdo dessas agydediro das praticas pedagodgicas da
referida instituicao.

Seguindo esta linha de pensamento, e para respan@®blematica levantada nesta
pesquisa cientifica, formula-se como objetivo gerahalisar as praticas docentes em
inteligéncias multiplas e sua relagcdo com a apreagem de Lingua Portuguesa aos alunos
do Ensino Fundamental da Escola Estadual Benedétul&vhar da SilvaO Intuito é identificar
a concepcdo e a percepcao dos professores em oredac@&nsino e aprendizagem de
inteligéncias multiplas.

A metodologia utilizada nesta investigacdo, adotoumodelo ndo experimental
transversal; o tipo de estudo € descritivo; conogué qualitativo. Para realizar a coleta de
dados, aplicou-se a técnica da observacdo pariteipécnica da anélise documental através
de fichamento de documentos oficiais, teses eoargbre inteligéncias multiplas. Ademais,
aplicou-se o guia de entrevista, aos professoresamam no ensino fundamental na escola, e
a técnica de observacao direta, na escola EstBdualdito Waldemar da Silva, em Ipiagu, no

estado de Minas Gerais
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A justificativa da presente investigacdo se fundameas experiéncias, vivéncias e
observagfes da pesquisadora, atuando h& maisrde guios na referida instituicao de ensino,
foco dessa pesquisa, encontrando uma razao pdesald presente projeto de pesquisa.

Expostos os referidos preambulos da pesquisa,balti@ foi estruturado em quatro
partes, conforme dimensionados e integrados nutabdede, de modo a subsidiar o estudo
em sua efetivagdo. Tem-se assim, a seguinte Osg@wUZz

Na primeira parte da investigacdo, faremos um bomm@exto sobre a questdo da
inteligéncia mdltipla e como acontece no contexttucacional. Na segunda parte,
apresentaremos o resultado, a andlise e interfretdgs dados, onde serdo expostas as
respostas dos participantes com o questionarionassmo, a analise e interpretacdo destes
dados a partir do referencial teérico, da obsexvaédticipante e das informagdes contidas nas
respostas. Por fim, as conclusdes obtidas naZaglp do trabalho de pesquisa, a partir da

analise e interpretacdo dos dados.

METODOLOGIA

A justificativa da investigagéo, segundo Lakatdglaconi (2003, p. 218), “consiste
numa exposi¢do sucinta, porém completa das rasbesldm tedrica e dos motivos de ordem
pratica que tornam importante a realizacdo da pesquOu seja, expde as razdes e relevancia
de realizar a pesquisa.

Nesse contexto, a presente dissertacdo intituttataligéncias multiplas e a pratica
docente na aprendizagem de Lingua Portuguesssponde & importancia e atualidade de um
assunto que é muito difundido atualmente no meda@mico, nos encontros educacionais e
outros.

E um tema importante porque esta centrado em igeesjuais sdo as contribuicbes
pedagogicas que os alunos com os diferentes tpasteligéncia tém obtido com as praticas
utilizadas pelos professores de Lingua Portuguegmndino Fundamental. Com isso, busca-se
compreender, situar e contextualizar quais sdor®ae dao essas contribui¢des.

A relevancia social da investigacao consiste encitsusreflexdes criticas sobre a
situagdo atual em torno das diferentes inteligé&neigua relagdo como o ensino de Lingua
Portuguesa, assim como, ressaltar a importanciatiiear novas praticas de ensino e
reconhecer que ha véarias formas de ensinar e agrend

E uma pesquisa viavel de ser realizada por estdaracka em apenas uma instituicdo

educacional, possibilitando o contato com todgsasticipantes da agdo pedagdgica na escola,
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além de permitir a observacdo em loco, como tamtemicipar das atividades propostas. Os
custos financeiros sdo pequenos, apenas gastosaiedcdo e material de expediente.

Seguindo esta linha de pensamento, e para respan@®blematica levantada nesta
pesquisa cientifica, formula-se como objetivo gerahalisar as praticas docentes em
inteligéncias mdltiplas e sua relacdo com a apreagem de Lingua Portuguesa aos alunos
do Ensino Fundamental da Escola Estadual Benedél®vhar da SilvaO Intuito é identificar
a concepcdo e a percepcao dos professores em oredac@&nsino e aprendizagem de
inteligéncias multiplas.

A metodologia utilizada nesta investigacdo, adotoumodelo ndo experimental
transversal; o tipo de estudo é descritivo; cono@né qualitativo. Optou-se pelo modelo ndo
experimental transversal como desenho de invesiigagais apropriado para a pesquisa.
Segundo Sampiest al (2006, p. 226), “coletam dados em um s6 momemtoum tempo
Gnico. Seu objetivo € descrever varidveis e amaisa incidéncia e inter-relacdo em dado
momento (ou descrever comunidades, eventos, fer@smncontextos) ”.

Foram selecionados como unidade de analise osofdspores de Lingua Portuguesa,
por serem 0s Unicos docentes da escola que leciestandisciplina no Ensino Fundamental da
escola em estudo.

Para realizar a coleta de dados, aplicou-se acdai observacao participante, técnica
da analise documental através de fichamento denuetios oficiais, teses e artigos sobre
inteligéncias multiplas. Ademais, aplicou-se o gléantrevista, aos professores que atuam no
ensino fundamental na escola, e a técnica de @xsg\direta, na escola Estadual Benedito
Waldemar da Silva, em Ipiacu, no estado de Minasi§eBrasil.

Assim, a metodologia escolhida permitiu esmiucacascteristicas particulares do
fendbmeno a ser estudado, possibilitando a obsemagéentendimento de sua realidade. Tal
afirmacdo vem ao encontro do objetivo dessa pesauis é obter os dados sobre as préticas
docentes em inteligéncias multiplas através dapostas dos professores da escola,
fundamentada em suas préticas e vivéncias diariasata de aula.

Portanto, € nesse roteiro que vai se desenvolvaredologia do trabalho por
considerar que esse procedimento permite levargdosdimportantes e necessarios para

realizagcdo de interpretacéo e analise de qualidade.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A escola Estadual Benedito Waldemar da Silva estatomolocuspara a realizacao
da pesquisa de campo desse projeto, esta localizada cidadezinha do interior do Pontal de
Minas Gerais. E uma escola que revé seus pragetiosimente para avaliar os avangos e as
necessidades da escola, apresenta & comunidadeeslize;des. O objetivo dessa reviséo é
fazer com que os professores revejam seus plangjaspeo que deu certo ou precisa de
adequacdo e, assim, diminuir os indices de repat@ws alunos com dificuldades de
aprendizagem, considerando o desenvolvimento ¢egnéfetivo e social.

As escolas até entdo esperam pelo progresso, sepfige através deste, estas possam
atingir sua liberdade. Que liberdade € essa? Déogua a escola poderia alcancgar tal avanco?
Acredita-se que, a nivel estadual, faz-se necesaa@iaboracdo de novas metas para o Ensino
Fundamental, no sentido de que através destascal® possam adapté-las de acordo com
sua realidade, cabendo a Secretaria Regional deaE@lo acompanhar de perto para verificar
o teor do processo de execucdo das metas, pasriestem uma época que se faz necessario
um novo olhar sobre a educac&o. E preciso repassastituicbes educacionais, seus métodos
e suas normas” (Brunel, 2004, p. 43).

N&o podemos negar que a complexidade de uma ésoul@o grande, principalmente
quando se trata de escola voltada para o ensimobdasdamental, cuja funcéo é de também
educar e ensinar em todos os niveis da cultura mafesando em consideragéo os diferentes
tipos de inteligéncia. Isso exige do professor uorestante revisdo de suas metodologias para
poder ajustar seu trabalho aos adolescentes dooehsidamental que estdo em constante
mudanca de ordem social, religiosa, econdmiceSetise-se ainda que os problemas existem e
gue precisam ser resolvidos, para isso

As Inteligéncias Mudltiplas sdo vistas como procesde ensino capazes de
melhorar a aprendizagem do aluno em qualquer diisgifessa perspectiva, na pratica,
muitas vezes estimula os professores a se unir@utras pessoas que possuem

diferentes habilidades profissionais ou a incluidinersos meios de comunicagéo e

tecnologia no curriculo (Campbell e Dickinson, 2000230).

Percebe-se entdo, que a escola tem o dever deafepeincipalmente aos alunos do
Ensino Fundamental, a producao do conhecimenténpatentando as diferentes formas de
aprender, uma vez que ha necessidade de alcardiéerastes inteligéncias existentes na sala
de aula, pois o processo pedagodgico de uma esdotad@mental, ja que este representa um

fator muito importante no processo educativo.
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No caso do ensino de Lingua Portuguesa aos alunBsgino Fundamental, pretende-
se aprofundar os conhecimentos na tentativa dendgrteo que os docentes sabem sobre
inteligéncias mdltiplas, quais sdo, suas percepedesncepcdes envolvendo a tematica em
guestdo, no que diz respeito ao ensino e a apegatiz. Nessa perspectiva, analisamos 0s
processos de ensinar e aprender levando em caagsideas concepgoes e percepgdes de acordo
com as multiplas inteligéncias e o contexto escolar

Conceituacgédo de inteligéncias multiplas na visdo dgrofessores

O primeiro questionamento no guia de entrevistalinpes as participantes que
conceituassem inteligéncias mdultiplas. Observatse dps 04 professores entrevistados, as
respostas a esse primeiro questionamento naordifexéto umas das outras, pois todos levam
em conta habilidades e competéncias, 0 que nosizahicttamente ao ambiente escolar. Trés
professoras P1, P2 e P3 (2016) afirmaram com todaia;do que ndo sabem o que sdo
inteligéncias multiplas, mas que responderiam dedaccom o que pensavam ser a definicéo.

Observa-se nesse contexto escolar que todos osadmias entrevistados citam o0s
termos habilidades e competéncias com naturalidadem parte de seu dia a dia. Utilizam
vocabulario diversificado, mas, as respostas senadbam quando citam “competéncias e
habilidades” dos alunos. P4 (2016) usou 0s meseno®t acrescentando que “Se o aluno nao
€ bom em uma area do conhecimento nao significagoeseja em outra.” Conforme veremos
na tabelal:

Tabela 1.Questéo 1

P1 Sao as varias habilidades e competéncias que o atiquire ao
longo da vida escolar.

P2 S&o as diversas habilidades e competéncias queunadarrega
em si. Se ele ndo é bom numa &rea néo significelgugio saiba outra.

P3 S&o as mais variadas formas pelas quais o alusegoa adquirir
conhecimento, suas habilidades e competéncias.

P4 Se o0 aluno ndo é bom em uma area do conhecimemsigrifica
gue nédo seja em outra.

Fonte: Autora; Cleuza Leite, 2017.
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As afirmacdes das professoras a respeito do condeitinteligéncia, teoricamente
falando, sdo satisfatorias. Porém, como docentdaml diariamente com as diferentes
habilidades e competéncias de seus alunos, essesgwez ao praticarem uma atividade em
sala de aula lidam com problemas que para seramisoados precisam compreender aquilo
que estdo fazendo, a fim de chegarem a uma conclos&scolher a melhor solugéo. Diante
do exposto percebe-se que P1, P2 e P3 nao témoomeiméo tedrico sobre o assunto em voga,
mesmo assim, citam habilidade e competéncia.

Tomando o conceito de inteligéncia descrito petogegsores foco da pesquisa, fomos
forcados a distinguir a diferenga entre inteliggncompeténcia e habilidade. Para responder
de modo conciso a esse questionamento, recorreotunaes (2008);

A inteligéncia é a faculdade de entender e de oceemger, por isso € juizo,
discernimento, capacidade de sobreviver e de famegos. (...) Competéncia é a
capacidade de mobilizarmos nossos “equipamentostaisepara encontrarmos saidas
quando essas parecem ausentes. E a maneira c@untaarbs nossas habilidades para
alcancarmos um objetivo para superar um desafiaeraim obstaculo (Antunes, 2008,
p.11;12).

Confrontando as respostas dos docentes, com odiddgrelo autor acima, percebe-se
gue apenas um dos participantes consegue difersci&upbe-se que ao responderem ao
conceito inteligéncia, os professores ndo levaramcenta o termo “multiplas”, apenas o
primeiro vocabulo “inteligéncia”.

Diante do exposto e analisando as respostas dosntéscfica evidente que a
responsabilidade do professor € muito grande gpéesuindivel que ele esteja continuamente
se preparando, lendo, entrando em contato conpsees para trocar ideias, experiéncias, tirar
davidas, enfim, construir e reconstruir seu conheaito, baseado nas experiéncias em sala de

aula e nas novas teorias.

Inteligéncias elencadas por Gardner

Em relagéo a esse 2° questionamento sobre “Quaiassénteligéncias elencadas por
Howard Gardner? ”

Apenas duas das participantes P2e P4 (2016) esndateligéncias. P2 nomeou as
inteligéncias linguistica e matemética, acresceltajue achava que nunca tinha concluido

uma leitura de Gardner, apenas comecara. A paitgpP4 elencou todas os oito tipos de
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inteligéncia, ao que justificou estar estudandeoaia de Gardner (1995). Os demais disseram
gue néo tinham conhecimento sobre o assunto, coafeeremos na tabela:
Tabela 2.Questédo 2

P1 N&o nomeou nenhuma

P2 Nomeou dois tipos de inteligéncias, a linguisticaae
matematica, e acrescentou que achava que nuneactinicluido uma
leitura de Gardner

P3 Nem sabia que existia isso de dar nome pra intedigé

P4 Elencou todas as oito tipos de inteligéncia, ao jgasficou
estar estudando a teoria de Gardner

Fonte: Autora; Cleuza Leite, 2017.

Esse desconhecimento de que as inteligéncias samaie faz com que ensino e
aprendizagem figuem, em parte, no campo tradicidtelela ainda que esse desconhecimento
das varias inteligéncias, da grande maioria dgasdissionais faz com que nao utilizem as
praticas pedagogicas totalmente voltadas pararas vateligéncias do educando.

Suas concepcgdes sobre os tipos de inteligéncigsarser profundamente ampliando,
mas ndo em sua totalidade, jA que uma das partiepdéem conhecimento sobre a tematica.
Quando tal ampliagcéo ocorrer, sem duvida as pgapedagogicas das professoras alcancaréo
todas as inteligéncias existentes em sala de auldoeapenas a inteligéncia linguistica,

disciplina ministrada pelas docentes foco destgupss.

Percepcao de ensino e aprendizagem em inteligénciaéltiplas

Observando a fala dos professores em relacdo & praepcdes de ensino e
aprendizagem voltadas para as inteligéncias mastipbbserva-se que as respostas foram
distintas e um tanto evasivas.

Analisando a resposta de P1(2016) conclui-se aicasade ensino e aprendizagem
desse educador ndo estao voltadas para um ensadafono educando, ja que, ao detectar que
um aluno ndo gosta de Lingua Portuguesa nuncaagplmutra metodologia para fazé-lo
aprender. “Ter sua inteligéncia estimulada é diréé todo aluno; aprender meios e estratégias

para estimula-la € compromisso de todo verdadeoador” (Antunes, 2008, p.16).
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A percepcdo de P2 (2016) num primeiro momento @osgeu um tanto vaga nesse
contexto. Para (Palangana, 2015, p.77) “A construg@ conhecimento (do real) é uma
conquista do homem realizada com base na acacséfauno ensino

Todas as respostas, poderédo ser analisadas abaixo:

Tabela 3.Questdo 3

P1 De acordo com a inteligéncia de cada aluno, eléagde
determinado contetdo de acordo com a sua inteigénc

P2 Cada um tem seu tempo de ensinar e de aprender.

P3 Que cada educando possui sua individualidade edessaser
respeitada, pois, cada um aprende de uma formaenepos distintos

P4 Cada aluno aprende de maneira diferente, dai @sidade de
ensinar utilizando praticas diversificadas

Fonte: Autora; Cleuza Leite, 2017.

Diante das respostas sobre as percepgcbes de emsapoendizagem, foi possivel
perceber que a opinido de apenas um dos profestitgestotalmente dos outros colegas, ou
seja, ele ensina, o aluno aprende apenas o0s costeddque possui habilidade para aprender,

nesse sentido, o ensino possui autonomia sobneeadipagem, o foco ndo € o aluno.

Concepcao de ensino voltado para as multiplas intgéncias

O ponto de vista sobre ensino de cada profess@nadas praticas que utiliza em seu
cotidiano. Nessa pergunta, P1 (2016) disse apa&fasds pular essa, eu ndo mexo com isso,
ndo. Gosto sé de dar minhas aulas.” Mas, pelawds®o direta conclui-se que as aulas desse
profissional sdo totalmente voltadas para o tradaii

A justificativa de P2 (2016) nao est4 fora dos peetiios da teoria do ensino, voltado
para as inteligéncias mdultiplas, pois, condiz comisdo de ensino defendida por (Antunes,
2008, p.35) que “A competéncia € a operacionalizaga inteligéncia; é praticamente
impossivel separar uma da outra”.

Ensino na perspectiva de P3 (2016), € uma concepgifoca somente naquilo que o

aluno aprendeu, ndo responde ao questionamerdastdite ensino. ”
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Vejamos:
Tabela 4.Questao 4

P1 Vamos pular essa, eu hdo mexo com isso, ndo. Goste dar
minhas aulas.

P2 Ensinar é saber valorizar cada habilidade, cadgetéimcia do
aluno. E que é necessario compreendé-las pararaju@uno a
desenvolvé-las.

P3 Enquanto educadores devemos tentar aproveitar o gluo
consegue absorver das aulas, ou seja, consideyjae @sse aluno
realmente aprendeu.

P4 Ensinar é apontar dire¢bes que facilitem a apregéin por
meio de metodologias adequadas as habilidadesideatano.

Fonte: Autora; Cleuza Leite, 2017.

Observando as respostas dos professores, not&sg&iquém a mesma concepcao de
ensino. As respostas de P2 e P4 (2016) se aproxiomaavez que ambas visam as habilidades
do educando e tentam compreendé-las, além de érfencpara a adocdo das praticas
posteriores. E indiscutivel que a visdo de ens® mhrticipantes dessa pesquisa, ndo sio
totalmente compativeis umas com as outras, poiglosnprofessores nem quis abordar a
tematica, ensino. Diante dessa concluséo, percebgon®nem todos docentes da instituicao
foco dessa pesquisa falam a mesma linguagem aaedo de ensino. Para Freire (1996):

E preciso insistir: este saber necessario ao §sofe— que ensinar nio é
transferir conhecimento — ndo apenas precisa deageendido por ele e pelos
educandos nas suas razbes de ser — ontologicdicgolketica, epistemoldgica,
pedagodgica, mas também precisa de ser constantetestemunhado, vivido (Freire,
1996, p.47).

Diante do exposto, a respeito das concepc¢des deoedss professores podemos
concluir que mesmo ministrando a mesma disciphiaya mesma instituicdo, suas opinides

diferem, mesmo em se tratando de um ensino quméea
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CONCLUSAO

A partir da andlise e interpretacdo dos dados sdbemtificar a concepcédo e a
percepcado dos professores em relagdo ao ensinagem@igagem de inteligéncias multiplas,
conclui-se que, teoricamente falando, os educado¥@s possuem nenhum tipo de
conhecimento cientifico sobre o real conceito deligéncias mdultiplas, mesmo assim
elaboram seus préprios conceitos com base na tamétadicional de inteligéncia e
conhecimentos através da pratica diaria. No entafdtam com naturalidade sobre
competéncias e habilidades, modalidades insepardasiinteligéncias multiplas.

Concluimos que esse desconhecimento dos varios tieligéncias, pela grande
maioria desses profissionais do ensino fundamefatalcom que ndo utilizem as préaticas de
ensino totalmente voltadas para as varias intatigérdo educando. Suas concepgdes sobre 0s
tipos de inteligéncia precisam ser profundamentgliadas, mas ndo em sua totalidade, ja que
discorrem com naturalidade sobre competéncia didede, modalidades da inteligéncia, mas
precisam de um estudo que vise conhecer a tentfticaodo especifico, ja que os resultados
nNao sao tao positivos como era de se esperar.

Em se tratando da percep¢éo de ensino e aprendizageinteligéncias multiplas, a
opinido de apenas uma das professoras difere &nédmdos outros colegas, ou seja, a
professora ensina, o aluno aprende apenas os doste&m que possui habilidade para
aprender. Nesse sentido, o ensino possui autorsmia a aprendizagem, o foco ndo € o aluno,
portanto, o ensino ndo se consuma se nao tivendipegem. As demais educadoras tém a
concepcao de o aluno € quem constréi seu prépnibsmdmento com base na agéo.

Como o foco principal deste objetivo esta na cog@epe percepcao dos docentes em
relacdo ao ensino e aprendizagem de inteligéncialipfas, conclui-se entdo, que estas
profissionais ndo concebem a tematica na O6ticairdabgéncias multiplas. As professoras
elaboram suas concepcdes e percepcdes a parntia gedpria visdo de ensino e ndo de acordo

com a teoria de Gardner (1995).
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