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Resumo: A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) como modaidadensino que surge no
Brasil, com a fungdo social de suprir a escolaridacegular, que foi interrompida no
momento em que este sujeito — aluno abandona alaesmor motivos variados. Ao
abordarmos questdes tedricas e praticas que deseacam desde o inicio da EJA no Brasil
e que perpassa no curriculo, buscamos refletir sabipratica docente, as possibilidades e
contradi¢bes do curriculo seguido e determinad@ [#xcretaria de Educacdo do Estado do
Rio de Janeiro. Por fim, apresentaremos possibdéta para o curriculo da EJA, em
conformidade com as concepc¢des humanisticas deagiluque sempre foram defendidas
por Paulo Freire e com as Diretrizes Nacionais p&@ucacao de Jovens e Adultos.

Palavras-Chave: Educacao de Jovens e Adultos. Curriculo. Praticeetite.

Abstract: The Young and Adult Education (EJA) as a teachinglality that emerges in
Brazil, with the social function of providing regulschooling, which was interrupted at the
moment when this subject leaves the school foouamreasons. In addressing the theoretical
and practical issues that have arisen since theirmegg of the EJA in Brazil and which
permeates the curriculum, we seek to reflect ontélaehing practice, the possibilities and
contradictions of the curriculum followed and detémed by the Education Department of the
State of Rio de Janeiro. Finally, we will presemtsgibilities for the EJA curriculum, in
accordance with the humanistic conceptions of etioicahat have always been defended by
Paulo Freire and with the National Guidelines fall€ation of Youths and Adults.
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INTRODUCAO

A trajetoria histérica da Educacdo Brasileira tafleao longo do tempo as
desigualdades sociais reproduzidas pelo ensiristalifjue privilegiou as camadas médias e

altas da sociedade brasileira. Essa sociedade l@vonumero significativo de criancas e
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Da histéria ao curriculo

adolescentes matriculados nas escolas publicakregua uma ndo adaptacao aos curriculos,
praticas e estratégias homogeneizadoras presaagdsia e planos educacionais, que nunca
respeitaram as diferencas das popula¢gfes considesabalternas.

Esse processo, caracterizado pela exclusédo, sdbrdas periferias, comunidades do
campo e segmentos sociais marcados por discrinesagiversas, acabou por expulsar da
escola oficial, a clientela formada por alunos née se adaptavam ao modelo de ensino em
vigor e que, passam a engrossar os indices decgvap@esentados no abandono escolar, bem
antes do término da etapa inicial do Ensino Funddahe

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) nasce destandiamento presente entre o
modelo de ensino oficial e a concretude social, soas contradicdes e as expectativas das
comunidades de baixa renda, cuja cultura e cafstitess territoriais sao ignoradas pelos
sistemas de ensino.

Ao surgir com uma visdo compensatoria, a EJA cumpra fungdo social sem
precedentes na histéria escolar, na medida em aqlee \®z mais busca uma identidade que
nasce da préatica, das pesquisas sobre curriculeeesidade, principalmente, da inclusao
social que a escolaridade desses jovens e adeltoste, com a terminalidade e possibilidade
de continuidade dos estudos, que foram interronspiie multiplas razdes, a maioria delas
ligada a essa distancia entre a instituicdo eseatarontexto sociocultural dos alunos.

O presente trabalho, que tem por objeto de sualiasqliscutir a Educacao de Jovens
e Adultos a partir de um breve historico, analisaos desafios com a implantacéo da EJA e o
curriculo minimo seguido de contradi¢cdes e posddiles na atuacdo dos professores. Por
fim, apresentaremos possibilidades para o curriddoEJA, em conformidade com as
concepcgdes humanisticas de educacgédo que sempredefandidas por Paulo Freire e com as

Diretrizes Nacionais para Educacao de Jovens edsiul

METODOLOGIA

Para o presente estudo, de carater bibliografiescritivo e analitico, recorremos a
Jane Paiva (2004), Di Pierro (2010), Cury (2000adt¢tad (2008), Hermandez (1998),
Sacristan (1998), entre outros, para fundamentmalmlho. Faremos um recorte histérico
sobre a EJA, argumentando sobre sua proposta warticpraticas pedagogicas com
contradicbes preocupadas com a obrigatoriedadewowsnprimento e do uso do material da
Nova EJA pela Secretaria do Estado de EducagaaaddeRlaneiro.
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Breve historico da educacéo de jovens e adultos

A Educacédo no Brasil teve inicio com a presencacamae do colonizador portugués,
gue chega as terras da América do Sul trazendacdu@ra europeia, seus valores e sua
religido. Esta concepcdo de mundo é imposta aosahtds nativos, de forma opressora e
desrespeitosa aos verdadeiros donos da terra,dass,imue assistem o declinio de suas
civilizagoes.

Essa abordagem inicial traduz relagdes de podervgoeacompanhar a histéria da
sociedade brasileira e se reflete na Educacédo,cdmpensdes, que segundo Saviani (1992)
“mostra que o saber é poder, e que os poderosgsresemltivaram o desejo de serem 0s
donos do saber”.

A Educacdo de Jovens e Adultos, representada pgéa BJA, € a modalidade de
ensino que cumpre uma fungéo social, ou seja, wpadr que jovens e adultos que um dia
tiveram que abandonar a escola por multiplas razfies serdo analisadas no decorrer das
analises deste estudo, vai muito além do simplsim@&n na medida em que busca em ultima
instancia, mostrar a esses sujeitos, que € possigelar obstaculos e aprender com prazer e
consisténcia.

Em 1759, quando os jesuitas sdo expulsos do paisdeicacdo em geral entra em
colapso, 0 Império assume essa responsabilidadeépgdca, a educacdo tornou-se um
privilégio das elites e, os brasileiros, nascid@s rdiscigenacdo e sem recursos, eram
analfabetos. As chamadas “aulas régias” tinham umictlo da Europa, pois ensinavam
latim, grego, filosofia, retérica, somente paraboancos, filhos de portugueses. Os indios e
negros ficavam de fora desse modelo de Educagéo.

Em 1824, ja proclamada a Independéncia, a Cormgtduimperial procurou dar um
sentido mais amplo a Educagé@o garantindo a todasdasldos a educagéo primaria. Esta
legislagdo ndo se cumpriu, ficando apenas no papsth que as classes dirigentes néo
conseguiram organizar um sistema de ensino, corfegsares capazes de atender aos
escravos libertos, negros escravos, brancos e pdides e pertencentes as camadas
inferiores da piramide social.

No ano de 1934, quando a educacéo bésica ficouga cas provincias, fato que
levou ao “caos” todo o ensino. A Reforma Couto R&835) em seu artigo 71 afirmava que a
previsdo de instrucdo para adultos sO se efeticar@ base na disponibilidade dos
professores. Dificilmente estas aulas acontecegiamiempo livre dos professores, inclusive
domingos e dias de santo.
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Se a época, a disponibilidade de professores &l dimagina-se quando alguém
teria disponibilidade para ensinar a jovens e aodt@s? Esse questionamento revela que, a
EJA jA4 nasce sob o0 estigma da exclusdo, situandoeseplano da caridade, do
assistencialismo. Com a Republica, a ideia da pemsalfabeta como dependente toma forga
nesse periodo. (RIBEIRO, 1997)

A Reforma Lebdncio de Carvalho em 1878 vai prividgg analfabeto, acentuando sua
incapacidade e dependéncia. O autor dessa refarB&creto 7.031 cria no municipio da
Corte, cursos noturnos para adultos analfabetos.

Sobre essa questéao Strelhow (2010, p. 51) comenta:

Posteriormente a esses acontecimentos, em 1881, a
Lei Saraiva Corrobora com a ideia da Reforma Lebdei
Carvalho restringindo o voto as pessoas alfabetzddui
Barbosa em 1882 postula que os “analfabetos séo
considerados, assim, como criangas, incapazes rd&me
por si préprios”. Instala-se uma grande onda de

preconceito e exclusdo da pessoa analfabeta.

O processo discriminatério em relagcdo aos analfsbgue eram em grande nimero, €
consolidado pela Constituicdo de 1891, pois a Cllidgna normatiza o voto restrito as
pessoas letradas e com posses, ou seja, a midopapdilacdo brasileira. Estava legitimada,
assim, a exclusdo de uma parte significativa dalpggo.

Segundo Oliveira (2004), no inicio do século XX mweouma grande mobilidade
social, cujo intuito era o de eliminar o mal do l&at@etismo, pois os analfabetos passaram a
ser culpados pela situacdo de subdesenvolvimenpaido afinal havia um grande namero de
negros, libertos com a abolicgdo. No ano de 1915iada a “Liga Brasileira contra o
Analfabetismo”, que tinha por objetivo lutar conragnorancia, através da bandeira de que
toda pessoa analfabeta deveria procurar se afabeti

Para Pierro e Haddad (2000) a década de 20 troaeles transformacdes para a
Educacao Brasileira, porque surgem os ideais dal&dova, levando a educagéo a discutir
um conjunto de elementos conservadores, na bugm@pestas renovadoras.

Quanto ao contexto histérico da época, Manfred3119. 28) comenta:

O periodo entre a Proclamacédo da Republica e o

inicio da década de 20, é marcado pelo fortaledionda
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democracia brasileira, segundo os designios daseset
vinculados a burguesia agraria comercial dos centro
produtores da regido centro sul, onde a burguesiiispa
detinha uma posicdo hegeménica. (...) Com a crése d
burguesia cafeeira, a politica brasileira se t@nsh e ha
um vazio de poder e a educacdo também é afetada pel

ventos escola novistas.

No ano de 1934, apds o manifesto dos Pioneiro$982, as classes dirigentes passam
a visualizar a educacgéo de outra forma, tanto itnagsie a Constituicdo Brasileira de 1934,
defende a Proposta do Plano Nacional de Educac@elaeprimeira vez, a Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) é afirmada em ambito judigiacional (PIERRO; HADDAD, 2000).
Em 1938 é criado o INEP (Instituto Nacional de HetiPedagogicos), voltado para as
pesquisas e estudos sobre a Educacéo Brasileira.

Ainda no ano de 1942, visto que na década de 4@reoomuitas mudancas na
Educacédo, € criado o Fundo Nacional de Ensino Pom&om o objetivo de realizar
programas que ampliassem e incluissem acdes wltpdea 0 Ensino supletivo para
adolescentes e adultos. No ano de 1945, esse foh@mnpliado, sendo estabelecidos que
25% dos recursos fossem empregados na educacd@oldscentes e adultos. (STRELHOW,
2010)

O contexto internacional apos o término da Seg@ukrra Mundial, em 1945, criou
0 espago necessario para a criagdo da ONU (Orgdoiztas Nacdes Unidas) e da UNESCO,
orgao das nagbes Unidas, voltado para a Educa@w:i€e Cultura.

Na orientacdo da ONU e da UNESCO era de que, aagedase baseava em um meio
de desempenhar o desenvolvimento das “na¢Oesdarsisésso significava que os programas
de educacéo instalados estavam preocupados comnéidgule e ndo com a qualidade dos
alunos que formavam na época, jA que na épocater@dsante para 0 momento histérico
brasileiro que essas pessoas tivessem o direitoexdecer o voto no caminho da
democratizagéo.

No ano de 1952 foi criada no Brasil a Campanhadyetide Educacdo Rural (CNER)
para atender as populagdes do meio rural, sendoagdb um desdobramento do trabalho
desenvolvido pela CEAA (Campanha da Educacao déeAdentes e Adultos).

Em 1958 é realizado o Il Congresso Nacional de &ghwm de Adultos no Rio de
Janeiro, momento em que se discutiu um novo mgiedagogico a ser utilizado na educacao
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de adultos, que rompesse com 0s preconceitos quEviExm as pessoas analfabetas. A
resposta oficial as criticas realizadas pelo Casgre em 1958, foi a Campanha de
Erradicagdo do Analfabetismo (CNEA), com a propoge criar projetos poélos com
atividades que integrassem a realidade de cadacipine servissem de modelo para todo
pais (Stephanou; Bastos, 2005).

A partir desses avangos, muitos movimentos surgiesutne eles: Movimento de
Cultura Popular; Os Centros Populares de CulturayiMento de Educagdo de Base; a
Campanha de Pé no Chao também se aprende a Lerevdts o Programa Nacional de
alfabetizacéo. (Pierro; Haddad, 2000)

E através dos movimentos sociais de base, que Bange Freire e o seu método de
Alfabetizagdo de Adultos, um caminho pedagogiceuteo social, que levava o adulto a ler
e escrever a partir de seu universo vocabular eanmjunto de agdes, que nédo o afastava da
sua cultura, do seu lugar, da sua gente. (Ga@0ai)

Segundo Manfredi (1981, p. 27) ao abordar o coaothidtorico a partir dos anos 60,
diz:

Paralelamente a todo o0 desenvolvimento
educacional, a economia brasileira vivia um momento
onde o setor industrial passa por um grande
desenvolvimento substituindo o modelo de exportacéo
agraria para um modelo de importacdes. E no perdedo
1930 — 1964 que o Estado Brasileiro passa a sedasn
principais centros de decisdo da politica econdaittao
— americana. Outra caracteristica importante destsg)io

€ o surgimento do fenbmeno populista de Getllig¥ar

No tocante & Educacéo de Jovens e Adultos, efetinenesse momento histérico foi
de muitas transformacgdes de carater social, quatérderir na Educacao.

Foram implementadas as primeiras politicas publicasonais de educacdo escolar
para adultos, no final dos anos 40, que difundipmio territério brasileiro, campanhas de
alfabetizacdo. Quando iniciou a década de 1960jmentos de educacgdo e cultura popular
ligado as Organizacdes Sociais, a Igreja Catdliaagevernos realizaram varias experiéncias
de alfabetizacdo de adultos orientadas a conszagntis participantes de seus direitos a

analisar criticamente e transformar a realidade.
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A chegada do ano de 1964, que seria o inicio dpdsrde escuriddo para o Brasil,
com o Golpe Militar que levou ao poder os militagee instauraram uma ditadura por mais
de vinte anos. Esse governo eliminou os avancoguistados, sobretudo com o método de
Paulo Freire e investiu em um modelo de educagdunofeneizador, que investiu na

alfabetizacéo funcional e superficial. Sobre istedeiros (1999, p.189) comenta:

O movimento Brasileiro de Alfabetizagdo -
MOBRAL — é criado em 1967, com o objetivo de
erradicar a chaga do analfabetismo no Brasil. Pog@m
alfabetizacdo proposta ficou restrita a apreensdo d
habilidade de ler e escrever, decodificando, sewerha
compreensao contextualizada dos signos. Configura-s
assim, o sentido politco do Mobral, que procurava
responsabilizar o individuo de sua situacao,
desconsiderando do seu papel de sujeito produtor de

cultura.

Durante os seus quinze anos de existéncia, o MOB&#&giu milhdes de pessoas,
mas ndo conseguiu erradicar o analfabetismo. Fomawvimento que mobilizou milhdes do
orcamento da Unido e, nem mesmo esses investimaitdgsconseguiram levar o governo a
alcancar suas metas. Apesar do rico material veshgoe adultos analfabetos ndo conseguiram
se identificar com a metodologia utilizada, o quedu o projeto ineficaz.

Em 1971, surge a lei da Reforma do Ensino, a I18RBAEL, que estabelece o Ensino
Supletivo como modalidade independente do sistesgalar, sendo o conselheiro Valmir
Chagas. Haddad (2000) comenta que o objetivo debske carater tecnicista era preparar
mao de obra, e, nivel médio, para o mercado, haja que em plena ditadura havia o
interesse de modernizagdo econdmica.

A Educacao nesse periodo passa a ser usada, comBalirdieu e Passeron (1981)
como um “aparelho ideolégico do Estado”, uma vee qumodelo econémico defendido
exigia por parte da classe trabalhadora, o minimcestolaridade, fato que estimulou a
educacédo de jovens e adultos. Na pratica o ensjlets/o nos moldes da chamada “lei da
Reforma do Ensino” de 1971, deixou de lado a e&perda dos movimentos de cultura, entre
eles o da Alfabetizacdo de Adultos de Paulo FrédePierro, 2000). Segundo Costa (2008,
p. 18):
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Das experiéncias que foram desenvolvidas no
século passado, merece destague o Programa Nad@nal
Alfabetizagdo, inspirado no método Paulo Freire.
Desenvolvido no ano de 1964, no Governo de Jodo
Goulart, o método freiriano partia do pressupostajde
0s educandos séo sujeitos ativos no processo edycat
uma vez que s&o seres histéricos com amplas
possibilidades de criar e recriar a sua préopritucai alias,
€ possivel afirmar que a aplicacdo do método s&aia
exatamente com uma discurssdo, visando a
conscientizacdo do analfabeto através do concesto d

cultura.

Diante da pressédo sofrida na época da ditadura rasilBa ideia de pedagogia
libertadora e humanista passava bem longe dossegentes das forgas armadas. Logo,
Paulo Freire é excluido dos livros e programasrdgne, sendo exilado. No entanto, suas
ideias sobrevivem e seu método de alfabetizac@aldkos € até hoje, estudado e aplicado em
todo o mundo.

Rejeitada a proposta de Alfabetizacdo de Adultee®dda no método Paulo Freire, o
governo militar criou o Movimento Brasileiro de Albfetizacdo (MOBRAL), em 1967. O
objetivo do programa foi alfabetizar funcionalmewot® brasileiros analfabetos. (Strelhow,
2010)

Para Steplanou e Bastos (2005, p. 270) o Mobralupoo restabelecer a ideia de que
para educar as pessoas que nao eram alfabetieaalgseciso torna-las responsaveis por sua
triste situacdo rebuscando a ideia de que paraaeduma pessoa adulta € necessario ser
apenas alfabetizada, sem entender o método pedag@Mobral foi instinto em 1985, com
a chegada da nova Republica, e seu final foi marpad denincias sobre desvios de recursos
financeiros, culminando numa CPI (Comisséo Parlaanete Investigacao).

Segundo Di Pierro (2005) o Mobral ndo cumpriu astameestabelecidas pelo
programa, tendo alfabetizado o minimo de jovensl@t@s em comparagdo com o0s altos
investimentos feitos. Com o término de Mobral sorgeovos programas de alfabetizagéo,
através da Fundacdo Educar, que estava vinculaaéngierio da Educacao.

Em 1988, a nova Constituicdo Federal assegura tanges garantias para a Educacao
de Jovens e Adultos, tanto que em seu artigo 208gpafo primeiro diz que: “(...) € dever do
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Estado, o ensino fundamental obrigatério e gratiiidusive, para todos os que nao tiveram
acesso na idade propria”. (Soares, 2009)

Nos anos 90, com a elei¢cdo de Fernando Collor deMeFundacdo Educar € pouco
a pouco colocada em posicao secundaria. Nesse nasn® ONU (Organizacdo das Nagdes
Unidas), estabelece “O Ano Internacional da Alfedaetio”, o que levou Collor a criar o
“Plano Nacional de Alfabetizagdo e Cidadania” — RNA que culminaram com acdes
desarticuladas e uma estagnagéo das propostaso @@peachment de Collor, assume Itamar
Franco, que institui o Plano Nacional de Educagéita consequéncia da Conferéncia
Mundial de Educagéo para todos, ocorrida em 1990ailandia e que visou universalizar a
escolaridade basica, inclusive aquela voltada pajavens e adultos.

Conforme sinaliza Strelhow (2010, p. 56):

entre 0s movimentos que surgiram no inicio da
década de 90, podemos destacar o Movimento de
Alfabetizagdo (MOVA), que procurava trabalhar a
alfabetizacdo a partir do contexto socioeconémies d
pessoas alfabetizadas, tornando-as coparticipaeteseu
processo de aprendizagem. Somente em 1996, surge
novamente um Programa Nacional de Alfabetizacao
promovido pelo governo federal. No entanto, com o
Programa de Alfabetizacdo Solidaria (PAS), paregia
estdvamos tendo um replay das campanhas das déeadas
40 e 50.

No ano de 1990 em que a Fundacdo EDUCAR foi exantaMEC criou o PNAC
(Plano Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania) gisava mobilizar a sociedade para a
questéo da alfabetizacéo de criangas, jovens taditavés de 6rgdos do governo e ONGs.

Com a promulgacdo da Nova LDB, a lei 9394/96, aucal escolar no Brasil
permanece impregnada pela concepcdo compensagoadutacdo de jovens e adultos que
inspirou o ensino supletivo, visto como instrumesieéareposicéo de estudos néo realizados na
infancia e adolescéncia. Ao fiscalizar a escolaggdando realizada ou interrompida no
passado, o paradigma compensatorio acabou porusodda a escola para jovens e adultos
nas rigidas referéncias curriculares, metodolégidesempo e espacgo da escola de criancas e
adolescentes interpondo obstaculos a flexibilizagdoorganizacdo escolar necessaria ao

atendimento das especificidades desse grupo sdtcitu
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Ha que se destacar entre as iniciativas de enfmemi@ ao analfabetismo e a
Educacédo de Jovens e Adultos, o esforgo dos Faliislucacdo da EJA, estimulados pelos
orgéos estaduais e universidades. Jane Paiva (20PB) comenta que os foruns da Educacao
de Jovens e Adultos tém inicio a partir de 199@a@ reconhecidos desde 2004 pelo MEC,
como interlocutores de politicas publicas, assurmedesafio de organizar especialmente a
EJA, como politica publica.

E com base nas legislacdes internacionais e desomiadade que sente os efeitos da
globalizacdo que o Parecer CNE/CEB n° 11 de 200Qragar as diretrizes curriculares da
EJA, descreve a modalidade de ensino por suas dangfu finalidades: reparadora, pela
restauracdo de um direito negado; equalizadorana@o a garantir uma redistribuigcéo e
alocacdo em vista de mais igualdade na forma p&dh gp distribuem os bens sociais e,
qualificadora, no sentido de atualizagdo permargmisonhecimento. (Friedrich et. al., 2010)

Os féruns da EJA trouxeram para o centro dos delageimas questdes importantes
como a formacdo dos professores, o descaso comdalidedle em termos de recursos
financeiros e, sobretudo, material didatico comlidade para os jovens e adultos, retirando o
foco unilateral na terminalidade e trazendo a diséa a garantia da aprendizagem
significativa para essa clientela.

O Governo Lula, em 2003, cria o Programa “BrasfiaBétizado”, subsidiado pelo
PNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Edugagiiee tinha como objetivo inicial
alfabetizar vinte milhdes de pessoas em 4 anoss A@is de dez anos, 0 programa mostrou-
se ineficiente e o Brasil chega a segunda metadeedganda década do século XXI com
milhares de analfabetos por todo pais.

Em 2006 é criado o PROEJA (Programa de Integragd&alcacao Profissional
Técnica de nivel Médio ao Ensino Médio) na modakd&JA, originario do Decreto n°
5478/2005 que considera ser urgente a humanizagd&ddcacdo Profissional de base
tecnoldgica, com a inclusdo das camadas populasesuasos profissionalizantes e & Escola
Basica concomitantemente.

Mesmo com 0s avancos e programas como o PROJOVEBANR, que desde
2005, tem oferta de Ensino Fundamental para jodend8 a 29 anos, que ndo tenham
concluido essa etapa de ensino. O programa vagbia@oas periferias cumpre a funcao social
de oferecer com material proprio e de qualidadehamnce de terminar essa etapa da Escola
Bésica, aléem de uma bolsa de R$ 100,00 que caéanjogcebe para ajuda de custo extra.
(Moura, 2006, P.19)
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Diante da possibilidade de desmonte das politiGhtigas voltadas para a educacéao,
no contexto espago — tempo de um pais em crisgageélos direitos dos jovens e adultos a
Educacdo, continua na medida em que, estes syjeitimas de um sistema social e
educacional perverso, que exclui pobres, negroffegedtes da escolaridade béasica, ndo
podem ser invisibilizados, nem ter seus direit@gades mais uma vez.

Ao abordarmos esse recorte sobre a trajetéria dad€édo de Jovens e Adultos outro
ponto a ser discutido nesse artigo se refere sopreocupacéo de como se trabalhar com o
desafio da construcdo de um curriculo voltado paraaquisicdo da cidadania e

desenvolvimento humano para o ensino da EJA.

A nova EJA: o curriculo minimo do minimo.

As abordagens acerca do curriculo, historicamené® reveladas de que a
organizacdo dos conteudos de determinado ano déaedade ou modalidade de ensino
atenderam aos interesses ideoldgicos das clasggntis ou de grupos que temporariamente
tinham interesse e mantinham-se no poder.

A presenca oficial de um curriculo tecnicista naolenge no tempo, e tomou conta
das escolas publicas brasileiras a época da ditadilitar (1964 — 1982), quando os alunos
tiveram que trabalhar com matrizes centradas r@apaedo para o trabalho, muitas das vezes,
sem sequer saber ler.

Felizmente, os estudos sobre curriculo em paisafcdJ. A., a Inglaterra e a Franca,
entre outros, trouxe para o centro das discussilae ®ste tema, as concepgbes de Apple
(1986), Forquim (1996), Bourdieu (1992) e tantodrami que tiveram como objeto da
Sociologia Critica, o curriculo. Recentemente, h#& ge destacar as contribuicbes dos
espanhdis, como Fernando Hermandez (1998) e Sarcrigl998), que apontam
respectivamente para estudos sobre Curriculo etBsoPedagogicos e Curriculo e pratica
social.

No Brasil, as pesquisas de Moreira e Silva (19%2ntam para as relacbes entre o
curriculo, cultura e sociedade, mostrando a impoidados sistemas de ensino assumir uma
posicdo critica diante dos curriculos oficiais. @@ estes autores falam do curriculo,

afirmam;

O curriculo esta implicado em relagbes de poder,

o0 curriculo transmite visdes sociais particulares e
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interessadas, o curriculo produz identidades iddais e
sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento
transcendente e atemporal — ele tem uma historia,
vinculada as formas especificas e contingentes de
organizagéo da sociedade e da educacao. (MorSitaze
1992, p. 8)

O que este comentario traduz é fato verificado istofia da Educacao, ou seja, 0s
curriculos mudam a cada novo governo, na medidageen as ideologias dominantes
determinam o que devera ser estudado, pelas pégslagie s tém a escola publica como
espaco formal de educacéo. Sacristan (2000, pB@alar da relacdo do curriculo com a

cultura, diz:

Se o conteudo cultural é a condi¢cdo logica do
ensino, € muito importante analisar como esse tpraje
cultura escolarizada se concretiza nas condic@edagss.

A realidade cultural de um pais, sobretudo paraais
desfavorecidos, cuja principal oportunidade obédat
tem muito a ver com a significacdo dos conteuddsse

usos dos curriculos escolares.

A partir dessa colocacao, € que o curriculo da &ghe de Jovens e Adultos (EJA),
carrega o estigma do fracasso escolar em sua gpamtde mas principalmente pelo fato de
gue pertencem as classes inferiores da escalal, saem nas periferias ou interior dos
grandes cidades, sendo em maioria de descendémia, tom culturas préprias — género,
religiosidade, visdo de mundo, valores — que al@ssmpre ignorou.

Sabemos que o curriculo, na verdade, é um docurframt® sem flexibilidade, que sé
ganha vida na pratica das relagbes estabelecida® @mofessores, alunos, escola,
comunidade e os sistemas de ensino. O professosuas praticas pedagdgicas déo vida a
sala de aula e, no caso especifico do curriculBJéa o que ocorreu durante muito tempo, foi
a transposicdo mal feita dos curriculos da esalkandino regular para o ensino dos Jovens e
Adultos. O professor na maior parte das vezes migralguns conteddos, para cumprir a
carga horaria da EJA, submetida ao ensino por fases (1) ano letivo do ensino regular

corresponde a um (1) semestre letivo da EJA.
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Porém, para que os jovens e adultos aprendam caldage, um dos requisitos a ser
levado em consideracdo na elaboragdo do curriéubb,selecdo dos conteudos — chave, e
nunca a adequagdo a curriculos ja prontos de outedalidades. (Gadotti, 2002). A
Educacédo de Jovens e Adultos exige critérios denimgcao curricular.

Quando o estado do Rio de Janeiro criou a chamiddaa’ EJA”, apresentando um
curriculo destinado aos jovens e adultos, um grg@agrofessores atuantes no segmento
afirmou a época, que nada tinha de novo no cuajieufiue, o interesse do sistema de ensino
era monitorar as a¢oes pedagogicas.

Na prética, a Nova EJA constitui-se em curriculaimo, e esse caso do ensino por
fases, pode-se falar em “0 minimo do minimo”. Allicas feitas pelos professores a esse
modelo curricular imposto a EJA sdo decorrentegatto de que, os professores nao foram
consultados e, mais uma vez, as decisOes forammiesslas pelos detentores do poder, que
ndo conhecem a realidade dos alunos.

Nesse sentido, mesmo que as intencdes fossem boasseema estadual de ensino
desejasse sistematizar os conteldos, a realidadalalale aula e as demandas dos alunos,
com sua histéria, cultura, sonhos, s6 quem paaticip cotidiano da sala de aula pode
efetivamente saber o que € importante para a féonaesse publico.

Conforme andlise de Moreira e Silva (2002, p. 29):

Reconhecer que o curriculo esta atravessado por
relacbes de poder ndo significa ter identificadsass
relacdes. Grande parte da tarefa da analise presiga
em efetuar essa identificacdo. E exatamente potgue
poder ndo se manifesta de forma tdo cristalina e
identificavel que essa andlise € importante. N® ais
curriculo, cabe perguntar: que forcas fazem com @ue
curriculo oficial seja hegemdnico e que forgas fazem
qgue esse curriculo aja para produzir identidadegiso

gue ajudam a prolongar as relacdes de poder etdasten

Esse questionamento se torna pertinente, no moneemtque a EJA, sempre foi um
segmento a receber as menores verbas dos recar&mhidacédo, apesar do numero de jovens
e adultos analfabetos ou analfabetos funcionaislaase mostrarem relevantes, em relacéo a

outros paises da América Latina.
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Por outro lado, a necessidade de preparar proéssgae saibam lidar com os jovens e
adultos matriculados na EJA, é fundamental parécanee da autonomia pedagdgica dos
docentes que atuam na EJA, porque enquanto eles) fmmanejados do Ensino Regular,
maior sera real, de qualidade e que leve esseiosuf plena cidadania e a emancipagéo pelo

conhecimento.

CONCLUSOES

Ao discutirmos desde os aspectos histéricos de cemn@rojetou a Educacao de
Jovens e Adultos no Brasil, nota-se um verdaddeiioedominé de problemas. Paulo Freire
ja apontava que a acao docente nessa modalidagia emi trabalho diferenciado e apesar de
todo o avanco através de Movimentos, Fundagbede@mrias e Foruns isso ndo significa
um total crescimento em concepg¢fes humanisticasopaxercicio da cidadania na EJA.

A base dessa afirmativa se deu pelas discussdesinmie pratica educativa
acompanhada por um curriculo pré-fabricado. As sglies docentes devem seguir um
conteudo programado, impondo formalismo e poucardismo.

Os professores consideram que os contetdos doiahai@iNova EJA ndo revelam as
reais habilidades dos alunos e sdo distantes didad® Logo, questdes que envolvem a
inclusdo social e as questdes de cidadania quaseapdrecem no curriculo, pois a
preocupacgdo estd no cumprimento das atividadesndaselas pela Secretaria de Educagéo
do Estado do Rio de Janeiro.

As acgbes governamentais da mesma Secretaria dea¢ggdumecessitam de uma
revisdo sobre a construcdo da organizacao cunrieydaliticas educacionais que contemplem
a realidade da clientela. Consequentemente, teai® conhecimento sobre o que ocorre na
sala de aula e o0 que seria necessario como, panpéxeum material da Nova EJA que
proporcione crescimento analitico, social e ndonapeconceitual. E a possibilidade de
reconstruir uma nova histéria da Educacéo de Jowekdultos seja com passos simples que

foram discutidos neste artigo para uma educac@ualedade.
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