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Resumo: As representacfes sociais de professores sobre a profissdo e as implicagdes na
identidade profissional e no exercicio da docéncia é o objeto de estudo deste artigo. As
representacfes sociais sdo definidas como formas de conhecimento pratico, estruturadas por
correntes de pensamentos que estudam o senso comum e dele extraem o conhecimento para
estabelecer os sentidos, as ideias e as imagens que circulam pela comunicacdo nas relacdes e
interacdes entre as pessoas e que produzem comportamentos e atitudes que sdo socialmente
compartilhados entre os grupos de pertencimento. Sendo a profissionalizagdo definida como atos
e eventos, selecionados direta ou indiretamente, que melhoraram o desempenho do trabalho
profissional. Os estudos atuais demonstram que as representacdes sociais que demarcam a forma
como os professores se percebem e como séo percebidos pelos outros e que conformam sua
identidade, sdo permeados por substratos que confortam uma visdo profissional da docéncia
baseada na dedicacdo, no sacrificio e na abdicacdo, sendo apresentadas como desprestigio

intelectual, social e profissional, sentida conscientemente pelos professores.
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Resumen: Las representaciones sociales de los maestros sobre la profesion y las implicaciones
para la identidad profesional y en la profesion docente es el objeto de estudio de este articulo.
Las representaciones sociales se definen como formas de conocimiento préactico, estructurado
por las corrientes de pensamiento que estudian el sentido comun y extraer conocimiento para
establecer las direcciones, las ideas e imagenes que circulan en la comunicacion en las
relaciones e interacciones entre las personas y producen comportamientos y actitudes que son
socialmente compartidos entre los grupos que pertenecen. Los estudios actuales demuestran que
las representaciones sociales que describen como los profesores perciben a si mismos y como
son percibidos por los demas y que conforman su identidad, estan impregnados por sustratos que
la comodidad de una vision profesional sobre la base de la dedicacion a la ensefianza, el
sacrificio y la abdicacién, que se presenta como un prestigio intelectual, social y profesional,

consciente sentida peros los profesores.

Palabras claves: Representaciones. Identidad. Profesionalizacion.
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1. INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a preocupacdo com a profissdo docente ganha destaque na
sociedade contemporanea2, impulsionada por grandes debates sobre a melhoria da
qualidade da educacdo, da escola publica e do desempenho dos alunos. Essas
preocupacdes, no entanto, revelam um discurso mais politico, do que das condigdes
existenciais e de valorizagdo da profissdo, pois 0 que se observa atualmente sdo
professores inseguros com seu desempenho, desmotivados, com baixa autoestima e com
expressiva crise de identidade, condicdes que desqualificam a profissdo de professor e

compromete a formacdo de uma identidade profissional rumo a sua profissionalidade.

Gatti (2011), a partir de estudos e levantamento de dados socializados pela
Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico — OCDE, Organizagdo das
Nacdes Unidas para a Educagédo, Ciéncia e Cultura — UNESCO, nos faz pensar nas
implicacdes que a desprofissionalizacdo, por meio da desvalorizacdo profissional para o
futuro da educacdo escolar que, certamente, ndo se mantém sem a presenca efetiva do
professor, pois a referida autora afirma que independentemente de qualquer avango de
ordem cientifico e tecnoldgico, o professor jamais podera ser substituido, uma vez que sua
atuacdo traz uma carga significativa de culturas, subjetividades e valores, que sdo proprios

do humano e que, nenhuma maquina é capaz de reproduzir com a mesma eficiéncia.

Freire (2011) afirma que educacédo é, antes de tudo, o encontro entre homens e
mulheres, compartilnamento de saberes, de utopias®, que se trata de uma pratica
estritamente humana, por isso construida historicamente, dentro de contradi¢fes que
devem ser evidenciadas, problematizadas, como meio de, cada vez, fortalecer a condicao
profissional daqueles que contribuem para institucionalizar o processo educativo da

humanidade.

2 De acordo com Harvey (2010) a sociedade contemporanea é demarcada pelos padrdes do debate que
definem o modo do discurso e o estabelecimento dos parametros para critica cultural, politica e intelectual.
O pob6s-modernismo privilegia a heterogeneidade e a diferenca como forgas libertadoras na definicdo do
discurso cultural e a fragmentacdo, a indeterminacdo e a intensa desconfianga de todos os discursos
universais.

3 Aqui utopia é compreendida como a forca motriz que energiza o ser humano para buscar as transformacdes
necessarias a mudanca da realidade imediata e ampliada, da qual necessitamos para minimizar as fissuras
sociais, de grupos que foram e, ainda, sdo marginalizados, explorados e impedidos de acessar com a mesma 0
artefato cultural da humanidade (FREIRE, 1992).
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Sem desconsiderar esse carater estritamente humano no processo educativo, a
insercdo de uma nova base cientifica — tecnoldgica agregada a informatica vem
provocando uma mudanca significativa na educacéo e na producdo de bens para o capital,
afetando profundamente o trabalho de modo geral e em particular a profissdo docente, pois
na nova logica da flexibilizacdo dos mercados e dos postos de emprego flutuantes, todos
os trabalhadores sdo obrigados a submeter-se a precarias condi¢gdes de trabalho, a
renunciar direitos trabalhistas e se adaptar a um conjunto de parametros e diretrizes com

medo de ficar sem emprego.

Para Frigotto (2000) a crise do trabalho assalariado ndo s6 aumentou um exercito
de desempregados, mas também, a ndo necessidade de milhdes de trabalhadores em
consequéncia de uma nova base cientifico-tecnoldgica que permitiu 0 aumento da

produtividade.

Associado a essa crise do trabalho se consolida uma visdo neoliberal de mercado
que propaga um discurso conservador, utilitarista e individualista como Unica via possivel
de sociabilidade humana, justificando a exclusdo e a desigualdade social como mera
consequéncia do esforco pessoal, em que o fracasso ou sucesso na sociedade sao medidos

pela dedicacdo e competéncia dos individuos.

Assim, cabe a educacdo e aos processos formativos qualificarem os futuros
trabalhadores para o mercado de trabalho, bem como garantir requalificacdo aos ja
inclusos nesse mercado, a fim de garantir-lhes melhores empregos, maior produtividade e
consequentemente mobilidade e ascensdo social, embora, na maioria dos casos, esse
processo escolarizacdo ndo tenha significado ascensdo social, uma vez que ndo sO a
profissdo de professor, mas tantas outras tem se mostrado meio de proletarizacdo do ser
humano, marcada pela precarizacdo das condicGes de trabalho, 0 que para Frigotto (2000,
pp. 44,45),

Uma vez mais afirmar-se que a inser¢cdo e o ajuste dos paises “ndo
desenvolvidos” ou em “desenvolvimento” a0 processo de globalizacdo e
na restruturagdo produtiva, sob uma nova base cientifica e tecnoldgica,
dependem da educacdo basica, de formacdo profissional, qualificacdo e
requalificacéo [...] trata-se de uma educacéo e formacgédo que desenvolvam
habilidades bésicas no plano do conhecimento, das atitudes e dos valores,
produzindo competéncias para a gestdo da qualidade, para a produtividade
e competitividade e, consequentemente, para a “empregabilidade”.
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As maximas destacadas pelo autor colocam em Xxeque outra dimensdo da vida
humana que se constroi, na nossa compreensdo, a partir de principios morais que foram
suplantados pela légica mercadoldgica do neoliberalismo. Queremos dizer com isso que,
para além das exigéncias da atual conjuntura da sociedade capitalista é necessario destacar
outros elementos subjacentes a condi¢do humana. E comum identificarmos profissionais,
tanto no campo da educacéo, quanto fora dele, com um grau de formacéo indiscutivel, mas
com comportamentos que colocam em xeque essa mesma formacéo, pois a partir de uma
compreensdo que pela “corrida” em busca de “um lugar ao sol” vence quem tem maior

competéncia e que no jogo dessas buscas “tudo vale”.

Assim, a crise na sociedade moderna aprofundou a desigualdade social, o
desemprego estrutural e a precarizacdo do trabalho, mais ao mesmo tempo, acelera o
atrofiamento das relagdes entre os homens, influenciando na forma como vé a si e o outro.
Esse atrofiamento nas relagcfes humanas sdo reveladores de um processo social em que o
ter é supervalorizado em relacdo o ser, tendo o dinheiro como principal articulador da vida
das pessoas e de suas relacfes sociais, aponto de Moscovici (2011) defini-lo como poder
quase divino, que se encarrega de transformar os signos, de quantificar as relagdes e

valorar os sabores e objetos.

Para Moscovici (2011) ndo é mais no frente a frente e no corpo a corpo que as
relacbes se constroem, mas no abismo das representacBes sociais que separam 0 proximo
do distante, que mergulha o homem na solidao e no isolamento e Ihe confere o direito de
pensar e ver as coisas do seu lugar, a partir de sua posicdo conferida nas relacGes e
interacdes com outros homens, criando um movimento dindmico onde nada mais tem
valor absoluto, onde tudo é dependéncia, apego, contato e mudanca. Esse uso do termo
fortalecido pela ideia de liquidez de Bauman (2011).

Assim, os seres humanos se distanciam do grupo mais proximo e se aproximam
dos que estdo mais distantes, através de solugdes tecnoldgicas como a internet, celulares e
outros recursos do mundo moderno, que cria afinidades superficiais, deformam e

minimizam as relagdes entre os homens em simples troca de produtos.

Este cenario da sociedade contemporanea vislumbrar uma eficiéncia da escola em

relacdo a manutencdo do status quo organizado para ampliar o poder da conjuntura que
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mantem a diferenciacdo de classes. Ao se referir a produtividade da escola improdutiva,
Frigotto (2006) aponta que as novas roupagens ou mascaras do capitalismo que ganharam
forca neste século sdo transplantadas e reproduzidas nas escolas como Unico meio de

construir e produzir conhecimento.

As categorias apresentadas a educacdo como a qualidade total, formacéao flexivel,
formacdo de competéncias e empregabilidade, defendidas pela teoria do capital humano,
intensificam cada vez mais a subordinacdo da educacdo aos processos capitalistas de
producdo de bens e consumo, transformando as relacbes e o0s direitos sociais em
mercadoria e os professores em meros agentes reprodutivos desse sistema, cada vez mais

desvalorizados e desprofissionalizados.

Dessa forma, fatores considerados importantes para a valorizagdo profissional
(salérios, formacéo e condicGes de trabalho) ndo d&do conta de explicar as dificuldades que
os professores tem de compreender a profissao e a carga de sentidos que ela carrega em
relacdo a conformacdo identitaria, dai a necessidade de estabelecermos conexdes entre a
dimenséo profissional e 0s atravessamentos psicossociais para pensar a identidade
docente, buscando compreender as representacOes sociais de professores sobre sua

profissdo e as implicacbes na conformacéo identitaria e no exercicio da docéncia.

Para compreender esse processo, nos fundamentamos no enfoque qualitativo da
pesquisa cientifica que toma o processo de observacdo e analise da realidade dos sujeitos
como premissa para coleta de informacGes acerca dos fatos e fenbBmenos que se procura

estudar.

Para Minayo (1994) a pesquisa qualitativa responde as questdes muito particulares.
Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes,
dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis. Assim, a investigagdo ocorreu no municipio de Almeirim, localizado na regi&o
norte do Brasil, na margem esquerda do rio Amazonas, oeste do Estado do Pard com a
participagdo de 44 professores ingressos no curso de pedagogia da Universidade Federal

do Oeste do Pard — UFOPA, por meio do Programa Nacional de Formacéao de Professores
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— PAFOR que trabalham na rede de ensino do municipio de Almeirim, atuando de 1° ao 5°

ano do ensino fundamental e na educagéo infantil, tanto no espago urbano quanto no rural.

Para o alcance desta investigacdo, optamos pela pesquisa qualitativa descritiva-
explicativa, pois este tipo de investigacdo registra fatos, analisa-os, interpreta-os e
identifica suas causas. Por exigir maior investimento em sintese, teorizacdo e reflexdo a
partir do objeto de estudo a pesquisa explicativa procura identificar os fatores que
contribuem para a ocorréncia dos fenbmenos ou variaveis que afetam o0 processo,
buscando definir os modelos tedricos e gerar hipoteses ou ideias por forga de deducbes
I6gicas.

A técnica de coleta de dados empregada aos professores foi a entrevista
semiestruturada, organizada a partir de um roteiro de perguntas abertas que direcionou
uma conversa intencional com os participantes, sem esquemas rigidos de questdes. Em
decorréncia de trazermos elementos da vida pessoal e profissional dos sujeitos da
pesquisa, foi aplicado um questionario com questdes abertas e fechadas, com a finalidade
de coletar informacdes sociodemogréaficas dos professores e opinides sobre a profissdo
docente e atuacdo profissional. Compreendemos que tal instrumento, colabora com o
investigador na tabulacdo e andlise de dados, pois as respostas dos investigados, sendo
mais diretas e objetivas, com poucas opc¢des de escolhas, expressam especificidades

objetivas do objeto investigado.

Os dados foram submetidos a uma das técnicas de analise de conteudo a partir de
Bardin (2009), optando-se por explicitar as representacbes sociais e 0s sentidos e
significados das respostas obtidas no que concerne a profissdo docente e sua identidade
profissional, alocando as respostas em agrupamentos por unidades de contexto e unidades
de sentido, a fim de definir uma grade de categorias tematicas por considera-las relevantes
para a compreensdo do fendmeno estudado, na perspectiva de estabelecer relagdes que
possibilitem a proposi¢cdo de novas explicacdes e interpretacfes, ultrapassando a simples

descricdo de informagdes.

Em termos operacionais, Bardin (2008) apresenta seis técnicas de analise, séo elas:
a analise categorial, a analise de avaliacdo, a anélise da enunciacdo, a analise proporcional
do discurso, a analise da expressao e a andlise das relagdes. Na pesquisa desenvolvida foi

utilizada a tecnica de analise categorial, dentro da analise do conteudo, que segundo
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Bardin (2008, p.199) “funciona por operagdes de desmembramento do texto em unidades,

em categorias segundo agrupamento analogicos”.

A profissionalizagéo e a identidade docente na sociedade contemporanea

A partir dos argumentos iniciais expressos anteriormente, é possivel afirmar que
o trabalho docente sofreu ao longo da historia uma subtracdo progressiva de uma serie
de qualidades que conduziram a uma transformacéo, tanto nas caracteristicas de suas
condicdes de trabalho como nas tarefas que realizam, aproximando-os cada vez mais

das condic0es e interesses da classe operéria.

Essas colocagbes contribuem para pensarmos a autonomia docente como
bandeira de luta que deve ser assumida pelo profissional da educacédo com toda carga de
variabilidade que ela assume dentro da educacdo, quer seja, a autonomia da sala de aula,

quer seja, da sua formacao.

Contreras (2002) defende a autonomia docente como condicdo para garantir um
processo de profissionalizagdo que se distancie do atual perfil apontado pelas producdes
tedricas e académico-cientificas. Segundo ele, a falta de autonomia é, sobretudo, a perda
do sentido ético implicito no trabalho do professor; é a falta de controle sobre o trabalho
que possa significar a separacdo entre concepcdo e execucdo, que se traduz numa
desorientacdo ideoldgica e ndo sé na perda de uma qualidade pessoal para uma categoria
profissional.

Alguns dos discursos mais atuais (NOVOA, 1992; GATTI, 2011; POPKEWITZ,
1992; VEIGA, 1998, SACRISTAN, 1991), apontam para a profissionalizacdo da
atividade docente como condigéo para a preparacdo dos professores e de suas condi¢fes
de trabalho, o que implicaria conceder maior autonomia, maiores privilégios, resgate

social e credibilidade da profissao.

Para Popkewitz (1992, p.40) a profissionalizacdo ndo é uma palavra neutra e
universal, desprovida de intencionalidades, mas, sobretudo uma construgdo social, cujo
conceito muda de acordo com o tempo e espaco e com a finalidade empregada pelas

pessoas e pelas condicdes sociais e ainda:
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[...] uma palavra de construcéo social, cujo conceito muda em funcdo das
condi¢es sociais que as pessoas a utilizam. Ndo é uma palavra neutra que
possa ser incorporada com facilidade e ndo pode ignorar as lutas politicas,
0s movimentos voltados para a construgdo da profissdo. A profissao
estabelece diferencas qualitativas com relacéo ao oficio, a ocupagdo ou ao
emprego. O rotulo profissao “¢ utilizado para identificar um grupo
altamente formado, competente, especializado e dedicado que
corresponde efetiva e eficientemente a confianca publica”.

Dessa forma, para Popkewitz (1992) o termo profissionalizacdo s6 pode ser
entendido no contexto social das profissdes e nas suas multiplas interpretagdes para
descrever a formacdo social do trabalho, a especializacdo do processo produtivo e
principalmente o0 modo como cada profissdo funciona. Em outras palavras, pensar na
profissionalizacao é se reportar a profissao e na carga de sentidos que carrega bem como
na formacdo que a compde como parte do seu processo de constituicdo. Isso implica

dizer na viséo de Veiga (1998, p.153) que:

A profissionalizagdo docente deve ser entendida no bojo de um conceito
de profissdo mais social, complexo e multidimensional; fundamentada nos
valores da cooperagdo entre os individuos e do progresso social. A
afirmacdo e o prestigio social da profissdo tem que andar junto com o
processo de valorizagdo da escola que queremos publica, democratica e de
qualidade. E esta qualidade depende também do desempenho profissional
dos professores intimamente ligado as necessidades do contexto.

Sacristan (1991, p.37) reforca o que vimos afirmando até aqui quando ressalta
que:
[...] o movimento de profissionalizagdo do magistério é um processo
complexo de mudanca social no qual estdo envolvidos diversos grupos de
atores e diversificadas entidades e organizagdes que defendem visdes
muitas vezes opostas. Portanto, ndo ¢ um processo simplificado. Assim,
varias acfes politicas de resisténcia e contestagdo fazem parte desse
processo.
Podemos destacar alguns estudiosos que fomentam a discussdo acerca da
profissionalizacdo docente e contribuem para amadurecer a condigdo do docente na

contemporaneidade.
Burbules e Densmore apud Séron (1999) afirmam que a razdo basica para explicar a
impossibilidade da profissionalizacdo é a composicao social do grupo: sua feminizacéo,

que impede o fortalecimento das caracteristicas que consolidam uma profissdo; a baixa
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origem social que determina objetivos modestos; o personalismo e o individualismo, com

que os docentes entendem a autonomia.

Hypdlito (1999, p.86) denuncia que a visdo hegemdnica da profissionalizagdo
enfraquece a sua concretizagdo, uma vez gque os sujeitos desse processo “estdo imersos
em relacdes desiguais de raga, sexo e classe social”. Veiga et al. (1997, p.87) afirma que
“a fragmentacdo do processo de trabalho pedagdgico repercute na formagdao do

profissional da educacgéo, contribuindo para sua desqualificagdo”.

Garcia (2011) se detém ao individualismo/isolamento do professor destacando as
inimeras tarefas individuais realizadas pelo professor e poucas atividades coletivas e,
praticamente, pouco ou gquase nenhum tempo para o convivio com os colegas, alunos e
pais assim como a exposicdo aos riscos psicolégicos que envolvem a atividade docente,
materializado no estresse ou mal estar docente como uma sensacdo de frustracdo
psicolégica ou fisica decorrente das condicOes precarias de trabalho, de falta de
valorizacgéo profissional bem como a ansiedade, a tensao, a inseguranca e a instabilidade

vivenciadas pelo professor provenientes da intensificacdo do tempo de trabalho.

Profissionalizagdo, para Aguiar ¢ Melo (2005, p. 976,) envolve “[..] um
conjunto imbricado de processos/movimentos que se articulam na direcdo de promover
condigoes satisfatorias para a melhoria da formagao e identidade profissionais”. Com
isso, as autoras evidenciam a necessidade de se (re)pensar a formacgdo do professor e a

carreira profissional.

Essas questdes implicam considerar a profissionalizacdo como um processo que
se constitui também, a parir de explicagdes sobre as consequéncias das mudancas
ocorridas na percepgéo dos professores sobre si e das interacdes realizadas em espagos
sociais determinados. Segundo Scoz (2012) a identidade profissional dos professores
tem sido discutida com muito destaque nos Gltimos anos, principalmente porque afeta

diretamente suas perspectivas de formacéo e de atuacao profissional.

Para Deschamps e Moliner (2009) uma identidade pode ser compreendida numa
dupla constatacdo de semelhancas e diferencas entre o eu, 0 outro e 0 grupo. Sao essas

categorias explicativas gue interverem na elaboracdo do conhecimento e de crencas
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sobre si mesmo, sobre o outro e sobre os grupos de pertenca e de ndo pertenca e que
configuram a base de toda identidade, seja ela social ou individual. Assim, a identidade
social é demarcada pelo sentimento de semelhanca com alguns outros, ja a identidade
individual se refere a um sentimento de diferenca em relacdo a esses mesmos outros.
Essa definicdo é compartilhada com Deschamps e Moliner (2009, p.23) quando afirma
que:
[...] todo individuo seria caracterizado, de um lado, por tragos de ordem
social que assinalam sua pertenca a grupos ou categorias; e de outro, por
tracos de ordem pessoal, atributos mais especificos do individuo, mais
idiossincraticos.
Dessa forma, a identidade profissional docente é marcada por caracteristicas
pessoais, como a historia de vida, perspectivas, sentimentos e imagens pessoais da
profissdo e por tracos coletivos, saberes, formacgdo, contetdos especificos, autonomia

que formam a base da profissdo docente.

Contudo, outras forgas tém operado na configuracdo da identidade profissional do
professor, de qual modo que dispersa a categoria, minimizando sua capacidade de
atuacdo politica. Exemplo disso sdo as diferenciac@es que hoje se estabelecem entre ser
professor efetivo, ser professor contratado, ser da educacdo infantil ou do ensino
superior, ter maior ou menor tempo de atuacgdo, estar lotado na zona urbana ou rural,
estar vinculado ou ndo a um campo curricular com maior ou menor prestigio. Essas sdo
diferenciacfes que, a nosso ver, também colocam em crise a identidade profissional do
professor e que sdo reforcadas, ndo sé pelo sistema educacional, mas dentro da propria

categoria.

Dessa forma, as imagens e sentidos da profissdo docente atrelada a atividade
missionaria, ao sacerddcio, a feminizacdo e ao parentesco, apesar de ndo serem
construidas pelos professores, criam uma relagdo simbdlica do eu professor. As ideias,
imagens e sentidos de um profissional sacerdotal, dedicado que desenvolve suas
atividades por amor a profissdo e aos alunos, ndo so descaracteriza, desprofissionaliza e

desvaloriza a profissdo docente, mas também caracteriza-a como uma pseudo-profissao.

O sacrificio, a abdicacdo de realizar outras atividades em nome do dever, da

responsabilidade e da dedicacdo ao magisterio, suscita uma visao sacerdotal entre 0s
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professores, como imagem figurativa, ou seja, onde as representacfes sociais se
ancoram e se objetivam e que desqualifica a profissdo docente, como ja apontada por
Gatti (2011) e No6voa (1992).

Soma-se a esses elementos representacionais 0 comprometimento, a
responsabilidade, o amor, o sacrificio, a abdicacdo, o sacerddcio como elementos
figurativos que reforcam sentidos da identidade docente e, por consequéncia, da profissdo
que desqualificam o professorado e minimizam a possibilidade de prestigio social. Em
outras palavras, os proprios professores reforcam determinados discursos que contribuem

para a desqualificacdo da profissao.

Assim sendo, de um lado, é na producéo de sentidos sobre a profissdo docente, que
os professores formam sua visdo sobre como devem atuar nos espacos educativos, num
processo dindmico de construgdo e reconstrucdo permanente de seus saberes, de suas
praticas, crencas e valores e de sua formacao e atuacdo profissional. Por outro lado, esse
processo se constitui na medida em que cada professor também reconstroéi a definicdo de si
mesmo, pelas diversas formas de atuar no mundo e por meio de sua trajetéria de vida —
familiar, escolar e profissional — que permitem reconfigurar sua atividade e as formas de

relacdes.

Para Scoz (2012) é essa abordagem dialética da identidade, do eu e do grupo, que
nos permite relacionar aspectos das relac6es individuais com aspectos das relagdes sociais,
politicas, econdmicas e histdricas, sendo a historia e o social influenciador da participacdo
individual na substancia humana. Scoz (2012, p.28) no dialogo com Ciampa (1998) afirma
que a “identidade ¢ movimento de concretizacao de si, que se da necessariamente porque €
o0 desenvolvimento do concreto, e contingencialmente porque é a sintese de multiplas e

distintas determinagdes”.

Portanto, o processo de construcdo da profissdo docente também se materializa nas
questbes valorativas, simbolicas e representacionais e, talvez, com mais forca do que se
imagina, pois apesar dos esfor¢os do grupo dos professores em mudar suas condi¢des de
vida e trabalho, pouco ou quase nada, se percebe de mudanca na visao individual e social

que eles tém de si e dos outros profissionais da educagé&o.
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CONSIDERACOES FINAIS
Ao suplantar o sentido da docéncia, na perspectiva da atuacgdo critica e reflexiva em

relacdo ao processo de formacdo humana pela vida da educagéo escolar e os reflexos desse
processo para possiveis transformacdes sociais, ou seja, para o efetivo da praxis (Streck et
al., 2008), pela representacbes do sacrificio profissional, os professores perdem a
dimensdo do que ¢é realmente importante na definicdo de sua profissdo e
consequentemente ndo conseguem realizar um contra discurso que privilegie os aspectos
da profissionalizacdo do magistério, principalmente dos aspectos da formacdo, da

valorizacéo e do trabalho coletivo.

Essa relagdo simbolica da profissdo docente ligada ao “oficio”, ao “sacerddcio” e a
atividade missionéaria assinala uma preocupacdo constante da maioria dos estudiosos e
dos trabalhadores da educacdo que lutam por uma definicdo mais consistente da
profissionalizacdo, o que implica dizer que qualquer movimentacdo impactante na
desconstrucdo dessas representagdes sobre o exercicio da docéncia deve partir de um
conjunto de defini¢Ges claras da profissdo — habilidades, competéncias, conhecimento e
saberes tedricos e praticos necessarios — mas também, na obtencdo da autonomia

profissional como valor essencial para a construcdo de sua identidade.

Tanto as imagens construidas em torno do que seja ser professor, quanto 0s
sentidos que justificam essas imagens reforcam nossa compreensdo de que repensar a
condicdo do professor na sociedade brasileira exige um esfor¢o para desconstruir essas
representacdes sociais, no sentido de potencializar uma auto identificacdo dos
professores com elementos da profissionalizacdo que sdo comuns as demais areas,
ressalvando algumas especificidades que sdo proprias do contexto escolar e que devem
ser consideradas no processo de pensar a profissionalizacdo e a identidade docente.

E um paradoxo que em tempos de luta oriundas da organizacio da categoria dos
professores, que os elementos relacionados a uma condi¢do de subserviéncia se mostrem
presentes e com bastante intensidade, que na nossa avaliagdo, ja deveriam ter ruidos e
entrado em colapso em fungédo desses proprios movimentos que os professores realizam,

baseado numa pauta de educacgéo da diversidade, de uma educacdo de qualidade, numa
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pauta da atuacdo do professor, visando a transformacéo da sociedade.

Percebe-se entdo, que embora exista um esforco entre os professores e um
movimento politico oriundo de suas proprias lutas por uma profissionalizacdo da
atividade docente, outros elementos, que ndo deveriam mais compor as imagens
figurativas da profissdo docente se mostram presentes, com um poder de desarticulacao,

desmobilizacdo e desprofissionalizacao a perder de vista.

Nesse sentido, a auséncia do reconhecimento de outras for¢as que também operam
no processo de definigdo da identidade docente, assim como da profissionalizagdo alude
a construgdo de um grupo de pertencimento, desvinculado de elementos de ordem
cultural, social e politico, portanto, constituido dentro de uma ldgica de poder que
operam na condicdo de colocar o professor, assim como a escola, huma situacdo de
subserviéncia a um projeto de sociedade pouco comprometido com a humanidade em

sua totalidade.

A profissdo docente ao ser compreendida numa perspectiva psicossocial, sobre a
natureza do ser professor e 0s aspectos que permeiam as condicdes de trabalho, a
valorizacdo profissional e a identidade docente trazem grandes contribuicdes para a

pesquisa, a discussao e o estudo da formacao académica e da carreira profissional.

Portanto, outras questdes devem ser pensadas como parte da compreensdo em
relacdo a profissionalizacdo e a constituicdo identitaria do professor. Se considerarmos
que essas duas questBes sdo afetadas por discursos externos a categoria profissional,
logo é possivel depreender que outros elementos figurativos também atuam no processo
de desprofissionalizacdo e na constituicdo de uma identidade docente permeada por

elementos inadmissiveis em outros contextos profissionais.

A partir dos resultados da investigacao é possivel elucidarmos algumas sugestdes a
partir dos referenciais tedricos apresentados sobre a constituicdo da identidade

profissional dos professores, descritos a seguir:

e Organizacdo de um amplo debate sobre os fatores considerados essenciais a
profissionalizacdo docente, que contemple a situacdo do professor no cenério

contemporaneo da sociedade moderna, explicitando a questédo salarial, a formacao e
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as condigdes de trabalho em que se desenvolvem as praticas educativas.

Revisdo do curriculo de formacdo de professores no contexto das universidades
brasileiras que considere uma base nacional comum, independente da area curricular
em que o professor desenvolve a profissdo, tomando como referencia componentes
curriculares que fortalecam uma identidade profissional docente baseada em
elementos construidos a partir das caracteristicas de uma profissdo, mas que
considere o contexto em que se desenvolve a profissdo docente, ou seja, a sala de

aula, a escola, as dimensdes humanas, relacionais e éticas.

Organizacdo de momentos coletivos entre os professores (seminérios, simposios,
congressos) para a socializacdo e divulgacdo de experiéncias de formacao inicial e

continuada, baseadas nos principios da profissionalizacdo docente;

Fortalecimento de um discurso da profissdo docente que desconstrua as imagens, 0s
sentidos e 0s conceitos que circulam entre os professores de um profissional
sacerdotal, que se sacrifica pelo aluno, pela escola e pela nagdo, principalmente

pelas vias sindicais;

Investimento na formacdo em servico na busca de aproximar os discursos e as
teorias das praticas docentes, com o intuito de refletir sobre as préaticas e

contextualiza-las;

Promocdo de eventos culturais entre os professores que fortalecam os vinculos

profissionais e a socializagdo de uma imagem dignificada da profissé&o.

Fomentar estratégias de formacdo continua para professores que tenham como eixos

a valorizagdo da experiéncia e do saber docente;

Organizacdo da carreira do professor como estratégia de valorizacdo profissional,
considerando a formac&o, a remuneracao e o exercicio profissional nas escolas como

tripé essencial da profissdo docente.

E preciso que as movimentacdes em torno da profissionalizacdo docente sejam

colocadas, verdadeiramente, na agenda das discussoes educacionais e problematizadas

guanto aos interesses a que estdo servindo como meio de potencializar um conjunto de
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criticas que fortalecam a concretude de propostas formativas e valorativas mais
adequadas em cada contexto educacional e social e que leve em consideracdo as
experiéncias acumuladas pelos professores. No dizer de Névoa (1992), que se construa
um processo de formacdo sem desconhecer a condicao de sujeito historico do professor,
de produtor de cultura (HALL, 2006; CUCHE, 2002), como condi¢fes subjacentes ao

ser humano.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Aguiar, Marcia da S.; Melo, Marcia Maria de O. (2005). Pedagogia e faculdades de
educacdo: vicissitudes e possibilidades da formacdo pedagdgica e docente nas IFES.

Educacéo e Sociedade, v. 26, n. 92.

Bauman, Sigmunt. (2000). Modernidade Liquida. Traduzido por Plinio Dentzien. Rio de
Janeiro. Jorge Zahar.

. (2005). Vida Liquida. Traduzido por Carlos Alberto Medeiros. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar.
Cotreras, José. (2002). A autonomia de professores. Sdo Paulo: Cortez.

Coche, Denys. (2002). A nocdo de cultura nas Ciéncias Sociais. Bauru: EDUSC.

Chaib, Mohamed. (2015). Representacdes sociais, subjetividade e aprendizagem.
Cadernos de Pesquisa, v. 45, n. 156, p. 358-372, 2015.

Deschamps, Jean-Claude; Moliner, Pascal. (2009). A identidade em Psicologia Social:
dos processos identitarios as representacdes sociais. Petropolis: VVozes.

Freire, Paulo. (1992). Pedagogia da esperanca: um reencontro com a pedagogia do
oprimido. Rio de Janeiro: Paz e terra.

. (2011a). Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra.

. (2011b). Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica docente. Sdo
Paulo: Paz e Terra.

Frigott 0, Gaudéncio (org). (1998). Educacéo e Crise do Trabalho: perspectivas de final
de século. 42 ed. Petropolis: Vozes.

. (2006). A produtividade da escola improdutiva. 82 ed. S&o Paulo: Cortez.

Gatti, Bernadete Angelina; S4, Elba Siqueira de Barreto; André, Marli Eliza Dalmazo de
Afonso. (2001). Politicas docentes no Brasil: um estado da arte. Brasilia: Unesco.

Revista Cientifica de Iniciacion a la Investigacion
Vol. 1 n°1, Julio 2016.



AS REPRESENTACOES SOCIAIS

Hypolito, Alvaro Moreira. (1999). Desmitificando a profissionalizacdo do magistério. In:
sonho prometido ou sonho negado. Campinas: Papirus.

Havey, David. (2010). Condicédo Pds-Moderna. 19° ed. S&o Paulo: Loyola.

Hall, Stuart. (2003). Da diaspora: Identidades e Media¢6es Culturais. Belo Horizonte:
Editora UFMG.

Moscovici, Serge. (2007). Representacfes Sociais: investigacdes em psicologia social. 5
ed. Petropolis: Vozes.

. (2011). A invencdo da Sociedade: sociologia e psicologia. Petrépolis:
Vozes.

NoOvoa, Anténio. (2011). Oficio de ser professor: histdrias, perspectivas e desafios
internacionais. In: Os professores e 0 “novo” espaco publico da educacdo. 42 ed.
Petropolis: Vozes.

. (1992). Os professores e sua formacdo. In: Formacdo de professores e
profissdo docente. Lisboa: Dom Quixote.

Popkewitz, Thomas S. (1992). Os professores e sua formacdo. In: Profissionalizacdo e
formacdo de professores: algumas notas sobre a sua histéria, ideologia e potencial.
Lisboa: Dom Quixote.

Sacristan, J. Gimeno. (1991). Consciéncia e Acdo sobre a Pratica como Libertacéo
Profissional dos Professores. In: NOVOA, Anténio. (Org.). Profissdo Professor. Porto:
Porto Editora.

Streck, Danilo; Redin, Euclides; Zitkoski, Jaime José (Orgs.) (2008). Dicionario Paulo
Freire. Belo Horizonte: Auténtica.

Veiga, llma P. A; Araujo, J.C.S. (1998). Reflexdes sobre um projeto ético para o0s
profissionais da educacdo. In: VEIGA, I.P.A. (org.) Caminhos de profissionaliza¢cdo do
magistério. Campinas: Papirus.

Revista Cientifica de Iniciacion a la Investigacion
Vol. 1 n°1, Julio 2016.



